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UvVoD

V soucasné dob¢ v matefskych Skolach ptibyva déti, které maji odliSny matetsky jazyk. Tyto déti
se v Ceské republice bud’ narodily, nebo se jejich rodina piistéhovala. V obou piipadech vétsina
z téchto déti Ceskym jazykem téméf nehovofi, nerozumi mu a vétSinou se jejich matetsky jazyk
tomu ¢eskému ani nepodobd. Problém totiz nastava jiz v ptipade rodici, ti nemaji zaklady ceského
jazyka, a proto déti nemaji adekvéatni jazykovy vzor. Tyto rodiny se vétSinou schdzeji a stykaji
ve svych komunitdch a déti se tedy s Ceskym jazykem setkdvaji minimalné. Jakmile tedy déti

nastoupi do vzdélavacich zafizeni, nastava “kulturni 1 jazykovy Sok*.

Ve vétsing piipadl rodice déti s odlisSnym mateiskym jazykem (dale jen OMJ) netusi, kde se mohou
informovat at’ jiz o vzdélavacim systému, nebo o podminkéch, které musi splnit. Nastdva problém
s tim, Ze dit€ ani rodi¢ nevi, do jakého prostiedi vstupuji a co se od nich oc¢ekava. Je proto nutné
brat na tyto skutecnosti ohled a poskytnout détem podnétné a ptivetivé prostiedi, abychom predesli
ptipadnym pocitim neuspésnosti z divodu neporozuméni. Dle mého nazoru je dulezité védet,
jak s témito détmi pracovat, jak jim usnadnit priab¢h vzdélavani a jak je co nejlépe zaclenit

do kolektivu i prostfedi matetskych skol.

Téma bakalaiské prace “Déti s odlisnym mateiskym jazykem v MS” jsem zvolila pravé z diivodu
nartistajiciho poctl déti cizincli v naSich Skolach. Za svou tfi letou praxi jsem se setkala hned
s n€kolika détmi s OMJ, a i z toho diivodu jsem se rozhodla tomuto tématu vénovat vice a ziskat

potfebné a odborné informace.

Cilem teoretické ¢asti této prace je charakterizovat, jakym zpisobem probiha adaptace déti nejen
do prostfedi mateiské Skoly ale i do kolektivu ostatnich déti. Dale také ptedlozit rizné druhy

a moznosti podpiirnych opatieni a jejich vyuZzivani.

Cilem praktické asti je vytvorfeni kazuistik ve spolupraci s pedagogy, ktefi ve své tfidé vyucuji
dit¢ s OMJ. Vyuzity jsou metody pozorovani v béZzném provozu vybranych matefskych Skol

ve Zlinském kraji a rozhovor, ktery doplni zjiSténé data.



I.

TEORETICKA CAST

1 Dité s odli¥nym mateiskym jazykem v MS

Pod pojem dité€ s odliSnym matetskym jazykem (dale OMJ) miizeme v soucasné dob¢ fadit nejen
déti cizinct, ale 1 déti ze smiSenych manZelstvi, nebo déti imigrantd, ktefi jiz maji Ceské obCanstvi
Nelze tedy fici pouze dité cizinec, musime se soustfedit i na déti, které mluvi odliSnym jazykem

nez Ceskym, jelikoz pojem OMJ je obsahlej$i a problematictéj$i nez pouze status cizince.

(Linhartové, Stralczynska, 2014, online)
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Graf €. 1: Vyvoj poctu cizincl na Ceskych skolach v letech 2013-2019 (Inkluzivni Skola, 2019,

online)

Vysvetlivky:
EU —deti obéanii z EU

37 — déti obcanii ze tretich zemi (mimo EU)

AZYL — deti zadatelu o mezinarodni ochranu (MO) a osob s udélenou MO

TP — déti s trvalym pobytem (uvadime pro ilustraci faktu, Ze vétSina Zaku s cizim statnim
obcanstvim pochazi z rodin, které zde maji trvaly pobyt, tzn., Ze se na nasem vizemi zdrzuji jiz

vice nez 5 let)

Z daného grafu ¢. 1 mUZeme vypozorovat jasny narist poctu cizincl ve $kolach, a to za obdobi

6 let. Avsak 1 jak uvadi web Inkluzivni skola (2019, online) jedné se pouze o zaky se statusem

,»cizince* a déti s OMIJ tedy v grafu nejsou zahrnuty, i diky tomu mohou byt pocty odlisné.




VYVOJ POCTU CIZINCU V CR PODLE TYPU POBYTU
TREND IN THE NUMBER OF FOREIGNERS IN THE CR BY TYPE OF RESIDENCE

Tisice / Thousands 2004 - 2018 (31. 12.)
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Graf & 2: Vyvoj poétu cizincii v CR podle typu pobytu (CSU, 2019)

Z ptedchoziho grafu €. 2 mizeme sledovat narist poctu obyvatel v pribéhu 14 let, kdy je jasné
vidét narist poétu cizincti na tzemi Ceské republiky s trvalymi & pouze dlouhodobymi pobyty.
V roce 2018 bylo tedy na tizemi statu evidovano celkem 564 tisic cizinct, ktefi Ziji ¢i dlouhodobé

pobyvaji na uzemi Ceské republiky.

Jak uvadi periodikum MSMT (Vyroéni zprava o stavu a rozvoji vzdélavani v Ceské republice
v roce 2018, 2019, s. 142-143), vzdélavani cizincl jako takové je zaloZeno na Listin€ zdkladnich
prav a svobod, ve kter¢é je zakotveno pravo na bezplatné vzdélavani pro cizince, kteti maji povoleni
k trvalému pobytu na uzemi CR nebo zde prebyvaji piechodné, také pro azylanty a cizince, ktefi
zde pobyvaji za ucelem dodasné ochrany. Pocet déti cizincti v Ceské republice nariista nejen

v predskolnim, ale i na dalSich Grovnich vzdé€lavani. Béhem obdobi 5 let se jejich pocet zvedl



0 36,8 %. V matetskych Skolach se pak konkrétné ve Skolnim roce 2018/2019 vzdé¢lavalo 11 343
cizincl, coz je 3,1 % ze vSech déti matetskych Skol, zde se za 5 let zvysil pocet déti cizinct
0 56,6 %. K nejpocetnéjSim skupinam patii Vietnamci (26,1 %), Ukrajinci (23,6 %) a Slovaci
(18,1 %).

Dle Konvalinové (Bohacova, 2019, s. 48-49) je pro déti s OMJ vyhodou, pokud se do vzdélavaciho

ey e

se zvySuje Sance na uspésné zvladnuti zékladni Skoly.

1.1 Vymezeni zakladnich pojmi
Cizinec — za cizince se dle zdkona ¢. 326/1999 Sb. 1. paragrafu v aktudlnim znéni povazuje “kazda

Jfyzickad osoba, ktera neni statnim obcanem Ceské republiky, vcetné obcana Evropské unie”

Dité/ zak cizinec. S timto pojmem se setkavame piedevsim v legislative a literatufe. Takovéto déti
pak vychazi z pravniho postaveni rodicl cizincl a v praxi se pak setkavdme i s pfipady, kdy
se s podobnymi problémy setkavaji i déti ze smiSenych manzelstvi nebo déti imigrantd, v takovém
ptipad¢ se pak ale nejednd o cizince (Radostny, 2011, s. 11). I proto se v dne$ni dob€ snaZzi
organizace jako napiiklad META o.p.s., Narodni institut pro dal$i vzdélavani (dale jen NIDV)
apod., prosadit pouzivani ndzvu déti s odliSnym matefskym jazykem. Pod tento ndzev lze totiz

zatadit Siroké spektrum pojmu.

Dle narodniho tstavu pro vzdélani se pod tento pojem fadi Zaci, kteti maji jiné nez ¢eské obCanstvi.

Tyto déti pak piebiraji status dle svych rodi¢t. (NVU, 2019, online)

Pod pojem Déti s odliSnym materskym jazykem tedy Narodni ustav pro vzdélavani zahrnuje déti,
u kterych nezavisi na misté narozeni ¢i obCanstvi, ale na faktu, Ze pro n¢ ¢eStina neni matefskym
jazykem a je az na druhém misté, mnohdy ji ani neznaji. Mohou to tedy byt déti cizinct, ale 1 déti,
které maji Ceské statni obCanstvi, pficemz Cesky jazyk neni jejich matefskym jazykem. Mohou
to byt déti, které napiiklad pobyvaly dlouhodobé¢ v zahrani¢i, nebo jejichz rodi¢e mluvi odliSnym

jazykem nez éeskym. (NUV, 2019 — online)

Termin Bilingvismus (dvojjazyénost) ma mnozstvi riznych, ptfipadné i spornych definic, avSak

pro tuto préaci byla vybrana definice Priichy a kol. (2013, s. 28), kdy je tento termin v daném



pedagogickém slovniku definovan jako schopnost jedince mluvit dvéma jazyky, konkrétnéji tedy
komunika¢ni kompetence, kterd umoznuje realizaci komunikacni potfeby pomoci prvniho
i druhého jazyka. Dand definice ale zahrnuje 1 dosp€lé osoby, proto je nutné pfiblizit i pojem détsky
bilingvismus, ktery Priicha (2011, s. 162-16) vymezil jako urCitou jazykovou vybavenost ditéte,
které si osvojilo dva jazyky pted zahajenim Skolni dochézky, a to pfiblizn€ na takové trovni,
na které si monolingvni dit€ (hovorici pouze jednim jazykem) osvoji jeden jazyk.
Dale jej déli na spontanni a zamérné ziskany. Spontdnni bilingvismus pak vznika u ditéte,
které vyrlstd v prostiedi, v némz jsou soubézné uzivany dva jazyky, které si dit€ osvojuje
ptirozenym zpiisobem. Konkrétné pak tedy v ptipad¢, Ze oba partnefi mluvici odliSnym jazykem
realizuji oba dané jazyky i v fe¢i zamétené k ditéti. Zamérné ziskany bilingvismus se tyka déti,
které se u¢i druhy jazyk, a to v rdmci fizeného edukacniho procesu. Déle Priicha zmifiuje typologie,
které rozliSuje dle finského autora Olliho Kuura (1997) a to na Simultanni bilingvismus, ktery
je definovan stejné jako spontanni bilingvismus. Sukcesivni bilingvismus, kdy si dité¢ osvojuje
druhy jazyk az ve v€ku 3-6 let, pod ktery bychom mohli zatadit pravé déti migrantii. Jako posledni
pak zminuje podFizeny bilingvismus, ktery vzniké u déti az po zahéjeni povinné Skolni dochazky,

kdy se dité zac¢ind ucit zdamérné druhy jazyk, ve kterém je vedeno vzdélavani.

Migrace — ve svém slovniku Priicha a kol. (2013, s. 156) uvadéji, Ze se jedna o piesidlovani lidi
v rdmci vlastni ¢i jiné zemé, a to z divodil politickych, ekonomickych i jinych. Dle sociologického
slovniku (Jandourek, 2007, s. 159) je pak migrace vysvétlovana jako pohyb osob, skupin ¢i vétSich
celkll obyvatel, a to v ur€itém prostfedi socidlnim nebo geografickém. Je také spojovana s trvalou
zménou mista pobytu. Dle Radostného (2011, s.7) je dilezit¢é migraci rozliSovat, a to
na dobrovolnou a nucenou, kdy u dobrovolné se sice mohou vyskytnout skute¢nosti, které dané¢ho

jedince ,,nuti ale v ptipad€ nucené migrace casto lidé nemaji jinou volbu.

1.2 Mateiska §kola v Ceské republice

Ukolem mateiské 8koly, spole¢né s rodinou, je pfipravit dité na Zivot ve spolecnosti, které
je nedilnou soucasti 1 povinné vzdélavani. Matef'ska Skola tedy pomoci vhodnych forem a metod
ptipravi dit€ na plynulé zvladnuti ptfechodu z pfedskolniho do Skolniho vzdélavani. (Ber¢ikova

akol., 2014, s. 8)



Dle skolského zédkonu 561/2004 Sb., 34. paragrafu, 1. odstavce se pfedSkolni vzdélavani, a tedy
vzdélavani v matefskych Skolach, organizuje zpravidla pro déti ve v€ku od 3 do 6 let, avSak
nejdiive od 2 let. Z tohoto vypliva, Ze dit€ mladsi tii let nemé na pfijeti do matetské Skoly pravni
narok. Povinna dochazka je pak pro dité zahajena od zacatku Skolniho roku, ktery nésleduje po dni,
kdy dit¢ dosahne patého roku véku az do zahijeni povinné Skolni dochazky, pokud neni déle

stanoveno jinak.

V paragrafu 34a 1. odstavci je dale rozvedeno, Ze povinné predSkolni vzdélavani, které je zminéno
vyse, se vztahuje na statni obany Ceské republiky, ktefi zde pobyvaji déle nez 90 dni, dale
pak na obcany jiného ¢lenského stdtu Evropské unie, kteti zde také pobyvaji déle nez 90 dnil.
Povinnost ptedskolniho vzdelavani se také vztahuje na jiné cizince, ktetfi maji opravnéni pobyvat
na uzemi Ceské republiky trvale nebo piechodné po dobu del3i nez 90 dnil i na tiéastniky fizeni
o udé¢leni mezinarodni ochrany. Toto vzdélavani je pak dale vymezeno v dalSich odstavcich
a konkrétné tedy miize byt organizovano formou pravidelné Skolni dochéazky, individualniho
vzdélavani bez pravidelné Skolni dochazky, vzdélavanim v ptipravnych tfidach zakladnich Skol
¢i vzdélavanim v zahraniénich §kolach na tizemi Ceské republiky, které v§ak musi mit povoleni
ministerstva pro plnéni povinné $kolni dochazky. (Skolsky zdkon 561/2004 Sb., 34. paragraf,

v aktudlnim znéni)

V dnesni dobé je vybér matefskych skol dostate¢né rozmanity a rodi¢ ma tak na vybér z velké skaly
moznosti. Nejvice je vSak stdle tzv. béZznych mateiskych Skol, které jsou provozovany obcemi,
ovSem i tyto Skoly se vzdélavaji dle svych vlastnich Skolnich vzdélavacich programi, které jsou
v souladu s Ramcovym vzdé€lavacim programem pro piedskolni vzdélavani. Déle jsou tu Skoly
soukromé a cirkevni, které by také mély plnit obecné zavazné cile pro predskolni vzdélavani.

V neposledni fadé je také v Ceské republice moznost i tzv. alternativnich 8kol, jako napiiklad
Waldorfska matefska Skola, matefska Skola Marie Montessori, ¢i Skola s prvky Montessori,

Daltonskd matetska Skola a matetska Skola s programem Zacit spolu. (Kot'dkova, 2014, s. 86-87)



2 Vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem z hlediska
legislativy

2.1 Legislativni ramec vzdélavani déti cizinch
., Cizincem se rozumi fyzickd osoba, kterd neni statnim obcanem Ceské republiky, véetné obcana

Evropské unie. “ (zdkon €. 326/1999 Sb. § 1, (2)

2.1.2  Skolsky zikon

Je tfeba zminit zésadu, kterd je uvedena ve Skolském zékoné ¢. 561/2004 Sb., ve 2. odstavci, bod¢
a) a tou je, ze vzdélani je zaloZeno na zasadach ,,rovného pristupu kazdého statniho obcana Ceské
republiky nebo jiného clenského statu Evropské unie ke vzdelavani bez jakékoli diskriminace
z duvodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a ndboZenstvi, ndrodnosti, etnického
nebo socialniho puvodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jiného postaveni obcana“. Tato
zasada dle naseho nazoru vystihuje podstatu celého vzdélavani i chovani se k cizinciim, a nejen

k nim.

Piedskolni vzdélavani zastupuje prvni stupei povinného vzdélavani v Ceské republice,
tato skuteCnost je ukotvena zdkonem €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zédkladni, stfednim a vyS$Sim
odborném a jiném vzdélavani. Konkrétné se tématu vzdélavani déti s odlisSnym matetskym jazykem

vénuji paragrafy ¢. 13, 14, 16, 20, 34, 38 v oblastech Skolni dochdzky a zakladniho vzdélani.

Ve 20. paragrafu, Skolského zdkona ¢. 561/2004 Sb., je pak konkrétné vymezeno vzdélavani
obcanit Evropské unie a jejich rodinnych pfislusniku, kterym je dle tohoto odstavce umoznén
ptistup ke vzdélavani a Skolskym sluzbam dle zdkona za stejnych podminek. Maji tedy pfistup
k predskolnimu, zikladnimu, stfednimu i zakladnimu uméleckému a jazykovému vzdélavani.
Tyto osoby, které se timto stavaji détmi, zaky a studenty dané Skoly ¢i Skolského zatizeni musi
prokazat opravnénost svého pobytu na naSem uzemi, nejpozdé&ji pti zahajeni vzdelavani.

Bezplatnou piipravu k zaclenéni se do zékladniho vzd€lavani, které zahrnuje 1 vyuku ceského
jazyka dle potieb zakl a podporu vyuky matetského jazyka, kultury rodné zemé¢ koordinovanou
s béznou vyukou, pak dle moznosti a ve spolupraci se zemi pivodu §kola umozni zdktm, kteti jsou

détmi osoby se statni piislusnosti jiného ¢lenského statu Evropské unie. Pouze vSak za podminek,



7e dand osoba zde vykonava ¢i vykonavala pracovni ¢innost za podminek stanovenych v zdkoné¢,
nebo také pokud osoba na izemi Ceské republiky studuje, ¢i ma jind prava k pobytu. Pro tyto zaky

pak krajsky urad zajisti kvalifikované pracovniky, kteti dané vzdelavani budou uskuteciiovat.

16. paragraf Skolského zdkona ¢. 561/2004 Sb., se pak vénuje vzdélavani déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Do této skupiny patii i déti s OMJ, jelikoZ ke svému vzdélavani potiebuji
poskytnuti podplrnych opatieni. Konkrétné se jedna o upravy ve vzdélavani, které odpovidaji
kulturnimu prostfedi ditéte, poradenské pomoci Skole, Upravy formy, obsahu ¢i organizaci
vzdélavani a dalsi, také vyuziti individudlnich vzdélavacich plant ¢i asistenta pedagoga. Tyto déti
pak maji pravo na podplrna opatfeni a ty jsou jim poskytovana bezplatné. Déle se podplirnym

opatfenim vénuje také vyhlaSka 27/2016 Sb., které je zminéna niZe.

2.1.3 Vyhlasky
Vzdélavani déti s OMIJ se vénuji nasledujici vyhlasky:
e 27/2016 Sb., o vzdélavani déti, Zaki a studentii se specialnimi vzdélavacimi potiebami
a déti, Zakil a studentii mimoradné nadanych
Tato vyhlaSka obsahuje pravidla vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,
a také podrobny ptehled podplirnych opatfeni dle daného stupné a jejich pravidla

pro uplatiiovani.

e Vyhlaska €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych
poradenskych zarizenich
Dana vyhlaska vymezuje poskytovani a ucel poradenskych sluzeb, také jsou zde vypsana

pravidla jejich poskytovani a dal$i nalezitosti.

2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predsSkolni vzdélavani

Svobodova (2010, s. 22) uvadi, ze po roce 1989 zde vznikala potieba pracovat s détmi jinymi
zpusoby, které by respektovaly osobnost a individualitu jednotlivych déti a vedly je k novym,
demokratickym hodnotam. S tim souviselo vytvafeni kurikul, kterych byla dominantou hra
a spontanni ¢innost. Tato kurikula vSak byla riiznoroda a na riiznych trovnich, diky ubytku déti

v predskolnich zafizenich, pak také velmi rizné kvality a s riznymi nabidkami. Postupem casu



zde nastala potfeba zavazného statniho kurikula, které by ur€ovalo smér vzdélavani, ale soucasné
by umoznilo pedagoglim prostor pro vlastni tviiréi praci, s tim vznikla Bila kniha a v roce 2001
také prvni verze Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani. Ten se dale vyvijel

dle potteb a posledni vydana aktualizace byla v lednu 2018.

Dle skolského zékona €. 561/2004 Sb., 4. paragrafu, ramcovy vzdélavaci program (dale jen RVP).
stanovuje konkrétni cile, formu, délku i povinny obsah vzd€lavani. Ddle stanovi i organizacni
uspofadani, podminky k pritbéhu a ukonceni vzdélavani a zasady tvorby Skolniho vzdélavaciho
programu. Také obsahuje podminky ke vzd€lavani Zaku se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
a dal8i organizacni a bezpecnostni podminky. Vzdy musi odpovidat nejnovéjSim poznatklim

z danych oborl vzdélavani. RVP vyddva ministerstvo a zarovei jej miize dle potieby ménit.

Réamcovy vzdélavaci program pro ptfedsSkolni vzdélavani (déle jen RVP PV), pak konkrétné
,wvymezuje hlavni poZadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani deti predskolniho
véku . Tento dokument je otevieny, ale zavazny pro predskolni vzdélavani v MS, v MS ziizenych
podle § 16 odst. 9 Skolského zakona, dale v lesnich MS a piipravnych tfidach zakladnich $kol.
Ukolem predskolniho vzdélavani dle RVP PV je doplnéni a podpora rodinné vychovy, smysluplné
obohaceni denniho programu déti a také poskytovani odborné i diagnostické péce. Piedskolni
vzdélavani by détem mélo usnadnit jejich dalsi nejen vzdé€lavaci ale i zivotni cestu, vytvaret dobré
ptedpoklady k dal§imu vzdélavani a maximéln€ podporovat individudlni moznosti rozvoje.
Ptedskolni vzdélavani détem nabizi vhodné, vstficné, zajimavé a podnétné prostiedi, které plné
respektuje vyvojové fyziologické, kognitivni, socidlni i emocionalni potfeby. Je tedy disledné
vazano k individudlnim potiebdm a moznostem déti, véetn¢ téch specidlnich. V tomto pojeti
je umoznéno spole¢né vzdélavani v jedné tiidé, a to bez ohledu na rozdilné schopnosti a uc¢ebni
predpoklady déti. Je uplatiiovan integrovany pfistup, a tak celé vzdélavani probiha na zakladé
integrovanych blokii.

V RVP PV jsou vymezeny cile pfedSkolniho vzdé&lavani, které jsou déale rozdéleny do ctyt kategorii
— ,,yamcove cile, klicové kompetence, dilci cile a dilci vystupy “.

Zaméry rdmcovych cila jsou pak:

1. ,,Rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznadni *“.

2. ,,Osvojeni zakladii hodnot, na nichz je zaloZena nase spolecnost “.
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3., Ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost
pusobici na své okoli “.

Kli¢ovymi kompetencemi jsou kompetence k u€eni, FeSeni problémii, komunikativni, socialni
a personalni, ¢innostni a ob¢anské.
Vzdélavaci obsah RVP PV je bran jako hlavni prostiedek vzdélavani déti v MS a je formulovin
v podobé ,uciva“ a , ,ocekavanych vystupu*, a to pouze obecné, ramcove. Tento obsah je dale
rozdélen do oblasti, které jsou nazvéany:

1. Diteé a jeho télo

2. Diteé a jeho psychika

3. Dité a ten druhy

4. Dite a spolecnost

5. Dité a svét
V RVP PV je také kapitola, ktera se vénuje vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Diky tomu, ze RVP PV vychazi z respektovani individualnich moZnosti a potieb déti je zakladnim
vychodiskem pro pfipravu vzdélavani pro deti se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami.
Je zde zminéna potieba prizplisobovani napliiovani zminénych cili a zaméri vzdélavani,
tak aby v maximalni moZné mife vyhovovali danym détem. Dale RVP PV odkazuje na vyhlasku
¢. 27/2016 Sb., ktera stanovuje pravidla pro pouziti podpiirnych opatfeni, které je zminéno nize.
V ramci téchto podplirnych opatieni jsou zde zminény plany pedagogické podpory (déle jen PLPP),
které zpracovava $kola samostatné v souladu s SVP a individualni vzdélavaci plany (dale jen IVP),
ty jsou zpracovavany na zakladé¢ doporuceni Skolského poradenského zatizeni. ObsaZena
je zde také nutnost spoluprace s dalsimi odborniky a vyuziti sluzeb Skolskych poradenskych
zafizeni. Podminky ve vzdélavani téchto déti musi vzdy odpovidat individudlnim potfebam déti,
pokud se jedna o déti, které maji pfiznand podplrna opatieni, musi jejich vzdélavani odpovidat

podminkdm stanovenym ve vyhlaSce ¢. 27/2016 Sb. (RVP PV, 2018)

2.3 Skolni vzdélavaci program
Skolsky zakon &. 561/2004 Sb. v 5. paragrafu stanovuje, Ze $kolni vzdélavaci program (déle
jen SVP) je vzdy vydavan v souladu s RVP. Vramci SVP se pak stanovuji konkrétni cile

vzdélavani jakozto jeho délku, obsah, formu a dalsi. M¢l by obsahovat i podminky pro vzdélavani
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zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Tento program pak vydava feditel Skoly a umist'uje

jej na vefejné misto ve Skole.

Dle zasad pro vypracovani Skolniho vzdélavaciho programu v RVP PV (2018, online) se jedna
o dokument, podle kterého je uskutecniovano vzdélavani déti a je vypracovavany konkrétni Skolou.
Mg¢l by byt strucny, jasny a ptehledny, jelikoz podavé uceleny obraz o dané Skole. Vzdy musi byt
vsouladu s RVP PV, danymi obecné¢ platnymi pravnimi predpisy a aktudlné ménén
dle vyhodnoceni procesu vzdélavani. Jeho formélni obsah je stanoven RVP PV. Za vytvoieni SVP
ma odpovédnost teditel/’ka matefské Skoly, ovSem na jeho tvorbé by se mél podilet cely
pedagogicky persondl. Ve vysledku je to tedy spole¢né vychodisko pro praci pedagogl

v jednotlivych tfidach, na jehoz zdkladé€ vypracovavaji tfidni vzdélavaci program.

Berc¢ikova (2014, s. 48) uvadi, ze k tvorbé SVP je nutna dokonala orientace v RVP PV, znalost
terminologie a také nastudovani potiebné odborné literatury. Déle je tfeba analyzovat stavajici
situaci a vyhodnotit podminky uvedené v RVP PV, coZ vede k potiebnym informacim. Ucivo
je zde usporadano do tzv. integrovanych bloki, které jsou vzdélavacim obsahem vzdélavacich

oblasti v podobé¢ tematickych celk ¢i programd.

RVP PV (2018, online) ve své kapitole o vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami
udava, ze v SVP mateiskd 8kola stanovuje pravidla, priab&h tvorby, realizaci
a vyhodnocovani PLPP a IVP. Déle zde mtiZe Skola stanovit népln pfedmétt specialné pedagogické
péce, zodpoveédné osoby a jejich ulohu ve vzdélavani a péci o déti se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami a také pravidla pro zapojeni dalSich subjektd (napt. sponzofi, dalsi instituce apod.)
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3 Podpurna opatieni v materské Skole

Podpiirna opatfeni (dale PO) se déli do péti stupnil, konkrétné a podrobné jsou pak rozepsany

ve vyhlaSce ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani déti, zakl a studentll se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami a déti, zakl a studenti mimofadné nadanych, jak jiZ bylo zminéno vySe. Obsah

jednotlivych opatteni, ve zkratce, dle zminéné vyhlasky:

PO prvniho stupné — jednd se o minimalni Gpravu a nemaji normovanou finan¢ni
naroc¢nost. Poskytuji se zakiim, ktefi maji mirné obtize ve vzdélavani a k jejich zlepSeni
tedy staci pouze mirna Gprava v oblasti Skolniho vzdélavani i doméci vyuky. Tyto opatieni
pak zajistuje pedagogicky pracovnik. Déle je moZznost vypracovat plan pedagogické
podpory, pokud jsou prozatimni formy nedostacujici a je potfeba zapojeni vice
pedagogickych pracovnikd.

PO druhého stupné — Tato opatieni jsou pro Zaky, kteti v disledku odli§ného kulturniho
prostfedi ¢i nedostatecné znalosti vyucCovaciho jazyka, vyzaduji individudlni piistup
a Upravy vzdélavani. Skola na zakladé doporuceni kolského poradenského zafizeni
vypracovava individudlni vzdélavaci plan, ve kterém jsou definovany podminky
a organizace vzdélavani. Dale ma dit¢ v predskolnim vzdélavani narok na 4x15 minut tydné
vyuky ¢eského jazyka, ktery je pro néj bran jako cizi.

PO tretiho stupné — vyuZiti tohoto opatieni je vzdy na zakladé doporuceni Skolského
poradenského zafizeni a na zéklad¢ diagnostiky vzdélavacich potifeb daného ditéte.
charakter vzdélavani je pak ovlivnén odliSnym kulturnim prostfedim nebo nedostate¢nou
znalosti vyucovaciho jazyka. Vzdélavani ditéte jiz vyZaduje podporu asistenta pedagoga,
na kterého ma dité€ narok, stejné tak jako na Upravu obsahu vzdélavani, ocekdvanych
vystupd, specialni pomicky a podporu dalSiho pracovnika (psycholog, specialni pedagog).
Dale ma dité narok na vyuZiti vhodnych metod ptedchozich stupni PO.

PO ¢tvrtého a patého stupné — Tato podplrnd opatieni jsou vyuZzivany v piipadech,
kdy mé dit¢ zavazné poruchy chovéni, té¢zké zrakové ¢i sluchové postizeni, télesné
postiZzeni, poruchy autistického spektra, zavaznou vadu teci nebo stiedné tézké a tézké

mentélni postizeni.

K orientaci ve zminénych podplrnych opatfeni mize byt ndpomocny Katalog podplrnych

opatfeni, ktery je dostupny také v elektronické verzi a je projektem Univerzity Palackého
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v Olomouci. Je uréeny zakim, pedagogiim ale 1 rodi¢iim a v souladu s vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb.
Jedna se o uceleny manuadl, ktery je ptehledné rozdélen, a diky tomu se v ném velmi snadno
orientuje. (Michalik a kol., 2015, s.7) Détem se socialnim znevyhodnénim je pak v internetové
verzi vyc€lenéna také jedna ¢ast a soucasti tohoto katalogu je i Metodika identifikace socialniho
znevyhodnéni, kterd by méla poskytnout pomoc uciteli pti identifikaci potteb téchto zakl a vybéru
vhodnych pomtcek. Soucasti této metodiky jsou také materidly pro praci s zaky s odliSnym
matetskym jazykem, ktery miize napomoci u€itellim zjistit iroven znalosti ceského jazyka u téchto

déti (Katalog PO, 2015, online)

3.1 Poradenska zarizeni

Dle Syslové (2018, s. 82) jsou Skolské poradenska zatizeni velmi dilezitym partnerem. Odbornici
v téchto zafizenich mohou pomoci v hledani lepSich zplisobli rozvijeni individualnich schopnosti
ditéte, ale 1 porozuméni jeho zvlaStnostem a zvoleni vodného pfistupu. Sluzby poradenskych
zafizeni jsou pak poskytovany bezplatné se souhlasem zdkonnych zastupct, tyto sluzby muize

zprostiedkovat dana Skola.

Jejich €innost a postaveni jsou vymezena paragrafem ¢. 116 Skolského zakona ¢. 561/2004 Sb.,
ktery udava, ze se jedna o zafizeni urcené détem, zakim, studentlim a jejich zdkonnym zastupciim,
také Skolam a Skolskym zatizenim. Poskytuji informacni, diagnostické, poradenské a metodické
¢innosti a sluzby, dale také odborné sluzby a mohou naptiklad pomoci pii vybéru vhodného
vzdélavani. Zatizeni dle zédkona spolupracuji s dalSimi orgdny jako naptiklad socidlné-pravni
ochrany dé&ti, poskytovateli zdravotnich sluzeb a dalSimi. Vymezeni Ccinnosti Skolniho
poradenského zafizeni v souvislosti se vzdélavanim déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

nalezneme také v paragrafu 16. a 16 a.

Samotnému poskytovani poradenskych sluzeb, a to konkrétné ve Skolach a Skolskych zatizenich,
se vénuje vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., podle této vyhlasky se pod Skolsk4 poradenska zatfizeni radi
Pedagogicko-psychologické poradny (dale jen PPP) a specidlné-pedagogickd centra (dale jen
SPC). PPP dle této vyhlasky poskytuji poradenské sluzby ¢i specialné pedagogickou pomoc jako
napiiklad zajisténi pedagogicko-psychologické ptipravenosti zaki, vypracovavani doporuceni

k danym PO, zatazeni Zdka do Skoly, tfidy a dalSich dle 16. paragrafu 9. odstavce Skolského
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zakona, provadi odbornd vysSeteni, také poskytuje poradenské sluzby pro déti z odlisSného
kulturniho prostredi a dalsi. SPC se pak vénuji v podstaté totoZnym poradenskym sluzbam, ale jsou
uréeny pro zaky s mentalnim, télesnym, zrakovym, sluchovym postizenim, vadami feci a dalSimi

postiZzenimi.

3.2 Asistent pedagoga, dvojjazy¢ny asistent

Asistent pedagoga ma dle Radostného (2011, s. 50) za cil poskytnout détem se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami pomoc, kterd bude efektivni a U€innd. Jednd se o funkei,
kterd je systétmovym vyrovnavacim a podplrnym opatfenim, kterou ovSem pro déti s OMJ,

neni jednoduché zaridit.

Pozice asistenta pedagoga je legislativné ukotvena a to vyhlaSkou ¢. 27/2016 Sb. a zdkonem
¢. 561/2004 Sb. Podle zakona ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich a o zméné¢ nékterych
zakonu je dle paragrafu ¢. 2 asistent pedagoga pedagogickym pracovnikem a nutné dosazené
vzdélani je pak ukotveno v paragrafu ¢. 20. VySe zminénd vyhldska v paragrafu ¢. 5 pak udéava,
7e asistent pedagoga je podporou jinému pedagogickému pracovnikovi pti procesu vzdélavani déti
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, a to v rozsahu konkrétniho podpirného opatfeni. Pomaha
s realizaci vzdé€lavani, jeho organizaci, ale zaroveil podporuje aktivni a samostatné zapojeni zaka
do vzdélavaciho procesu i dalSich Skolnich aktivit. Z toho vyplyva, Ze asistent pedagoga pracuje
podle pokynt daného pedagogického pracovnika a dle potieb déti, tfidy ¢i oddéleni. Naplni prace
asistenta je dle této vyhlaS8ky mimo jiné i pomoc pifi procesu adaptace déti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, ddle komunikace s détmi, rodi¢i i komunitou, ze které dité pochazi
a v neposledni fad¢ i pomoc pii vychovnych pracich spojenych s nadcvikem socialnich kompetenci
ditéte. Z priloh k této vyhlasce pak vyplyva, Ze na sluzby asistenta pedagoga, ktery je Skolskym
poradenskym zatizenim urcen jako forma podptrného opatieni, jsou pfidéleny finan¢ni prostredky

dle normované finan¢ni naro¢nosti uvedené v pitiloze €. 1.

Bohacova (2019, s. 22) se zminuje, ze ulohou ucitele a asistenta je spole¢né zajisténi vzdélavani
déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami s ostatnimi détmi, pficemz by veSkery program
1 opatfeni nem¢ly naruSovat potfeby a moznosti déti. Déale doporucuje (s.55), aby si asistent vedl

sesit, do kterého si spoleéné s ditétem mohou zaznamendvat slova, kterd spole¢né probrali,
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a to naptiklad formou obrazk ¢i karticek. Pro podniceni z4jmu ditéte je vhodné jej pro opakovani

slov motivovat, a to naptiklad odménou razitkem ¢i nalepkou atd.

Dvojjazy¢ny asistent je dle Titérové a kol. (2014, s. 23-25) bézny asistent, s tim rozdilem,
ze ovlada cizi jazyk. V idedlnim pfipad¢ by mél asistent ovladat stejny jazyk jako déti s OMJ.
Dvojjazycny asistent pak mize byt ndpomocny pedagogim pii komunikaci srodi¢i a byt
individudlni podporou Zaka. Jsou také prostfednikem, mezi plivodni a novou kulturou ditéte, coz
mize pomoci pii adaptaci ditéte na nové prostiedi. Vyhodou asistentll je fakt, Ze na rozdil
od pedagoga maji vice ¢asu i prostoru nejen pro individualni podporu zdka, ale i komunikaci

s rodici.

Naplni prace asistenta pedagoga pro déti s OMJ je pak dle kolektivu autort META (2016, s. 8)
napiiklad:

* podilet se na ptipravé a planovani vyuky — zde by se mél asistent soustfedit predev§im

na potieby konkrétnich déti a také pomoci s pfipravou materiali

» podpofit déti pti zapojeni do vyuky

» pracovat se skupinou, individualné a pokud to ucitel pottebuje pak i prace s celou tfidou

* zapojit se do tvorby i realizace planii PLPP i I[VP

* komunikovat s rodici

* pripojit se k evaluaci vyuky i hodnoceni zéka

Jak zminuje Bohacova (2019, s. 21-22) asistent pedagoga je piinosnym pracovnikem pro zatazeni
ditéte do bézné tridy. Je zde diky tomu moZnost pracovat s ditétem individualnéji, pfitom nenarusit
vzdélavani ostatnich déti a vyhovét potiebam ditéte s OMJ. Dité se pak nemusime nutit do ¢innosti,
které by nebylo schopné zvladnout. Asistent ma tedy moznost reagovat na aktudlni stav ditcte.
Pokud se neciti dobie nebo je pro n¢j ¢innosti dlouha a narocna, miize jej asistent v klidu odvést

¢i se mu individualné vénovat, zaroven nedojde k naruSeni programu ostatnich déti.
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4 Adaptace a adaptacni proces

Mertin a Gillnerova (2010, s. 205-206) uvadéji, Ze v poslednich letech se v prostiedi ¢eskych skol
stale zvySuji pocty déti-cizinci. Tato migrace je pro dané rodiny velkou zatéZovou situaci,
odrazejici se na vSech vztahovych trovnich. Cela rodina tak prochazi slozitymi procesy adaptace
na dané kulturni prosttedi. I proto je velmi dilezité védét, jak ma pedagog reagovat a postupovat,

pokud ve své tfidé ma dite s kofeny v jiné kultufe.

4.1 Vymezeni adaptace, adaptability

Ve svém slovniku Pricha a kol. (2013, s. 11) vymezuji adaptaci obecné jako proces, pii kterém
se jedinec nécemu piizplisobuje. Dle sociologického slovniku (Jandourek, 2007, s. 11-12) se jedna
o proces, jehoz vysledkem je zaclenéni jedince do struktury socidlnich vztaht, a to ve skuping

¢i organizaci.

O adaptaci mluvi také Cilkova, BoreSova (2007, s. 11), kdy zminuji, Ze adaptace cizincl na nase
prostfedi sebou nese rizika. Muze se objevit stres, kulturni Sok a nepfijeti dané majoritni
spole€nosti, coz miize adaptaci znesnadiiovat. Rizikem také mohou byt pfedsudky, at’ jiz cizinct

ke spolecnosti nebo spolecnosti viici cizincim.

Adaptabilitu pak Morgensternovéa, Sulova (2007, s. 86) uvadi také jako kli¢ovou, a to zejména
pti zpracovani a také pfijimani kulturnich vzorcii chovani. Mizeme ji chépat v §irS§im slova smyslu,
ne pouze jako schopnost se pfizpisobit novym podminkdm. Obecné ji pak chapeme i jako uméni

zachovani si dusevni pohody, pocitu bezpeci i zdravi, a to za vyrazné zmény Zivotnich podminek.

S adaptaci dale souvisi i1 reakce lidi na zménu kultury riznymi zplsoby, které zavisi na Zivotnich
zkuSenostech ale 1 postojich a osobnostnim vybaveni. V psychologii se pak rozliSuji tzv. osobnostni
typy neboli zjednoduSené modely osobnosti, které poméhaji pti popisu ¢loveka, Ty Bochner (1982,
in Morgensternova, Sulova, 2007, s. 86) rozliSuje na 4 zékladni. Prvnim typem je asimilaéni, ktery
brzy odmita vlastni kulturu a bez vétSich obtizi pfejima pro n¢j cizi kulturu, po ¢ase tedy ztraci
vlastni kulturni identitu. Druhy typ je kontrastni, ktery proziva rozdily mezi kulturami, odmita
cizi kulturu a upfednostiiuje jeho vlastni. Tietim typem je hraniéni, ktery vnima ob¢ kultury

jako pfinosné, pouze v extrémnich piipadech nenastane identifikace ani sjednou kulturou.
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Poslednim a ¢tvrtym typem je syntézni, ktery je jakymsi idedlnim typem, jelikoz pfedstavuje

splynuti obou kultur.

Adaptace byva naro¢nou situaci pro vSechny déti. Nastava odlouceni od rodi¢li, musi se vyrovnat
s dennim reZimem, pfijmout novou autoritu i kolektiv ostatnich déti a ocitaji se v nezndmem
prostiedi. Dit¢ s OMJ se musi vyrovnat s vySe zminénym, a navic se k tomu piidavaji kulturni
odli$nosti a jazykova bariéra, coz predstavuje dal§i velmi stresové faktory. (Inkluzivni Skola,

online, 2019)

4.2 Priprava vhodného prostiedi materské Skoly

Pted ptichodem novych déti, obzvlasté déti s OMJ, je vZdy tieba prostiedi matetské Skoly pfipravit,
pomaha to vytvofit lepsi a ptivetivéjsi podminky, které mohou usnadnit nejen naslednou adaptaci.
Slozita situace, pii pfichodu ditéte s OMJ do mateifské Skoly, nastava nejen pro dité¢ samotné,
ale i pro rodi¢e a danou MS. Velkou vyhodou byva, pokud méa mateiska $kola dostatek ¢asu
se na pfichod ditéte pfipravit, a to s dostatecnym predstihem. Mateiska Skola by si méla vzdy
ptfedem promyslet nésledujici body:

- Komunikaci s rodi¢i — zajisténi tlumocnika alespoil na prvni setkani, pokud rodice ditéte
nerozumi Cesky. Dilezitd je také piiprava pisemnych informaci v rodném jazyce
a nastaveni funkéniho systému komunikace, a to po cely skolni rok.

-  Komunikace s ditétem — vyuziti komunikac¢nich karti¢ek (naptiklad ty, které se vyuZzivaji
pro komunikaci déti s autismem), pfizptisobeni jazykového projevu, podavat jasné a strué¢né
instrukce, vzdy si ovétit porozumeéni, dalezité je také vyuZzivat nazornost a dalsi.

- Klademe si otazku, zda je naSe materska Skola inkluzivnim prostfedim — Ovéfit si, zda
dokaZeme zatadit vSechny déti do hlavniho vzdélavaciho procesu a odstranit piekazky,
které by spole¢nému vzdélavani moby branit. Dale se ptame, zda je nase MS dostateéné
oteviend a reaguje vstiicn€ na potfeby vSech déti.

- Také musime védét, jaka opatieni chceme zavadét a nabizet — zpracovani plant a vse
dohodnout s konkrétnimi pedagogy.

Pii ptiprave prostfedi je také dilezité zjistit, zda n€kdo z pedagoghi ma zkuSenosti s danou
problematikou, a diky tomu by mohl ostatnim pedagogliim piedat cenné informace a rady. Rodi¢iim

bychom méli poskytnout seznam pedagogt, kteti hovoti cizim jazykem. Dal§im dtlezitym bodem
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je seznameni se smisty, kde nam v piipadé¢ potieby poskytnou radu, podporu
¢i odbornou pomoc. Déle je vhodné pfipravit si adaptacni plan pro dané dit€ a zjistit jaké ma naSe
MS v této oblasti moznosti. Pro individualni pfistup k ditéti je dilezité vyhledani informaci o zemi,
ze které rodina pochdzi, danych zvycich, kultufe, nabozenstvi a dal§i. Musime si také pfedem
zvolit, jaka tfida bude pro dité nejvhodnéjsi a v neposledni fad¢ tfidu pfipravit. Informovat déti
ve tiide€, vysvétlit a priblizit situaci a také pfipravit materidlni prostedi, jako je naptiklad vybaveni

hernim i didaktickym materidlem. (Linhartova, Stralczynska, 2015, s. 23-26, 45-48)

Konvalinova (Bohacova, 2019, s. 49-51) uvadi, ze dalS§i moZnosti pfipravy pedagoga muze
byt navstéva seminafi, které organizuji napt. META a NIDV. Dtlezitou oblasti je také ptiprava
rodicil ostatnich déti, kteti by mohli své piipadné predsudky prenést na své déti. Je tfeba brat dité
s OMJ jako obohaceni kolektivu, a ne jako pfitéz, a takto to pfednaset détem i rodi¢im. Dale
je zde uvadéna metoda ,,persona dolls*, kdy se jedna o panenku, ktera mize déti ucit, jak reagovat
na predsudky, vyjadiovat své pocity, nau¢i empatii a spravnému jednéani. Ve je pfedavano v radmci
ptibéhu dané panenky, ktery je uzplsoben konkrétni situaci. Pro praci s ni je potadano Skoleni,
které je akreditovano MSMT. Dale Konvalinova nabizi moznost vyuziti ,prislusného krajského
koordinatora NIDV — podpory pedagogickych pracovnikii pro praci s détmi cizinci“, ktefi mohou
byt ndpomocni pii tlumoceni nebo pieklddani dokumentl a informaci pro rodice. Tyto sluzby
NIDV poskytuje zcela zdarma a zarovenl na svych strankach poskytuje piedpfipravené formulare

potitebné pro rodice.

4.3 Adaptacni proces
Mertin a Gillnerova (2010, s. 211) uvadéji, Ze zvladnuti adaptace ditéte na dané kulturni prostredi
je zavislé predev§im na piistupu pedagogt, ale i rodi¢i. Na procesu adaptace se dale podileji

1 urcité psychologické rysy a schopnosti ditéte.

Zvladnuti adaptace je vzdy velmi individudlni, n€které déti tento proces zvladaji bez vétsich obtizi,
jiné se pak setkavaji s obtizemi, které mohou byt zplsobeny jazykovou odlisnosti, zplisobem
chovéni, odlisnymi hodnotami, kulturou nebo stylem Zivota apod. V Ceské republice jsou tyto

obtiZe spojené nejen adaptaci, ale 1 naslednou vyukou, feSeny pon€kud chaoticky. JelikoZ jsou tyto
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déti Castéji a vice ohroZzovany socidlnépatologickymi jevy je nezbytné se jim vénovat specificky,

1 proto by se méla skola na ptichod Zéka vzdy peclivé pfipravit (Kropacova, 2008, s. 19)

Adaptace na prostfedi matetské Skoly je slozita pro kazdé dit€. Dité¢ s OMIJ se pak dostava do jesté
kompetence, a navic 1 s kulturnimi odli$nostmi. Je v prostfedi kde mu nikdo nerozumi a ono zase
nerozumi ostatnim. Musi se také vyrovnavat s odliSnostmi nejen v prostiedi, ale i chovani
a zvyklostech. Je tedy dileZité proces adaptace témto détem co nejvice usnadnit, a to napiiklad
pomoci téchto opatieni:

- Délku pobytu v mateiské skole prodluzovat postupné, pokud je to mozné.

- Alespoii béhem prvnich dnii umoznit rodiétim, aby zistaly v MS s ditétem.

- Vypracovat adaptacni plan, ktery nabizime rodicim. Informace o tomto planu predavame
rodiclim v jejich matefském jazyce.

- PouZivat postupy, které détem pomohou zmirnit stres a usnadni adaptaci, jako naptiklad
fotografie se jmény, umoznéni pfineseni pifedmétu z domova, ktery dit€¢ mize mit u sebe,
komunikovat prostfednictvim mandska ¢i hracky, vyuziti grafickych zpracovani pravidel,
denniho rezimu a dalsi. Je také dulezité v détech vytvaret jistotu v podobé pevného denniho
rezimu, stejného mista u stolu a stejnych pedagogii. Je také velmi dulezité dit¢ odménovat,
chvalit, zvolit vhodné a poutavé Cinnosti, pokud mozno vyuzit alespoii par vét v matetském

jazyce ditéte. (Linhartova, Stralczynska, 2015, s. 34-43)

Adaptacéni plan mlze pomoci v prvnich dnech a tydnech v mateiské skole. Vzdy je ptizplisoben
individualnim pottebam ditéte a jeho rodi¢im. Poméha v orientaci rodi¢iim i ucitelim v oblasti
prostoru, prav a moznostech spoluprace, které se na pocatku dochézky nabizi. Linhartova,
Stralczynska (2015, s. 34-37) pak dale uvadéji konkrétni piiklad adaptaéniho planu podle
Berlinského modelu, kde je konkrétné rozepsany postup adapta¢niho procesu pii prvnich dnech
dochéazky. Plan je strukturovany do nékolika fizi, kdy béhem prvnich ti dnii je dité v MS pouze
hodinu, a to s rodi¢i, po tfech dnech pak piichdzi samostatny pobyt ditéte v MS, oviem rodi¢
je stale k dispozici. Podle reakci ditéte se pak voli délka adaptacniho procesu. V zavérecné fazi

je dité ve tfidé€ jiz samostatné.
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Pro spravnou adaptaci je také velmi diileZité dité na matefskou Skolu pfipravit. VSe se samoziejmeé
odviji od véku, schopnosti a dovednosti ditéte. Mlizeme se orientovat naptiklad dle doporucujiciho
desatera, které zminuje Kot'atkova (2014, s. 91-93). Desatero obsahuje body jako seznamovani
se a pobyt s ostatnimi détmi, ponechat dité v péci jiné zndme osoby na urcitou dobu, dilezita
je také oblast sebeobsluhy, kterou by dité mélo pfiméiené véku a dovednostem ovladat, umoznit
détem dostatek prostoru a casu k tomu, aby ¢innosti vykonavalo samo (napft. oblékani a krmeni),
travit spole¢ny cas hranim her, ¢etbou a rozhovory, pii kterych bychom méli dité¢ podnécovat
ke slovnimu vyjadfovani a fddn¢ mu naslouchat. Dale bychom se dle doporuceni méli vyvarovat
vyhruzkam, aby dité nemélo pocit, Ze je Skolka za trest (naptiklad ,, Pockej, az budes ve Skolce...! "),
ale také bychom Skolku neméli pfehnan¢ chvalit, jelikoz pak nemusi splnit dand ocekéavani.
V neposledni fadé bychom dit¢ méli chvalit, ale zaroven nepodporovat nezddouci a nevhodné

chovani, to bychom détem méli vzdy vysvétlit.

Jak to vypada v matetské skole v priib&hu prvnich Ctyt tydnii ve své knize popisuje Haefele (1993,
s.14-21). Prvni tyden je spiSe o vyckavani, dité vse sleduje a zkouma. Také je zde snaha o orientaci
v prostiedi a uspofadani si ziskanych poznatkli. Mize nastat chaos, nebot’ se kolem ditéte pohybuje
spousta déti, které bud’ placou, kii€i nebo si povidaji, coz mize pridavat na zmatku. Ve druhém
tydnu se jiz dit¢ seznamilo s prostory Skoly a zafind navazovat kontakty s ostatnimi détmi
za pomoci ruznych prostiedkl, napiiklad napodobovénim, upoutinim pozornosti na sebe,
rozdavéanim darkii a podobné. Toto chovani ovSem vede ke konkurenénimu boji mezi novymi détmi
navzajem, nebo star§imi détmi a novacky. Treti tyden s sebou nese uklidnéni rozbrojii a umocnéni
roli ve skuping, dit€ se jiz zajima o aktivitu ostatnich déti a ukazuje, Ze je ma rado. Nejvice se dité
soustfedi na ,,oblibené* déti a ostatnich si ptili§ nev§imd, dokonce mize danému vyvolenému nosit
darky. Ve étvrtém tydnu je jiz vétSinou dite na prostiedi skoly adaptovano, zna vétsSinu déti a takeé
pravidla Skoly, jeho postaveni ve skuping je umocnéno a jiz nenadbihd ostatnim détem.

Ukonceni adaptace, jak dle vyzkumu uvadi Niesel a Griebel (2005, s.43-44), miZeme poznat
napiiklad podle zapojeni ditéte do kolektivu, dité by mélo mit sviij okruh ptatel a citit se v mateiské
Skole dobte, dale miize byt ukazatelem hra s ostatnimi détmi a uméni dohodnout se. Dité
by do matetské Skoly mélo chodit rddo a s tsmévem, odlouceni od matky ¢i rodict by mélo

byt také viceméné bezproblémové. Déle se orientujeme podle feSeni problémi a vyjadfovani
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pozadavkl, které by dit€¢ mélo zvladat samostatn€. V neposledni fadé by mélo akceptovat denni

rezim a pravidla, podle kterych by se také mélo tidit. Dit¢ by mélo znat jména pedagogii a déti.

4.4 Kulturni Sok

Janebova (2010, s. 40-42) vymezuje kulturni Sok jako psychologickou dezorientaci, ktera
je zptisobena Spatnym nebo uplnym neporozuménim vzorctim cizi kultury. Dale vznikd na zakladé

nedostatku znalosti, ¢i omezenou zkuSenosti nebo osobni nepfizplisobivosti. Kazdy jednotlivec

.....
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je rozdilnost danych kultur. Intenzitu déle ovliviiuji faktory situacni a osobnosti, coz dale velmi
souvisi se zvladnutim adaptace na prostiedi a akceptace dané kultury. I ptes tyto faktory jsou déti
adaptabilngjsi oproti dospélym a pobyt v cizi kultute zvladaji 1épe.

Ptiznaky kulturniho Soku u déti pak Janebova shrnuje a udava tyto projevy — strach, zmateni,
dezorientaci, deprese, psychosomatické obtize, objevuje se regrese ve vyvoji ¢i odmitnuti
od ostatnich déti.

Ke kulturnimu Soku se vaZe i tzv. percepéni obrana, tento jev funguje jako urcity obranny
mechanismus, ktery muze nastat, pokud dit€ cizimu jazyku nerozumi. Percepéni obrana
pak znamend, Ze jedinec pfestavd vnimat signaly, které chape jako ohrozujici, coz je v tomto
ptipad¢ cizi fe€. Dany jev nastava v situacich, kdy jedinec tzv. nevidi a neslysi, aby se vyhnul
vyporadavani se s negativnimi emocemi.

Na zavér Janebova dodava, Ze kulturni Sok mize trvat pouze velmi kratkou dobu nebo u nékterych

déti nemusi nastat vibec.

Morgensternova, Sulova (2007, s. 89) oznacuji jednotlivé faze kulturniho $oku — predfazi, ktera
se uskuteCniuje pfed odjezdem do cizi zemé, libanky, které jsou jakymsi prvni kontaktem
a trvaji prvni tydny nebo dokonce mésice zivota v cizin¢, kdy jedinec reaguje pozitivné na nové
podnéty, je nadSeny z nového prostiedi a plny o¢ekavani, nasleduje negativni ptijmuti cizi kultury
a s ni dal$i faze, kterou je kulturni Sok. Nasleduje postupné prizpiisobovani az po adaptaci,

posledni fazi je pak $ok z navratu.
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Nékteti autofi uvadéji, Ze pojem kulturni Sok mize byt do jisté miry totozny s pojmem akulturaéni
stres. Nckteti odbornici dokonce uvadéji, ze vyuzivani tohoto terminu je vhodnéjsi, nebot’ termin
kulturni Sok mize zavadét uréitym patologickym podtextem, namisto toho pojem akulturacni stres
vyjadfuje danou z4téz jedince pii setkani se s novou kulturou. Dal§im diivodem pro uptednostnéni
terminu stres, mize byt lepsi vystiZeni interkulturniho aspektu tohoto fenoménu. Akulturacni stres
se muze projevovat na Urovni skupinové 1 individudlni, stejn¢ jako proces akulturace samotné.
Tento stres mlze vyvolavat strach, zmateni, dezorientaci a depresivni reakce, v extrémnich
pfipadech pak mohou nastat psychosomatické problémy, prohloubeni socidlni izolace

az nepratelsky postoj nebo ztrata identity. (Morgensternova, Sulova (2007, s. 88)
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2. PRAKTICKA CAST

5 Uvedeni do praktické ¢asti

Déti s odlisSnym matetfskym jazykem ptibyva, a tak se ¢im dal tim Castéji dostavaji do prostiedi
matetskych Skol. Diky jednomu roku povinného piedskolniho vzdélavani se pocty vyrazné
navysuji, 1 proto je cilem bakalarské prace zjistit, jak cely proces adaptace a edukace probiha,

a pripadné jaké nedostatky nebo chyby vidi ucitelky.
5.1 Cil vyzkumného Setieni

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jak probiha adaptace a nasledny proces edukace déti s OMJ
do b&zné MS, konkrétné ve Zlinském kraji. Déle je cilem vyzkumu zjistit, co by ucitelkam
v mateiskych Skolach mohlo usnadnit proces zaClefiovani a co jim aktudlné¢ chybi, at’ jiz

v legislativé, ¢i dalSich oblastech.

Vyzkumné otazky:

1. Jak probiha proces ptipravy zaclenovani ditéte s om;j?

2. Byla adaptace déti s omj vyrazné odlisna od adaptace déti mluvicich Cesky?
3. Byla pfi adaptaci napomocna rodina, jak probihala komunikace?
4

. Jak probiha prace s détmi s OMJ
5.2 Vyzkumné metody a charakteristika vyzkumného vzorku

K danému vyzkumnému Setfeni byly vyuzity metody kvalitativniho vyzkumu, a to konkrétné
ptipadové studie. Tu povazuje Svaticek, Sedova (2014, s. 97) ,.za velmi podrobné zkoumdni
a porozumeéni jednomu nebo nekolika madlo pripadu®. Hendl (2016, s.102) zminuje, Ze se jedna
o sbér velkého mnozstvi informaci a dat od jednoho ¢i par jedincl. Celkovou hodnotu studie

pak vidi v jeji detailnosti.
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Pro ucely této prace byly déle vyuZity tyto metody:

1.

pozorovani — Dle Svaii¢ka a kol. (2007, s.142-158) se jedna o jednu z nejtézsich metod
vyuzivanych v kvalitativnim vyzkumu, ktera je zaroven velmi ¢asove nadro¢na. Muze se jednat
o zucastnéné pozorovani, které bylo vyuzito v této praci, ale mize byt i nezucastnéné. V praci
bylo vyuzito také pozorovani ptimé, strukturované a oteviené.

Provadéno bylo kratkodobé i1 dlouhodobé. V ptipadé€ prvni ptipadové studie se pak konkrétné
jednalo o dobu dvou let. Zbyvajici dvé divky pak byly pozorovany kratkodobé¢, ale opakované

s odstupem cCasu.

rozhovor — Svatiek a kol. (2007, s.158-159) dale uvadéji, ze je vhodné spojit metodu
pozorovani a rozhovoru, které se mohou vzajemné dopliiovat, a pomoci tak utvofit
komplexnéjsi obrazek. Konkrétné byl vyuzit hloubkovy rozhovor, ktery je zde definovan jako
Lhestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem

pomoci nékolika otevienych otazek*

Vyzkumné Setfeni probihalo ve 2 matetskych Skolach ve Zlinském kraji. Jednalo se o bézné

matetské Skoly. Matetské Skola, kterou navstévuje chlapec ma ziizenou logopedickou tfidu, ktera

byla pfi edukaci déti s omj vyuzivana. Divky navsStévovaly béZznou tfidu matetské Skoly

v celkovém poctu 22 déti.
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6 Adaptace déti s odliSnym matefskym jazykem

6.1 Kazuistika ¢. 1 Chlapec (Ukrajina)

Charakteristika

Chlapec, 7 let a 4 mé&sice, narozen v Ceské republice.

Chlapec navstévuje béZnou matefskou Skolu v misté svého bydlisté. Jiz od svych 3 let navstévuje
logopedickou tfidu ziizenou v dané matetské Skole. Tuto tfidu navstévuje celkem 12 déti ve véku
4-7 let. Chlapec zde ma podnétné prostiedi a moZnost individudlni péce ve vétsim méftitku, diky
malému poctu déti ve tiid€. Chlapec byl v pribéhu své dochdzky vzdélavan podle Individudlniho

vzdélavaciho panu, v poslednim roce své dochdzky jiz plan nema.

Osobni a rodinna anamnéza

Rodice mateiské Skole neposkytli pfiliS mnoho informaci, a jsou zndmy skute¢nosti pouze
dle dotazniku dané MS, které jsou oviem velmi strohé. Chlapec se narodil v Ceské republice,
ovSem od narozeni na n¢j maminka mluvi pouze ukrajinsky ¢i rusky. Otec se na vychové podilel
velmi malo, vétSinu Casu travil v préci, véetné vikendd, a tak chlapec mél minimalni jazykovy vzor
ceského jazyka. Chlapec travi skolni rok v ¢eské republice a béhem letnich prazdnin odjizdi na dva
mésice na Ukrajinu, coZ je dle ucitelek vyraznd komplikace. Chlapec mé& mladsi sestru, ktera
vyrusta ve stejném prostiedi, jako mél chlapec, ovSem ta jiz mluvi vyrazné 1épe Cesky, a to jiz
po prvnim roce v matetské Skole. Maminka chlapce mluvi velice ldmanou ceStinou a nedodrzuje
gramaticka pravidla. Otec je Cech, ale na vychové a vzdélavani se pfili§ nepodili, jak jiz bylo

zminéno.

Pedagogicka diagnostika
- Adaptace na Skolni prostiedi

Do MS nastoupil ve véku 2 let a adaptaéni proces probihal obdobné jako u ostatnich déti, pouze
del3i dobu. Chlapec byl po ptichodu do MS tichy, déni pouze pozoroval a o ostatni déti nejevil
zajem, dlouhou dobu si hral sdm. Problém pak nastaval pfi stravovani, kdy chlapec témét nejed],
coz se upravilo vhodnym pftistupem pani ucitelky béhem prvnich tydnli. Pani ucitelka musela
zpocatku vyuzit svou znalost rustiny, kterou chlapec trochu ovladal a tim mozné také pomohla
adaptaci, kterd byla dokoncena v pribéhu nasledujicich mésicii. Chlapec se rad zapojoval

do vytvarnych ¢innosti. Do kolektivnich ¢innosti se zapojil pouze v ptipadech, kdy véd¢l, co ma
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se a odmital dale spolupracovat. Pii kontaktu s ostatnimi détmi byl spiSe dobrosrde¢ny a snazil
se pomahat, da se fici, ze je to velmi citlivy chlapec. Obcas se u néj objevoval pocit, Ze kdyz
mu ostatni déti nerozumdi, tak se mu vysmivaji, coz musela pani ucitelka velmi Casto feSit a chlapci
vysvétlovat, jelikoz v takovych chvilich ptestal pracovat a uzaviel se do sebe. Dnes jiz s détmi
komunikuje bez problému a dokaZze si vydobyt své postaveni, pokud to potiebuje.
- Verbalni projev
Pii nastupu do mé&l MS chlapec téméf nulovou znalost &eitiny jako takové. Od maminky mé&l pouze
systematicky naucend slovicka, aniz by rozumél vyznamu. Jazykovym a mluvnim vzorem mu byla
maminka, kterd mluvi ukrajinsky, rusky a svym zpusobem cesky, diky tomu mél chlapec velky
zmatek ve vyjadfovani a trvalo téméf skoro cely rok, nez se chlapec zorientoval a zacal pouzivat
alespont lamanou ceStinu. OvSem jak jiz bylo zminéno, na prazdniny odjel i s maminkou
na Ukrajinu a v zaii tak pani ucitelky mohly zacinat zase od zacatku. OvSem po ndstupu
do logopedické ttidy byl pfechod na ¢estinu vyrazné rychlejsi, coz bylo mozna podminéno i vékem
chlapce. Zacal pouzivat Ceské slova, ke kterym si postupné zacinal pifipojovat i vyznam, a ne
je pouze opakovat, ovSem s vyraznymi dysgramatismy a vyuzitim jednoduchych vét. Za dobu jeho
(napft. ,,Ja nakreslit obrazek hezky, koukej*). CoZ se trochu zlepsilo aZ béhem posledniho roku
dochazky, kdy stale necasuje a nesklonuje, ale dodrzi alesponi slovosled. Jeho velmi oblibenou
¢innosti je zpév, ma dobré rytmické i hudebni citéni a navitévuje i hudebni krouzek v ramci MS.
Pti uceni nové pisné€ se uci velmi rychle a to napodobou, ovsem ne vzdy slovickiim rozumi, a tak
zpiva vlastni vymyslend slova, kterd mu nepfijdou jind, jelikoZ nerozumi vyznamu, coz mu piilis
nevadi. Az po opraveni pani ucitelkou se chlapec slovo nauci spravné, vyznam slova vsak
ve vétSing piipadu do druhého dne zapomene. Stejné tak, jako mu jde zpivani, umi recitovat i basné,
které se uci rychleji nez vrstevnici, ovSem ne vzdy s porozuménim totozné, jako u slov pisni.
- Motorika

Z pocatku byl chlapec neobratny, coz bylo moZzna zplisobeno i jeho statnéjsi postavou. V pribchu
roku se vSak srovnal s vrstevniky a dnes jiz nejsou vidét rozdily. Rad hraje mi¢ové hry, ovSem
musi byt vedoucim hry, jinak se velmi rad ,,vzteka“. V oblasti jemné motoriky nebyly a nejsou
zadné znatelngj$i rozdily oproti vrstevnikd. Jak jiz bylo zminéno rad tvofil a maloval, v posledni

dobé tento zdjem opada. Grafomotorické ¢innosti také zvlada bez vétSich obtizi.
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- Pozornost
S pozornosti mél a ma chlapec obtize. Nevydrzi se pfili§ dlouho soustfedit a pokud je pro ngj
¢innost nezajimavd, je doba pozornosti velmi minimélni, coZ nekoresponduje s jeho vékem,
kdy by jiz mél udrzet pozornost delsi dobu. Pii individualni logopedické péci je tieba Casto stiidat
¢innosti rizného charakteru, aby se dokéazal soustfedit. Naopak pamét’ ma velmi dobrou, dokéaze
se naucit velmi rychle a to cokoli. Umi abecedu, ¢isla, barvy ovSem ne vzdy se to potkava
s pochopenim vyznamu, vétSinu véci se uc¢i mechanicky, a tak jeho aktivni slovni zdsoba

nekoresponduje s tou pasivni.

Pristup ve vychovné vzdélavacim procesu

V poslednim roce své dochazky nema chlapec Zadnd podplrnd opatieni a vétSina Cinnosti
je ptizptisobena piipraveé na skolni dochdzku, jelikoz od zafi nastupuje do prvni tfidy. Do €innosti
nabizenych ucitelkou se jiZ bez problémi zapojuje. Stale se obc¢as objevi chvile, kdy si nenti jisty,
zda spravné rozumi, a tak reaguje porad stejné, a to ,,urazenim®, t€chto okamzik je ale ¢im dal tim
méng. Pti individudlni logopedické péci, pokud ho ¢innosti zaujmou, se jevi jako zvidavy chlapec,
plsobi, ze spoustu véci zna a rozumi. OvSem pfi blizSim zkoumdni a otazkach jiz dojdeme
k zavéru, Ze a¢ se chlapec velmi snazi, porozuméni zde stale chybi. Chlapec mél diky narozeni
v podzimnim mésici pfirozeny odklad a poté na doporuceni SPC 1 odklad Skolni dochazky klasicky.
I pies dlouhy pobyt v MS ma chlapec stile problémy s porozuménim spravnou gramatikou
a volenim vhodnych slov, to se u€itelky snazi napravit, ovSem chlapcovi ptili§ nevadi, Ze sloviim
nerozumi, pro néj je dostacujici, Ze eska slova pouzije. V ostatnich oblastech je to vSak velmi

Sikovny, snazivy a hodny chlapec.

Spoluprice s rodici

Spoluprace se velmi tézko hodnoti. Maminka chlapce se snaZi spolupracovat, ovSsem ne vzdy
rozumi, a tak se obcas vysledek nesetkd s pozadavky Skoly. Pani ucitelky se snazi k mamince
ptistupovat s ohledem a vSe ji peclivé vysvétlit. Na mamince jde ale i1 pies vSechny obtize vidét,
ze je ke spolupréci naklonéna a pokud ma moznost vzdy déti ptihlasi na zajmovy krouzek ¢i dalsi
aktivity. Otec ditéte se do déni v MS téméF nezapojuje. Chvili byly déti v kontaktu s dédeckem,
ktery zije v Ceské republice, coz mélo na déti i spolupraci s MS velmi kladny dopad, ovsem toto

spojeni bylo pferuSeno a dnes se jiz nevidaji.
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6.2 Kazuistika ¢. 2 Hol¢icka (Venezuela)

Charakteristika

Do matetské skoly nastoupila hol¢icka v listopadu roku 2019, bez jakékoli znalosti Ceského jazyka.
V dotazniku o mistu narozeni rodi¢e uvedli Spané&lsko, po rozhovoru s dédeckem bylo zjisténo,
ze hol¢icka pochazi z Venezuely. V soucasné dobé jsou holcicce Ctyfi roky. Navstévuje tiidu

zeleny kaminek, do které dochdzi celkem 22 déti.

Osobni a rodinna anamnéza

Mateiska Skola ma o hol¢i¢ce minimum informaci. Nicméné se vi, Ze Zije s maminkou a mladsi
sestrou v misté¢ matetské Skoly. S rodinou je v blizkém kontaktu dédecek, ktery sice s obtiZzemi,
ale ovlada cesky jazyk a pro matetskou $kolu je jakymsi komunikaénim stézejnim bodem.

Holcicka velikosti odpovida veku ctytletého ditéte, zadné viditelné specifické znaky nema.

Pedagogicka anamnéza

- Adaptace na Skolni prostiedi

Adaptace na prostiedi nebyla snadné jak pro dité, tak pro personal MS. KdyZ vezmeme v potaz
fakt, Ze cesky mluvici dit€ ma prvnich par dni adaptacni obtize (nez se zvladne odloucit od rodiny)
u této holc¢icky to nebylo jiné. Celou situaci dale stézoval fakt, ze ¢esky mluvici dité se pedagog
snazi béznymi postupy uklidnit a vSe ditkkladné vysvétluje, coz se zde minulo G¢inkem — holcicka
tomu nerozuméla. DalS$im problémem byla i1 jazykova bariéra pani ucitelky. V ramci adaptace
se pani ucitelky pokouSely vSemoznym zplisobem s hol¢ickou komunikovat. Neosvédcila se ani
technika — mluvici pteklada¢ v mobilu. Hol¢icka se hlasu z mobilu bala a s kiikem od n¢j utikala.
Pted Vanoci se hol¢icka trochu adaptovala. Zacala dobie reagovat na denni rezim, ktery ji pfinasel
jistotu a védéla, jak budou ¢innosti nasledovat. Ma rada tvofivé aktivity, rdda maluje, proto
pfi rannim odlouceni od rodi¢l prospiva, kdyZ miZze jit hned tvofit. O aktivitu se doZaduje slovem
,,malovat®.

- Verbalni projev

Holcicka se verbalné projevuje umérné jejimu porozuméni. Béhem hry si povida, vétSinou sama
se sebou, protoze ji déti nerozumi nebo si zpiva. S pani ucitelkou se snazi dorozumivat — mluvi
Spanélsky, obcas vyuzije néjaky anglicky vyraz. Na angli¢tinu reaguje v ptipadé€, ze ucitelka

pouzije kratky a jasny pokyn jako napftiklad ,,look*, ,,don’t“, ,,sit down*, apod.
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Verbalni projevy se u hol¢icky zlepsily po nastupu nové pani ucitelky. Pani ucitelka se s hol¢i¢kou
snazi komunikovat anglicky, jelikoz v dotazniku bylo uvedeno, Ze angli¢tin€ rozumi, s doplnénim
o Cesky preklad. HolCi¢ce je pani ucitelka sympaticka. Projevuje radost z jeji ptitomnosti a opakuje
po ni Ceska slova (nejrad¢ji mé slovo ,,hrtiza®).

Vice nez verbaln¢ se hol¢icka dorozumiva nonverbalné. Pokud narazi na situaci, ze se s ucitelkou
neni schopna domluvit slovem, ukaZze, co potiebuje. UZiva néco jako ,,znakovy jazyk®.

- Motorika

Motoricky je dité obratné. Zvldda chodit po schodech a stfidat nohy, zvladne se pohybovat
do rytmu pisni, doprovazi je i slovem (zpivala s pani ucitelkou pisnicku La Cucaracha). Motoricka
obratnost je viditelnd 1 pii sebeobsluze. Holcicka zvladd manipulaci s obleCenim.
Pti stolovani je samostatnd, nalije si ndpoj, ji 1Zici. Bez obtizi manipuluje i s drobnymi predméty,
jako jsou napftiklad koralky, nebo rizné druhy mozaiky. S oblibou oblékd panenkdm obleceni.
Grafomotorické dovednosti se zdaji byt v souladu s vyvojem. Uchop tuzky je spravny, dité
vyhledéava kresbu i malbu.

- Pozornost

V oblasti pozornosti se u hol¢i¢ky nedalo nic vysledovat. Hol¢icka byla pfi pozorovani po delsi
absenci ve Skolce, proto ji pani ucitelka ,,nechdvala se op¢t szit“. Jeji naplni byla hra s panenkami
a koniky, u této ¢innosti vydrzela opravdu dlouho.

Podle informace od pani ucitelky ma hol¢icka obcas problém u prace vydrzet, kdyz je u ni sama.
Potiebuje citit ptitomnost dospelé osoby, pokud ji citi vydrzi i u jiné ¢innosti dlouho (vytvarné,

pracovni).

Pristup ve vychovné vzdélavacim procesu

Vzhledem k tomu, Ze holc¢icka do Skolky dlouhodob& nechodila, miiZzeme fict, Ze je potad
v adaptac¢nim rezimu.

Pti hromadnych ¢innostech se ve vétSiné ptipadii nezapojuje, vétsi spolecnosti déti se vyhyba. Déti
o ni i pfesto jevi zdjem, avSak ona jej ve vétSin€ piipadii neopétuje, jelikoz si s détmi nerozumi
a Casto si hraje spiSe vedle déti nez s nimi. VVP probihd u hol¢icky ryze na individuélni Grovni,
kdy je cilem ptedev§im rozvoj vzajemného porozuméni. Jak bylo zminéno vySe, hol¢icka

s ucitelkou komunikuje, vyhledava ji a pozitivné€ reaguje na jeji instrukce.
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Hol¢icka si jiz zvykla na denni rezim a ptinasi ji to jakousi ,,jistotu®, pokud vSak nevi, co ma délat,
opakuje chovani dle ostatnich déti. Pfi zméné programu, napt. ve stfedu kdy déti navstévuji
télocvicnu, se vzdy snazi pani ucitelka holcicku pfedem upozornit, seznamit ji se situaci. Snazi
se anglicky popftipad€ Spanélsky s pomoci ptekladace v mobilu, ktery uz holcicka pftijala, avSak
tato metoda je velmi zdlouhava a diky tomu i neprakticka.

Co ovSem holci¢ce vadi, jsou pobyty venku. Problém neni v tom, Ze by nerada chodila ven,
ale v oblékani. Holcicka je od narozeni zvykld na diametralné odlisné klimatické podminky.
Pii faktu, Ze holcicka nastoupila do Skolky v listopadu, kdy je pomérn¢ chladné pocasi bylo
zadouci, aby se co nejvice oblékla. Pani ucitelky pamatuji nespocet situaci, kdy hol¢icka hystericky
ktiCela, hazela sebou, protoZe se odmitala oblékat. Dokonce jednou pani ucitelku i kousla. Situace
se fesila s rodi¢i. Doma s hol¢i¢kou zacali oblékani nacvi¢ovat, aby ji nebyla zima. Problém byl
v tom, Ze hol¢icka na sebe obleceni nevrstvila, ale byla schopna si obléct pouze svetr. Oblékani
bylo no¢ni murou, jak pro hol¢ic¢ku, tak pro samotné ucitelky. Byly i dny, kdy se hol¢icku datilo
naladit na optimistickou vinu a oblékani téméf nevnimala, ale takovych momenti bylo minimum.
V dobé pozorovani hol¢icky uz pani uclitelky vyhliZely pfichod jarnich dni, aby tyto stresové

situace holc€icce opadly.

V tnoru se hol¢icka v ramci programu matetské Skoly ti€astnila programu ,,Klauni®, kde na prosbu
pani uditelky Stfedisko volného ¢asu (dale jen SVC) zapojilo do programu i dobrovolnika
ze Spanélska. Dobrovolnik po dobu programu pracoval s hol¢ickou a diky nému si hol¢icka
program moc uZzila a zména, kterou s sebou program ptinasel ji nestresovala. BohuZzel dobrovolnik

ma ¢innost na SVC, kde je plné vytiZen a neni tedy mozno vyuZit jej Gast&ji.

Spoluprice s rodici

Spolupréce s rodinou je naro¢na. Celkové prevladad komunikacni bariéra. Rodi¢e mluvi Spanélsky
nebo minimalné anglicky. Trochu ¢esky se domluvi jen dédecek hol¢icky, ktery ale do Skolky chodi
velmi sporadicky.

I ptes to vSechno je ale snaha rodi¢ii hodnocena kladné. Pokud se s pracovniky Skolky na né¢em
domluvi, domluvené pozadavky dodrzi. Individudlni ptistup vyZaduje predev§im odhlasovani

hol¢i€ky, protoze rodice nepochopili systém. Tedy to, Ze neptitomnost ditéte musi odhlasit.
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V soucasné dob¢ matetska Skola pracuje na ziskani dvojjazyEného asistenta, ktery by mél hol¢icce

pomoci v lepsi adaptaci a celkovém rozvoji.

6.3 Kazuistika ¢. 3 Hol¢icka (Arménie)

Charakteristika

HolCicce je nyni pét let a pochazi z Arménie. Hol¢icka matetskou Skolu navstévuje od svych Ctyt
let a po celou dobu dochazky navstévuje také tfidu zeleny kaminek. Za dobu jeji dochézky probéehla

zména pedagogi, kterou zvladla bez vétSich obtizi.

Osobni a rodinna anamnéza

Typickym charakteristickym znakem hol¢icky je temperament. HolCicka je akéni a da se fici
1 divoka. Hol¢icka je postavou statna a o tom vypovida i jeji apetit. Vzhledem ke kultufe hol¢icka
nesmi jist vepfové maso, to ovSem nic neméni na faktu, Ze by ho moc rdda ochutnala a masovou
pomazanku chodi tajné ochutndvat. Mimo temperament holcicka neprojevuje respekt vici
pravidlim. SnaZi se najit zplsoby, kterymi by dana pravidla obesla ¢i se vyhnula jejich plnéni.
Hol¢ic¢ka zije v uplné rodin€ s otcem i matkou a mlad$im bratrem. Je v kontaktu s rodinou
v Arménii, kam minimalné jednou roc¢n€ jede, ¢emuz nasleduje mési¢ni absence. Nutno
podotknout, Ze hol¢icka mluvi ¢tyfmi jazyky. Ve Skolce vyuziva cestinu (bez dysgramatismu, fec
je srovnatelnd s béznym Cesky mluvicim ditétem ptedSkolniho v€ku), doma mluvi Arménsky,
coz je jeji rodny jazyk. Dale mluvi také Francouzsky a Anglicky, tyto jazyky ovSem ovlada
na ,,niz$i Grovni“ a véty témeér nesklada. Otec se snazi mluvit ¢esky, pokud vyraz nezna vyuzije
angli¢tinu. Matka ceStinu neovladéa viibec a ke komunikaci vyuziva anglictinu s velice zvlastnim
ptizvukem. Je si pln€ védoma komunikacni bariéry a pro komunikaci v ptfipadé potteby vyuziva

mobilni pieklada¢. S hol¢i¢kou hovoii arménsky (jejich rozhovor je podobny boufi).

Pedagogicka anamnéza

- Adaptace na Skolni prostiedi
Holc¢icka méla stejné adaptacni obtize jako bézné déti (pla¢ pii odlouceni od rodiny, neznalost
nového prostiedi). Znat byla jazykova bariéra, ale diky pribojné povaze holcicka bez obtizi
napodobovala déti (jak aktivitami, tak verbaln¢) a béhem adaptacniho rezimu byla vice méné

srovnana. Pro hol¢icku je vSak problematické dodrZovéani pravidel. V adaptaénim obdobi
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pro ni pravidla byla vylozené€ stresujici, pokud je méla dodrzovat vétSinou zacala pfehnané plakat,
ojedinéle se také vztekala.
Celkové ma k ostatnim détem ma kladny vztah. Pti pozorovani bylo mozné vidét jeji vadci rysy,
které se ovSem ne vzdy setkaly s pochopenim vSech déti, pfedevsim pak predskolaki. Holc¢icka
se ale nevzdéava a za kazdou cenu se snazi prosadit. Ned4 se fict, Ze by ji déti mezi sebe nepustily,
ale vzdy ji daji jasné€ najevo, kdyz je jim jedndni holCicky neptijemné. Na takové situace vétSinou
reaguje hlasitym a pfehnanym placem, coz je spojeno s jejim oblibenym ,,pfehravanim® situaci.
Réada pomaha mladsim détem. K ucitelce mé vztah ptatelsky. Protoze se béhem jednoho roku v jeji
tridé vystfidalo pomérné dost ucitelek, hol¢icka je diky tomu takovy ,pedagogicky
experimentator” a zkousi, kde jsou hranice. Bylo zajimavé pozorovat, Ze kazd4 pani ucitelka
ma na dité¢ svou metodu. Nicméné vSechny pouzivaly dislednost, a i pfes odliSnost metod
jednotnost.

- Verbalni projev
Jak bylo jiz n€kolikrat zminéno hol¢icka je temperamentni a velice komunikativni, jeji verbalni
projev je nepieslechnutelny. Hol¢icka Ziveé diskutuje a doméha se toho, co chce. V komunika¢nich
situacich je neoblomnd a svéhlavd. Pokud vidi, ze se ji nedostdva uznini mezi vrstevniky,
jde nané ,,zalovat“. Hol¢icka je schopna vést dialog (dokonce ho vyhledava), dokaze vytidit vzkaz,
rada zpiva. Bez obtizi reaguje i na nonverbdlni komunikaci a velice dobfe dokaze ¢ist z vyrazl
obliceje.
Od prosince se hol¢icka zacala, dle slov pani ucitelky, zakoktavat, coz se zlepSilo, kdyZ pani
ucitelka jeji verbalni projev usmérnila. OvSem po véanoCnich prazdninach se koktani rapidné
zhorsilo, zde uz usmérnéni nestacilo, ale nic nenasvédcovalo tomu, ze by to hol¢icku né&jak trapilo.
Holcicka ve skolce navstévuje zajmovy zkousek ,,Povidalek®, ktery ma byt jakousi alternativou
logopedické prevence a ptredpokladalo se, Ze povede k drobnym zménam. Zmény ale bohuzel
nebyly viditelné. V projevu hol¢icky byla vidét jista rytmizace pii mluvé. Dalo se predpokladat,
7e je pod dohledem klinického logopeda o ¢emz MS neméla od rodiéti zadnou zminku. V tnoru
2020 se hol¢icka tcastnila logopedické depistaze, kde pani logopedky neshledaly zddnou zavaznou
vadu. Koktavost hol¢icky ptisuzovaly k pfesyceni podnéty, a piedevS§im k tomu, Ze mozek
hol¢i¢ky jede na plné obratky, protoze musi v jednu chvili délat spoustu ukond (ptelouskat
si informaci, vymyslet co odpovi, jakym jazykem, a jest¢ odpovéd’ ptizplisobit komunika¢nimu

partnerovi). Logopedky doporucily vést se pokyny klinické logopedky a fe¢ déle rytmizovat.
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Rodictm byl vysledek depistdze pielozen do anglictiny. V tuto chvili se ukdzalo, Ze je holc¢icka
pod dohledem klinické logopedky, ktera rodi¢iim doporucila i vyuku ¢eStiny pro cizince, kterou
organizuje PPP. Na vyuku rodice piihlasili hol¢icku, ale do kurzl pro dosp€lé i sebe.

- Motorika
Dité je motoricky obratné, zdolava prekazky vyssi 1 niz$i. Nemad strach ani z télocvicnych néradi
jako je lavicka nebo trampolina. Pohyb jako takovy vyhleddva, rdda tanc¢i a béha.
Obtize nebyly shledany ani v oblasti jemné motoriky. Hol¢i¢ka vyhledava aktivity jako
je navlékani koralkl, rdda skladd rizné mozaiky, nejradéji podle své fantazie. Rada kresli,
ale je potfeba upravovat uchop. Bez problémi a ostychu stfihd. V oblasti pohyblivosti mluvidel
neni vidét problém.

- Pozornost

Pozornost je nékdy znatelné naruSena temperamentem. Zaroven je také podminéna danou
aktivitou. Pokud hol¢icku €innost bavi, dokaZe pozornost udrZet i delsi dobu. U méné atraktivni
¢innosti (i kdyz si ji hol¢icka vybere sama) je potifeba zopakovat, Ze od ¢innosti odchdzime,
az je hotova. Je dobré zminit, Ze se hol¢icka nevyhyba aktivitdm, které jsou nadro¢né na udrzeni

pozornosti. Ba naopak tim, jak se snazi vyrovnat star§Sim détem je sama vyhledava.

Pristup ve vychovné vzdélavacim procesu

Dit& je zvidavé, coz velice napomaha celému procesu. Ucastni se kolektivnich, skupinovych
1 individudlnich aktivit — vS§ude chce byt vidét a slySet. Rada si prohlizi knihy. V fizenych aktivitach
je opravdu potieba fidit jeji aktivitu, aby dala prostor i ostatnim détem, coz ji davaji najevo i ostatni
déti. Ve volnych c¢innostech se projevuje vid¢im typem. VéEtSinou si hraje s détmi svého veku,
ale svelkou oblibou pronikd do skupin ptredskoldkli, kde se ne vzdy setkd s uspéchem.
Pti netispéchu bézi opét zalovat nebo hlasité brec¢i a nejspis predpoklada, Ze si tim prosadi svou.
Pokud se ji nedostavd partnera ke hie nema obtize si hrat sama, ovSem ne moc dlouho,

ale ve vétsing ptipadi ji déti vezmou mezi sebe.

Spoluprice s rodici
Vyse byla popsand mirnd komunikacni bariéra ze strany rodiny. I pfesto je spoluprace ze strany
MS hodnocena kladn&. Rodite véas odhlasuji absenci hol&icky, vétsinou voli emailovou

komunikaci. Pfi komunikaci s ucitelkou jsou vzdy vstiicni a snazi se pistoupit na kompromis.
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Vzhledem k n¢kolikrat zminénému temperamentu hol¢icky se stalo, Ze rodi¢e museli fesit problém
s rozbitym néabytkem na ktery holcicka ,,v zapalu boje* skocila. Rodice se vzdy snazili problém
vytesit a spolupracovali na jeho napravé. Rozbity nabytek vyfotili a poslali na email vedouci
ucitelce, ktera v t€ dobé nebyla na pracovisti, a se kterou véc dale fesili.

Pti akcich, kde skolka spolupracuje s rodinou je vidét, Ze hol¢ic¢ka mé doma respekt z otce, matka

ovSem tolik autority u hol¢icky nema.

Protoze dalsi Skolni rok bude holci¢ka predskolacka mé Skolka v planu se zaméfit predevsim
na viditelnou koktavost. Bude potfeba navézat intenzivni spolupraci s klinickou logopedkou.

Pani ucitelka dokonce pfemysli o vytvoreni planu pedagogické podpory.

6.4 Shrnuti ziskanych vysledku vyzkumu

D4 se fici, na zéklad€ pozorovani a rozhovoru s ucitelkami, ze délka a prabéh adaptace vzdy zavisi
na fadé¢ faktord, jako naptiklad povahové vlastnosti, socidlni zkuSenosti, ptistup ucitelky i rodich
a dalSich. Odlisny matefsky jazyk byl vSak znacnou bariérou u vSech déti. U chlapce a divky
z Venezuely byl proces adaptace podstatné delsi, nez u divky z Arménie a ostatnich déti, coz mohlo
byt 1 odlisSnymi povahovymi vlastnostmi. U chlapce se pak adaptacni proces opakoval skoro
kazdoro¢né v zaf, po jeho dlouhém pobytu na Ukrajin€. Chovani bylo vzdy totoZné, ov§em obdobi
této adaptace bylo pomérné kratsi, neZ tomu bylo prvni rok jeho dochazky. OvSem u vSech déti byl
proces adaptace jiny a specificky, tak jako je tomu i u jinych déti. Od déti, kterych je matetskym
jazykem cCestina, se vétSinou proces liSil v délce a prozivani. Vyjimkou byla hol¢icka z Arménie,
ktera se béhem jednoho roku velmi dobie adaptovala a také si osvojila ¢esky jazyk na dobré trovni
1 pfesto, Ze jeji otec znd pouze zaklady Ceského jazyka a matka nehovoii Cesky témet vibec.
Dle slov ucitelky to bylo hlavn¢ diky povaze, mozna i kultufe a ,,cilevédomosti* hol¢icky, ktera

velmi touzila po aktivnim zapojeni do kolektivu.

Z rozhovoru s ucitelkami pak vyplynulo, Ze jejich pfiprava na pfichod déti s OMJ nebyla nijak vice
odli$nd od bézné ptipravy, a to 1 diky nedostatku informaci, ¢i jejich neptehlednosti. Zjistili
si zékladni informace o ditéti a kultufe, jedna z ulitelek také pfipravila fotky ostatnich déti
a vystavila je ve tfid€. Dale si ucitelky zjistili moZnosti prace s détmi s OMJ, vzdy ale cekaly

na projevy a potieby danych déti. V MS, kterou navitévuji divky pak zaéali pracovat na ziskani
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dvojjazy¢ného asistenta, jelikoz na divkach i ostatnich détech bylo zndt, Ze toto podpiirné opatieni
potiebuji a bude jim vyhovovat i zpfedchozich zkuSenosti pii vyuziti dobrovolnika SVC

ze Spanélska.

Ucitelky se dale shodovaly na faktu, ze k samotné praci s détmi neni pfili§ specifickych materiald,
zvlasté pak v oblasti pfipravy na zdkladni Skolu. Vyuzit se dle jejich slov daji rizné materidly,
ale vSe pouzivaji dle intuice a pfimo uréenych materialt pro déti s OMJ je velmi malo. Celkové
pak dostupnost materidlli 1 informaci a podpofe pro matetské Skoly v této oblasti vidi jako

nedostacujici.

Spoluprace rodict je dle ucitelek také velmi riznoroda. U vSech vybranych déti se vSak rodice
nepodileli ve vétsi mife na adaptaci v MS, nepobyvali s ditétem ve tiidé delsi dobu, jak byva
doporuéovano. Dle zkusenosti ucitelek je delsi pobyt rodi¢i s ditétem v MS u vétsiny déti spise
na Skodu nez k uzitku. Pfitomnost rodict vétSinou doporucuji pouze prvni den a pak jiz dité
po kratkych &asovych intervalech zvykat samotné. Dité na pobyt vMS podle vieho
pak pfipravovali pouze doma to za pomoci rozhovort. V rdmci spoluprace se pak spiSe jedna

o nutnou komunikaci ¢i zajmové a dalsi aktivity.
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ZAVER

Tato bakalafskd prace byla zaméfena piedevS§im na problematiku adaptace déti s odlisSnym
matefskym jazykem do prostiedi a kolektivu Ceské matetské Skoly. Cilem prace bylo zjistit,
jak tato adaptace probihd, co ovliviiuje jeji prib¢ch a jak se na procesu podileji rodice, v neposledni

fadé také zjistit, co by adaptaci, a tim 1 ndslednou praci s détmi mohlo usnadnit.

V teoretické Casti prace jsou na zékladé poznatkll z odborné literatury zminény zékladni pojmy,
které mohou pomoci pfi orientaci v dané problematice. Kratce je nastinéna také sou¢asnd matei'ska
Skola. Déle byla tato ¢ast prace zamétena na aktudlni legislativni ukotveni a podporu, kterou mohou
pedagogové vyuzit nejen ve formé podpiirnych opatieni, ale 1 od instituci jako naptiklad META
a NIDV. V zavéru je popsana samotna adaptace, jak se na dit¢ s OMJ pfipravit a v neposledni fadé

také kulturni Sok, ktery mize byt s adaptaci spjaty.

Prakticka ¢ast pak voln€ navazuje na teoretickd vychodiska, a za pomoci kvalitativniho vyzkumu
a metody pozorovani a rozhovoru, predklada kazuistiky déti s OMJ, které navs§tévuji vybrané Skoly
ve Zlinském kraji. Je zde popsan prubéh adaptace, osobni, rodinna i pedagogickd anamnéza dale
se vénuje pristupu ve vychovné vzdelavacim procesu a spolupraci srodi¢i. V rdmci shrnuti

jsou pak ptedneseny ziskané poznatky z pribéhu pozorovani i rozhovort s ucitelkami.

V pribéhu realizace kvalitativniho vyzkumu jsem doSla k zavéru, Ze nejvétSi obtizi byva,
dle ptedpokladii, jazykova bariéra, ktera s sebou piindsi dalsi uskali v jiz tak téZkém procesu
adaptace. Ta je obtiZi nejen u samotnych déti, ale i rodict, diky ¢emuz se pak komplikuje vzdjemna
spolupréce se Skolou a pedagogy. Dale se ukézalo, Ze ptipravenost pedagogli ve zminénych skolach
nebyla dostacujici a dle jejich slov je tomu i ve spousté ostatnich Skol, se kterymi jsou v kontaktu.
Chybi zde hlavné jasné a srozumitelné informace, které by pedagog mohl snadno najit, nejen
ve formé& odborné literatury, které je pro mateiské $koly velmi malo. Casto se tedy adaptace déti
uskutecituje zplisobem ,,pokus a omyl®“. Tato skutecnost se diky zminénym organizacim (META,
NIDV...) za¢ina zlepSovat, ale stale zde zna¢néa podpora chybi. Napiiklad o skuteCnosti, ze je zde
moznost bezplatného vyuziti tltumoc¢nika, pedagogové nebyly informovéani, i pfesto Ze je to velka

a uzite¢na pomoc. Vime, Ze kazdé dit¢ s OMJ je individualni a potiebuje tedy specificky pfistup,
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ale vice informaci by pedagogiim pomohlo, alespoii v obecném nastinu Cinnosti, podpory

a komunikace s témito détmi, ale i jejich rodici.

Dle mého nazoru je i diky nariistajicim poctu déti s OMJ v €eskych Skolach diileZité se této oblasti
vénovat a dale ji rozvijet, vytvaret potfebné materidly i metodiky. Z hlediska nastupu téchto déti
k adaptaci nejen na prostredi Skoly, ale celkové 1 na ¢eské prosttedi. M& moznost se socializovat,
rozvijet jazykové dovednosti a dal$i oblasti formou her a tvofivych ¢innosti. Na tyto a dalsi ¢innosti
je v matefské Skole podstatné vétsi prostor nez v zdkladni Skole, zde jiz dit€¢ musi psat, Cist

a nabyvat dalSich védomosti a dovednosti.
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