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Úvod

Historie je naší součástí, ať už si to uvědomujeme nebo ne. Ovlivňuje veškeré dění kolem nás, vše, co nyní je, je proto, že se vyvíjelo po staletí, po dlouhé věky. Díky historii můžeme srovnávat, vyvarovat se chyb, čerpáme z ní do budoucna. My všichni v každodenním shonu píšeme dějiny, jak nejlépe umíme. I péče o sluchově postižené děti prošla dlouhým složitým historickým vývojem. Domnívám se, že podoba péče takové, jaká je dnes, si zaslouží pohled do historie, srovnání. Pojem péče o děti předškolního věku zahrnuje péči především rodičů, článkem následujícím  je institucionální výchova. Rodiče, jimž se narodí sluchově postižené dítě, jsou situací zaskočeni a na její řešení stejně nepřipraveni jako byli rodiče před sto, tisíci lety. Dnešní rodiče ale na péči o svého sluchově postiženého potomka nejsou sami. Naše společnost nabízí pomoc rodičům sluchově postižených dětí od samého narození a jsou zde předpoklady i pro její další rozvíjení.

Touto prací bych chtěla hlavně rodičům sluchově postižených dětí nastínit dlouhou cestu, kterou péče o jejich ratolesti ušla až k současné podobě, ne však vyčerpávajícím způsobem popsat dějiny, nýbrž zachytit a rozebrat vývoj  vzdělávání a péče o tyto děti v průběhu více než sta let. 

Důvodem sepsání této práce byl můj vlastní zájem o péči o sluchově postižené děti v minulosti, jakožto učitelky mateřské školy, o péči o děti předškolního věku, a také skutečnost, že toto téma není ještě v literatuře podrobněji prozkoumáno.

První kapitola je věnována problematice sluchově postiženého dítěte, je zde přiblížena klasifikace sluchových vad.

Druhá kapitola se zabývá pojmem předškolní věk, rozebírá vývoj dítěte v tomto období, jeho potřeby, dovednosti, způsob myšlení.

V historické části své bakalářské práce jsem se snažila popsat vývoj péče o děti předškolního věku jak slyšících, tak neslyšících a taktéž vývoj vzdělávání pedagogů, kteří s dětmi pracovali.

Závěrečná část mé práce je věnována srovnání péče o sluchově postižené děti v předškolním věku v minulosti a v současnosti, srovnání péče o děti intaktní a sluchově postižené.
1 Problematika sluchového postižení
Sluch má v životě lidském důležitou úlohu. Za jeho pomoci se rozvíjí řeč a spolu s ní slouží k  dorozumívání mezi lidmi. Je stálým pramenem informací z okolí, zprostředkovatelem varovných signálů, emocionálním poutem s okolím. „Svět vnímaný sluchem lze velmi dobře uchopit rozumem a popsat slovem.“ (Michálek a kol., 2002) Toto vše člověk ztrácí, pokud ve svém životě čelí sluchovému postižení.

 Pojem "sluchově postižený" zastřešuje označení pro ohluchlé, nedoslýchavé , prelingválně neslyšící. K těmto skupinám je zapotřebí přistupovat diferencovaně z pohledu komunikace, způsobu  vzdělávání, z hlediska jejich potřeb.

1.1  Dítě se sluchovým postižením

Dítě, které je v útlém věku postiženo ztrátou sluchu, je zbaveno možnosti dorozumívat se mluvenou řečí. Tato připadá slyšícím lidem samozřejmá, ale i slyšícímu dítěti trvá dva až tři roky, než se naučí vyslovovat všechny hlásky, ale také porozumět obsahu sdělovaného.

„Sluchově postižené dítě  je v přirozené touze napodobovat mluvenou řeč omezeno absencí sluchových vjemů nezbytných pro rozvoj mluveného jazyka, pro jehož recepci  i produkci není náležitě senzoricky vybaveno.“ (Langer, Souralová in Renotiérová, Ludíková 2006, s. 175)

Přirozenější je přijímat informace pomocí znakového jazyka. Správně a spontánně se dítě nejlépe učí znakový jazyk v rodině neslyšící, kde je znakový jazyk běžným komunikačním prostředkem.

Děti se sluchovým postižením se však většinou rodí slyšícím rodičům, kde vzniká problém s předáváním informací umožňujících rozvoj osobnosti dítěte.

Pulda (1992) rozdělil děti se sluchovým postižením následovně:

Prelingválně neslyšící dítě 

Je dítě s vrozenou nebo v raném věku získanou ztrátou sluchu, ke které došlo v době před ukončením základního rozvoje řeči. Tato doba je individuální, většinou se uvádí doba do tří let. Řeč se nevyvíjí spontánně, dítě má komunikační bariéru. Výjimkou mohou být neslyšící děti neslyšících rodičů, které bez problémů a spontánně komunikují znakovou 
řečí. V takovém případě je slovní řeč rozvíjena uměle. Schopnost učit se a vzdělávat se není narušena.

Dítě se zbytkem sluchu

Je dítě s neúplnou ztrátou sluchu, ale tyto zbytky sluchu nestačí k rozvoji řeči spontánně, lze jich však při výuce řeči využít. Hranici mezi těžkou nedoslýchavostí a zbytkem sluchu lze těžko stanovit, je předmětem diskuzí, protože tyto děti podstupují stejný způsob výuky jako děti neslyšící.  U dítěte nedoslýchavého se řeč rozvíjí spontánně sluchovou cestou, i když je tento vývoj omezen nebo opožděn. Dle rozsahu ztráty sluchu rozlišujeme tři stupně nedoslýchavosti : těžkou, střední a lehkou

Dítě těžce nedoslýchavé (sluchová ztráta 70 – 90 dB)

Slyší hlasitou řeč ve vzdálenosti méně než 3 m. Sluch nestačí ke komunikaci, rozumění řeči je deformované a narušené. Rozvoj řeči sice probíhá sluchem, ale je opožděný. Tyto děti kompenzují sluchové vnímání zrakem – spontánně se učí odezírat, aniž by si to uvědomovali. Řeč se u těchto dětí rozvíjí sluchovou cestou za pomoci sluchadel a zesilovacích zařízení.Vyžadují výuku ve škole pro nedoslýchavé, integrace do běžných škol je zde obtížnější, jen za intenzivní spolupráce rodiny.

Dítě středně nedoslýchavé (sluchová ztráta 40 – 70 dB)

Slyší hlasitou řeč do 3m. Sluchadlo mu umožňuje běžně komunikovat, nikoliv však při hluku, zde rozumění řeči selhává. Řeč je srozumitelná, výslovnost je narušená .  Tyto děti je možné integrovat do běžných škol pro slyšící.

Dítě lehce nedoslýchavé (sluchová ztráta 20 – 40 dB)

Slyší řeč z více jak 3 m. Nestačí řeč sledovat v hluku nebo řeč šeptanou, řeč je srozumitelná, někdy s vadami výslovnosti. Vada sluchu se dobře kompenzuje sluchadlem. Tyto děti lze tedy  bez větších problémů vzdělávat v běžné škole pro slyšící.

Dítě později ohluchlé

Dochází u něj ke ztrátě sluchu po dokončení rozvoje řeči. Řeč nadále zůstává zachována, je třeba ji neustále rozvíjet, obzvláště při náhlé ztrátě sluchu, kdy u dětí dochází k velkému psychickému otřesu. Je třeba co nejdříve, citlivým přístupem začít s 
nácvikem odezírání, při němž děti, u kterých již proběhl základní rozvoj řeči, dělají velké pokroky.

Kombinované vady

Sluchové vady bývají často kombinovány s jiným postižením. V tomto případě je třeba velmi důkladně prověřit, do jaké míry toto postižení způsobuje vady sluchu.
2 Předškolní věk
„Předškolní období má dvojí  rozmezí, která jsou dána novým sociálním zařazením dítěte.“ (Plevová in Šimíčková Čížková a kol., 2005, s.68) Dovršením třetího roku života je to vstup dítěte do  mateřské školy, ve věku šesti let nástup do školy základní. Jinak charakterizuje toto období Kuric (2000), jeho vymezení je od 4 do 6 let popřípadě o rok déle. Toto období provází a charakterizují pozoruhodné změny v tělesných a pohybových funkcích, poznávacích procesech, v citovém a společenském vývoji i změny ve vývoji osobnosti dítěte. 
Vnímání

„Vnímání v předškolním věku nese ještě znaky nedokonalosti, vyznačuje se nedostatečnou hloubkou a přesností, na rozdíl od dospělých zachycuje ve vjemech pouze omezenou část  skutečnosti.“ (Kuric, 2000, s.61)
Vnímání je nejdůležitějším poznávacím procesem pro dítě předškolního věku. V oblasti zraku je vnímání nepřesné a převládá slabá ostrost vjemů.  Tříleté dítě nepozná víc než tři až čtyři základní barvy: modrou, žlutou, červenou a zelenou. U pětiletého až šestiletého dítěte se již oproti tomu barevnost vidění značně zdokonaluje. Rozlišuje již větší počet barev a dokonce i mnoho barevných odstínů. Zpřesňuje se i čichové a chuťové vnímání, dítě již rozlišuje sladkou, slanou, hořkou a kyselou chuť.

Sluchové vnímání se také vyvíjí, dítě rozlišuje lépe zvuky  různých zdrojů (zvuky aut, zpěv ptáků). Mění se intenzita i rozsah sluchového vnímání. Sluch má zvláštní úlohu při vývoji řeči. Pokud dítě dokáže přesně vnímat řeč blízkých dospělých osob, dokonaleji ji též napodobí. Jestliže však nemá dobře vyvinutý sluch, nenaučí se mluvit vůbec, nebo ve vývoji řeči velmi zaostává. Hmat je stále významným smyslem, dítě ním dovede rozpoznat vlastnosti předmětu a také je pojmenovat. 

Zvláštností předškolního věku je i vnímání prostoru a času, kde má dítě tendenci obojí přeceňovat. Vše kolem něj se mu zdá mnohem větší než ve skutečnosti, pojmy den, týden, měsíc, jsou hodně vzdálené. Při vnímání předmětů dítě jen velmi těžko rozliší některé detaily, spíše vnímá předmět jako celek.

Dítě v tomto věku vnímá převážně to, co ho nejvíc zaujme a toto prožívání dokáže velmi spontánně dát najevo svému okolí.Čím mladší dítě, tím spontánnější jsou jeho projevy.
Paměť 

V předškolním věku převažuje u dítěte paměť mechanická, je zde i náznak slovně logické paměti. Převažuje konkrétnost a mimovolnost, první projevy úmyslné paměti se projevují až koncem tohoto období. (Vágnerová, Valentová, 1991) Dítě si mnohem lépe zapamatuje bezprostřední zážitky než všeobecné poučování, které není dosti konkrétní a názorné. Dítě si velmi dobře zapamatovává a vybavuje podněty, které v něm vyvolávají radost, vzbuzují nadšení, ale i negativní prožitky. Typickým příkladem je zkušenost u lékaře, kde bylo dítě na očkování. Velké radostné zážitky často zůstávají v paměti po celý život, z tohoto období už vznikají první trvalejší vzpomínky.
Fantazie 

Fantazie a představivost jsou dalšími poznávacími procesy, které se v předškolním věku intenzivně rozvíjí. Umožňují dítěti vytvářet si plynuleji představy rozmanitých předmětů a jevů, dítě dokáže reprodukovat děj pohádky nebo vyprávět prožitou situaci. Fantazie se projevuje zejména v oživování rozličných předmětů, dítě si takto vysvětluje realitu. Dítě uplatňuje svou fantazii při námětových hrách, ve výtvarném projevu, ale i v každodenních situacích. Představy jsou tak opravdové, že je dítě často neodlišuje od reálného prožívání. Fantazijní představy jsou ale mnohem méně barvitější, než u dospělého, protože dítě má daleko menší rozsah nabytých vědomostí a zkušeností.

Myšlení a řeč

V myšlení dítě předškolního věku dosahuje velmi výrazné změny. Opouští fázi předpojmového myšlení a vchází do fáze myšlení názorného – zaměřuje se na to, co prožilo, co vidělo.Vystihuje podstatné podobnosti, začíná uvažovat v celostních pojmech, dokáže vyvozovat závěry, které jsou však vázány na bezprostředně vnímanou skutečnost. (Vágnerová, 2005)
Rozvíjí se taktéž myšlení pojmové, dítě začíná zvládat prvky analýzy, syntézy a srovnávání. Nejprve tvoří pojmy pomocí náhodných znaků (např. barvy), dokáže pojmenovat jednotlivé věci (míč, autíčko, stůl), nechápe však souvislosti mezi nimi, pomocí nichž by je mohlo spojit do jedné obecnější skupiny. V této situaci však nastává zlom mezi 4.- 6. rokem, kdy dítě začíná chápat, že některé věci může označit stejným názvem. Děti v tomto věku ale usuzují na základě jedné zkušenosti, čímž dochází k tzv. předčasnému zobecňování (např. dítě bylo na výletě s rodiči a pršelo,vždy, když znovu 
prší, ptá se, jestli pojedou na výlet). Celkově se však rozsah myšlení ve druhé polovině předškolního věku mění. Dítě lépe manipuluje s předměty, zvládá orientaci v prostoru a dokáže odhadnout různé vzdálenosti, je samostatnější. Neustále se snaží poznávat nejen nové skutečnosti, předměty, ale i jejich vlastnosti, příčiny, význam, ptá se „proč“ (druhé ptací období). Tato poznávací aktivita vede k rozvoji slovní zásoby a řeči. (Plevová in Šimíčková Čížková a kol., 2005)
V předškolním věku si dítě osvojí asi 2000-2500 nových výrazů a v šestil letech 3000 - 4000 slov. To je ve srovnání s 800-1000 slovy tříletého dítěte pozoruhodný úspěch. Zlepšuje se mluvnická stránka řeči, řeč se stává prvotním dorozumívacím prostředkem. 

Řeč se  rozvíjí ve vzájemné souvislosti s myšlením, jakoby ve vzájemném poměru, i když myšlení vzniká dříve než řeč. V tomto vztahu  je možno sledovat určitou nevyrovnanost: řeč buďto zaostává za myšlením (dítě úspěšně vykoná určitou činnost, neumí ji však pojmenovat) nebo řeč myšlení předbíhá (souvisí s obrovským rozvojem řeči, kdy si dítě samo vymýšlí nové pojmenování pro neznámé věci a situace). U dětí pětiletých až šestiletých se situace mění, slovní zásoba se rychle obohacuje, děti mluví ve složitějších větních spojeních, skloňují a časují, dochází ke gramatizaci řeči. (Vágnerová, 2005)
Emoční a sociální vývoj

City a jejich prožívání, citové reakce, to vše tvoří základ všech psychických reakcí dítěte v předškolním věku, je proto důležité, aby převažovaly city kladné. Negativní city tlumí celkový rozvoj osobnosti dítěte a jeho charakteru. Dítě si vytváří citový postoj k lidem, věcem i jevům, city zastupují v jeho životě důležitou roli. Projevují a uplatňují se při všem, co dítě dělá,  jak se projevuje, v celkovém chování. 

Z vyšších citů se plně rozvíjí city sociální, estetické, intelektuální a etické. V předškolním věku významně vzrůstá potřeba společenského kontaktu. Ta se projevuje ve vztahu k dospělým a k vrstevníkům. Nejprve dítě ve svém životě poznává vztahy k dospělým (láska k rodičům), které získává prostřednictvím rodiny. Rodina je první sociální skupinou. (Langmaier, Krejčířová, 2006) Vztahy k vrstevníkům se postupem času mění, dítě je zpočátku egocentrik, později však sílí potřeba partnera ke hře. Dítě přijímá roli kamaráda, čímž si vytváří i vztah k jinému dítěti. (Vágnerová, 2005)
Estetické city se rozvíjejí při vnímání hudby, při výtvarných činnostech, při pohádkách, dítě prožívá příjemné pocity při něčem, co je pro něj hezké, vnímá krásno. Samozřejmě, že v souvislosti s krásnem, dítě vnímá i věci nehezké, nepříjemné, začíná si uvědomovat, co 
je dobré, co špatné, co správné a nesprávné, rozvíjí se etické cítění. (Plevová in Šimíčková Čížková a kol., 2005) 

City intelektuální se projevují radostí z činnosti, poznávání, hry, ze získávání nových zkušeností.
Vývoj osobnosti dítěte

V předškolním věku se výrazně mění struktura osobnosti, zvýrazňuje se individualita dítěte.Chování dítěte je ovlivňováno hlavně sebeuvědomováním a vůlí. Značný vliv na dítě má společenské prostředí, dítě se stává společenskou bytostí schopnou začlenění jak do výchovně vzdělávacího procesu, tak mezi vrstevníky. Tomuto vlivu se však vymyká temperament, který se může projevit v tomto věku dosti razantně. Dají se vysledovat i první náznaky charakterových vlastností. (www.meredit.cz)

3 Předškolní věk u dítěte se sluchovým postižením (důsledky tohoto postižení)

„Sluch je základem řeči, myšlení a nejvyšších lidských hodnot, je základem lidské kultury a umění, základem pro vytváření, rozvíjení a pěstování mezilidských vztahů. A v tom všem je omezován člověk neslyšící nebo je o to připraven.“ (Sovák, 1977, s. 10) Ztráta sluchu má asi největší dopad na komunikaci dítěte s okolím. Základem komunikace je mluvená řeč. Za nejzávažnější důsledek sluchového postižení je považováno omezení vývoje řeči. Pokud se řeč nevyvíjí přirozeně, může docházet ke komunikační bariéře a celkové společenské izolovanosti dítěte. U dětí se sluchovým postižením je také omezena nebo blokována sluchová kontrola mluvené řeči, což způsobuje různé deformace mluveného projevu.

Sluchové postižení mění i strukturu osobnosti dítěte, odráží se v celkovém rozvoji dítěte, jeho myšlení. Proces abstrakce je jiný než u dětí intaktních, protože zde chybí podpůrné funkce slovní oporou. Schopnost chápat abstraktní pojmy, odpovídá úrovni navozené řeči a její symbolizační funkci. Sovák (1977) uvádí, že tedy vývoj řeči a komunikace utváří strukturu osobnosti, jeho sociabilitu.

U dítěte se sluchovým postižením si můžeme povšimnout i zvláštnosti ve vývoji paměti. Převládá paměť hmatová, dotyková, pohybová, mechanická. Váže se na reálné, konkrétní situace, osobní zkušenosti dítěte. U neslyšícího dítěte chybí sluchová představivost, o to víc je rozvíjena představivost zraková.

Dalším důsledkem ztráty sluchu je omezení příjmu informací a ztráta zvukového pozadí (zvuky aut, televize, rádia, šum pračky, myčky, sekačka na trávu z venku, ruch ulice). Sovák (1977) popisuje stav ztráty zvukového pozadí jako pobyt ve zvukotěsné komoře. Dítě odmalička potřebuje přísun informací o všem kolem něj. Pokud chybí dostatek komunikace, kontaktu s okolím a navíc zvukové pozadí, dítě má najednou pocit izolovanosti, úzkosti, narušený  pohled na sebe sama.

Sluch je také zprostředkovatelem varovných signálů pro fyzickou bezpečnost, má význam pro získávání tělesných dovedností. (Janotová, 1977). Motorické funkce se rozvíjejí obdobně jako u dítěte intaktního, podmínky jsou ztížené nedostatečnou orientací v prostoru a sníženou schopností lokalizovat předměty. Funguje však orientace zraková, oční kontak je procvičován už v kojeneckém věku, pokud správně funguje vztah 
matka – dítě (interakce nebývá vždy uspokojující, matka nemusí vždy rozumět projevům neslyšícího kojence, důsledkem může být snížená motivace ke kontaktům, které nepřináší pozitivní podněty. (Svoboda a kol., 2001)

4 Vývoj péče o děti předškolního věku u nás

První snahy o organizovanou předškolní výchovu u nás nacházíme už v 16. století u Jednoty bratrské a moravských novokřtěnců. Cílem nebyla výchova a vzdělávání nejmenších dětí, ale zajištění péče a dohledu nad dětmi zaměstnaných rodičů. Vzdělávání probíhalo pouze u starších dětí.

Otázkou předškolní výchovy a jejího začlenění do jednotného školského systému se zabýval J.A.Komenský (1592 – 1670). Jednalo se o výchovu rodinnou, na niž navazovalo školní vzdělávání. Komenský vytvořil první ucelený systém předškolní výchovy v dějinách  a stal se zakladatelem předškolní pedagogiky. Dle Komenského je „předškolní výchova chápána jako první významný článek výchovné soustavy (rozvržené celkem do čtyř etap po šesti letech), jíž člověk prochází během celého života.“ (Bělinová, 1980, s.17)  Veškerý obsah výchovy v předškolním věku směřuje k všestrannému rozvoji  dětské osobnosti a jejímu uplatnění, přičemž je respektován přirozený vývoj a potřeby dítěte. Je zde nadnesena myšlenka demokratizace, kdy  má člověk dostát vzdělání bez rozdílů tříd, národů, ras a pohlaví.
Tabulka č.1: Schéma školského systému J.A. Komenského (Bělinová,1980)[image: image8.emf]Rok Místo

1929 MŠ Praha - Smíchov

1948 MŠ Hradec Králové

kolem roku 1950 MŠ České Budějovice

1950 Pomocná škola Praha – Ječná

1951 MŠ Brno

1954 MŠ Valašské Meziříčí

1956 MŠ Ivančice

60.léta MŠ Kyjov

1961 Jesle Místek

1981 MŠ Liberec

1982 MŠ Ostrava – Poruba

Neuvedeno MŠ Olomouc

Neuvedeno MŠ Plzeň

Přehled vzniku předškolních zařízení v průběhu 

20.století


O výchově nejmenších Komenský pojednává ve spise Informatorium školy mateřské, Velké didaktice a Vševýchově.

Vznik a vývoj veřejných institucí pro předškolní děti byl podmíněn průmyslovou výrobou, která ovlivnila život rodiny. Zpočátku byla tato zařízení zřizována pouze pro děti 
pracujících rodičů. Teprve v 19. stol. se začínají veřejné předškolní instituce budovat soustavně, patří k nim opatrovny, dětské zahrádky a mateřské školy.

Opatrovny – tato zařízení měla chránit nejmenší děti před zdravotní a morální úhonou, starat se o děti pracujících rodičů.
Dětské zahrádky – byly instituce výchovné. Na našem území byly zakládány především německými spolky (Praha, 1864 – první německá dětská zahrádka).
Mateřské školy byly výchovné instituce, které se staly východiskem moderní české předškolní institucionální výchovy. Měly význam sociální, politický a ideový. Od revolučního roku 1848 se mateřské školy a opatrovny staly součástí českého národního školského systému.

První česká mateřská škola byla založena r. 1869 u sv. Jakuba a byla to první veřejná instituce. Z francouzského vzoru byla přijata celková koncepce mateřské školy jako výchovné instituce poskytující dětem z dělnických vrstev celodenní péči, hromadnou výuku a výchovu. Česká tradice zdůraznila všestranný rozvoj dítěte po stránce rozumové, mravní a náboženské, pracovní, tělesné a estetické.

Hlavním prostředkem výchovy v předškolních institucích do roku 1872 bylo hromadné učení dětí, metoda slovního výkladu a používání názorných pomůcek.

Ministerským výnosem z roku 1872 o mateřských školách a ústavech jim příbuzných se měnil charakter mateřských škol, staly se institucemi výchovnými, které měly za úkol doplňovat výchovu  rodinou a připravovat dítě na vstup do školy. Rozvoj dětí měl být zajištěn specifickými výchovnými prostředky po stránce tělesné, duševní a smyslové. Výnos specifikoval i další dvě předškolní zařízení a jejich úlohu a to jesle a opatrovny. (Šmelová, 2004)

První česká opatrovna vznikla r. 1832 Na hrádku v Praze, v níž pracoval J.V. Svoboda, autor známého spisu Školka. „Školka“ přinesla ucelený výchovný program české opatrovny, zaměřuje se na všestrannou výchovu od nejútlejšího věku po stránce rozumové, tělesné, morální a estetické a k té době příslušející výuku trivia. Svým dílem se Svoboda řadí mezi průkopníky předškolní pedagogiky 19. století.

Od roku 1907 se v naší zemi setkáváme se snahou o reformu mateřské školy, kde se usilovalo o odstranění školských způsobů ve výchovné práci a vytvoření „takového prostředí, které je v souladu s potřebami dítěte, jeho potřebou pohybu a zaměstnání, mnohostranné činnosti, v souladu s respektováním jeho individuálních potřeb a zájmů, která přinese celkovou radost z pobytu v mateřské škole.“ (Bělinová, 1980, s. 60) Návrh na 
tuto reformu vypracovala Ida Jarníková jako Index pomůcek. Vycházel z kritiky současné mateřské školy a z myšlenky svobody dítěte.

Další reformátorkou této doby byla brněnská zakladatelka „reformované mateřské školy“ Anna Süssová. Při práci s dětmi upřednostňuje tělesný vývoj, výchovu rodinného rázu a volný časový režim s přihlédnutím na situaci, roční dobu a náladu dětí. Tomuto systému je přizpůsobeno i prostředí mateřské školy – má mít hernu, pracovnu, v níž se koná řízené zaměstnání a zahradu. Tento návrh se ukázal reálným a stal se základem pro dnešní řešení mateřské školy.

Po vzniku samostatného buržoazního Československa v roce 1918 bylo vynaloženo mnoho úsilí na uzákonění předškolní výchovy jako prvního článku školské soustavy, nepodařilo se ani po deseti letech. Mateřské školy byly zařízením sociální péče a stávaly se převládajícím zařízením veřejné předškolní instituce, poslední opatrovna zanikla r. 1934. V pohraničí vznikaly od roku 1925 státní menšinové mateřské školy při obecných školách. (Bělinová, 1980)

Od roku 1939, po obsazení naší země hitlerovským Německem, došlo ke snížení počtu mateřských škol z 1587 na 580 a byl vydán zákaz otvírat nové české mateřské školy. Obnova a rozvoj předškolní výchovy nastaly až  po roce 1945.

V roce 1948, kdy byla schválena  školským zákonem č.95/1948 Sb., jednotná státní školská soustava, do níž byly začleněny všechny druhy škol, hovoříme o budování tzv. socialistické předškolní výchovy. Mateřská škola se stává prvním článkem školní soustavy, výchova a vzdělávání je silně ideologicky zaměřené, je zde kladen důraz na kolektivní výchovu dle vzorů z východu (tehdejší SSSR). 

V roce 1960 zákon Národního shromáždění o soustavě výchovy a vzdělávání č.186/1960 Sb., uvedl jesle jako součást jednotné školské soustavy. Předškolní výchova a vzdělání byly tedy vymezeny od narození až po vstup do základní školy.

V roce 1989 dochází k pádu totalitního režimu, což přineslo svobodu ve všech oblastech života, tedy i ve vzdělání. Opět vznikají školy církevní, soukromé, rozvíjí se alternativní školství. Byl zahájen proces transformace školství, „byly vymezeny následující strategické cíle :
- depolitizace vzdělávání,
- uznání občanských práv dětí, žáků, studentů a jejich rodičů na volbu vzdělání podle individuálních schopností a zájmů žáka a jeho práva na výběr vhodné školy,
- zrušení státního monopolu v oblasti vzdělávání a vznik soukromých a církevních mateřských škol,
- kvantitativní nárůst sítě veřejných škol a kvalitativní rozmanitost vzdělávacích příležitostí a vznik konkurenčního prostředí v oblasti vzdělávání.“ (Šmelová, 2004, s. 43)
5  Počátky vzdělávání neslyšících
Historie péče o sluchově postižené (dříve hluchoněmé) má své počátky už ve starověku. Z této doby pochází první písemné záznamy pojednávající o postavení těchto osob ve zdejší společnosti. Názory na život a postavení těžce sluchově postižených nacházíme v pracích starověkých historiků a filozofů Herodota, Platona, Aristotela, Cicerona, kteří se shodovali v názoru, že „hluchoněmé lidi lze obtížněji vzdělávat než slepé.“ Podstatné však je, že těžce sluchově postižené považovali za vzdělavatelné a doporučovali při vzdělávání těchto osob využívat jejich zrakových a hmatových počitků. Dlouho převládali ve společnosti předsudky, zda-li se hluché dítě vůbec může naučit samo mluvit („ti, kdo neslyší od narození, nebudou mít rovněž řeči, hlas jim určitě nechybí, nemají však řeči“ – Aristoteles, Kniha 4., 7, b, in Hrubý, 1997, s. 23) a uvažovalo se o otázce, proč se tomu nenaučí samo. (Hrubý, 1997)

Ze 16. a 17. století již však existují konkrétní zprávy o zdárné výchově hluchých jednotlivců i zprávy o metodách této práce (J. M. P. Bonet – jednoruční prstová abeceda a odezírání). Až do 18. století je výchova těchto dětí motivována nábožensky nebo filantropicky, převládají zprávy o úspěšné výchově jednotlivých neslyšících dětí z různých zemí. Pravou podobu však dostává péče o neslyšící děti až v době, kdy byla zakládána speciální zařízení, takzvané ústavy pro hluchoněmé děti (Paříž 1760, Lipsko 1778, Vídeň 1779 aj.). Zde bych se pozastavila nad ústavem v Paříži a Lipsku, protože zaujímají v historii výchovy a vzdělávání neslyšících významné postavení. Vznikly zde dvě základní metody výchovy řeči a to metoda francouzská (neboli manuální) a metoda německá (orální). Téměř 100 let se vedly živé diskuze o jejich vhodnosti a efektu. Je třeba  objasnit tuto problematiku z hlediska historického, neboť i v současnosti je aktuální.
5.1 Metoda francouzská (manuální)

Vzniká na první veřejné škole pro neslyšící v Paříži, jejím zakladatelem je abbé Charles Michel de ľ Epée. Vychází z poznatku, že neslyšící se mohou dorozumívat se svým okolím jen za pomoci písma a posunků (znaků), které považoval za jejich mateřský jazyk.  „Pokoušel se tyto znaky  rozvinout v dobře propracovaný systém.“ (Hrubý, 1997, s. 54) Z hlediska veřejnosti je tato metoda hodnocena spíše jako negativní, vysoce hodnocen je ale de ľ Epéeho humánní přístup  k neslyšícím, snaha pomoci co největšímu počtu neslyšících dětí.
5.2 Metoda německá (orální)

Jejími zakladateli jsou  v podstatě  J. F. L. Arnoldi a Otto Lasius, i když metodu začal ve školní praxi využívat teprve Samuel Heinicke. Odsuzoval užívání znakové řeči i prstové abecedy, nechtěl, aby se jeho žáci nejprve učili číst a psát, protože „by ztratili zájem o mluvení.“ (Hrubý, 1997, s. 55) Metoda byla čistě orální a napříč velkým úspěchům u svých žáků ji tajil. Z toho důvodu neměl ve svém vyučování pokračovatele. Ve většině škol převládala nadále metoda francouzská.

5.3 Milánský kongres – nástup orální metody

Spory mezi stoupenci obou metod, kdy se řešily otázky, zda při výuce slovní řeči používat také znakovou řeč a prstovou abecedu, vyvrcholily mezinárodním kongresem učitelů neslyšících v Miláně. Po živých diskuzích většina účastníků hlasovala pro čistou orální metodu. Toto rozhodnutí výrazně ovlivnilo další vývoj pedagogické péče o neslyšící v tom, že vytvořilo jakousi bariéru proti zastáncům kombinovaných metod. Neuvažovalo se už o tom, zda se vrátit ke znakové řeči a prstové abecedě, ale hledaly se cesty, jak v orální metodě její nedostatky zmírnit. (Pulda,1992) Počet ústavů na výchovu všech neslyšících dětí nestačil, což vedlo k nutnosti zkrátit školní docházku na 4 – 6 let. Tato doba nemohla pokrýt realizaci závěru kongresu.

6 Historie vzdělávání  dětí se sluchovým postižením předškolního věku v Čechách a na Moravě

Organizovaná vzdělávací péče o děti předškolního věku se sluchovým postižením existuje na našem území již od roku 1929. Po válce 1945 docházelo ke změně v pojetí péče o postižené, začínal se uplatňovat princip komplexnosti, všestrannosti, včasnosti. Speciální školství bylo však zatím velmi roztříštěné a nebyla zcela vyřešena otázka, zda děti postižené většími vadami nebudou školní docházky zproštěny, nebo budou začleněny do speciální péče.

Zákon o základní úpravě jednotného školství v r. 1948 začlenil péči o jedince vyžadující zvláštní péči do školské soustavy. To způsobilo, že většina předškolních zařízení byla otevřena v 50. -  60. letech minulého století (viz příloha č. 2 a č. 3 Mapky regionálního pokrytí). Preferujícím výchovně vzdělávacím zaměřením byla orální koncepce.

Od 70. let minulého století se začala uplatňovat v předškolním věku daktylní abeceda. 

80. léta byly ve znamení totální komunikace, která je většinou realizována doposud na většině škol. 

V 90. letech se začíná objevovat bilingvální způsob vzdělávání neslyšících.

V roce 1991 bylo zavedeno jednotné označení škol pro sluchově postižené, dosavadní dělení škol na školy pro žáky neslyšící, nedoslýchavé a žáky se zbytky sluchu bylo zrušeno. Školy začínají pracovat s různými výchovně vzdělávacími programy. „Hledají se nové cesty a způsoby práce, prosazují se nové pohledy na sluchově postižené a zdravotně postižené vůbec - dítě již není defektní model zdravého dítěte, ale osobnost se speciálními potřebami.“ (www.ruce.cz) 

Od roku 2005 je dle Vyhlášky č. 73/2005 Sb. doporučováno jako hlavní vzdělávání dětí se sluchovým postižením prostřednictvím integrace do běžné třídy, pokud tomu odpovídají možnosti a podmínky školy. Speciální školy by měly být voleny až v případě žáků, pro něž není možné podmínky pro integraci zajistit (Vyhláška č. 73/2005 Sb.). Na základě Vyhlášky č. 72/2005 Sb., o poskytování poradenských služeb ve školách a školských poradenských zařízeních poskytují specializované poradny individuální poradenství o vhodnosti a průběhu integrace konkrétního dítěte. 

V souvislosti s těmito vyhláškami klesá počet dětí ve speciálních školách.  (www.grantadvisor.cz)

Tabulka č.2: Přehled vzniku předškolních zařízení v průběhu 20. století

[image: image9.emf]Věkové období Stupeň vzdělání Obsah vzdělání

Chlapectví ( 6 – 12 let )

Jinošství ( 12 – 18 let ) Škola latinská

Mužný věk ( 18 – 24 let ) Akademie Speciální vzdělávání

Dětství ( od narození do 

šestli let)

Mateřská škola – mateřský 

klín

Rozvíjení vnímání a představ o 

okolním světě, uvádění do 

hospodářství, náboženská výchova

Škola národní  - v mateřském 

jazyce

Čtení, psaní, aritmetika a prvky 

geometrie, přírodovědy, geografie, 

náboženství, ruční práce, zpěv

Gramatika, rétorika, dialektika, 

matematika, fyzika, astronomie, 

geografie, muzika, historie, etika, 

teologie


Dále budou podrobně popsána zařízení věnující se předškolní péči dětí se sluchovým postižením v průběhu 20. století po současnost.
V Čechách pocházejí nejstarší záznamy o výchově jednotlivých neslyšících dětí až z posledních desetiletí 18. století, vzniká první český Ústav pro hluchoněmé v Praze (7.12. 1786). Veškerá předškolní péče probíhala v rodině, později, v 19. stol., v postupně vznikajících mateřských školách při ústavech pro hluchoněmé. Pokud dítě pocházelo z rodiny slyšících rodičů, nesetkalo se s žádnou formou komunikace, rodiče používali jednoduché posunky a gesta, dítě se učilo samo vnímat a chápat jen pomocí zraku a hmatu. Se znakovou řečí se dostalo do styku až při ústavní péči v mateřské škole, která byla jedinou formou vzdělávání dětí se sluchovým postižením předškolního věku. Děti, rodící se neslyšícím rodičům se od narození se znakovou řečí seznamovali (Mázerová, 1999). Ale tato forma komunikace, byla, jak již uvádím výše, v ústavech potlačena.

Pokud bychom podrobněji nahlédli na orální metodu, která byla jedinou metodou vyučovací téměř ve všech zařízeních této doby, zjistíme, že učení jazyka probíhalo ve dvou fázích. Nejprve se děti učily tvořit mluvenou řeč, jejímž východiskem byla artikulace (vyvozování hlásek a slabik), poté navazovala vlastní výstavba řeči zpracovaná na mluvnických základech (Almanach 100 let školy v Ivančicích, 1994). Mázerová (1999)uvádí, že na většině ústavů se orální metoda využívala v podobě psaní a hlasité řeči. 

Na moravských ústavech se vyučovalo tak, že si děti „řeč osvojovali nejprve pomocí hmatu (dotykem krku, hrudi, hlavy nebo rtů děti rozlišovaly jednotlivé hlásky) a později odezíráním písmen a slov ze rtů učitele.“ (Mázerová , 1999, s. 19) Po první světové válce došlo ke změně ve vyučování orální metody, učitelé se více zaměřovali na dítě se sluchovým postižením jako na individualitu, které se bude podřizovat volba způsobu osvojování řeči. Osvojování řeči se mělo více podobat přirozenému způsobu, jakým se učí mluvit děti slyšící. Výstavba řeči se neodvíjela jako dříve z mluvnických pravidel, ale byla cvičena v rozhovoru, který se stal hlavní složkou výuky českého jazyka.

Velký vliv  u nás  měly metody Constantina Malische, učitele v Ratiboři a Alexandra Herlina, inspektora speciálních škol v Belgii.

Malisch odmítal orální metodu, protože nácvik izolovaných hlásek ztěžuje žákům vytváření řeči. Z téhož důvodu odmítal analýzu slov s tím, že dítě k ní dojde samo na základě čtení a psaní .

Základem Herlinovy metody bylo čtení a psaní, které napomáhalo k napodobování řeči. Oko umožňuje číst napsaný text (rozuměj globálně), ruka se naučí psát slova a věty, aniž by se dítě učilo psát jednotlivá písmena, a proto i mluvní ústroje mohou tvořit slova a věty, aniž by byly cvičeny izolované hlásky. (Svačina, 1973)

Tyto metody byly nazývány jako „mateřské“ a přispěly k tomu, že výuka sluchově postižených se stala přirozenější. Ubývalo mechanického učení a drilu, avšak mnozí její stoupenci nedokázali upustit od zaměření na výslovnost a hlasitou řeč, čímž docházelo k nerespektování přirozené potřeby dětí komunikovat. Velkým negativem pro realizaci kladných mateřských myšlenek byla nemožnost přijímat do péče neslyšící děti v raném předškolním věku. 

STŘEDNÍ ŠKOLA, ZÁKLADNÍ ŠKOLA A MATEŘSKÁ ŠKOLA pro sluchově postižené Holečkova, dřívější Pražský ústav pro hluchoněmé na Smíchově

Výše zmíněná překážka byla prolomena až v roce 1929, kdy byla ve škole pro neslyšící v Praze na Smíchově zřízena první mateřská škola pro neslyšící v Československu, kam byly neslyšící děti přijímány od 4 let. Zpočátku se vyučovalo znakovým jazykem, některé děti se učily i artikulaci.
Čistá orální metoda zavládla na pražském ústavu  nástupem ředitele Aloise Nováka v r. 1932. Řeč se vyvíjela dle nejnovějších světových surdopedagogických směrů, začínaly se provádět pokusy se zesilovacími přístroji.

Podle zásad Malischovy mateřské metody se už v mateřské škole upouštělo při artikulačních cvičeních od nácviku izolovaných hlásek a stavělo se na mluvních celcích s určitým významem .

Doktor František Šrom, který stál v čele ústavu v r. 1954 – 1966, vyučování zreformoval. Hlavní pozornost věnoval výuce a metodikám v mateřské škole, kde zavedl používání prstové abecedy.

V osmdesátých letech minulého století byla existence školy spojena s rozvojem elektroniky a elektroakustiky, v duchu zkvalitnění výchovně vzdělávacího procesu všemi dostupnými prostředky. 

Současnost: V mateřské škole se upřednostňuje kolektivní řečová výchova s rozvíjením a osvojováním řeči sluchem za pomoci artikulačních cvičení a rytmicko-pohybové výchovy v těsné spolupráci s rodinou.

 Chtěla bych při tomto ústavu  ještě zmínit jméno Václav Frost, i když zde působil jako ředitel mnohem dříve, než vznikla první mateřská škola. Frost dokonale rozuměl svým žákům, jejich potřebám, chápal znakovou řeč jako mateřský jazyk sluchově postižených a věděl, že je třeba ji rozvíjet, ne potlačovat. Kromě znakového jazyka, učil žáky i řeči mluvené. Vytvořil novou metodu vzdělávání neslyšících, která byla nazývána Frostovou nebo pražskou metodou. „Pražská metoda“ není nic jiného, než bilingvální vzdělávání neslyšících, které bylo znovuobjeveno v šedesátých letech ve Skandinávii. Principem je, že v některých předmětech se vyučuje ve znakovém jazyce bez mluvení a v jiných se mluví bez ukazování, protože neslyšící budou muset žít ve světě neslyšících i slyšících. Václav Frost předběhl svou dobu o více než sto let a je smutné, že jeho myšlenky nyní musíme znovu objevovat v cizině.“ (Hrubý, 1999, s. 123)

MATEŘSKÁ ŠKOLA A ZÁKLADNÍ ŠKOLA pro sluchově postižené Brno, dřívější Moravsko-slezský ústav pro hluchoněmé Brno


Dalším ústavem v péči o neslyšící děti v předškolním věku byl Moravsko-slezský ústav pro hluchoněmé v Brně, založen v r. 1832. Vyučovalo se orální metodou pouze německy, i když přijímány byly i české děti. Česky začal vyučovat až Jan Valíček od roku 1857. Od r. 
1951 měl ústav problémy s prostory, v tomto roce vznikla mateřská škola, která  byla spolu s  nižšími ročníky  přestěhována na Lesnou, kde v roce 1990 vzniklo Speciálně pedagogické centrum. Ostatní ročníky sídlí v dnešní době na Novoměstské ulici. 

Od založení školy zde převládala výuka orální metodou, o něco později se přebíraly některé prvky mateřských metod (osvojení tvarosloví a syntax v rozhovorech), učivo se podřizovalo schopnostem dítěte.  V 80. letech byl více používán znakový jazyk.

Současnost: Po roce 1989 škola nastupuje cestu filozofie totální komunikace s přechodem k bilingvismu. 

Mateřská škola tuto cestu nastoupila před šesti lety, přijetím neslyšících učitelek. „V současnosti vede neslyšící učitelka komunikaci ve znakovém jazyce, dominuje v dramatické a pohybové výchově, slyšící učitelka vede rozumovou výchovu a logopedii. Děti mají zaručen dvojjazyčný přístup. Kromě toho se  orální řeč vyvozuje v individuální logopedii.“ (Brožura ke 170. výročí vzniku, 2002, s. 7) 

MATEŘSKÁ ŠKOLA , ZÁKLADNÍ  A STŘEDNÍ ŠKOLA pro sluchově postižené České Budějovice, původně  Ústav pro hluchoněmé České Budějovice

Diecézní ústav pro hluchoněmé v Českých Budějovicích byl založen v roce 1871. 
V roce 1949 došlo v ústavu k reorganizaci. Škola byla zestátněna. Od 1.9.1949 byla zřízena též jako zvláštní škola pro hluchoněmé děti. 

Současnost: Od 1.9.1990 je součástí školy Speciálně pedagogické centrum. Poskytuje dlouhodobou výchovně-vzdělávací péči dětem od narození do 6 let věku a zajišťuje integraci sluchově postižených dětí do všech typů škol. 

Současný název školy je Mateřská, základní a střední škola pro sluchově postižené. Je to zařízení s nepřetržitým provozem.. 

Mateřská škola při školách pro sluchově postižené v Českých Budějovicích zajišťuje péči dětem s problémy komunikace.
Program činností se neliší od programu běžných mateřských škol. Obsahuje aktivity a hry rozvíjející poznání okolního světa a vztahů v něm, myšlení, představivost, diferenciační schopnosti (zrakové, sluchové, hmatové, čichové i chuťové), výtvarné aktivity, tréninky všech motorických oblastí. Je kladen důraz na individuální potřeby dětí a zvýšenou péči v oblasti rozvoje komunikace (diferenciační sluchová cvičení v celé jejich šíři, podpora rozvoje řeči speciálními metodami). Rozvoj orální řeči je podporován 
každodenní gymnastikou mluvidel, cvičením odezírání, reedukací sluchu, logopedickými cvičeními. Dvě speciální pedagožky pracují se šesti dětmi. (http://www.sluchpostcb.cz/ms.php)

STŘEDNÍ, ZÁKLADNÍ A MATEŘSKÁ ŠKOLA pro sluchově postižené Hradec Králové, dřívější Ústav pro hluchoněmé Hradec Králové

V roce 1881 byl založen Diecézní ústav pro hluchoněmé v Hradci Králové.

V roce 1948 v něm byla zřízena mateřská škola pro hluchoněmé a národní škola pro hluchoněmé. V roce 1952 byla budova školy zabavena pro Vojenskou lékařskou akademii. Činnost ústavu byla obnovena až v roce 1991, do mateřské školy tehdy nastoupilo 23 dětí se sluchovým postižením . 

Současnost: Nyní jsou součástí areálu Mateřská škola pro sluchově postižené, Mateřská škola logopedická, Mateřská škola pro zrakově postižené, Základní škola pro sluchově postižené, Základní škola logopedická, Střední škola, která nabízí maturitní studium v oboru předškolní a mimoškolní pedagogiky, pomaturitní nástavbové studium v oboru dřevařské a nábytkářské výroby. Z učňovských oborů pak truhlář, řezbář, kuchař a cukrář. Najdeme zde též Speciálně pedagogické centrum a internát. 
Mateřská škola má v současné době dvojí zaměření. V jednom oddělení se učitelky věnují dětem s velmi těžkou sluchovou vadou, v dalších odděleních pak pečují o děti nedoslýchavé, o děti s kochleárním implantátem a o děti slyšící s vadami řeči. V rámci jednotlivých oddělení jsou v případě potřeby děti rozdělovány do skupinek podle věku a podle typu vady.
Pedagogové uplatňují při plnění cílů speciální vzdělávací metody. U těžce sluchově postižených dětí je využíván program bilingválního vzdělávání. Předpokladem úspěšného rozvoje osobnosti neslyšícího dítěte je samozřejmostí vytvoření vhodného komunikačního systému, tedy znakového jazyka, jehož výuce se v této mateřské škole u těžce sluchově postižených dětí věnují neslyšící pedagogové. „Rozvoji druhého jazyka, tedy českého jazyka v mluvené formě, odezírání a globálnímu čtení se věnuje slyšící zkušená učitelka. Práce v druhých dvou odděleních má odlišný charakter a učitelky tu používají jiné metody práce, tedy takové, které jsou vhodné pro děti slyšící a nedoslýchavé. Všem dětem je poskytována intenzivní individuální logopedická péče.“ (http://www.neslhk.com/)
MATEŘSKÁ ŠKOLA, ZÁKLADNÍ ŠKOLA pro sluchově postižené a Dětský domov – Ivančice, dřívější Moravský zemský ústav pro hluchoněmé děti Ivančice

Ústav vznikl roku 1894 v Ivančicích jako Moravský zemský ústav pro hluchoněmé v Ivančicích. Do zdejšího ústavu byly převedeny všechny české děti, které do té doby navštěvovaly ústav v Brně. „Ve školním roce 1905/06 měla škola všech osm tříd. Tím se stal ivančický ústav nejlépe organizovaným ústavem v celém Rakousku, protože žádný jiný ústav 8 postupných tříd v té době neměl.“ (Hrubý, 1999, s. 154) 

V roce 1956 -7 byla otevřena i mateřská škola. Od založení ústavu zde byla přísně prosazována orální metoda. Forma mateřské metody (metoda rozhovoru)  rozvoje řeči se v ivančickém „ústavu“ objevila až ve 30. letech minulého století, v době působení  ředitele Jana Válka.

Současnost: Mateřská škola  i speciálně pedagogické centrum od roku 1991 uplatňuje metodu rozhovoru neboli mateřské reflexní metody pro výuku jazyka, jejímž autorem je holandský pedagog van Uden z Institutu pro neslyšící v Sint- Michielsgestelu.

Podstatou metody je přirozený přístup kopírující komunikaci matky se slyšícím, avšak ještě nemluvícím dítětem, kdy matka hraje „dvojí roli“ – zachytává reakce dítěte a sama je slovně vyjadřuje. (www.neslysici-ivancice.info)

Každotýdenní písemné záznamy rozhovorů, pracovní listy a tematicky shodné články ke čtení s porozuměním se systematicky zaznamenávají, stávají se velmi efektivním a navíc zábavným prostředkem vedoucím k aktivnímu i pasivnímu zvládnutí jazyka, který děti neslyší, ale učí se v něm myslet. (www.neslysici-ivancice.info)

STŘEDNÍ, ZÁKLADNÍ A MATEŘSKÁ ŠKOLA pro sluchově postižené v Olomouci, dřívější Moravský zemský ústav  pro hluchoněmé  Lipník

Ve stejném roce (1894) jako v Ivančicích vzniká i tento ústav s názvem Moravský zemský ústav pro hluchoněmé v Lipníku. 

V roce 1950 byl ústav přestěhován do budovy bývalého kláštera na Svatém Kopečku u Olomouce. Tato budova byla v roce 1991 restituována řádu premonstrátek, od roku 1999 sídlí ústav v nově otevřené budově bývalých vojenských kasáren na ulici Kosmonautů v Olomouci. 
Současnost: V současné době zde lze navštěvovat Střední, základní a mateřskou školu pro sluchově postižené, je zde zřízeno Speciálně pedagogické centrum a internát.

Mateřskou školu navštěvují děti ve věku od 3 do 6-ti let, se kterými pracuje učitelka a asistentka pedagoga. Děti jsou rozděleny do třech věkových skupin, v každé skupině je 6 – 7 dětí. Jsou vzdělávány podle učebního plánu, při kterém mohou speciální pedagogové k dětem přistupovat zcela individuálně. Při celodenní péči využívají totální komunikaci s důrazem na logopedii. (www.sluch-ol.cz)
MATEŘSKÁ, ZÁKLADNÍ A STŘEDNÍ ŠKOLA  pro sluchově postižené ve Valašském Meziříčí, bývalý Ústav pro hluchoněmé děti Valašské Meziříčí

Činnost ústavu byla zahájena 3.11.1911. Hlavní vyučovací metodou byla metoda orální, která vycházela z nácviku izolovaných hlásek a slabik.
Po první světové válce, kdy ústav sloužil opět jako lazaret, nastoupil do funkce ředitele Jan Sedláček, který v ústavu zavedl Malischovu metodu výuky. 
Ve dnech 29.6. - 1.7.1931 se v budově ústavu konal 4. pracovní sjezd československých učitelů hluchoněmých. Na základě tohoto sjezdu byla pak ve školním roce 1931 - 32 zřízena přípravná třída, jejímž úkolem byla všeobecná příprava malých předškolních dětí ke vstupu do 1. ročníku.
V r.1954 vznikla mateřská škola v bývalém bytě ředitele. V roce 1964 se mateřská škola  rozšířila na 2 třídy, byl vybudován audiologický kabinet. Ve vyučování orální metodou se při výstavbě řeči využíval daktyl. Zdůrazňovala se správná artikulace a srozumitelnost řeči, odezírání, čtení s porozuměním a reprodukce čteného textu.

Současnost: Školské zařízení několikrát změnilo název. Dnes se jmenuje Mateřská škola, základní škola a střední škola pro sluchově postižené ve Valašském Meziříčí a od roku 1993 je řízena MŠMT.  V r. 1990 bylo zřízeno Speciální pedagogické centrum (SPC), které se věnuje vzdělávání dětí od jednoho roku. V r. 1995 bylo SPC rozšířeno o detašované pracoviště ve Frýdku – Místku. V r. 2000 přibylo detašované pracoviště ve Zlíně.

Od roku 1993 se ve škole pracuje metodou totální komunikace. Tato metoda využívá ve vzdělávání znakový jazyk, přináší žákům více poznatků a je efektivnější.
V mateřské škole – v surdopedické třídě pracuje s dětmi učitelka MŠ a současně surdopedická asistentka. Do této třídy se přijímají děti se sluchovým postižením ve věku od tří do šesti let na základě žádosti zákonných zástupců dítěte a doporučení SPC.
Počet dětí ve třídě je snížen, což umožňuje individuální přístup k dětem v práci pedagoga.

Rodiče mají možnost vybrat si ze dvou forem vzdělávání svých dětí, totální komunikaci nebo orální metodu.
Samozřejmostí je každodenní individuální intenzivní logopedická péče. (www.val-mez.cz)
ZÁKLADNÍ A MATEŘSKÁ ŠKOLA pro sluchově postižené Plzeň, dřívější Ústav pro hluchoněmé děti Plzeň

Situace vzdělávání neslyšících na Moravě, co se týká pokrytí území ústavy, byla dostačující, v Čechách byla situace horší. Vzdělávání neslyšících probíhalo pouze v ústavu v Praze, Hradci Králové a Českých Budějovicích. Z toho důvodu vzniká  v roce 1913 Ústav pro hluchoněmé v Plzni.

V roce 1973 byl zahájen provoz v novém školním areálu.

Současnost: Speciální MŠ navštěvují děti od tří let věku s těžším i lehčím sluchovým postižením, těžšími vadami řeči nebo s kombinovanými vadami (tělesné vady, poruchy pozornosti, soustředění, vnímání apod.).

Pracuje se podle plánů MŠ běžného typu při uplatňování individuálního přístupu a speciálních metod při vytváření komunikace. V MŠ používají metodu totální komunikace (orální řeč, znakový jazyk, psaná forma řeči atd.). K rozšiřování slovní zásoby jsou využívány videoprogramy. (http://www.sluchpost-plzen.cz)

STŘEDNÍ, ZÁKLADNÍ A MATEŘSKÁ ŠKOLA pro sluchově postižené Praha Radlice, dřívější První český ústav pro hluchoněmé děti Praha
16.9. 1916 byla zřízena soukromá škola Zemského spolku První český ústav pro hluchoněmé v Praze, v Kateřinské ulici. 

V roce 1927 byl ústav nazván Výmolovým ústavem. 

V roce 1960 byla škola přeměněna na Základní devítiletou školu internátní pro děti se zbytky sluchu a byla při ní otevřena mateřská škola. 

     Současnost: Dnes na Výmolově ulici najdeme střední zdravotnickou školu s obory zubní technik a asistent zubního technika, základní a mateřskou školu. Škola je provozována jako Fakultní škola Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy .

V mateřské škole jsou děti přijímány od 2 do 7 let, je zde možnost umístění i slyšícího sourozence nebo slyšících kamarádů neslyšících dětí. Při práci s dětmi je důraz kladen na individuální schopnosti a možnosti jedinců, na správnou volbu komunikačního systému a systematickou přípravu na budoucí život. Komunikace probíhá ve dvou jazycích – českém a znakovém. Pedagogové při své práci vychází z komunikačních předpokladů a jazykových tradic rodiny, s rodinou intenzivně spolupracují. (www.sksp.org/index.php)

GYMNÁZIUM, ZÁKLADNÍ A MATEŘSKÁ ŠKOLA pro sluchově postižené Praha, Ječná, dřívější Veřejná škola pro nedoslýchavé Praha

Veřejná škola pro nedoslýchavé v Praze vznikla v roce 1945, od začátku však bojovala o zájem rodičů nedoslýchavých dětí, kteří  raději zařazovali své děti do běžných škol. Proto škola vydala požadavek, aby všechny nedoslýchavé děti byly zařazovány do škol pro nedoslýchavé. „K návrhu se přidaly i školy pro šetření zraku a pro děti s vadami řeči. Tím však byla zahájena praxe umísťování dětí i s těmi nejmenšími vadami do speciálních škol, která za komunismu vyústila v naprostou segregaci všech postižených dětí do speciálních škol.“ (Hrubý,1999, s. 188) V roce 1950 byla při škole zřízena i mateřská škola pro nedoslýchavé. V roce 1959 zahájil činnost internát.

Současnost: Nyní se nachází na Ječné ulici pod jednou střechou gymnázium, základní a mateřská škola pro sluchově postižené. Všechny školy pracují převážně orální metodou a od dětí mluvenou řeč vyžadují.

MATEŘSKÁ ŠKOLA pro sluchově postižené a základní škola   pro sluchově postižené v Kyjově, dřívější Škola při ušním, nosním a krčním oddělení nemocnice v Kyjově

Škola byla založena v roce 1954. Původně spadala pod rezort zdravotnictví jako škola při ušním, nosním a krčním oddělení kyjovské nemocnice. V roce 1962 přešla do kompetence školství - pod školskou správu ONV Hodonín a od roku 1966 pod školskou 
správu JmKNV Brno. Sloužila jako zařízení pro nedoslýchavé děti.

     Současnost:  Od roku 1990 se stává zřizovatelem ministerstvo školství mládeže a tělovýchovy. Současně se mění i název školy na Mateřskou a základní školu pro sluchově postižené. (Hrubý, 1997)

V základní škole pro sluchově postižené v Kyjově jsou zřízeny dvě třídy mateřské školy, jedna třída pro sluchově postižené děti a pro děti po aplikaci kochleárního implantátu. Druhou třídu navštěvují děti s vadami řeči. 

Celoroční plán mateřské školy vychází z rámcového programu pro předškolní vzdělávání, je rozpracovám v konkrétním školním programu, jehož součástí je třídní vzdělávací a logopedický program pro jednotlivé třídy MŠ.

Do MŠ jsou zařazovány děti od tří do šesti let na základě vyšetření speciálního pracoviště přímo ve škole (SPC), pedagogicko-psychologické poradny nebo foniatrické ambulance.

Komplexní pedagogickou péči zajišťuje speciální pedagog a další odborník, ve třídě je maximálně osm dětí. (www.mszskyjov.cz)

ZÁKLADNÍ ŠKOLA A MATEŘSKÁ ŠKOLA  pro sluchově postižené Liberec, dříve Národní škola a domov pro nedoslýchavé Liberec

V roce 1955 zahájila provoz Národní škola a domov pro nedoslýchavé v Liberci. Škola pak přes třicet let živořila v nevyhovujících prostorách. 

V roce 1981 byl zahájen provoz mateřské školy Liberec – Kateřinky. V roce 1984 byla zahájena výstavba nové budovy, která byla otevřena až v roce 1989. 
Současnost: Dnes je tato škola jedna z nejkrásnějších v České republice. Mateřská škola má kapacitu 24 dětí rozdělených do tří tříd. MŠ nabízí i možnost internátního ubytování pro děti, u kterých je dojíždění nemožné. Při výchovně vzdělávací práci je kladen důraz na individualitu dětí a volbu vhodné komunikace. Probíhá zde i intenzivní individuální a skupinová logopedická péče.Vzdělávání dětí probíhá dle Rámcově vzděl. programu pro předškolní vzdělávání, specificky přizpůsobeného charakteru a druhu postižení ve třídních vzdělávacích programech. Součástí školy je i speciálně pedagogické centrum a již výše zmiňovaný internát. (www.ssplbc.cz/index.php)

MATEŘSKÁ ŠKOLA  LOGOPEDICKÁ PRO DĚTI S VADAMI ŘEČI A SLUCHU Frýdek – Místek, dřívější Jesle pro sluchově postižené Místek

Jesle byly otevřeny v roce 1961. Přijímaly děti od dvou let z celé republiky. Od roku 1995 nesou název Speciální mateřská škola pro děti s vadami sluchu a řeči. 

Současnost: „Sluchově postiženým dětem je k dispozici nejmodernější vybavení pro nedoslýchavé a pro děti s  kochleárním implantátem. Pro rozvoj řeči jsou využívány indikátory hlásek a počítačové logopedické pracoviště. Neslyšící děti mohou být vedeny metodou Totální komunikace s užitím znakované češtiny. Děti se sluchovou ztrátou jsou intenzivně připravovány k zařazení do základních škol v místě bydliště.“  (www.web.quick.cz/specmsfm)
ZÁKLADNÍ ŠKOLA pro sluchově postižené a Mateřská škola pro sluchově postižené, Ostrava - Poruba, dřívější Základní škola pro nedoslýchavé v Ostravě – Porubě

Škola byla založena 1. září 1982. Absence zařízení pro nedoslýchavé děti v kraji vedla k založení školy.

Od roku 1991 (po změně školské legislativy) pak začala škola vzdělávat sluchově postižené děti a žáky bez rozdílu postižení (nedoslýchaví - neslyšící).
Z původní základní školy pro nedoslýchavé se stala Speciální škola a zařízení pro sluchově postižené. 

Současnost:  Nyní má mateřská škola 16 dětí. Škola je jediným zařízením pro sluchově postižené v Ostravě i celém Moravskoslezském kraji.

Forma péče v této mateřské škole je denní nebo celotýdenní s internátním pobytem. Zajišťuje budování prvních komunikačních dovedností, znakové a mluvené řeči, možnost předávat dětem informace, komunikovat se svými nejbližšími a tak se aktívně účastnit života v rodině. (www.deaf-ostrava.cz) Součástí zařízení je i speciálně pedagogické centrum, MŠ poskytuje i diagnostickou činnost.

7 Historie vzdělávání učitelů pro sluchově postižené děti v naší              zemi
Působení učitelů pro sluchově postižené v Českých zemích se váže až k roku 1786, kdy byl založen první ústav pro hluchoněmé v Praze. O postavení českých neslyšících do této doby se v historických proudech mnoho nezmiňuje, nejspíš, podobně jako v jiných zemích,  neslyšící byli nevzdělaní a žili v nejnižších sociálních vrstvách. Sice i pedagog Jan Ámos Komenský ve svém spise Vševýchova (Komenský, 1948) uvádí, že by neslyšící neměli být vyřazováni ze škol, ale o jejich vzdělávání se dále nezmiňuje, zřejmě se o něj nepokusil. Prvními učiteli neslyšících v Českých zemích byli kněží, kteří se ve svých diecézích setkávali s opuštěnými hluchoněmými dětmi, kterých se ujali.

Slyšící učitelé se chovali k neslyšícím žákům z pozice majoritní většiny, které se neslyšící museli podřídit. Schopnost komunikovat mluvenou řečí byla prioritou začlenění takto handicapovaných jedinců do společnosti. Učitelé nerespektovali práva neslyšících na jejich přirozený jazyk – tedy jazyk znakový, většina učitelů znakový jazyk neovládala.

Ve druhé polovině 19. století se centrem vzdělávání učitelů neslyšících stal Pražský ústav, na Moravě ústav v Brně. V počátcích vzdělávání neslyšících kněží sami zaznamenávali a shromažďovali informace a metody a o své zkušenosti se dělili s učiteli jiných zemí při návštěvách ústavů nebo písemně.

Školství neslyšících v Čechách nebylo zasaženo rozhodnutím Milánského kongresu, vyučování v ústavech bylo ovlivněno individualitou a preferencí působících učitelů nebo ředitelů. Vývoj metod byl silně ovlivněn Vídeňským ústavem, kde se používaly obě metody (orální i známková), moravští učitelé preferovali čistě orální metodu.

Velkou zásluhu na zachování znakování ve výchově nese V. Frost (Frostova kombinovaná metoda anebo pražská škola).

Po roce 1893 ve všech českých církevních ústavech působily sestry řádu de Nortre Dame z Horažďovic. Sestry získávaly zkušenosti i na stážích v Pražském ústavu. Sestry působily jako učitelky a vychovatelky, se svými svěřenci se dorozumívaly znakovou řečí. Po reorganizaci školství neslyšících v roce 1924, byly sestry přiděleny k dětem předškolního věku.

Na konci 19. století působilo v Pražském ústavu i několik  neslyšících učitelů. Vyššího 
vzdělávání dosahovali způsobem samostudia nebo přejímáním zkušeností od učitelů slyšících. V ústavech zastávali funkci pomocných učitelů a takto se seznamovali s pedagogickou praxí. Prvním neslyšícím učitelem Pražského ústavu byl Hubert Kauzner, dalšími Václav Vlček nebo Jan Karresch, František Kudyn.

Učitelé pražského ústavu publikovali své spisy, ve kterých popisovali své zkušenosti s prací s neslyšícími dětmi, často přednášeli na veřejných přednáškách. Nebyly vydány žádné metodiky a osnovy práce s těmito dětmi, učitelé si psali sami učebnice a vyráběli pomůcky. (Hrubý, 1997)

„Od roku 1895 učitelé pro neslyšící byli povinni složit odborné zkoušky před zkušební komisí v ústavu v Brně“ (Mázerová, 1999, s. 19), během studia pedagogiky absolvovali povinné hospitace a kurzy, které vedli  učitelé neslyšících.

V roce 1904 byl vydán zvláštní výnos zemské školní rady, který určoval, aby všichni kandidáti na učitelství neslyšících hospitovali na ústavech a takto se seznamovali s vyučováním neslyšících.

V roce 1921 se konal první sjezd neslyšících a jejich učitelů v Praze. Mázerová (1999) uvádí, že závěrečná resoluce nesla tyto návrhy : 

·  zrušit dvojjazyčnost ústavů,
·  zřizovat mateřské školy pro neslyšící,
·  zakládat ústavy pro neslyšící, zabezpečit jejich spolupráci s vysokými školami, výzkumnými ústavy, umožnit přístup ke vzdělání všem neslyším dětem,
·  stanovit zákonem osmileté (alespoň) vzdělání pro neslyšící děti,
·  upravovat vyučovací metody dle individuality žáka,
·  zajistit odpovídající praktickou a teoretickou přípravu učitelů neslyšících.
Představitelé Zemského spolku Resoluci zpracovali a podali návrh zákona „o výchově a vzdělávání hluchoněmých“ v Republice československé v roce 1922.

Odborní učitelé neslyšících museli mít kvalifikaci pro vyučování na obecné škole a skládali odbornou zkoušku ze vzdělávání neslyšících. Stávající členové pedagogického sboru mohli tuto zkoušku složit do dvou let. 

Od roku 1919 pořádal Zemský spolek pro péči o hluchoněmé kurzy učitelů neslyšících. Součástí kurzu byla i hospitace v Českém ústavu pro hluchoněmé v Praze –Radlicích (tento ústav byl propagován jako průkopník moderních vyučovacích metod).

Podobnou náplň přípravy měly i první vysokoškolské kurzy pro vzdělávání učitelů neslyšících v Praze na Univerzitě Karlově. (Mázerová,1999) Od roku 1965 se na studium speciální  pedagogiky specializuje Univerzita Palackého v Olomouci na Katedře speciální pedagogiky (dnes Ústav speciálněpedagogických studií).

8  Učitel pro sluchově postižené v současnosti, analýza jeho vzdělání
Slyšící pedagog v mateřské škole pro sluchově postižené má možnost středoškolského, vysokoškolského bakalářského, magisterského nebo doktorského vzdělávání na pedagogických, zdravotně sociálních, přírodovědně-humanitních fakultách, obor Speciální pedagogika, kde je možnost složit i státní závěrečnou zkoušku ze surdopedie (viz příloha  č. 1, tabulka č. 7). Dále existuje možnost vzdělávání v akreditovaných studijních programech zaměřených na znakový jazyk. Další možností sebevzdělávání jsou kurzy znakového jazyka (viz příloha č. 1, tabulka č. 8), realizované vysokými školami a MŠMT, které jsou na velmi dobré úrovni. (www.ruce.cz)
V současné době v naší zemi dochází k trendu zapojení dospělých sluchově postižených do procesu výchovy a vzdělávání sluchově postižených dětí mateřských škol. Jsou také rozšiřovány možnosti pregraduální přípravy těchto pedagogů nejen v rámci specializovaných studijních oborů, ale také současných oborů pedagogických fakult.

Do popředí zájmu v oblasti výchovy a vzdělávání sluchově postižených dětí se v posledních letech dostává problematika bilingválního výchovně-vzdělávacího přístupu. Ten vychází podle Hrubého (1997) ze základní úvahy, že neslyšící budou vždy nuceni pohybovat se jak ve světe slyšících, tak neslyšících a v obou těchto světech se budou muset domlouvat na co nejvyšší kulturní úrovni. Aplikace tohoto přístupu sebou přináší mnohé změny v prostředí speciálních škol pro sluchově postižené, vyžaduje, aby personál školy, zejména pedagogové,  ovládal znakový jazyk. Jsou vysloveny domněnky, že nejlepšími vzory pro přirozené osvojování znakového jazyka, společenského a kulturního rozvoje, zvyšování sebehodnocení neslyšících dětí, jsou neslyšící uživatelé znakového jazyka, kteří jsou schopni komunikovat čtenou a psanou formou českého jazyka. Aby tento bilingvální výchovně vzdělávací model dosáhl kýženého efektu, je nutné zajistit na našich speciálních školách ucelenou pragraduální přípravu neslyšících pedagogů. Skupina pedagogů, kteří v současné době pracují ve speciálních školách a školských zařízeních pro sluchově postižené, zahrnuje nedoslýchavé, prelingválně neslyšící a ohluchlé. (www.ruce.cz)

V současné době jsou u nás dva studijní obory zajišťující mimo jiné i pregraduální přípravu těchto pedagogů – Výchovná dramatika neslyšících (DIFA JAMU Brno) a Čeština v komunikaci neslyšících (FF UK Praha).

Atelier Výchovné dramatiky neslyšících byl založen na Janáčkově akademii múzických

umění ve školním roce 1992/1993.     
Studium: denní, tříleté, bakalářská forma.

Obor otevírán každé 2 roky.
Uchazeči: talentovaní a kreativní sluchově postižení, zejména prelingválně neslyšící.
Předpoklady pro přijetí ke studiu: věkové rozmezí 18-24 let, maturitní zkouška, tělesné zdraví a pohybové předpoklady, zároveň odpovídající psychické předpoklady včetně rozumových, sociální adaptabilita, vztah k dětem a základní vědomosti a znalosti z oblasti divadelnictví, pedagogiky a psychologie. Zvláštní důraz kladen na znalost znakové řeči, která je v 1. ročníku samostatnou studijní disciplínou. (www.jamu.cz)

Filozofická fakulta Univerzity Karlovy v Praze při Ústavu českého jazyka provozuje obor  Čeština v komunikaci neslyšících v bakalářské a magisterské formě. Obor je koncipován pro společné studium slyšících a neslyšících studentů .

Předpoklady pro přijetí: maturitní zkouška a úspěšné složení přijímací zkoušky. (www.ff.cuni.cz)

V Hradci Králové byla zřízeno pětileté studium na Střední pedagogické škole, obor předškolní a mimoškolní pedagogika, absolvent dosáhne středního odborného vzdělání ukončeného maturitní zkouškou. Škola je součástí Speciálních škol pro sluchově postižené. ( Adresář služeb pro sluchově postižené, 2001)

Sluchově postižení, kteří mají zájem o pedagogickou profesi, mohou využít také současné nabídky dalších studijních oborů na pedagogických i jiných fakultách. Přímo na akademické půdě vznikají  poradenská centra poskytujících komplexní služby studentům s postižením, například Centrum pomoci handicapovaným (Ústav speciálněpedagogických studií PdF UP Olomouc), Poradenské a informační centrum pro sluchově postižené studenty (PdF UK Praha) nebo Středisko pro pomoc studentům se specifickými nároky  Teiresiás (Masarykova Univerzita Brno).

9 Komplexní péče dětí předškolního věku se sluchovým postižením
Předškolní vzdělávání dětí se sluchovým postižením probíhá na základě Rámcově vzdělávacího programu pro předškolní vzdělávání a školního vzdělávacího programu. RVP PV vymezuje základní podmínky, požadavky a pravidla pro institucionální vzdělávání dětí předškolního věku všeobecně, od roku 2005 je závazným dokumentem  pro všechny typy mateřských škol, tedy i mateřských škol pro sluchově postižené. Podmínky pro vzdělávání sluchově postižených dětí předškolního věku zní dle RVP PV následovně :

· zajištění osvojení specifických dovedností v úrovni odpovídající individ. potřebám a možnostem dítěte,
· dodržení sluchové hygieny,
· zajištění a využívání vhodných kompenzačních pomůcek (technických i didaktických),
· vzdělávání dítěte probíhá ve vhodném komunikačním systému. (RVP PV, 2004)

 RVP PV stanovuje také zásady pro tvorbu školních vzdělávacích programů. Školní vzdělávací program si vytváří každá mateřská škola dle svých podmínek, zásad RVP PV a odpovídající potřebám dětí. Dále by měl být použit Manuál k přípravě školního vzdělávacího programu mateřské školy (2005), který tyto zásady rozpracovává podrobněji. ŠVP pro děti se sluchovým postižením by  měl splňovat tyto podmínky:

· dodržení obsahové struktury vzdělávání jako je tomu u programu běžné mateřské školy,
· otevřenost a volnost pro tvorbu třídních a vzdělávacích plánů,
· přizpůsobení vzdělávacího cíle a nabídky druhu a stupni postižení dětí a jejich specifickým potřebám,
· maximální prostor pro improvizaci, kombinování,tvořivost, vynalézavost při práci učitelky. (Manuál  k přípravě školního vzdělávacího programu MŠ, 2005)

Snahou pedagoga dle RVP PV by mělo být  vytvoření optimálních podmínek pro rozvoj osobnosti každého dítěte, ke komunikaci s ostatními, k jeho učení, k samostatnosti. Komunikace s ostatními je pro děti předškolního věku se sluchovým postižením (kromě jiných vzdělávacích aktivit) hlavním bodem vzdělávacího proudu společně s překonáním
komunikační bariéry. Proto je třeba stanovit si především cíle související s jazykovou výchovou.

Speciální vzdělávání dětí předškolního věku se sluchovým postižením probíhá ve speciálněpedagogických centrech, střediscích rané péče a speciálních mateřských školách pro sluchově postižené. Speciálněpedagogická centra a střediska rané péče provádějí surdopedickou intervenci, zajišťují poradenský a informační servis rodinám sluchově postižených dětí. Jednotlivé mateřské školy se od sebe liší právě vzdělávací metodou, kterou využívají při práci s dětmi, jak jsem již zmiňovala výše. Každá metoda nese svá pozitiva i negativa, nelze tudíž určit, která z nich je ta nejlepší.

První z nich je tedy metoda orální, již výše zmiňovaná. „Hlavním cílem orální metody je vybudovat u sluchově postiženého mluvenou řeč jak v orální, tak grafické podobě. Za její nejdůležitější složku bývá považováno odezírání a formy prstových abeced jsou akceptovány jako doplněk.“ (Souralová, Langer in Renotiérová, Ludíková, 2006) Zvládnutí mluvené řeči je podmínkou začlenění do společnosti a komunikace s ní. 

Odezírání  - jeho kvalita je závislá na kombinaci vloh a vrozených předpokladů pro jejich rozvoj. (Strnadová, 1998) Je to vnímání mluvené řeči zrakem a její pochopení podle gest, mimiky, výrazů očí, celého těla. Probíhá vnímáním kinémů – pohybů mluvidel, které přebírají funkci signálů zvukové řeči při artikulaci.

Totální komunikace – pro sluchově postižené, kterým orální metoda nevyhovuje, může být řešením metoda totální komunikace. Zobrazuje celou škálu dorozumívacích prostředků, mezi něž Potměšil zařazuje znakový jazyk, mluvenou řeč, prstovou abecedu, psaní, čtení, odezírání, mimiku, pantomimu, kresbu, film, divadlo a gesta. (Potměšil, 1999) Tato metoda umožňuje každému sluchově postiženému dorozumět se v každé situaci, protože si zvolí takový způsob komunikace, který mu nejlépe vyhovuje. Snahou není pouze umožnění komunikace sluchově postiženému se slyšícím, ale také slyšícímu s neslyšícím.

Pro přijetí informace používá sluchově postižený:

-  řeč,
-  přirozená gesta,
-  prstové abecedy,
-  odezírání,
-  zbytky sluchu,
-  čtení, psaní.
Bilingvální způsob vzdělávání – představuje užívání mluveného a znakového jazyka současně, jako dvou plnohodnotných jazyků. Lingvistické výzkumy prokázaly, že znakový jazyk je rovnocenným partnerem jazyka užívaného majoritní společností. Podmínkou bilingválního vzdělávání je ale i postupná změna vztahu slyšící společnosti k sluchově postiženým a to „ve smyslu chápat neslyšící spíše jako kulturní a jazykovou menšinu.“ (Souralová, Langer in Renotiérová, Ludíková, 2006, s.187)

Integrace

Zakladatel speciální pedagogiky u nás, prof. Miloš Sovák, chápe integraci jako naprosté zapojení a splynutí postiženého jedince se společností lidí zdravých – ve výchově, vzdělávání i v práci. Podle Jesenského lze integraci vnímat jako „spojování částí v celek. Mechanická aplikace této definice ve společenských, kulturních, výchovně vzdělávacích a pracovních vztazích nejčastěji vede ke konfliktům s negativními výstupy. V uvedených vztazích řešíme při integraci problém soužití minorit a majorit.“ (Jesenský, 1998, s. 21) Jesenský (2000) také popisuje integraci jako spojování osob, skupin a podmínek, blíže pak spojování handicapovaných a intaktních.  Pro integraci sluchově postižených dětí je nejvhodnější použití speciálně pedagogického pojetí pojmu integrace. Cílem speciální pedagogiky je maximální rozvoj osobnosti postiženého nebo znevýhodněného jedince a dosažení maximálního stupně socializace. Socializace znamená schopnost jedince zapojit se do společnosti, formovat k ní pozitivní vztahy. 

Základním dokumentem, který stanovuje podmínky integrace zdravotně postižených dětí je směrnice MŠMT č.j. 13710/2001-24 k integraci dětí a žáků se speciálními vzdělávacími potřebami do škol a školských zařízení. Součástí směrnice jsou i doporučené postupy při tvorbě individuálního vzdělávacího plánu. 

Školní integrace  může probíhat ve dvojí formě buďto skupinově nebo individuálně. Skupinová integrace probíhá ve speciální třídě, zřízené v běžné škole, tato třída má snížený počet žáků a vyučuje zde speciální pedagog. Při integraci individuální je žák zařazen jako jednotlivec do běžné třídy. Integrovanému žákovi je vypracován individuální vzdělávací plán podle §6 vyhlášky č. 73/2005 Sb. o vzdělávání dětí, žáků a studentů se speciálními 
vzdělávacími potřebami a dětí, žáků a studentů mimořádně nadaných. Vychází ze školního vzdělávacího programu dané školy. Je nutno přihlížet k závěrům speciálně pedagogického či psychologického vyšetření provedeného školským poradenským zařízením, k vyšetřením praktického nebo odborného lékaře a vyjádření zákonného zástupce žáka. Dle vyhlášky č. 73 / 2005 Sb. by měl individuální vzdělávací plán obsahovat tyto údaje: obsah, rozsah, průběh a způsob poskytování speciálně pedagogické nebo psychologické péče žákovi, cíl jeho vzdělávání, časové a obsahové rozvržení učiva, způsob hodnocení, úpravu konání závěrečných zkoušek. Je veden seznam kompenzačních a didaktických pomůcek potřebných k výuce a vzdělávání tohoto žáka a je nutné uvést i potřebu tlumočnických služeb a v jakém rozsahu. Dále by součástí IVP měly být údaje o tom, zda je při výchově a vzdělávání dítěte potřeba dalších pedagogických pracovníků nebo asistenta pedagoga, na kterého má dítě dle vyhlášky nárok.

9.1 Typy předškolních zařízení pro děti se sluchovým postižením ve věku 0 – 6(7) let

- Středisko rané péče,
- Mateřská škola – individuální integrace v rámci běžné mateřské škole,
- Speciální třída pro děti se sluchovým postižením při mateřské škole – skupinová integrace v rámci běžné mateřské školy,
- Mateřská škola pro sluchově postižené.
10 Srovnání péče o děti sluchově postižené v minulosti a současnosti
Tabulka č. 3: Srovnání péče o děti se sluchovým postižením předškolního věku v minulosti, pohled na současný přístup k těmto dětem
[image: image1.emf]
* Ze zdroje“Almanach 100 let školy pro neslyšící v Ivančicích“  z roku 1994 vyplývá, že děti byly do ústavů do speciální péče přijímání průměrně od 7 – 8 let, mateřská škola zde byla zřízena až v roce 1956, viz tabulka níže.
** Představitelé Zemského spolku zpracovali a podali návrh zákona „o výchově a vzdělávání hluchoněmých“  v Republice československé v roce 1922

	 Rok školní docházky
	Nástup ve věku
	Průměr

	
	
	

	1897/98
	9 - 11 let
	10,07

	1904/05
	6 – 11 let
	8,12

	1927/28
	6 – 12 let
	7,46

	1939/40
	6 – 9 let
	7,36

	1958/59
	4 – 6 let
	5

	1972/73
	4 – 6 let
	4,83


Tabulka z Almanachu 100 let školy pro neslyšící v Ivančicích  z roku 1994, s. 15
Tabulka nastiňuje srovnání péče o děti se sluchovým postižením v předškolním věku v minulosti a současnosti z několika pohledů. Barevné rozlišení si dovoluji přirovnat k barvám semaforu. Červená barva zdůrazňuje jevy, které potlačovaly přirozenost osob se sluchovým postižením, jejich právo na plnohodnotný život ve společnosti. Žlutá barva vyznačuje posun vpřed, snaha o zlepšení podmínek, vývoje. Zelená barva by měla hodnotit pozitivní přínos pro vzdělávání sluchově postižených dětí v předškolním věku, z velké části se týká pohledu na současné dění, současný postoj společnosti. Veškeré hodnocení je také z pohledu současnosti, snaží se z historických pramenů vyzdvihnout a zdůraznit ty jevy, které měly negativní nebo pozitivní vliv na další vývoj ve výchovně – vzdělávacím procesu sluchově postižených dětí v předškolním věku. Jak tedy z barevného rozlišení vyplývá (červená barva) postavení dětí se sluchovým postižením se dlouhodobě vyvíjelo od zcela odmítavých postojů, kdy sluchové postižení bylo mylně označováno jako duševní porucha a tím byla těmto dětem uzavřena cesta ke vzdělávání, tedy i zařazení do společnosti, přes dlouhodobé pojetí, že děti se sluchovým postižením je třeba vzdělávat, zařadit je do společnosti a to  pomocí komunikace mluvenou řečí, až po dnešní humanistický pohled na sluchové postižení. Institucializovaná péče sice přinesla možnost vzdělávání dětí se sluchovým postižením, ale také tyto děti od společnosti izolovala. Vyvíjely se zde mnohé komunikační metody, vzdělávací systémy, ale až do dnešní doby nebyl vyvozen závěr, který z těchto systémů a metod je pro výchovně vzdělávací systém sluchově postižených nejvhodnější. V českých zemích převažovala po dlouhá léta metoda 
orální, znakový jazyk, jako přirozený jazyk sluchově postižených, byl potlačován. Krokem ke změně (žlutá barva) je znázorněn vývoj pomůcek pro vzdělávání nebo kompenzaci sluchového postižení, vývoj úrovně vzdělání pedagogů pracujících se sluchově postiženými dětmi, rozšiřování péče a vzdělávání těchto dětí. Zelená znamená pozitivum, dnešek, současnost, znamená  integraci, přirozenost znakového jazyka, vzdělávací přístupy dle intelektuálních schopností dítěte, odborná péče od narození, vysokoškolská úroveň vzdělání pedagogů, neslyšící pedagogové, široká škála pomůcek, přístrojů, kochleární implantát, podpora a poradenství pro rodiče těchto dětí. Předškolní věk znamená start ve vzdělávání a začlenění do společnosti, který mají děti se sluchovým postižením ztížený, přesto je velkou snahou společnosti, s ohledem na individualitu a sluchové postižení, rozvíjet a podněcovat schopnosti a dovednosti těchto dětí tak, aby stály na stejné startovací čáře do života jako děti intaktní.

Tabulka č. 5: Srovnání péče o děti se sluchovým postižením předškolního věku s péčí o děti intaktní
[image: image2.emf]
1 Zdroj:ČSÚ – on line, školní rok 2007 – 2008
2 Zdroj:Školy pro neslyšící (on-line) http://ruce.cz/links.php?cat=10
*Zdroj:Databáze ŮIV, vývojová ročenka školství v České republice 2005/06. ÚIV, Praha: 2006
**Podle vyhlášky č. 73/2005 Sb. se vzdělávání dětí se sluchovým postižením uskutečňuje pomocí podpůrných opatření, kam patří i snížení počtu dětí ve třídě na 6 až maximum 14 
Mateřská škola  je předškolní zařízení poskytující výchovu a vzdělávání dětem od 3 do 6, 7 let. Navazuje na péči rodinou, která je pro dítě v tomto věku tou nejdůležitější. Dětem předškolního věku se sluchovým postižením poskytuje stejné možnosti mateřská škola pro sluchově postižené, děti mohou tuto instituci navštěvovat již od dvou let (dle podmínek určitého zařízení). V obou případech je zřizovatelem těchto zařízení  ministerstvo školství, mládeže a tělovýchovy, obec, kraj, soukromá osoba, či církev. Péče je nabízena ve formě celodenní, polodenní nebo s internátním pobytem. Při porovnání počtu mateřských škol běžných a mateřských škol pro sluchově postižené se nám automaticky nabízí odpověď, že institucionální péče o sluchově postižené děti v předškolním věku, tak jako v minulosti není dostačující. Přibývá ale také řada speciálních tříd při běžných mateřských školách a individuálně integrovaných dětí do běžných mateřských škol. Pokud si rodiče sluchově postižených dětí z této nabídky nevyberou a dávají přednost péči rodinné, je jim k dispozici poradenská pomoc ve střediscích rané péče a speciálně pedagogických centrech. Mimo psychorehabilitační, sociální, metodickou, depistážní, poradenskou a odbornou pomoc je zde možno taktéž využít výchovně vzdělávací péči o sluchově postižené děti raného věku v podobě sluchové výchovy, individuální logopedické péče atp., čímž se zcela vykrývá mezera v počtu mateřských škol pro sluchově postižené v ČR. Co se týká personálního obsazení o děti předškolního věku v běžné MŠ pečují dvě učitelky, u dětí se sluchovým postižením, vzhledem k jejich specifickým potřebám, je navíc péče rozšířena o odborníky v oblasti logopedické, tlumočnické, osobní asistence, ať už v MŠ běžného typu se speciální třídou, při integraci i v MŠ pro děti se sluchovým postižením. V poradenských zařízeních pracují speciální pedagogové (logoped, surdoped), psychologové, sociální pracovníci. Rozdíl v předškolní péči se týká sníženého počtu dětí v MŠ pro sluchově postižené, ve speciálních třídách, při integraci, což je pro kvalitní pedagogickou práci nezbytné. 

Tabulka  č. 6: Srovnání péče o děti se sluchovým postižením předškolního věku s péčí o děti intaktní
[image: image3.emf]
Jak již výše uvádím v poznámkách – dle vyhlášky 73 / 2005 Sb. jsou cíle a záměry předškolního vzdělávání pro všechny děti společné. Při vzdělávání dětí se sluchovým postižením jsou navíc rozšířené o specifické výchovy zaměřené na kompenzaci a reedukaci sluchového postižení. V prvním sloupci jsou popsány veškeré činnosti dle Rámcově vzdělávacího programu pro předškolní vzdělávání (2004) v běžné mateřské škole. Další sloupce popisují pouze rozšířenou činnost v mateřských školách pro sluchově postižené, ve speciálních třídách, při integraci jednotlivce do běžné třídy, činnost a nabídky poradenských zařízení. 

Jak je již výše zmiňováno, základním cílem výchovy a vzdělávání dětí předškolního věku se sluchovým postižením je překonání komunikační bariéry, volba správné komunikační metody, rozvoj komunikace, která vede k socializaci dítěte. Při plnění těchto cílů řeší surdopedické metody práce jeden základní rozdíl a to ten, že děti se sluchovým postižením nemohou využívat sluchovou kontrolu, tudíž se řeč vytváří uměle za účasti vnímání zrakového, hmatového, proprioreceptivního.

Z obou tabulek však vyplývá, že z hlediska institucionální péče, jejich  forem vzdělávání a péče, zásad, obsahu, personálního složení, činností, poradenství mají děti PV se sluchovým postižením podmínky pro vzdělávání a výchovu porovnatelné s výchovně vzdělávacími podmínkami dětí bez postižení.
Závěr
Historie, současnost, budoucnost. Bez historie není přítomnosti, bez přítomnosti budoucnosti. Minulost podmiňuje současnost, na základě současnosti predikujeme budoucí vývoj. Bez znalosti historie nelze v úplnosti pochopit současné dění, bez úplného pochopení současnosti nelze načrtnout linii vývoje, která by znamenala kvalitativní posun vpřed. Tato jednoduchá úvaha, v různých podobách vyřčená, či napsaná již mnohokrát, nabízí jednoduché vysvětlení, proč má smysl takovouto problematiku zpracovávat, jaké benefity může takováto práce přinést.
Dle mého názoru a věřím, že to vyplývá i z mé práce, je základním faktorem, který podmiňuje celkovou kvalitativní úroveň systému vzdělávání sluchově handicapovaných dětí předškolního věku, převládající společenský náhled na jedince takto handicapované. Integrace, která je současným leitmotivem našeho oboru a je onou načrtnutou linií vývoje, kterou bychom měli následovat, se zcela jistě nezjevila sama o sobě, ze dne na den, nýbrž je produktem změn, které ve společnosti nastaly po roce 1989. Tyto změny zapříčinily dynamický vývoj náhledu většinové společnosti na odlišnost ve směru její integrace a tím pádem i na míru, v jaké je většinová společnost  ochotna tuto odlišnost do sebe včlenit, případně ji zcela zbavit tohoto pojmenování.
Všichni jsme lidé, každý z nás je fyziologicky i psychologicky unikátní, odlišný, v rámci sociálních skupin, ve kterých žijeme, tolerujeme skutečně závažné defekty (jako je sobectví, zbabělost, prolhanost apod.), jejichž nositelé mnohdy silně negativním způsobem vstupují do našich životů, tak proč by naše děti neměly navštěvovat mateřské školy společně s dětmi sluchově postiženými, které jen trochu jinak vnímají svět, jen trochu jinak s ním komunikují a od nás vyžadují jen trochu vcítění a snahy mající pro nás za následek jen pár nových přátel a poznání aspektů života, o nichž jsme dosud netušili, že existují.
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Příloha č. I
Tabulka č. 7: Přehled možností vzdělávání učitelů pro děti se sluchovým postižením PV
	
	Fakulta
	Obor

	Doktorské studium
	Pedagogická fakulta Olomouc

Pedagogická fakulta Praha
	

	Magisterské studium
	Pedagogická fakulta Praha
	Speciální pedagogika

Speciální pedagogika a psychologieUčitelství na speciálních školách

	
	Pedagogická fakulta Brno
	Speciální pedagogika ) kombin i prezenční forma)

	
	Pedagogická fakulta Olomouc
	Speciální pedagogika

	Bakalářské studium
	Pedagogická fakulta Brno
	Speciální pedagogika ( prezenční i kombin. Forma )

	
	Pedagogická fakulta Olomouc
	Speciální pedagogika předškolního věku ( prezenční i kombin. Forma )

	
	Pedagogická fakulta Ostrava
	Speciální pedagogika pro učitelky MŠ a výchovné pracovníky

	
	Pedagogická fakulta Hradec Králové
	Speciální výchovná péče o smyslově postižené

Výchovná práce ve speciálních zařízeních ( prezenční i kombin. Forma )

	
	Pedagogická fakulta Liberec
	Speciální pedagogika pro učitelky MŠ a výchovné pracovníky

	
	Divadelní fakulta v Brně
	Výchovná dramatika pro neslyšící

	Akademickým titulem neukončené vzdělání
	Pedagogická fakulta Olomouc
	Specální pedagogika – surdopedie ( znakový jazyk )

	
	Pedagogická fakulta Plzeň
	Doplňující studium speciální pedagogiky pro učitelky MŠ

	
	Pedagogická fakulta Ústí nad Labem
	Speciální pedagogika ( doplňující vzdělání )

	
	Pedagogická fakulta Hradec Králové
	Speciální pedagogika

	
	Zdravotně sociální fakulta v Č. Budějovicích
	Speciální pedagogika ( rozšiřujícíc studium )


Zdroj: Valenta in Renotiérová, Ludíková, 2006

Tabulka č. 8: Kurzy znakového jazyka
	Dimenze Moravské centrum znakového jazyka. Kurzy zj v Kroměříži a Uherském Hradišti

	CMJN
Českomoravská jednota neslyšících

	CUN
Česká unie neslyšících působí v Praze, Brně, Kromeříži, Chodově, Liberci, Ostravě, Zlíně

	FRPSP
Federace rodičů a přátel sluchově postižených

	Pevnost
Pevnost - České centrum znakového jazka

	Sign - jazykové a vzdělávací studio
Studio nabízí kurzy znakového jazyka a vzdělávací programy s tématikou neslyšících pro veřejnost v Klatovech a Plzni.

	Trojrozměr
Brněnské centrum českého znakového jazyka + kurz českého znakového jazyka.


Zdroj: Adresář kurzů znakového jazyka
Příloha č. II
Historie vzdělávání neslyšících v Čechách a na Moravě (přehled ústavů pro neslyšící)

1786 Ústav pro hluchoněmé, Praha

1832 Moravsko-slezský ústav pro hluchoněmé Brno

1844 Ústav pro židovské hluchoněmé děti, Mikulov

1858 Ústav pro hluchoněmé, Litoměřice

1871 Ústav pro hluchoněmé, České Budějovice

1881 Ústav pro hluchoněmé, Hradec Králové

1894 Ústav pro hluchoněmé děti, Ivančice

1894 Ústav pro hluchoněmé děti, Lipník

1907 Ústav pro  německé hluchoněmé děti, Olomouc (od 1912 Šumperk )

1911  Ústav pro hluchoněmé děti, Valašské Meziříčí

1913  Ústav pro hluchoněmé děti, Plzeň

1916  Škola pro hluchoněmé děti, Praha (Kateřinská ulice, od r. 1926 Radlice )

1917  Pomocná škola pro hluchoněmé děti, Praha

1920  Pokračovací škola pro hluchoněmé, Praha

1922  Ústav pro hluchoněmé, Dolní Lukavice

1922  Německý ústav pro hluchoněmé, Liberec

1928  Svatojánský ústav pro hluchoněmé dívky, Hradec Králové

1930  Ústav pro hluchoněmé, škole odrostlé dívky, Bechyně

1945  Veřejná škola pro nedoslýchavé,  Praha

1954 Mateřská škola pro sluchově postižené a Základní škola pro sluchově postižené,  Kyjov

1955  Národní škola a domov pro nedoslýchavé,  Liberec

1961  Jesle pro sluchově postižené, Místek

1982  Škola v Ostravě - Porubě
Příloha č. III: Regionální rozložení mateřských škol pro sluchově postižené děti
Mapka č.1: Mateřské školy v letech 1900 – 1940
[image: image4.jpg]



Mapka č. 2: Mateřské školy v letech 1941 – 1960
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Příloha č. IV: Regionální rozložení mateřských škol pro sluchově postižené děti

Mapka č. 3: Mateřské školy v letech 1961 – 1990
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Mapka č. 4: Mateřské školy, SPC, SRP Tamtam dnes
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