UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI

FILOZOFICKA FAKULTA

KATEDRA ROMANISTIKY

Bc. ANETA PSOTOVA

Il. roénik — prezenéni studium navazujici

Obor: Komunika¢ni studia a Spanélska filologie

Analisis de la diversidad cultural en Cataluia:

educacion intercultural

Diplomové prace

Vedouci prace: Doc. Mgr. Jifi Chalupa, Dr.

Olomouc
2012



Declaracion

Yo, Aneta Psotova, declaro que el presente trabajo titulado Andlisis de la diversidad cultural
en Catalufia: educacion intercultural es de mi autoria y que he consultado sélo las referencias

bibliogréaficas que se incluyen en este trabajo.

Olomouc, 3 de abril de 2012.

Aneta Psotova



Agradecimientos

En primer lugar, quisiera agradecer al sefior Doc. Mgr. Jifi Chalupa, Dr. por la direccion
de esta tesina, por sus consejos y por haberme animado en el trabajo cuando mas
lo necesitaba. Asimismo, una dedicacion muy especial le pertenece al Dip. Jordi Artalejo
i Radresa, director del CEIP Guillem de Montgri, por haberme posibilitado llevar a cabo
la investigacion en su escuela, por haberme brindado el material relacionado con el tema y por
su inmensa paciencia a la hora de responder a todas mis preguntas y clarificar mis dudas.
Por ultimo, pero no menos importante, querria darles las gracias a todos los profesores que

participaron en la investigacién, ya que sin su voluntad apenas podria realizarse esta tesina.



Indice

Ty A oo [ ol o] o] o PO TSR 7
1 Términos bésicos relacionados con la educacion intercultural ......................... 12
1.1 Cultura, nacion, etnia, minoria, etnocentrismo y relativismo cultural............................. 12
1.2 Raza, racisSmo, eStereotipo Y PreJUICIO .....c..eiueruerieeieeieeeete sttt 16
1.3 Pluralismo cultural, multiculturalismo e interculturalisSmo ...........cccccoovvieniinieinneenene 19

1.4 Educacion Infantil, Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria con

reSPECLO @ CAtAIURA .........eiveeieicic et 25
2 Educacion intercultural y educacion multicultural ..., 27
2.1 Definicion de la educacion intercultural y de la educacion multicultural ....................... 27
2.2 Educacion para la Ciudadania y los Derechos HUMANOS ...........cccoevveiieiieiecce s 31
2.3 Factores del desarrollo de la educacion intercultural..............ccocoovieniiniiinnineieens 32
2.4 Inmigracion en Espafia con respecto a Catalufia ............coovveveeineneiinieseee e 33
2.5 Factores determinantes en la escolarizacion del alumnado de origen extranjero............. 36

3 Evolucidn de la politica educativa en Espafia y en Catalufia: de la exclusion

W W1 (ol [0S o SRS S PP PS 40
3.1 Enfoques educativos: 0bservacion general.............ccccoveieeieieevie e 40
3.2 Evolucion de la politica educativa en ESPafia..........c.ccoeeerienieenenieieese s 42
3.3 Evolucion de la politica educativa en Catalufia............ccooereieiiiieieiesese e 49

4 Centro de Educacion infantil y Primaria Guillem de Montgri:

lugar de 12 INVESTIGACION ........coviiiiiiiie et 59
4.1 CEIP GUIIEM d& IMONIGIT.....iiiiieieciece ettt ba e 59
4.1.1 Asociacion de Padres y Madres de Alumnos del Guillem (AMPA del Guillem) ..61
4.1.2 Proyectos de la escuela con respecto a la educacion intercultural..............c.co........ 62
4.2 Escolarizacion de 10S @alUMNOS.........ccoiiiiiiiiiieieieese e 65
5 Investigacion realizada en el CEIP Guillem de Montgri..........cccccveveeieeieenenn, 67
5.1 Métodos y técnicas de INVESTIGACION ........coveiiriiiiieieierie e 67
5.1.1 Métodos y técnicas de investigacion: observacion general ............ccccoceevvvienivinanns 67
5.1.2 Métodos y técnicas de investigacion empleados en la tesina ..........cccoceecvveivinnnns 69

5.2 Resultados de 12 INVESTIGACION .........ccveiiiieiiece e 73



5.2.1 Datos generales sobre la muestra de la investigacion.............cccocevveveiieieeseennn, 73
5.2.2 Andlisis de los resultados de 1a iINVestigacion...........ccvvvvivieiiierienesese e 74
5.3 Percepcidn general de la inmigracion en Catalufia y en Espafia..........cccccoceveiieieininannas 81

5.4 Problemas detectados relacionados con la investigacion y propuestas del desarrollo ....86

(@0 (o1 (U157 T o SRR 90
Referencias bibliografiCas .........cccccveiieiiiiicii e 95
AANIEXOS ...ttt b e R b e e e R et e e Rr e e e e br e e e Er e e e nnreeennes 106
Anotace

Abstract



«Reconciliar al mundo es demasiado ambicioso,
pero al menos se puede formar a los nifios
para ser respetuosos hacia las diferencias,
que son lo Unico que nos permite aprender:
Si todos fuéramos iguales, no podriamos ofrecernos nada unos a otros.»
Yehudi Menuhin
(1916-1999)



Introduccion

El presente trabajo trata el tema de la educacion intercultural con especial atencion al
alumnado de origen inmigrado en las escuelas de Cataluiia, es decir, en una de las
comunidades autonomas bilinglies (o trilinglies contando el aranés) con altas tasas de
inmigracion que forman parte del Reino de Espafia en cuyo territorio, por su ubicacién
estratégica en la Peninsula Ibérica, convivian muchas culturas y etnias diferentes
practicamente ya desde la época de Antigiiedad.

Escogimos este tema por varias razones. En primer lugar, porque se esta haciendo, ya
durante mucho tiempo atras, mas y mas actual y, en la Republica Checa, aunque va subiendo
notablemente el interés por esta problematica, ain no se trabaja tanto como en los paises de
inmigracion extranjeros (Francia, Reino Unido, Espafa, Italia, etc.), ya que la sociedad checa,
en comparacioén, por ejemplo, con la espafiola, aln sigue siendo bastante homogeénea en lo
que se refiere a sus caracteristicas etnoculturales. En segundo lugar, porgue el tema le permite
a la autora entrelazar el conocimiento de todas las carreras universitarias que estudio, es decir,
ha podido emplear lo que aprendié en Ciencias Sociales en la Facultad de Pedagogia de la
Universidad de Palacky en Olomouc, lo que aprendio en Filologia Espafiola (ante todo, en las
asignaturas cursadas que se refieren al tema de historia espariola e hispanoamericana y las de
la lengua y cultura catalanas) y en Ciencias de la Comunicacién (en cuyo marco asistié
a clases de teoria de multiculturalismo, comunicacion intercultural, métodos y técnicas de
investigacion, etc.). Y, en tercer lugar, porque precisamente en Espafia 0 mas exactamente en
Catalufia, hace unos cinco afios, la autora entrd por primera vez en un contacto mas estrecho
con los inmigrantes que destacaron por su diferencia etnocultural (en comparacion con la
cultura del pais de la autora) lo que la afectd y empezé a interesarse por el tema llegando
hasta el &mbito escolar, ya que estudiaba en esa epdca en la Facultad de Pedagogia y entrd en
contacto con Jordi Artalejo i Radresa, director del CEIP Guillem de Montgri, donde se realizd
la investigacion.

En lo que refiere a la lengua de la tesina, al principio de la investigacion teniamos

planeado redactarla en checo, puesto que uno de los objetivos iniciales fue ofrecerle al lector
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checo la informacién bésica tanto tedrica como préactica sobre la educacion intercultural en
Espafia por no haber encontrado ninguna publicacion en este idioma sobre el tema, aunque los
profesores checos con los que entrd en contacto la autora de la tesina si que mostraban interés
por él; pero al final preferimos el espafiol, y ésto por dos razones principales: en primer lugar,
por la calidad del trabajo, ya que redactar la tesina relativamente extensa y al mismo tiempo
cuidar de la traduccion exacta y adecuada durante todo el trabajo podria afectar de manera
negativa el resultado final, puesto que en total se trata de una gran cantidad de datos
y términos, muchas veces polisémicos, como se vera mas adelante; en segundo lugar,
teniendo en cuenta que la autora de la tesina termina la carrera de Filologia Espafiola del
grado de Licenciatura y que su tesina de Diplomatura la redactd en checo en el Departamento
de Ciencias Sociales, esta tesina significa para ella su primer (y probablemente también
el ultimo) trabajo cientifico de tanta extension redactado en castellano.

Con el cambio del idioma se explica también la cantidad de fuentes impresas en checo
por las que se rige esta tesina, ante todo, el primer capitulo. Decidimos no sustituirlas por las
fuentes redactadas en espafiol, ya que se trata de libros que, en su mayoria, la autora conoci6
durante sus estudios en la universidad y, por lo tanto, opina que representan cierta seguridad
en lo que se refiere a los datos que ofrecen, ademas, algunos de los libros citados
0 consultados son de autores extranjeros, asi que, aunque las fuentes estan en checo, se
pueden considerar “internacionales”.

Las fuentes en checo las completamos con los articulos sobre el tema redactados
en espafol o en catalan que encontramos a través de las bases de datos como, por ejemplo,
Dialnet Unirioja, Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia
y Potugal (REDALYC), Repositorio Institucional del Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas (CSIC) o Red de bases de datos de informacion educativa (REDINED), aunque
a veces los articulos no fueron disponibles directamente en dichas bases de datos y tuvimos
que encontrarlos luego en otras paginas web.

De otras fuentes utilizamos también los depdsitos digitales de las universidades

espafnolas y revistas relacionadas con el tema, por ejemplo, Revista Interuniversitaria



de Formacion del Profesorado, Revistas Cientificas Complutenses, Revista Electrénica
de Investigacion Educativa o Papers: revista de sociologia de la Universitat Autonoma
de Barcelona (UAB). Para concluir, consideramos importante mencionar que a propdésito
preferimos los articulos, ya que no solian publicarse muchos libros de aporte sobre
la educacion intercultural como tal y también porque los articulos tienen la capacidad
de reaccionar a la situacion actual de manera mucho mas rapida que los ya mencionados
libros.

En su mayoria, los articulos que empleamos los redactaron los catedraticos espafioles
que se dedican al tema de multi o interculturalismo y de la educacién multi o intercultural, sea
ya desde la perspectiva de antropologia social o desde la perspectiva pedagdgica y educativa
propiamente dichas; entre otros, destacan Jordi Garreta Bochaca y Ndria Llevot Calvet de la
Universidad de Lleida, Xavier Costa Besald y Josep Miquel Pauladarias i Marti de
la Universitat de Girona, Carlos Giménez Romero, Antonio Mufioz Sedano y Rafael Séez
Alonso de la Universidad Complutense de Madrid e Inés Gil Jaurena y Maria Teresa Aguado
Odina de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia. De los autores checos hay que
mencionar a Jan Priicha, catedratico de la Universidad Carolina en Praga, que pertenece a los
primeros autores que se dedicaron al tema de multi e interculturalismo en la Republica Checa,
ante todo, en el &mbito de educacion.

A pesar de que la educacion intercultural puede comprender un area mucho mas amplia,
en el &mbito cientifico las investigaciones se restringen y enfocan en la mayoria de los casos
solo a los alumnos de origen inmigrado (igual que la nuestra) cuyo numero en las escuelas fue
creciendo notablemente desde los finales de los noventa hasta 2008, aproximadamente.’
En relacion con las investigaciones también hay que destacar que su auge se relaciona, ante
todo, con la segunda mitad de los noventa y época posterior y que sélo un nimero muy
reducido de los trabajos capta la opinion de los profesores lo que nos impidid comparar

nuestros resultados con los fines de otros trabajos; ademas, si se llevaron a cabo las

! En el trabajo no mencionamos la evolucion de las investigaciones sobre el tema en Espafia, ya que los

recogen de forma exhaustiva los informes como Investigaciones sobre Educacion Intercultural realizadas en
Espafia entre 1990 y 2002 (disponible en <http://www.aulaintercultural.org/IMG/pdf/investigacion.pdf>) o La
Investigacion sobre Educacion Intercultural en Espafia (disponible en <http://epaa.asu.edu/ojs/article
Iview/6/6>).
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investigaciones parecidas a la nuestra, se realizaron, ante todo, en los noventa y las pocas
investigaciones actuales que captan la opinidn del profesorado se perfilan de manera diferente
que la nuestra.

En cuanto a la estructura del trabajo, la tesina se compone en total de cinco capitulos. El
primer capitulo se ocupa de aclarar los conceptos basicos, en su mayoria polisémicos,
relacionados con la educacion multicultural y la educacion intercultural que se definen en el
segundo capitulo donde asimismo se abarcan desde una vision historica hechos importantes
que atribuyeron a su desarrollo y muy en breve se menciona también la inmigracién
en Esparia con respecto a Catalufia y los factores destacados que influyen en el proceso de
la escolarizacién del alumnado de origen extranjero. El tercer capitulo esboza la evolucion de
la politica educativa en Espafia y en Catalufia llegando hasta la actualidad (2012)
y la contextualiza en el marco de la situacion europea. En el cuarto capitulo se presenta
el Centro de Educacion Infantil y Primaria Guillem de Montgri (CEIP Guillem de Montgri)
donde se realiz6 la investigacion sobre las opiniones de los profesores acerca de la educacion
y la préctica intercultural en Catalufia; se menciona la historia del centro y los proyectos multi
o interculturales que se imparten y también se hace una alusion al proceso de la escolarizacion
del alumnado. En el quinto y Gltimo capitulo se explican métodos y técnicas de investigacion
empleados en la tesina, se analizan los resultados de la investigacion realizada en el CEIP
Guillem de Montgri complementados con las conclusiones de encuestas
de opinion publica realizadas a nivel de toda Espafia y a nivel de Cataluiia en 2010 y al final
se presentan algunos problemas detectados relacionados con la investigacién y se plantean
unas propuestas de desarrollo. Forma parte de la tesina también un conjunto de anexos que
sirven basicamente para completar el texto escrito de forma mas ilustrativa y sinoptica.

La tesina la estructuramos a propdsito de tal manera que vaya desde lo mas general
y teorico hacia lo méas concreto y practico y al mismo tiempo, siempre que fuera necesario,
intentamos tener en cuenta el contexto y emplear las comparaciones de los fenémenos a nivel
de Espafia, Europa o a nivel mundial lo que esta relacionado con nuestro objetivo principal:

ofrecerle al lector una vision actual del tema tanto desde el punto de vista teérico (términos
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basicos, normativa) como desde el punto de vista practico, facilitado por los profesores del
CEIP Guillem de Montgri, que le puede servir como un texto basico si empieza a interesarse
por el tema.

Después de leer esta tesina, el lector deberia comprender, a base de observaciones de
caracter mas bien tedrico, qué es la educacion intercultural y cuéles son sus metas, cuando
surgio y qué la antecedio y qué términos se relacionan con ella. Este conocimiento béasico
lo desarrollan las observaciones mas bien practicas basadas en las respuestas de los

profesores, participantes activos en el proceso educativo.
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1 Términos basicos relacionados con la educacioén intercultural

El primer capitulo se ocupa de aclarar los conceptos basicos, en su mayoria polisémicos,
relacionados con la educacion multicultural y la educacion intercultural y delimita, de forma

breve, la educacion basica obligatoria.

1.1 Cultura, nacion, etnia, minoria, etnocentrismo y relativismo cultural

La educacién intercultural, y también el interculturalismo? y multiculturalismo, estan
estrechamente unidos con la cultura, como ya evoca la raiz de estos términos. En la actualidad
hay una gran variedad de definiciones y concepciones de cultura; en definiciones estrictas se
puede entender por cultura todo lo creado por el hombre a nivel intelectual y espiritual
(religion, normas, lengua, etc.), en definiciones amplias la cultura se entiende como todo lo
creado por el hombre (incluso artefactos, es decir, bienes materiales, como, por ejemplo, artes
plasticas, casas, ropa, etc.); cultura es, en este caso, todo lo opuesto a la naturaleza.

En cada caso, la cultura se transmite y aprende mediante el proceso de socializacion®, es
decir, se relaciona unicamente con el ser humano, y no forma parte, eso es importante, de
herencia genética. Se trata de un complejo sistema integro, aunque esto no quiere decir que
dentro de una cultura no pueda haber contradicciones, que evoluciona con el tiempo y que se
adapta a las condiciones en las cuales se encuentra y desarrolla lo que significa que la cultura
no es estatica, sino dindmica.

La cultura juega un papel muy importante en la vida de cada uno porque, como sefiala
Rafael Sdez Alonso, representa «un determinado modo de interpretacion de la realidad, [...] es
el filtro a través del cual [la] percibimos. [...] Cada cultura viviente es el resultado de
incontables fertilizaciones cruzadas, de diferentes mestizajes y seguramente no podra

evolucionar sin otros nuevos. Sin ir mas lejos, basta recordar que las raices de la civilizacion

2 Segun obras analizadas relacionadas con el tema resulta que en espafiol se prefiere el término

interculturalidad. Sin embargo, en esta tesina se dintingue entre interculturalidad e interculturalismo. Véase
el Esquema 1 en el adjunto.

Se transmite, sobre todo, a través del idioma, de los simbolos (lo que porta el significado) y de los
rituales sociales. SAEZ ALONSO, Rafael: «La educacion intercultural», en Revista de Educacion.
<www.revistaeducacion.mec.es/re339_37.pdf> [citado 24-10-2011].
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europea son griegas, romanas, judias, cristianas y bizantinas, islamicas y otomanas. Europa ha
sido siempre un mosaico de pueblos, con sus lenguas y sus culturas.»”

Nacion (o pueblo) es un término bastante utilizado tanto en la teoria como en la practica,
sin embargo, se trata de un concepto bastante complicado al tener que definirlo. La nacién se
puede entender como una comunidad humana para cuya formacion son importantes
el territorio y la historia compartidos. Esta comunidad se define con més detalle a base de tres
criterios: el primer criterio es la cultura (incluye, por ejemplo, lengua o religién), el segundo
es la existencia politica (la nacion tiene su Estado propio o tiene estatuto de autonomia en un
Estado multinacional) y el tercero, la psicologia (los individuos que forman parte de la nacion
comparten la conciencia de pertenecer a esta nacion).” Estos criterios se emplean por separado
0 juntos, como es el caso de Leonel Péreznieto para quien «una nacién es algo méas que la
raza, el idioma, las costumbres y la historia: es la voluntad de un grupo de individuos
de permanecer unidos, desarrollar juntos un proyecto de vida social que iran construyendo de
acuerdo con las épocas y las circunstancias, y a lo largo de ese camino surgiré la “conciencia
nacional”, que sera el vinculo que profundice su vida en comun y le dé un sentido definido de
trascendencia.»”

La nacion puede ser, como indica la cita, sinébnimo de etnia (0 grupo étnico): si se
entiende como un conjunto de personas con cultura, historia, territorio y origen compartidos
o0 también se puede percibir en sentido politico como un conjunto de ciudadanos de un pais, es
decir, estos ciudadanos tienen nacionalidad’ del pais definida como el «vinculo juridico de
una persona con un Estado, que le atribuye la condicién de ciudadano de ese Estado
en funcion del lugar en que ha nacido, de la nacionalidad de sus padres o del hecho de

habérsele concedido la naturalizacion.»® Ciudadania® y nacionalidad en sentido politico

4 SAEZ ALONSO, Rafael: «La educacion intercultural», en Revista de Educacion.
<www.revistaeducacion.mec.es/re339_37.pdf> [citado 24-10-2011].

> Para mas informacion véase PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: piirucka (nejen) pro ucitele, Praha:
Triton, 2006, pags. 33-38.

6 CORONA FERREYRA, Roman Rubén: «Minorias y grupos diferenciados: claves para una
aproximacion conceptual desde la perspectiva internacional», en Revista Juridica de la Universidad Latina de
América. <www.unla.edu.mx/iusunla22/reflexion/minorias%20y%?20grupos%difernciados.htm> [citado 7-11-
2011].
! En checo, statni pfislusnost. Se trata de nacionalidad en sentido politico.

RAE: «Nacionalidad», en Real Academia Espafiola (RAE). <http://buscon.rae.es/drael/SrvItConsulta
?TIPO_BUS=3&LEMA=nacionalidad> [citado 28-10-2011].
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significan pertenecer a un conjunto politico, es decir, a un Estado, mientras que la
nacionalidad'® en sentido etnocultural mas bien significa pertenecer a una nacién (a un
pueblo).**

Etnia (o grupo étnico) generalmente se define como una poblacion o comunidad humana
basada en el linaje comun cuyos miembros comparten el origen racial y la cultura; este
conjunto de factores culturales, raciales y territoriales suele denominarse etnicidad. La
etnicidad, junto con la autoconcepcion y conciencia de origen compartido, diferencia las
etnias entre si.

No obstante, la etnicidad es un término bastante problematico, ya que hay autores, como
Tomas Hirt, que ponen en duda esta definicion. En su opinion, este concepto tiene mucho que
ver con un “constructo social”, puesto que es muy peliagudo relacionar tan facilmente
la cultura con las caracteristicas bioldgicas del ser humano. Como ejemplo menciona que cada
persona que parezca como un mongol no tiene que ser necesariamente el que lleve o se
identifique con la cultura mongdlica: a pesar del aspecto fisico este individuo pudo apropiarse
de cualquier otra cultura.™

Para completar los significados posibles del término etnia, algunos tedricos
de multiculturalismo, como Will Kymlicka, intercambian los conceptos etnia y cultura
tratandolos como sinénimos™ y, en algunos casos, también se emplea etnia como sinénimo de

minoria nacional.

9
10
11

En checo, statni obcanstvi.
En checo, narodnost.
Como se ha podido notar, en checo se distingue entre estas concepciones también léxicamente (para
cada concepcion hay un término diferente), mientras que en espafiol un solo término nacionalidad puede
englobarlas todas.
12 Cristina Torres-Parodi y Monica Bolis la definen de la siguiente manera: «La etnicidad se refiere a la
identificacion de una colectividad humana a partir de antecedentes historicos y un pasado comun, asi como de
una lengua, simbolos y leyendas compartidos.» Mas detalle en TORRES-PARODI, Cristina, BOLIS, Monica:
«Evolucién del concepto etnia/raza y su impacto en la formulacion de politicas para la equidad», en Biblioteca
electrénica de revistas cientificas en salud puablica. <www.scielosp.org/scielo.php?pid=S1020-
49892007001100009&script=sci_arttext> [citado 12-11-2011].
Para mas informacion sobre la etnicidad véase MARIKOVA, Hana (coord.). Velky sociologicky slovnik 1 (A-O).
Praha: Karolinum, 1996, pags. 226-227 y JANDOUREK, Jan. Sociologicky slovnik. Praha: Portal: 2001, pag. 76.
B Mas detalle en HIRT, Tomas: «Etnicita, etnikum, etnické skupiny», en Varianty.
<WWW varianty. cz/download/pdf/texts 3.pdf> [citado 12-11-2011].

Para mas informacién sobre Will Kymlicka véase ALSINA RODRIGO, Miquel: «Elementos para una
comunicacion intercultural», en Universidad de Sevilla. <www.aloj.us.es/gicomcult/portada/37tx/5.htm> [citado
24-10-2011].
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En lo que se refiere a la minoria, existen numerosas definiciones de este concepto, entre
otras se puede mencionar la de Roman Rubén Corona Ferreyra que la elaboré a base de
comparacion y anlisis de las definiciones de varios autores. Para él, una minoria es «todo
colectivo humano que se encuentra en inferioridad numérica con respecto al resto de la
poblacién del pais en donde radique, [...con] integrantes que presentan caracteristicas
comunes como la lengua, religién, costumbres, usos, etc., que lo distinguen del resto de la
poblacién, y que se encuentra en una situacion de dependencia y vulnerabilidad frente al resto
de la poblacién y del mismo Estado, por el hecho de tener la voluntad colectiva de seguir
manteniendo esas caracteristicas propias que lo hace diferente.»™ En cuanto a la inferioridad
numérica, generalmente se acepta que un colectivo humano para poder ser considerado
minoria deberia representar menos de la mitad de la poblacién nacional; se parte del total de
la poblacion del Estado, ya que puede haber casos en los que este colectivo forme la mayoria
en un lugar determinado de ese Estado, como es, por ejemplo, el caso de los guetos.

Hay varios tipos de minorfas sociales®®, por ejemplo, minorias lingiiisticas o religiosas,
puesto que para distinguirlas no hace falta cumplir a la vez con todas las caracteristicas
comunes sefialadas mas arriba en la definicidn, es suficiente que se cumpla una sola, en este
ejemplo la linglistica y/o la religiosa. Bastante problematico resulta distinguir entre las
minorias étnicas y nacionales, por cuanto, como ya se ha indicado antes, depende de como se
definen y entienden los conceptos de nacion y etnia.

En la préactica, los conceptos de minoria étnica y nacional se confunden y entrelazan.
Como ejemplo se puede mencionar la definicion amplia de la minoria nacional que propuso
la Comision Europea para la Democracia por el Derecho en su Convencion Sobre
la Proteccion de las Minorias (articulo 2.1): «el término minoria designa un grupo
numéricamente inferior al resto de la poblacién de un Estado, cuyos miembros, que tienen la

nacionalidad de ese Estado, poseen caracteristicas étnicas, religiosas o linguisticas diferentes

1 CORONA FERREYRA, Roman Rubén: «Minorias y grupos diferenciados: claves para una

aproximacion conceptual desde la perspectiva internacional», en Revista Juridica de la Universidad Latina de
América. <www.unla.edu.mx/iusunla22/reflexion/minorias%20y%20grupos%difernciados.ntm> [citado 7-11-
2011].
16 Para mas informacion véase el Capitulo 9: Etnicidad y raza en GIDDENS, Antony. Sociologia. Madrid:

Alianza Editorial, 2000, pags. 277-315.
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de las del resto de la poblacion y estan animadas por una voluntad de preservar su cultura, sus
tradiciones, su religién o su lengua.»'’ A base de esta definicion puede concluirse que la
minoria nacional es una minoria étnica reconocida oficialmente por el Estado.

En este lugar, también es importante mencionar el etnocentrismo, lo cual es
la tendencia de evaluar e interpretar todos los fendomenos que rodean al individuo desde la
perspectiva de la cultura a la que este individuo pertenece, es decir, su propia cultura del
individuo le sirve de ejemplo, en la mayoria de los casos positivo, con el que puede comparar
los fendmenos con los cuales se encuentra. El etnocentrismo presenta, por un lado, sin lugar
a dudas un mecanismo muy importante de integracion social, puesto que atribuye a que
el individuo se identifique con el grupo al que pertenece y apoya la cohesion interna de dicho
grupo, pero, por el otro, dificulta la aceptacion de elementos culturales ajenos y puede ser
la fuente de conflictos, sobre todo, sociales.*®

Anténimo de etnocentrismo es relativismo cultural que supone que las culturas son
inconmensurables entre si, cada cultura es Unica e irrepetible y se puede entender solamente
en el contexto de sus propias normas, ideas y valores'®; esta concepcion es el punto de partida

tanto para el interculturalismo como para la educacion intercultural.?

1.2 Raza, racismo, estereotipo y prejuicio

El concepto de raza humana, en sentido cientifico y neutral, se utiliza, aunque cada vez
con menos frecuencia, en biologia y en antropologia y se basa en anatomia comparada que
parte de que los individuos del género humano (Homo sapiens) se diferencian entre si a base
de rasgos anatomicos como son, por ejemplo, color de piel, de pelo y de ojos, rasgos faciales,
altura, etc. Se distinguen raza euroasiatica (o blanca), raza negroide (0 negra) y raza

mongoloide (o amarilla) que, claro esta, se pueden mezclar mutuamente. Esta concepcion esta

o CORONA FERREYRA, Romén Rubén: «Minorias y grupos diferenciados: claves para una

aproximacion conceptual desde la perspectiva internacional», en Revista Juridica de la Universidad Latina de
América. <www.unla.edu.mx/iusunla22/reflexion/minorias%20y%20grupos%difernciados.htm> [citado 7-11-
2011].

18 Para més detalle véase MARIKOVA, Hana (coord.). Velky sociologicky slovnik 1 (A-O). Praha:
Karolinum, 1996; entrada “etnocentrismus”, pag. 278.

19 PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. Praha: Triton, 2006, pag. 48.

20 Para completar el tema véase el apartado Identidad cultural y etnocentrismo en GIDDENS, Antony.
Sociologia. Madrid: Alianza Editorial, 2000, pags. 50-51.
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relacionada con la extension geogréfica de la poblacién: el origen de la raza euroasiatica se
liga, aproximadamente, con Europa, Asia occidental y Africa del norte, la negroide con el
resto de Africa y la mongoloide con Asia oriental y América;** en esta tesina se une esta
division, como maximo, con el origen de las razas, porque en la actualidad resulta la
extension de las razas definida de tal manera como anticuada.

Pero, aproximadamente a partir de los sesenta, no todos los cientificos, sobre todo,
antropologos estan de acuerdo con esta division del género humano en razas, en su opinion,
hay solamente un género humano y éste se divide en etnias, es decir, enfocan sus teorias mas
bien en los rasgos culturales (y los acent(ian) y no tanto en los bioldgicos.?

Con los conceptos de raza y etnia estd vinculado el racismo. La Declaracién sobre la
raza y los prejuicios raciales de las Naciones Unidas del 27 de noviembre de 1978 lo define
en el articulo 2 como «toda teoria que invoque una superioridad o inferioridad intrinseca de
grupos raciales o étnicos que dé a unos el derecho de dominar o eliminar a los demas,
presuntos inferiores, 0 que haga juicios de valor basados en una diferencia racial, carece de
fundamento cientifico y es contraria a los principios morales y éticos de la humanidad. El
racismo engloba las ideologias racistas, las actitudes fundadas en los prejuicios raciales,
los comportamientos discriminatorios, las disposiciones estructurales y las practicas
institucionalizadas que provocan la desigualdad racial, asi como la idea falaz de que las
relaciones discriminatorias entre grupos son moral y cientificamente justificables; [...].»** El
racismo parte de la xenofobia, es decir, del miedo (a veces, incluso el odio) a lo extranjero
y de la idea de que las razas humanas no son iguales: se distingue entre razas fuertes, que
deberian dominar, y razas débiles, que deberian ser sometidas. En la historia, el racismo fue

utilizado como fuente ideoldgica para la expansion y explotacién.?

21
22

PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: piirucka (nejen) pro ucitele. Praha: Triton, 2006, pags. 51-53.

El rechazo de la division del género humano en razas se compagina con la Declaracion sobre la raza
y los prejuicios raciales de las Naciones Unidas del 27 de noviembre de 1978 y también con la opinion de la
Asamblea General de las Naciones Unidas. Para més informacién véase NACIONES UNIDAS: «El informe
de la Conferencia mundial contra el racismo, la discriminacion racial, la xenofobia y las formas conexas
de intolerancia», en Naciones Unidas Derechos Humanos. <www.unhchr.ch/Huridocda.nsf/0/9f75560b
1e79fdbb802568cd005298af?Opendocument> [citado 2-11-2011].

2 NACIONES UNIDAS: «Declaracion sobre la raza y los prejuicios raciales», en Naciones Unidas
Derechos Humanos. <www?2.ohchr.org/spanish/law/raza.htm> [citado 5-11-2011].

2 Mas detalle en SISKOVA, Tatjana. Vychova k toleranci a proti rasismu: multikulturni vychova v praxi.
Praha: Portal, 2008, pags. 13-16.
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Entonces, el racismo no es solamente una teoria, sino también una actitud que puede
llevar el individuo a los hechos en la practica, es decir, a la discriminacion y violencia
raciales. La discriminacion racial se relaciona con la diferenciacion social que no acepta la
igualdad de los individuos lo que puede llegar a reflejarse hasta en la normativa; esa
diferenciacion se realiza tanto a base de la raza como a base de pertenencia a un grupo social
(politico, religioso, etc). La violencia racista se caracteriza con que el agresor no ataca a un
individuo concreto, sino que este individuo “encarna” y representa para ¢l una raza, una etnia,
total que pueda ser reemplazado por cualquier otro individuo con caracteristicas idénticas.?®

El racismo también estd estrechamente unido con prejuicios y estereotipos. Un
estereotipo es una conviccion relacionada tanto con los grupos de los individuos étnica
o culturalmente diferentes como con los individuos como parte de estos grupos que esta
bastante extendida en la sociedad y que une ciertas cualidades, habilidades o caracteristicas
con los grupos de los individuos; no se basa en experiencia propia y directa de cada uno, sino
en la generalizacion ilegitima y simplificadora. Se distinguen dos clases de estereotipos:
autoestereotipos y heteroestereotipos. El autoestereotipo es un estereotipo que tiene y difunde
un grupo sobre si mismo, mientras que el heteroestereotipo es un estereotipo que tiene
y difunde un grupo sobre otro grupo o grupos. El prejuicio, ademas de todo eso, expresa una
actitud negativa hacia los grupos étnica o culturalmente diferentes.?

El papel que juegan los prejuicios y estereotipos en la vida de cada uno lo resume
Xavier Besalu con las siguientes palabras: «tenemos la tendencia a percibir los otros, sobre
todo si los conocemos poco, como un todo indiferenciado, de manera que aplicamos a todos
y cada uno de los individuos todas las caracteristicas estereotipadas y simplificadoras del
colectivo y son estas percepciones las que acabaran condicionando y perfilando las relaciones

que estableceremos con estas personas.»?’

2 Mas detalle en SISKOVA, Tatjana. Vychova k toleranci a proti rasismu: multikulturni vychova v praxi.

Praha: Portal, 2008, pags. 14-15.

Para méas informacion véase NEKVAPIL, Jifi. Socialni kategorizace v interkulturnim kontaktu: zakladni
vyklad, cviéeni a diskuse dvou scén z podnikové komunikace, Cestindr n° 11, pags. 38-52 y 72-84, 2000/2001.
2 BESALU COSTA, Xavier. «La integracion de los inmigrantes: ¢una tarea solo de la escuela?»,
en Federacié6 d'Associacions de Pares d'Alumnes d'Ensenyament Secundari de Catalunya.
<http://www.fapaes.net/docs/PonenciaXavierBesal.doc> [citado 15-12-2011].
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1.3 Pluralismo cultural, multiculturalismo e interculturalismo

El origen y la evolucion de la educacion intercultural estan estrechamente unidos con el
multiculturalismo que aparecié como una reaccion a la situacion en la que se encuentra
la sociedad donde cada dia con més frecuencia entran en contacto culturas y etnias diferentes.

El término multiculturalismo es muy amplio y polisémico por haberse difundido con
mucha rapidez por paises diferentes y también por utilizarse con frecuencia en retorica
politica lo que llevo a su vaciamiento semantico. EI multiculturalismo tampoco dispone
de obras candnicas que lo definan claramente y, que mas, con el tiempo se originaron varios
tipos de este concepto, como, por ejemplo, el multiculturalismo liberal o comunitario.
Ademas, se trata de un término interdisciplinario, es decir, para poder entenderlo se deberia
entrar en el &rea de antropologia, sociologia, etnologia, filosofia, ciencias politicas
y relaciones internacionales, etc., lo cual tampoco facilita su clara definiciéon.

El multiculturalismo puede indicar un estado o una situacién social (en este sentido es
sindnimo de multiculturalidad) que se caracteriza por pluralidad y diversidad cultural en el
marco de una sociedad; las sociedades, segun esta concepcion, «no son unidades homogeéneas
gue compartan una conciencia colectiva o un sistema de creencias Unico como base de la
cohesion interna».®® A pesar de eso, hay quienes piensan que la sociedad se ha hecho
multicultural con la llegada de los inmigrantes y no reflejan o dejan de lado la heterogeneidad
existente antes de su llegada. Aplicandolo a la sociedad catalana (o espafiola en general), se
puede concluir que en el primer caso la heterogeneidad se atribuiria a los extranjeros
(inmigrantes), mientras que en el segundo seria un rasgo inseparable de cada sociedad abierta
y flexible. Si se acepta la primera posibilidad como el punto de partida, «podriamos decir [...]
que la presencia de personas de origen extranjero nos han hecho abrir los ojos a la diversidad

[cultural] interna de la sociedad catalana, que a veces no hemos tenido lo suficiente en cuenta;

8 VELASCO, Juan Carlos: «EI multiculturalismo, ¢una nueva ideologia? Alcance y limites de la lucha

por las identidades culturales» en Repositorio Institucional del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas.
<http://digital.csic.es/bitstream/10261/10717/1/+Multiculturalismo%20-%20Akal%202000.pdf> [citado 25-10-
2011].

En los textos que tratan el tema de multiculturalismo se menciona con mucha frecuencia la sociedad moderna
0 posmoderna, sin embargo, en el texto de la tesina hemos omitido esos adjetivos por considerar
la multiculturalidad como un rasgo social presente, como minimo, ya desde la Antigiiedad (Grecia, Roma) y, por
lo tanto, se puede relacionar con la sociedad en cualquiler etapa de su evolucion historica y no exclusivamente
con la modernidad o postmodernidad.
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[...] 1a llegada de estas personas ha hecho mas grande y mas perceptible la heterogeneidad
cultural que ya tenfa la sociedad catalana.»*

Segln Juan Carlos Velasco, también se puede entender bajo el multiculturalismo
la capacidad para el didlogo intercultural 0 «una muestra de resistencia a la globalizacion
uniformizadora, una reaccién contra la homogeneizacién del planeta lograda por una cultura
de masas dirigida por unos pocos.»* El multiculturalismo asimismo puede significar
el proceso del intercambio cultural, teoria cientifica o movimiento intelectual, es decir,
ideologia en sentido amplio de la palabra entendida como un conjunto completo y coherente
de ideas. En la politica aparecio a finales de los cincuenta o a principios de los sesenta
en Suiza y, casi al mismo tiempo, también en Canadé; a principios de los setenta se difundio
a otros paises, sobre todo, a Europa occidental, donde fue creciendo el nimero de grupos de
poblacién cultural y étnicamente diferentes.

Emilio Lamo de Espinosa divide el multiculturalismo en dos partes o areas: «[...]
entiendo por multiculturalismo (como hecho) la convivencia en un mismo espacio social de
personas identificadas con culturas variadas. Y entiendo (también) por multiculturalismo
(como proyecto politico, en sentido, pues, normativo) el respeto a las identidades culturales,
no como reforzamiento de su etnocentrismo, sino al contrario, como camino, mas alla de la
mera coexistencia, hacia la convivencia, la fertilizacién cruzada y el mestizaje.»>* Tomas Hirt
afiade una parte mas, a saber, la practica, que incluye, por ejemplo, la educacion multicultural
o centros multiculturales.® La parte descriptiva antecede la normativa y la préactica y las tres
estan enlazadas mutuamente y forman un conjunto.

El multiculturalismo parte de la valoracion positiva del pluralismo (entendido

en el sentido de que la realidad no se puede captar desde un Gnico punto de vista fijo) y de la

2 Para mas informacion sobre la cuestion problematica de quién es inmigrante en Catalufia véase

BESALU COSTA, Xavier. «La integracion de los inmigrantes: ¢una tarea solo de la escuela?», en Federacio
d'Associacions de Pares d'Alumnes d'Ensenyament Secundari de Catalunya.
<http://www.fapaes.net/docs/PonenciaXavierBesal.doc> [citado 15-12-2011].

%0 VELASCO, Juan Carlos: «EI multiculturalismo, ¢una nueva ideologia? Alcance y limites de la lucha
por las identidades culturales» en Repositorio Institucional del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas.
<http://digital.csic.es/bitstream/10261/10717/1/+Multiculturalismo%20-%20Akal%202000.pdf> [citado 25-10-
2011].
3 MALGESINI, Graciela, GIMENEZ, Carlos. Guia de conceptos sobre migraciones, racismo e
interculturalidad. Madrid: Catarata, 2000, pag. 292.

2 HIRT, Tomas, JAKOUBEK, Marek (eds.). Soudobé spory o multikulturalismus a politiku identit:
antropologicka perspektiva. Plzei: Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ales Cenék, 2005, pag. 11.
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idea de que deberia estar permitido a los “diferentes” que se mantuvieran en la maxima
medida lo que los hace diferentes (por ejemplo, costumbres y tradiciones, idioma, etc.).*® En
el principio, el multiculturalismo se centro, ante todo, en los grupos étnicamente diferentes,
no obstante, en EE. UU. fue influido por el feminismo que estuvo desarrollandose
paralelamente con el multiculturalismo lo que causé que ya a principios de los setenta se
hubiesen incluido en el multiculturalismo los temas relacionados con el género.
Aproximadamente desde los ochenta se incluyen en el multiculturalismo practicamente todos
los grupos, sobre todo, minoritarios que forman parte de la sociedad; se pueden definir, por
ejemplo, a base de religion u orientacion sexual lo cual es importante, porque, como sefiala
Will Kymlicka, «si la multiculturalidad® engloba a todas las personas de grupos sociales no
étnicos que se sienten excluidos del nucleo dominante de la sociedad (discapacitados,
mujeres, homosexuales, obreros, ateos, etc.), todo Estado es multicultural, por muy
homogéneo que sea étnicamente.»*

Como ya se ha indicado, el multiculturalismo es, entre otras cosas, una reaccion a la
situacion social, no obstante, los paises, ante todo occidentales, tuvieron que intentar resolver
la probleméatica de la cohesién social antes de surgir y difundirse las ideas del
multiculturalismo y del interculturalismo. Escogieron, o la politica asimilacionista, es decir,
los grupos minoritarios étnicos y culturalmente diferentes tuvieron que integrarse en
la sociedad mayoritaria y aceptar su cultura, porque la diversidad cultural y étnica se percibia
como una amenaza de la integridad y cohesion social lo que, en muchos casos, causo la
pérdida de la identidad de los diferentes (por ejemplo, inmigrantes), o la politica
segregacionista; no obstante, ni uno de estos dos enfoques se mostraron eficaces en la practica
cotidiana. También por esta razén surgio la politica multicultural que parecid ser una solucion
nueva de la complicada situacion social en muchos paises. Segun afirma Christian Joppke,

en Europa esta politica fue aceptada explicitamente por los Paises Bajos, Gran Bretafia

33 VELASCO, Juan Carlos: «El multiculturalismo, ¢una nueva ideologia? Alcance y limites de la lucha

por las identidades culturales» en Repositorio Institucional del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas.
<http://digital.csic.es/bitstream/10261/10717/1/+Multiculturalismo%?20-%20Akal%202000.pdf> [citado 25-10-

2011].
34

35

En esta definicion, la multiculturalidad es sinénimo del multiculturalismo.
ALSINA RODRIGO, Miquel: «Elementos para una comunicacién intercultural», en Universidad
de Sevilla. <www.aloj.us.es/gicomcult/portada/37tx/5.htm> [citado 24-10-2011].
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y Suecia,*® aunque también se not6 su influencia en las politicas de los demas paises europeos
(por ejemplo, en Alemania, pero también en la Republica Checa).

Tanto la asimilacion como la segregacion son enfoques monoculturalistas que llevan
a la eliminacién continua de las identidades minoritarias y asi, aparentemente, a la
consolidacién de la cultura mayoritaria; el multiculturalismo, al contrario, presenta el enfoque
pluralista. Segun Norberto Bobbio, estos dos enfoques opuestos se basan en dos estereotipos
basicos: «que todo hombre es igual a otro y que todo hombre es diferente a otro.»*’

A los enfoques que tratan el tema de la diversidad cultural y étnica se dedicé también
Elisabeth Coelho que distingue entre segregacion (separacion de los grupos étnica
o culturalmente diferentes considerada ventajosa para todos); asimilacion (los grupos
minoritarios se integran en la sociedad mayoritaria y, al menos en publico, abandonan su
identidad originaria); fusién cultural (EE. UU.), conocida también como melting pot
0 E pluribus unum, cuando entre los grupos mayoritarios y minoritarios surge un proceso
mutuo de adaptacién y aculturacion®® de lo cual sale una nueva identidad cultural que
contiene y enlaza rasgos culturales de todos los participantes en el proceso; y pluralismo
cultural, también conocido como multiculturalismo, mosaico cultural o ensaladera®, que
aspira a crear una sociedad coherente y compacta, aunque cada uno se mantenga su propia
identidad cultural y entre en interacciones con los demas.*

En cuanto al pluralismo cultural, se trata de otro término polisémico que, entre otras

cosas, puede referirse a la situacion en la sociedad, es decir, se refiere a que en la sociedad

% BARSOVA, Andrea: «Integrace piistéhovalcti v Evropé: od ob&anské integrace k multikulturalismu

a zpét?», en Econnect, portdl nevladnich a neziskovych organizaci. <http://aa.ecn.cz/img_upload/79a33131c
9c4293e0fcefb50bfa263ef/ABarsova_Integrace_pristehovalcu_v_Evrope.pdf> [citado 25-10-2011].

3 VELASCO, Juan Carlos: «El multiculturalismo, ¢una nueva ideologia? Alcance y limites de la lucha
por las identidades culturales» en Repositorio Institucional del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas.
<http://digital.csic.es/bitstream/10261/10717/1/+Multiculturalismo%20-%20Akal%202000.pdf> [citado 25-10-
2011].
38 Aculturacion es un proceso de cambios sociales y culturales, muchas veces irrefutables, que surgen
como consecuencia del contacto estrecho y permanente de los individuos pertenecientes a culturas diferentes.
Para mas detalle véase MARIKOVA, Hana (coord.). Velky sociologicky slovnik | (A-O). Praha: Karolinum,
1996; entrada “akulturace”, pags. 47-48.

» El término ensaladera (en inglés, salad bowl) se utiliza, igual que melting pot, como una metafora para
designar la situacion en la sociedad actual donde los grupos cultural y étnicamente diferentes se mantienen su
particularidad, pero todos estos grupos en total forman un conjunto original; es decir, hay varios ingredientes
diferentes y al mezclarlos (unirlos) se obtiene una Unica ensalada.

40 GIL JAURENA, Inés: «La educacion intercultural: una propuesta para la nueva alfabetizacion»,
en Psicopedagogia. <www.psicopedagogia.com/educacion_intercultural> [citado 26-10-2011].
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estan presentes y coexisten varios grupos de poblacién diferentes; en este caso se acerca a ser
sinénimo de multiculturalidad.** Pero, bajo el término pluralismo cultural también se puede
entender «una determinada concepcion de la diversidad cultural y una determinada propuesta
sobre la forma legislativa, institucional, etc., en que deberfa abordarse en la préctica.»*

Aproximadamente desde mediados de los sesenta hasta mediados de los ochenta se
utiliz6 este término como sinénimo del multiculturalismo (en sentido de multiculturalidad);
en la actualidad hay autores, como Conrad Phillip Kottak, que distinguen entre ellos. Para
C. P. Kottak, «el pluralismo es un concepto politico basado en la propuesta de igual poder
para los grupos étnicos principales; el multiculturalismo se origina como un concepto cultural
que concede un especial valor al entendimiento de todas las culturas de una sociedad, sin una
agenda politica especifica; no obstante, en una democracia en la que se valore
el multiculturalismo la estructura politica se acabara acomodando a esos grupos.»*?

Otra opinidn la presenta Carlos Giménez Romero: «lo que el pluralismo cultural postula
es una sociedad, comunidad, escuela y en general sociedad internacional en la cual las
personas son iguales en derechos, obligaciones y oportunidades, al tiempo que son respetadas
en su distintividad cultural, lingiiistica y religiosa»**; en su concepcién el pluralismo cultural
abarca tanto el multiculturalismo como el interculturalismo, porque los dos se rigen de sus
principios como, por ejemplo, valoracién positiva de la diversidad, derecho a equidad y no

discriminacion por diferencias etnoculturales, respeto a la diferencia, etc. Primero,

“ Segln Maria Teresa Aguado Odina, multiculturalidad se refiere a «la situacion de las sociedades,

grupos o entidades sociales en las que muchos grupos o individuos que pertenecen a diferentes culturas viven
juntos, cualquiera que sea el estilo de vida elegido. [... Pluralismo cultural] es casi un sinénimo, indica
simplemente la existencia de una situacion particular. Se utiliza en las mismas circunstancias, pero en lugar
de subrayar la existencia de un amplio ndmero de culturas en contacto, se resalta Gnicamente su pluralidad».
Véase AGUADO ODINA, Maria Teresa: «La educacion intercultural: concepto, paradigmas, realizaciones»,
en Federacion de ONG de Desarrollo de la Comunidad de Madrid. <http://www.fongdcam.org/manuales/
educacionintercultural/datos/docs/ActoresyEscenarios/Escenarios/EdFormal/eintercultural.pdf>  [citado 1-11-
2011].
42 GIMENEZ ROMERO, Carlos: «Pluralismo, Multiculturalismo e Interculturalidad: Propuesta de
clarificacion y apuntes educativos», en Centro de Ensefianza Superior en Humanidades y Ciencias de la
Educacion “Don Bosco” en la Universidad Complutense de Madrid. <http://www.cesdonbosco.com/revista/
impresa/8/estudios/texto_c_gimenez.doc> [citado 28-10-2011].

3 MALGESINI, Graciela, GIMENEZ, Carlos. Guia de conceptos sobre migraciones, racismo
e interculturalidad. Madrid: Catarata, 2000, pag. 326.

h GIMENEZ ROMERO, Carlos: «Pluralismo, Multiculturalismo e Interculturalidad: Propuesta de
clarificacion y apuntes educativos», en Centro de Ensefianza Superior en Humanidades y Ciencias de la
Educacion “Don Bosco” en la Universidad Complutense de Madrid. <http://www.cesdonbosco.com/revista/
impresa/8/estudios/texto_c_gimenez.doc> [citado 28-10-2011].
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el pluralismo cultural se concret6 en el multiculturalismo (tanto en el area sociopolitica como
en la cientifica), desde los finales de los ochenta, cuando se constataron limitaciones
y fracasos del multiculturalismo, empez6 a hacerse més fuerte el interculturalismo.*®

El enfoque multiculturalista subrayd la identidad de grupos y su coexistencia
y el mantenimiento de la diversidad cultural lo que, a consecuencia, llevé a poner énfasis en
lo que diferencia esos grupos. El interculturalismo, al contrario, aspira a crear una relacion
mutua entre los grupos, se habla mas del individuo y su meta final es acercar lo diferente
a través de la acentuacion de lo que los grupos comparten, lo que tienen en comun. Se subraya
la cooperacion, intercambio y aprendizaje mutuo. La categoria clave del interculturalismo es
la convivencia, y no mera coexistencia, y su mayor aporte consiste en la idea de interaccion
y creacion de positivas relaciones mutuas en la sociedad, principios que le faltaron
al multiculturalismo. Sin embargo, cabe mencionar que hay autores, como afirma Carlos
Giménez Romero, «para los que el auténtico multiculturalismo o el multiculturalismo bien
entendido —no el diferencialista, por ejemplo— es practicamente lo mismo que el
interculturalismo.»*®

No obstante con lo anterior, definir claramente lo que es y lo que se entiende bajo
el término interculturalismo resulta bastante ambicioso. Este concepto surgié en el campo de
la educacion como una propuesta de actuacion, con el tiempo empez6 a emplearse también
en otros &mbitos como, por ejemplo, la teoria de la comunicacion o proyectos sociopoliticos;
su implementacion se relaciona con los fracasos de la concepcion multicultural. En lo que se
refiere a la teoria de la comunicacion, se puede mencionar un libro de Robert Young titulado
Intercultural Comunication; en la opinién del autor, «si comprendemos el proceso a través del

cual se lleva a cabo en la comunicacion cotidiana la exclusion cultural y la manipulacion de la

45 GIMENEZ ROMERO, Carlos: «Pluralismo, Multiculturalismo e Interculturalidad: Propuesta de

clarificacion y apuntes educativos», en Centro de Ensefianza Superior en Humanidades y Ciencias de la
Educacion “Don Bosco” en la Universidad Complutense de Madrid. <http://www.cesdonbosco.com/revista/
impresa/8/estudios/texto_c_gimenez.doc> [citado 28-10-2011].

Para mas informacion en cuanto a la concepcion del pluralismo cultural de Carlos Giménez Romero vedase
el Esquema 1 en el adjunto.

Para mas detalle sobre el pluralismo cultural, multiculturalismo e interculturalismo véase GIMENEZ
ROMERO, Carlos: «Pluralismo, Multiculturalismo e Interculturalidad: Propuesta de clarificacion y apuntes
educativos», en Centro de Ensefianza Superior en Humanidades y Ciencias de la Educacion “Don Bosco” en la
Universidad Complutense de Madrid. <http://www.cesdonbosco.com/revista/impresa/8/estudios/texto_c_
gimenez.doc> [citado 28-10-2011].
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identidad de gentes diferentes culturalmente y la manera en que este proceso es imbricado
en roles y practicas sociales, tenemos una base bien definida para una politica efectiva
dirigida a cambiar los mecanismos, observables empiricamente, de creacion de ideologia o de
afirmacion de la realidad de una cultura sobre otra».*’ Con respecto a los proyectos
sociopoliticos, parece que el interculturalismo se podria entender como la mejora de

la concepcidn (sociopolitica) multicultural, como se ha mostrado en el parrafo anterior.

1.4 Educacion Infantil, Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria con
respecto a Catalufia

La Educacion Infantil en toda Espafia comprende la época de 0 a 6 afios y se divide
en dos etapas: la primera se realiza en los jardines de infancia (de 0 a 3 afios) y la segunda,
en los parvularios (de 3 a 6 afios); ni una de ellas es obligatoria, sin embargo, se considera
conveniente que los nifios asistan a clases antes de entrar en la etapa de Educacion Primaria,
ya que les permiten adaptarse mejor al ambiente y régimen nuevos del centro escolar.
El servicio de los parvularios es gratuito si forman parte del Centro de Educacion Infantil
y Primaria (CEIP) que es de tipo publico y puede estar parcialmente subvencionado en el caso
de centros privados concertados.*®

La Educacion Primaria, ya de caracter obligatorio, es de 6 a 12 afios, es decir, consta de
seis cursos académicos que se dividen en tres ciclos: ciclo inicial (de 6 a 8 afios), ciclo medio
(de 8 a 10 afios) y ciclo superior (de 10 a 12 afios). En esta etapa educativa se desarrollan la
competencia lingtistica de los alumnos en cuanto a catalan, espafiol y aranés*® (nivel oral,
lectura y escritura), conocimiento basico de matematicas, geografia y cultura catalanas,
expresion artistica (artes plasticas y masica), capacidades fisicas (gimnasia, deporte); en los

alumnos se esfuerzan habitos de estudio y trabajo.

4 Para mas informacion sobre interculturalismo (interculturalidad) véase MALGESINI, Graciela,

GIMENEZ, Carlos. Guia de conceptos sobre migraciones, racismo e interculturalidad. Madrid: Catarata, 2000,
pag. 254.
8 En total se distinguen tres tipos de centros educativos con respecto a la financiacion: centros privados
concertados y centros educativos publicos donde la educacion es gratuita (financiada con fondos publicos)
y centros privados no concertados donde el coste de educacion lo pagan las familias. Los contenidos de los
programas de estudios de todo tipo de centros son iguales, ya que todos se basan en la misma ley de educacion.

El aranés se une con la zona del Valle de Aran, no con toda Catalufia.
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La Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) va de 12 a 16 afios y se imparte en los
Institutos de Educacién Secundaria (IES). Junto con la Educacion Primaria forma parte de la
educacidn basica obligatoria (de 6 a 16 afios). La educacion en toda Espafia es mixta, es decir,
las alumnas y los alumnos van a la misma clase y hacen las mismas actividades
(coeducacidn). Durante la dictadura de Francisco Franco (méas exactamente, desde 1938 hasta

1970°) la coeducacion fue prohibida y las alumnas y los alumnos se educaron por separado.

50 La separacion de los sexos en la educacion desaparecio con la Ley General de Educacion (LGE, 1970).
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2 Educacion intercultural y educacion multicultural

En el segundo capitulo se definen la educacion intercultural y la educacion multicultural,
desde una vision histérica se abarcan hechos importantes que atribuyeron a su desarrollo
y muy en breve se menciona también la inmigracion en Espafia con respecto a Catalufia y los
factores destacados que influyen en el proceso de la escolarizacion del alumnado de origen

extranjero.

2.1 Definicién de la educacién intercultural y de la educacion multicultural

Entre los primeros que empezaron a emplear el término educacion multicultural fue Jack
Forbes a finales de los sesenta, lo menciond en su libro The education of the culturally
different: a multicultural approach (EE. UU., 1969), diez afios mas tarde, en 1979, aparecid
este concepto también en el Thesaurus del ERIC (en inglés, Education Resources
Information Center)®. Sobre la educacién intercultural aparecen las primeras menciones
en 1976 en la Conferencia General de la UNESCO> en Nairobi.

A partir de entonces hasta la actualidad se han elaborado y ofrecido decenas
de definiciones posibles lo que llevé a que no existe, ni hoy en dia, una definicién Unica y fija
de la educacion intercultural ni de la educacién multicultural, como se puede ver en los
ejemplos:

«La educacion multicultural es la educacion de todos los aspectos que estan
relacionados con la convivencia en una sociedad multicultural, en la que
el intercambio y la comunicaciéon son piezas fundamentales en todo el proceso
de educacion. En este sentido, estos valores y actitudes deben ser objeto
de conocimiento y aprendizaje por parte de toda la poblacion escolar», Javier
Murillo, Montserrat Grefias, Amalia Sagalerva y Elena Vazquez (1995).>

51
52

ERIC ofrece la méas extensa biblioteca virtual relacionada con la educacién y pedagogia.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (en inglés, United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization). Pertenece a la Organizacién de las Naciones Unidas,
fue fundada en 1945 y su sede estd en Paris, Francia. Pagina web oficial: <http://www.unesco.org/new/es
/unesco/about-us/who-we-are/history/>.

3 BUENO AGUILAR, Juan José: «Controversias en torno a la educacion multicultural», en Universidad
de Cadiz. <www2.uca.essfHEURESIS/heuresis98/v1n2-3.htm> [citado 28-10-2011].
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«La educacion multicultural es un proceso que dignifica la naturaleza
multicultural de la sociedad en la cual vivimos y, como un agente de cambio,
examina las conexiones entre poder y conocimiento. Su fin Gltimo es proporcionar
a los nifios y a las nifias las habilidades necesarias para que puedan funcionar

competentemente dentro de las mdltiples culturas», Judith J. Richards (1993).>*

«La educacion intercultural pretende formar en todos los alumnos de todos los
centros una competencia cultural madura; es decir, un bagaje de aptitudes y de
actitudes que les capacite para funcionar adecuadamente en nuestra sociedad
multicultural y multilingtie», José Antonio Jordan, 2001.%

La educacién intercultural es «un enfoque educativo basado en el respeto
y apreciacion de la diversidad cultural. Se dirige a todos y cada uno de los
miembros de la sociedad en su conjunto, propone un modelo integrado
de actuacion que afecta a todas las dimensiones del proceso educativo. Se aspira
a lograr una auténtica igualdad de oportunidades para todos; asi como
la superacion del racismo en sus diversas manifestaciones y el desarrollo de
competencia intercultural en profesores y estudiantes», Maria Teresa Odina
Aguado (1995).>°

Las primeras dos definiciones se dedican a la educacién multicultural, las dos siguientes
a la educacién intercultural. Después de comparar estas definiciones entre si se podria
constatar que se trata de sinbnimos, puesto que la educacién multicultural y la educacion
intercultural segdn ellas se confunden, o0 como minimo, estan enlazadas. Segun afirma Rocio
Serrano Olmedo, en el caso de utilizar estos dos términos por separado se trata de sinGnimos:
la educacion multicultural, o también multiétnica, aparece mas bien en la literatura
anglosajona, mientras que en la literatura continental, es decir, europea se prefiere el uso de la

57
l.

educacion intercultura No obstante, asimismo se pueden contraponer estas dos

54 BUENO AGUILAR, Juan José: «Controversias en torno a la educacién multicultural», en Universidad

de Cadiz. <www2.uca.es/HEURESIS/heuresis98/v1n2-3.htm> [citado 28-10-2011].
> RAMIREZ TRAPERO, Francisco: «Educacion intercultural: una respuesta a las sociedades
multiculturales del siglo XXI», en Psicopedagogia. <www.psicopedagogia.com/articulos/?articulo=400> [citado
27-10-2011].
% SERRANO OLMEDO, Rocio (coord.): «Guia de conocimiento sobre educacion intercultural I», en Red
de la sociedad de la informacion. <http://www.gloobal.net/iepala/gloobal/fichas/ficha.php?entidad=Textos&id
5:75336&opcion:documento#sl7> [citado 27-10-2011].

Ibid.
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denominaciones y en tal caso ya no se trataria de sinénimos: el término multicultural subraya
la coexistencia de varias culturas, de varios grupos culturales o étnicos diferentes en un lugar,
pero estas culturas o grupos no se ponen al mismo nivel, mas bien entre ellos aparecen
relaciones hegemonicas, es decir, que cada cultura se mantiene diferente nivel de
preponderancia. EI término intercultural, en este contexto, se relacionaria con la igualdad de
las culturas o grupos diferentes, y no con su mera coexistencia, que mantienen entre si
relaciones de apertura, entran en interacciones y en intercambios (se trata, pues, de acciones
mutuas, no unidireccionales).”

Para Joagin Gairin Sallan, la educacion multicultural es més bien estatica, ofrece una
vision atomizada, se enfoca en las diferencias, en cambio la educacion intercultural es méas
dindmica, méas globalizadora, se centra en las relaciones igualitarias entre las culturas,
se intenta promover el proceso de interaccion y de intercambio entre ellas; su fin es la
educacion que une y que no separa.”®

En este trabajo, la educacion intercultural y la educacién multicultural se entienden
como dos conceptos diferentes, pero estrechamente relacionados: la educacién intercultural
entronca con la educacion multicultural y se parte de la definicion de la educacion
intercultural propuesta por Inés Gil Jaurena, segin quien se trata de «un enfoque educativo
holistico e inclusivo que, partiendo del respeto y la valoracion de la diversidad cultural, busca
la reforma de la escuela como totalidad para incrementar la equidad educativa, superar
el racismo/discriminacion/exclusion, favorecer la comunicacion y competencia
interculturales, y apoyar el cambio social segin principios de justicia social.»®

A base de esta definicion, la educacion intercultural se puede entender como una manera
educativa, como un proceso continuo (no se trata, entonces, de una asignatura, como suele
pensarse) que afecta todas las dimensiones educativas (holismo). La educacion intercultural es

inclusiva, porque supone la educacion de todos los alumnos sin diferenciarlos; es imposible

%8 BUENO AGUILAR, Juan José: «Controversias en torno a la educacion multicultural», en Universidad

de Cadiz. <www2.uca.essfHEURESIS/heuresis98/v1n2-3.htm> [citado 28-10-2011].

5 SERRANO OLMEDO, Rocio (coord.): «Guia de conocimiento sobre educacion intercultural I», en Red
de la sociedad de la informacion. <http://www.gloobal.net/iepala/gloobal/fichas/ficha.php?entidad=Textos&id
=5336&opcion=documento#s17> [citado 27-10-2011].

60 GIL JAURENA, Inés: «La educacion intercultural: una propuesta para la nueva alfabetizacion»,
en Psicopedagogia. <www.psicopedagogia.com/educacion_intercultural> [citado 26-10-2011].
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reducirla a una educacién para los cultural o étnicamente diferentes (como pasé con la
eduacion multicultural en los setenta), al contrario, la diversidad, vista desde la perspectiva
intercultural, es un valor positivo y no una deficiencia ni un obstéaculo.

Se trata de una tendencia reformadora cuyo fin es lograr la educacion de calidad para
todos que toman y forman parte del proceso educativo. «Apoyar el cambio social segun
principios de justicia social»** significa que la educacion intercultural deberia contribuir a que
la sociedad multicultural se convierta paulatinamente en una sociedad intercultural que sea
mas democratica que la sociedad actual, es decir, deberia contribuir a la superacion del
racismo, entocentrismo, distribucion desigual de poder, etc. Se parte del pensamiento de John
Dewey en cuya opinion «las instituciones educativas se encuentran en una posicion
privilegiada para promover la transformacion social.»%

En la educacion intercultural no se trata de una mera superacion de tendencias
asimilacionistas o segregadoras en la escuela, sino de un tipo de educacion que se enfoca
en_lo que une a los alumnos, subraya lo que comparten y lo que tienen en comun y se esfuerza
en crear unas relaciones de intercambio entre los participantes del proceso educativo
(refiriéndonos, sobre todo, al alumnado y al profesorado) y que estas relaciones los
enriquezcan.

La diferencia entre la educacion multicultural y la educacion intercultural radica, ante
todo, en que la educacion multicultural se enfatiza en el respeto y valoracion positiva de las
culturas o etnias presentes tanto en la escuela como en la realidad cotidiana lo cual ya se
considera suficiente, mientras que la educacidn intercultural, ademas de eso, se centra en que
el aprendizaje se base en la cooperacion, es decir, en un proceso mutuo, y que se refleje en él
la experiencia de la convivencia.®®

No obstante, hay que reconocer que a pesar de buenas intenciones que plantea

en el nivel teorico el programa de la educacion intercultural, hasta hoy en dia ésta en la

o1 GIL JAURENA, Inés: «La educacién intercultural: una propuesta para la nueva alfabetizacion,

en Psicopedagogia. <www.psicopedagogia.com/educacion_intercultural> [citado 26-10-2011].
62 ,

Ibid.
63 GIMENEZ ROMERO, Carlos: «Pluralismo, Multiculturalismo e Interculturalidad: Propuesta de
clarificacion y apuntes educativos», en Centro de Ensefianza Superior en Humanidades y Ciencias de la
Educacion “Don Bosco” en la Universidad Complutense de Madrid. <http://www.cesdonbosco.com/
revista/impresa/8/estudios/texto_c_gimenez.doc> [citado 28-10-2011].
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practica estd marcada «por la perspectiva de problema, ya sea por las deficiencias que
presentan las politicas de integracion como por la complejidad de construir una sociedad
que acepte la pluriculturalidad como una realidad positiva. Este aspecto hace que la educacién
intercultural se entienda mas como una estrategia para resolver problemas que como una
alternativa sociopedagdgica que intenta dar respuestas al trepidante cambio social y cultural

que hoy viven las sociedades.»**

2.2 Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos

La educacion intercultural, como ya se indicado, es un enfoque educativo que deberia
atravesar todo el curriculo® y, por tanto, estar presente en todas las asignaturas impartidas.
Sin embargo, como un punto clave en relacion con los objetivos de la educacion intercultural
podria considerarse la Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos. Es una materia
que surgid en Espafia a base de los Reales Decretos 1513/2006 de 7 de diciembre, por el que
se regulan la ensefianzas minimas de la Educacién Primaria y 1631/2006, de 29 de diciembre,
por el que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria
Obligatoria; estos decretos, que desarrollan la Ley Organica de Educacién (LOE, 2006),
reflejan una recomendacion del Comité de Ministros a los Estados miembros relativa a la
educacion para la ciudadania democratica (2002)°°.

Esta materia deberia atribuir a que los alumnos se informaran de los valores
democraticos y a que los adoptaran y respetaran; su objetivo es «favorecer el desarrollo
de personas libres e integras a través de la consolidacién de la autoestima, la dignidad

personal, la libertad y la responsabilidad y la formacion de futuros ciudadanos con criterio

64 LLEVOT CALVET, Ndria (ed.): «Educacion y diversidad cultural: la educacion intercultural
en Catalufia», en Departament de Geografia i Sociologia de la Universitat de Lleida. <http://www.geosoc.udl.es/
recerca/documents/la_educacion_intercultural.pdf> [citado 22-12-2011].

6 Curriculo o curriculum «comprende, para cada una de las etapas y cada una de las ensefianzas del
sistema educativo, los objetivos, los contenidos, los métodos pedagdgicos y los criterios de evaluacion. En los
niveles bésicos, el curriculo incluye también las competencias béasicas. El curriculo guia las actividades
educativas escolares, concreta sus intenciones y proporciona guias de accién adecuadas al profesorado, que
ostenta la responsabilidad Gltima a la hora de concretar su aplicacién.» Para més informacion véase «Ley
12/2009, de 10 de julio, de educacion (Ley de Educacion de Catalufia)», en Departament d'Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya. <http://www.gencat.cat/educacio/lleieducacio/lleieducacio_cs.pdf> [citado 21-12-
2011].
66 Véase COE: «Recomendacion (2002)12 del Comité de Ministros a los Estados miembros relativa a la
educacién para la ciudadania democratica», en Council of Europe (COE). <http://www.coe.int/t/dg4
[education/edc/Source/Pdf/Documents/By_Country/Spain/2002_38 Rec2002_12 Es.PDF> [citado 21-12-2011].
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propio, respetuosos, participativos y solidarios, que conozcan sus derechos, asuman sus
deberes y desarrollen habitos civicos para que puedan ejercer la ciudadania de forma eficaz
y responsable.»®’

La materia aparece dividida en dos asignaturas: la primera es la Educacion para
la Ciudadania y los Derechos Humanos, la segunda, la Educacion Etico-Civica. Cada una de
ellas se estructura en bloques y van de lo personal y concreto hacia lo global y general. Con
la Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos se empieza en el tercer ciclo de
Educacion Primaria (en el quinto o en el sexto curso, alumnos de 10 a 12 afios) y se sigue
durante los tres primeros cursos de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO); en el cuarto
curso de ESO se sustituye por la Educacion Etico-Civica.®® En Educacién Primaria, la materia
de la Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos entronca, en bastante medida,
con la asignatura de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural y en la ESO, con las

Ciencias Sociales y desarrolla la nocién de los alumnos obtenida en estas asignaturas.®®

2.3 Factores del desarrollo de la educacion intercultural

Los factores que contribuyeron al origen y al desarrollo de las ideas interculturales y de
la educacion intercultural (y, en la fase antecesora, también al desarrollo del multiculturalismo
y de la educacion multicultural) los resume Antonio Mufioz Sedano en cuatro puntos:

1. desintegracion del sistema colonial (descolonizacién) desde la segunda mitad de los

afios cuarenta del siglo XX, es decir, desde el fin de la Segunda Guerra Mundial

o7 «Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas

correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria», en Boletin Oficial del Estado (BOE).
6<8http://WWW.boe.es/aeboe/consuItas/bases_datos/doc.php?id:BOE-A-2007-238> [citado 21-12-2011].
Ibid.
6 La implantacion de la materia en los curriculos escolares no fue llevada a cabo sin problemas. El sector
conservador de la sociedad espafiola (por ejemplo, Iglesia Cat6lica o Partido Popular) se opuso a las asignaturas
y algunos padres de los alumnos recurrieron al Tribunal Supremo. Para més detalle véase, por ejemplo, el poste
indicador de los articulos periddicos que tratan la problematica disponible en «Revista de prensa», en Educacion
para la Ciudadania y los Derechos Humanos. <http://www.ciudadania.profes.net/ver_apartado.aspx?id=4254>
[consulta 23-12-2011].
Interesante nos parece también que, segin los resultados recogidos en el Estudio sobre la inmigracion
y el sistema educativo espafiol del otofio de 2008, s6lo la mitad de los profesores encuestados (56,4%) esta de
acuerdo con la creacion de esta asignatura, mientras que un tercio (33,7%) esta en desacuerdo. Véase
FUNDACION PFIZER: «Estudio sobre la inmigracion y el sistema educativo espafiol», en Aula Intercultural.
<http /lwww.aulaintercultural.org/IMG/pdf/E_EDUCACION_E_INMIGRACION.pdf> [citado 22-12-2011].
Como comienzo simbélico de la descolonizacion se puede considerar, por ejemplo, la independencia
de Filipinas, reconocida el 4 de julio de 1946 (declarada ya en 1898).
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2. rechazo del racismo y la declaracién y el reconocimiento internacional de los
derechos humanos, sobre todo, en los sesenta (Convencion Internacional sobre la
Eliminacion de todas las Formas de Discriminacion Racial de la Organizacion de las
Naciones Unidas de 21 de diciembre de 1965, en vigor desde 4 de enero de 1969);

3. inmigracion y diversidad étnica y cultural crecientes en los paises desarrollados y la
reivindicacion de derechos de la parte de los grupos cultural y étnicamente diferentes
(por ejemplo, la lucha por los derechos civicos en los sesenta en EE. UU.) y

4. el desarrollo de la Union Europea (UE) relacionado con la necesidad de crear
ambiente de paz, reconocimiento e interaccion entre los paises miembros y entre
éstos y los estados candidatos para formar parte de la UE."

Estos cuatro puntos se pueden complementar con las observaciones que mencionan
Rafaela Garcia Lopez y Auxiliadora Sales Ciges: entrelazamiento mundial y eliminacién de
las fronteras, el fenémeno de la globalizacién, ante todo, en el area politico-econémica’
y creciente rapidez de la circulacion de las informaciones en el mundo relacionada con el auge
y el desarrollo de las tecnologias de comunicacion modernas y avanzadas (medios
electrénicos”™, por ejemplo, internet) que, segtin Marshall McLuhan, llevé a la creacién de un
aldea global (en inglés, global village), es decir, a un planeta enlazado y unido a base de

informacién compartida.”™

2.4 Inmigracion en Espafia con respecto a Cataluiia
Como se ha mencionado, la presencia del alumnado de origen extranjero en el sistema
educativo es solamente uno de los factores que contribuyeron al desarrollo de la educacion

intercultural. Sin embargo, estos alumnos, en medida significante, concurren a la diversidad

" Para mas detalle véase SERRANO OLMEDO, Rocio (coord.): «Guia de conocimiento sobre educacion

intercultural I», en Red de la sociedad de la informacién. <http://www.gloobal.net/iepala
/gloobal/fichas/ficha.php?entidad=Textos&id=5336&opcion=documento#s17> [citado 27-10-2011].

& Para méas informacion véase MARTINEZ ABELLAN, Rogelio: «El tratamiento de la interculturalidad
en la educacion fisica y en el deporte desde una perspectiva inclusiva: el reto de un futuro mestizo»,
en Educacion Fisica Juan Carlos Mufioz Diaz. <http://juancarlos.webcindario.com/TRATAMIENTO
_DE_LA_INTERCULTURALIDAD_EN_EF_INCLUSIVA.pdf> [citado 19-12-2011].

S Es decir, medios de comunicacion basados en tecnologias informaticas. Para ver la evolucion del
significado del término véase REIFOVA, Irena (coord.). Slovnik medialni komunikace. Praha: Portal, 2004;
entrada “nova média”, pags. 134-135.

“ Ibid; entrada “vesnice globalni”, pags. 309-310.
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étnica y cultural presente y conviene mencionar unos datos que ilustran la compleja situacion
de algunas escuelas, sobre todo pablicas, debido a su incorporacién’, ya que en Catalufia hoy
en dia estan presentes ciudadanos de mas de 170 paises que hablan mas de 250 idiomas.™

Al mencionar la inmigracién, nos referimos en este caso a la inmigracion externa’’, es
decir, a la llegada de los ciudadanos de paises de residencia diferentes respecto al pais
receptor (pais de acogida) donde pretenden instalarse para una temporada o quedarse para
siempre por busca de mejores condiciones (sea en el &mbito laboral, familiar o cultural, etc.).
No obstante, asimismo hay que tener en cuenta el proceso contrario (aunque aqui no
mencionado ni documentado con cifras), es decir, que los migrantes no sélo vienen
a Cataluiia o a Espafia en general, sino que también se van (emigracién); segun las cifras
oficiales de migracion, hasta finales de los noventa Espafia fue mas bien un pais de
emigracion que de inmigracion.”

En este lugar, también hay que subrayar que el objetivo principal de los datos que
vamos a presentar no es ofrecer al lector una informacion exhaustiva sobre la inmigracion,
sino que sirven, ante todo, para demostrar que va cambidndose el perfil de la sociedad
espafola y, por lo tanto, también el de la catalana en el ambito etnocultural lo que conlleva
el cambio de la estructura de la poblacion escolar. Con frecuencia se ve la llegada del
alumnado extranjero como algo problematico (y en ciertas circunstancias lo puede ser), pero

al mismo tiempo esta bien tener en cuenta que gracias a ella sobrevivieron no pocos centros,

» LLEVOT CALVET, Ndria (ed.): «Educacion y diversidad cultural: la educacion intercultural
en Catalufia», en Departament de Geografia i Sociologia de la Universitat de Lleida.
<http://www.geosoc.udl.es/recerca/documents/la_educacion_intercultural.pdf> [citado 22-12-2011].
Para ver la evolucion de las cifras del alumnado matriculado en los centros educativos segin nacionalidad en
Catalufia y para comparar las cifras del alumnado matriculado en los centros pablicos y en los centros privados
véase la Tabla 1 en el adjunto.
7 GENERALITAT DE CATALUNYA: «Plan de Ciudadania e Inmigracién 2009-2012», en Generalitat
de Catalunya. <http://www20.gencat.cat/docs/dasc/03Ambits%20tematics/05Immigracio/03Politiquesplans
actuacio/O3placiutadania09_012/01Presentacio/pla_ciutadania_immigracio_vcast_2010_06_16.pdf> [citado 27-
12-2011].
7 En la tesina se deja algo de lado la inmigracion interna, es decir, la inmigracién en el marco de un pais
(por ejemplo, Espana en los sesenta y setenta)

Para mas detalle sobre la inmigracion a Espafia desde la perspectiva histérica véase COLECTIVO IOE:
«La immigracio estrangera  a Espanya, 2000», en Obra  Social “La Caixa”.
<http://www.fundacio.lacaixa.es/StaticFiles/StaticFiles/00648a9c697ef010VgnVCM200000128cf10aRCRD/cale
s01_c1_cat.pdf> [citado 28-12-2011].
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dado que en los noventa la natalidad en Espafia descendié en comparacion con la época
anterior ”° y el creciente nimero de los inmigrantes de edad escolar permiti6 llenar las aulas.®

La poblacion en Catalufia en los Gltimos afios (1993-2010) crecié de unos seis millones
de habitantes a mas de siete millones y medio® lo que se debe en un 90% a la llegada los
extranjeros; en total vinieron en ese periodo, segun las cifras oficiales de Instituto de
Estadistica de Catalufia (en catalan, Institut d'Estadistica de Catalunya, ldescat), 1.347.972
personas.®? Para ver la tendencia del flujo inmigratorio a Catalufia y a Espafia véase los
Graficos 1 y 2 en el adjunto donde estd marcada también la evolucion inmigratoria de los
menores de 16 afios quienes, por lo tanto, pertenecen, al menos por parte, a la educacion
béasica obligatoria (en Espafia de 6 a 16 afios).

El primer lugar, en lo que se refiere a la inmigracion en Catalufia, lo ocupan los
marroquies entre 2000 y 2010. ElI mayor nimero de inmigrantes procedentes de Europa
lo representan los rumanos (2004-2010), seguidos por los italianos y, de 2001 a 2003, los
franceses. Procedentes de Hispanoamérica, destacan los ecuatorianos, que ocupan el primer
lugar en cuanto a la inmigracion de América; seguidos por los bolivianos, colombianos,
argentinos y peruanos. Los més destacados del continente asiético son los chinos.®®

La llegada de estos nuevos habitantes se produjo en la época de coyuntura econémica
cuando se necesitaba refuerzo laboral, sobre todo, en los sectores como construccion,

asistencia para personas mayores o servicio doméstico®; que la inmigracién estd muy

" Para mas detalle sobre la evolucion de la natalidad en Espafia véase RUIZ, Francisco: «Poblacién de

Espafa - datos y mapas», en Alarcos. <http://alarcos.esi.uclm.es/per/fruiz/pobesp/inc/tab/movn-esp.htm> [citado
11-01-2012].

80 Al parecer, segun los ultimos datos publicados por el Instituto Nacional de Estadistica de la Republica
Checa nos espera la evolucion igual. Véase CSU: «Vyrazny pokles poétu narozenych déti: pohyb obyvatelstva
1.-4. &tvrtleti 2011», en Cesky statisticky urad.  <http://www.czso.cz/csu/csu.nsf/1e01747a199f30f4c1256b
d50038ab23/6a51deb30bba09d1c12577eb003a57ce/$FILE/coby031312.doc> [citado 13-03-2012].

8l IDESCAT: «Evolucié de la poblaci6. Xifres oficials», en ldescat. <http://www.idescat.cat/dequavi/?TC
=444&V0=1&V1=1> [citado 14-01-2012].

82 Célculo propio a base de las cifras oficiales de Idestat. Se puede presuponer que en la préctica
el nimero serd més alto por la inmigracidn ilegal no incluida. La evolucién de la poblacion total y extranjera
en Catalufia (2000-2010) puede verse en la Tabla 2 en el adjunto.

8 A base de las cifras oficiales de Idescat. IDESCAT: «Paoblacié estrangera. Per paisos», en ldescat.
<http://www.idescat.cat/poblacioestrangera/?b=12&t=2000&x=8&y=13> [citado 14-01-2012].

Para mas detalle sobre las nacionalidades véase Ranking de las 10 principales nacionalidades. Catalufia. 1998-
2008 en el adjunto.

84 MASREAL, Fidel: «Inmigracion en Catalufia: retrato, evolucion y retos», en Col-legi de Periodistes de
Catalunya. <http://www.periodistes.org/files/Inmigracion%20en%20Catalunya.%20Setembre%202010.pdf>
[citado 03-01-2012].
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relacionada con la situacion del mercado laboral se puede notar de la reduccién del nimero
de los inmigrantes nuevos®™ en relacién con la crisis econémica iniciada en 2008; esta
tendencia es muy evidente tanto en Espafia como en Catalufia desde el afio 2010.

Los numeros méas altos de la poblacion extranjera los encontramos en la capital
de Espafia (Madrid) y en la costa mediterranea lo que significa en el ambito escolar que
en 2008 «tres de cada cinco inmigrantes estuvieron escolarizados en centros de la Comunidad

de Madrid, Andalucia, Comunidad Valenciana o Catalufia.»®

2.5 Factores determinantes en la escolarizacion del alumnado de origen extranjero

En lo que se refiere a la escolarizacion, hay que destacar que esta relacionada con la
integracién tanto de los alumnos autéctonos como de origen extranjero, porque en sentido
amplio y sin connotaciones asimilacionistas «representa una adaptacion a una nueva
situacion, a un nuevo espacio, a un nuevo ambiente, que implica, casi siempre algunas
renuncias a formas de hacer y de vivir propias y consolidadas.»®” Sin embargo, no siempre
nos damos cuenta de eso y al mencionarse la integracion la asociamos erréneamente con que
los que tienen que adaptarse son solamente los que han venido, los extranjeros.

Inspirados por Xavier Besall Costa, Carmen Pérez Esparrells y Susana Morales
Sequera, de los factores mas importantes para el proceso de escolarizacion podemos destacar
el ambiente sociocultural, la familia, el alumno y la escuela.?® En cuanto al ambiente
sociocultural, se pueden incluir en este area variables como el idioma autoctono del alumno
y su semejanza con la lengua oficial del pais o zona de acogida, ya que en Catalufia de
momento hay tres lenguas oficiales; esta claro que el alumno que sabe al menos una de ellas
y viene de un pais culturalmente cercano a Espafia (por ejemplo, los alumnos

hispanoamericanos) tiene una gran ventaja en comparacion con los alumnos cuyo idioma

8 En Catalufia se trata, ante todo, de los inmigrantes de los paises hispanoamericanos.

8 PEREZ ESPARELLS, Carmen, MORALES SEQUERA, Susana: «La escolarizacion de la poblacion
inmigrante:  una  radiografia de la  situacion en  Espafia», en  Praxis  Socioldgica.
<http://www.praxissociologica.org/_Praxis/documents/revista_n12.pdf> [citado 05-01-2012].
Véase el Mapa 1 en el adjunto.
8 BESALU COSTA, Xavier. «La integracion de los inmigrantes: ¢cuna tarea sélo de la escuela?»,
en Federaci6 d'Associacions de Pares d'Alumnes d'Ensenyament Secundari de Catalunya.
;http://www.fapaes.net/docs/PonenciaXavierBesaI.doc> [citado 15-12-2011].

Ibid.
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y cultura (tradiciones, costumbres, etc.) difieren notablemente de los esparioles (por ejemplo,
los chinos).

En el ambiente sociocultural podemos incluir también, ya mencionado implicitamente,
el pais de procedencia que influye en la actitud de los padres y alumnos hacia la educacion vy,
por tanto, asimismo hacia el sistema educativo y la escuela como tales. Maria Martinez
Alvarez distingue «dos grupos: los nifios procedentes del Este de Europa y Cuba, que
al poseer un sistema educativo publico de calidad, tienen buenos habitos de trabajo
y disciplina y un alto nivel de conocimiento; y los nifios iberoamericanos y africanos, con
escuelas plblicas de baja calidad que muestran menores niveles académicos.»™

Es importante mencionar también el lugar de residencia de las familias de origen
extranjero en el pais de acogida, puesto que no es ocasional que este tipo de familias se
agrupen en una zona concreta (por ejemplo, por aceptable precio de alquiler de las viviendas)
lo que lleva a la concentracién del alumnado inmigrante en ciertos centros, sobre todo
publicos, mientras que el alumnado autdctono se matricula en los centros privados. Para
Xavier Besalu Costa, es necesario que los centros «escolaricen de manera equilibrada los
nifios y jovenes en edad escolar de su territorio, de manera que todos ellos sean
representativos de la diversidad social, econémica y cultural de los pueblos, barrios
y ciudades respectivos y faciliten asi un primer espacio de convivencia, de intercambio y de
integracién social y eviten la creacion de centros estigmatizados y etiquetados en funcion del
tipo de alumnado que escolarizan.»®® No obstante, no resultara facil conseguirlo en la
practica, ya que no depende solo de los centros, sino, en gran medida, también de los padres
de los alumnos.

Con la familia y el ambiente sociocultural estd estrechamente unido también
el fendmeno de tiempo libre del alumno. Se pueden establecer dos ideales tedricos: en las

1
|9

familias con un nivel mas alto del capital cultural® es bastante posible que se prolongue el

8 BESALU COSTA, Xavier. «La integracion de los inmigrantes: ¢una tarea sélo de la escuela?», en

Federacio  d'Associacions de Pares d'Alumnes d'Ensenyament Secundari de Catalunya.
<http://www.fapaes.net/docs/PonenciaXavierBesal.doc> [citado 15-12-2011].
90 ,

Ibid.
an Inspirandose en la teoria del sociologo Pierre Bourdieu, bajo el capital cultural en esta tesina se entiende
un complejo que abarca las competencias adquiridas y desarrolladas en el proceso de socializacion, artefactos
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tiempo educativo del alumno, ya que lo enriquecen las conversaciones con sus padres, ayuda
a la hora de tener que elaborar los deberes, excursiones del fin de semana o los viajes
al extranjero o a otra parte del pais de residencia durante las vacaciones, etc., mientras que en
las familias con bajo nivel de capital cultural, el tiempo educativo se restringe, casi
unicamente, al tiempo pasado en la escuela, y asi los fines de semana o las vacaciones pueden
llevar al empobrecimiento cultural de esos alumnos.” Para reducir estas diferencias puede
servir la ampliacion del tiempo educativo ofreciendo las actividades extraescolares, por
ejemplo, deportivas o artisticas.

Con respecto al alumno resulta bastante importante, dejando un poco de lado sus
caracteristicas personales (por ejemplo, su estado psiquico y emociones, etc.), su edad: cuanto
antes se lleva a cabo la incorporacion del alumno a un centro educativo, es mas facil para él la
adaptacion al ambiente y normas nuevos y, segin afirma Maria Martinez Alvarez, también
crece su rendimiento escolar y disminuye la posibilidad del fracaso escolar o abandono
temprano del sistema educativo: «el éxito en los estudios del colectivo de extranjeros se cifra
en un 80% para los alumnos que se iniciaron escolarmente en Espafia, en un 75% para
aquéllos que se incorporaron en educacion infantil o en el primer ciclo de Primaria, en un
64% entre aquéllos que se escolarizaron en nuestro pais en los ciclos de segundo y tercero de
Primaria y disminuye drasticamente al 37% para aquellos estudiantes que llegaron al sistema
educativo espafiol en la Educacién Secundaria Obligatoria.»>> Adaptarse al sistema educativo
espanol de manera mas simple y estable en baja edad del alumno lo permite y facilita menor
influencia de la experiencia escolar previa (si la hay) y, asimismo, menor influencia de la
cultura de la familia.

En cuanto a la escolarizacion del alumnado extranjero en Espafia (mas detalle en el

apartado 4.2 Escolarizacion de los alumnos) y la ventaja de incorporarse en el sistema

materiales (por ejemplo, libros, pinturas, DVDs, etc.) y los titulos escolares. Para informacion sobre como
entiende este término Pierre Bourdieu véase MARIKOVA, Hana (coord.). Velky sociologicky slovnik 1 (A-O).
Praha: Karolinum, 1996; entrada “kapital kulturni”, pag. 474.

% Compare con BESALU COSTA, Xavier. «La integracion de los inmigrantes: ¢una tarea solo de la
escuela?», en Federacié d'Associacions de Pares d'Alumnes d'Ensenyament Secundari de Catalunya.
<http://www.fapaes.net/docs/PonenciaXavierBesal.doc> [citado 15-12-2011].

% Véase PEREZ ESPARELLS, Carmen, MORALES SEQUERA, Susana: «La escolarizacion de la
poblacién inmigrante: una radiografia de la situacion en Espafia», en Praxis Socioldgica.
<http://www.praxissociologica.org/_Praxis/documents/revista_n12.pdf> [citado 05-01-2012].
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educativo en edad baja, cabe mencionar que el alumno extranjero nuevo se incorpora en el
nivel y curso que le corresponden por su edad (no por el nivel de su conocimiento) y uno de
los obstaculos que dificultan su adaptacion al sistema educativo espafiol (catalan) es el hecho
de que los sistemas 0, mas exactamente, los curriculos escolares de los paises extranjeros
muchas veces difieren notablemente del sistema y curriculos educativos espafoles (catalanes)
y debido a esta incompatibilidad puede pasar que el alumno unas veces sobresalte una parte
del conocimiento impartido en la escuela mientas que otras veces vuelva a aprender lo que ya
conoce de clases de su pais (0 en cada caso aprende cosas nuevas, puesto que estd claro
depende de las diferencias que hay entre el pais receptor y el pais de origen del alumno: como
ya se ha mencionado, es diferente si se tiene que escolarizar y adaptar, por ejemplo, un
alumno hispanoamericano o un alumno chino).

Otro obstaculo que dificulta la incorporacion y la adaptacion del alumno al sistema
educativo espariol es en qué fase del afio escolar suceden: si el alumno tiene que incorporarse
en el curso cuando el afio escolar ya estd “desarrollado”, por ejemplo, en su segunda mitad,
esta claro que cuanto antes (refiriéndonos a la edad) el alumno pase por esta fase, es mejor y
mas facil la adaptacion tanto para €l como para el profesorado.

La escuela, como el cuarto factor determinante, juega también un papel importante, pero
muchas veces se subraya y sobrevalora su rol al coste de los demas factores, probablemente
porque la educacion en sentido estricto se asocia con el centro escolar. Sin embargo, parece
mejor entender la educacion como un componente de socializacion cuyo fin es la integracion
cultural, es decir, en sentido mas amplio, e incluir asi en su area, ademas de la escuela,
también a los alumnos y la familia, el ambiente sociocultural, los medios de comunicacion,
normativas estatales y comunitaria, etc. Volviendo a la escuela, la problematica de la
concentracion del alumnado inmigrante en los centros publicos ya se ha indicado en parrafos
anteriores, falta afiadir que la escuela (el centro escolar) con frecuencia presenta para los
alumnos el primer punto de encuentro con la diversidad cultural y étnica de la sociedad y es
alli precisamente donde pueden tener lugar los primeros “choques” culturales lo que exige

un profesorado preparado y capaz de lidiar con este tipo de situaciones.
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3 Evolucion de la politica educativa® en Espafia y Catalufia: de la exclusion

a la inclusion

El tercer capitulo plantea en breve la evolucion de la legislacion y normativa educativas en
Espafia y en Catalufia llegando hasta la actualidad y las contextualiza en el marco
de la situacion europea; se centra, ante todo, en lo relevante para el desarrollo de la educacion

intercultural y asi no se mencionan detalladamente todas las leyes ni planes.*

3.1 Evolucién de los enfoques educativos: observacion general

En cuanto a la evolucién de los enfoques educativos, Norma Tarrow distingue tres
grandes fases*®: asimilacion, acomodacion (incluye la integracion y el pluralismo cultural con
la educacién multicultural para todos) y la fase intercultural.®” Sin embargo, parece que se
trata mas bien de una simplificacion teorica, ya que en la préactica resulta dificil hablar de una
clara evolucion de este tipo y marcar limites fijos o fechas exactas, como minimo, en el caso
de Espafia (y Catalufia); se pueden confundir rasgos de varias etapas en cualquilera de las
fases. Ademas, claro estd, no coincide del todo el ritmo de cambio en todos los paises
europeos, como se vera mas adelante.

A la fase de asimilacion, en Espafia marcada al mismo tiempo por la segregacion,
corresponderia, en parte, la época del franquismo (incluso la Ley General de Educacién
de 1970 y el proyecto de las escuelas puente), a la acomodacion podrian incluirse los

programas compensatorios (en su principio, cuando se aplicaron como discriminacién

% En esta tesina se entiende bajo ese término un conjunto que incluye la legislacion (leyes y decretos)

y normativa (recomendaciones, resoluciones, convenios, etc., aceptados por un estado) que forman parte de
Ia doctrina pedagdgica (objetivos y medios para alcanzarlos) de un estado y la apoyan y consolidan.
En cuanto a las leyes educativas, véase el Esquema 2 en el adjunto.
Otra division de los enfoques educativos ofrece, por ejemplo, Antonio Mufioz Sedano:
1. enfoque: hacia la afirmacion hegemonica de la cultura del pais de acogida (asimilacion, segregacion,
educacion compensatoria)
2. enfoque: hacia la integracion de culturas
3. enfoque: hacia el reconocimiento de la pluralidad de culturas (multiculturalismo)
4. enfoque: hacia una opcidn intercultural basada en la simetria cultural.
Para mas informacion véase MUNOZ SEDANO, Antonio: «Enfoques y modelos de educacion multicultural
e intercultural», en Universidad de Ledn. <http://wwwa3.unileon.es/dp/ado/ENRIQUE/Diversid/Enfoques.doc>
[citado 04-01-2012].
7 GARRETA BOCHACA, Jordi, LLEVOT CALVET, Ndria: «Espejismo intercultural: la escuela
de Catalufia ante la diversidad cultural», en Departament de Geografia i Sociologia de la Universitat de Lleida.
<http://www.geosoc.udl.es/recerca/documents/Espejismo_intercultural.pdf> [citado 04-01-2012].
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positiva, es decir, como paralelos con el sistema educativo), Ley Organica por la que se regula
el Estatuto de Centros Escolares (LOECE, 1980), Ley Organica Reguladora del Derecho a la
Educacion (LODE, 1985), Ley Orgénica de Ordenacion General del Sistema Educativo
(LOGSE, 1990) y en Catalufia, ademas, también el proyecto de los Talleres de Adaptacion
Escolar y Aprendizajes Instrumentales Basicos (TAEs, 1978) y el Plan Interdepartamental
de Inmigracion (2001-2004). La transicion a la fase intercultural propiamente dicha se inici6
en Espafia, probablemente, con la Ley Organica de Educacién (LOE, 2006)® y en Catalufia,
con el Plan para la Lengua y la Cohesién Social (PLCS®®, 2004-2009) donde se confirmé con
el Plan de Ciudadania e Inmigracion (2005-2008), seguido por el PLCS (desde
su actualizaciéon en 2009 sigue en vigor) y el Plan de Ciudadania e Inmigracion (2009-
2012).1%°

Cabe destacar que en el texto de este capitulo apenas distinguimos entre los términos
multicultural e intercultural, ya que en la mayoria de los documentos analizados se emplea,
casi exclusivamente, el concepto intercultural y no consideramos conveniente cambiarlo
0 sustituirlo; resultaria problematico, sobre todo, en el caso de citas directas. No obstante,
si que consideramos conveniente tener presente la distincion aproximada de los enfoques

mencionada en el parrafo anterior.

% Las leyes organicas mencionadas desarrollan los derechos y deberes expuestos en el Titulo | de la

Constitucion Espafiola. Respecto a la educaciéon y ensefiza, los mas relevantes son los articulos siguientes:
articulo 10 Derecho de la persona, articulo 13 Derecho de los extranjeros, articulo 16 Libertad ideoldgica
y religiosa, articulo 27 Libertad de ensefianza y Derecho a la educacion y articulo 44 Acceso a la cultura.

Para comprobar véase GOBIERNO DE ESPANA: «Constitucion Espafiola», en Gobierno de Espafia.
<http://www.lamoncloa.gob.es/NR/rdonlyres/79FF2885-8 DF A-4348-8450-04610A9267F0/0/constitucion_
ES.pdf> [citado 12-01-2012].

% Aparece también como Plan LIC (en catalan, Pla LIC). En esta tesina se prefiere la sigla PLCS.

100 En la pagina web del Departamento de Bienestar Social y Familia de la Generalitat de Catalunya se
define el plan de actuacion como «un documento estratégico que especifica el escenario de futuro que se quiere
conseguir y las acciones que se quieren llevar a cabo para alcanzarlo. Los planes de actuacion son el eje
vertebrador de la politica del Departamento de Bienestar Social y Familia (BSF), ya que marcan las grandes
lineas estratégicas de trabajo. Son despliegues de las leyes que marcan y guian la politica de la Generalitat, y de
ellos se derivan programas y acciones concretas destinadas a mejorar la calidad de vida de todos los ciudadanos
y ciudadanas de Catalufia». Véase GENERALITAT DE CATALUNYA: «Planes de actuacion»,
en Departamento de Bienestar Social y Familia. <http://www20.gencat.cat/portal/site/bsf/menuitem.
7fcabechb84d307b43f6c8910b0c0ela0/?vgnextoid=548555ec6e0a4210VVgnVVCM1000008d0cle0aRCRD&vgnext
channel=548555ec6e0a4210VgnVCM1000008d0cle0aRCRD&vgnextfmt=default&newlang=es ES> [citado
13-12-2011].
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3.2 Evolucién de la politica educativa en Espafia

Como ya se ha mencionado, el origen y el desarrollo del interculturalismo y de la
educacion intercultural fue causado por la cambiante estructura social y por la falta de éxito
de los enfoques anteriores. Segun Antonio Mufioz Sedano, en la evolucion de la educacion
con respecto a la diversidad cultural y étnica en Espafia se pueden demarcar tres hitos y cuatro
etapas.’™

La época desde el fin de la Segunda Guerra Mundial (1945) hasta los setenta esta
relacionada con la primera “ola migratoria” hacia los paises industrializados. Los inmigrantes
venian por razones econdmicas y después de conseguir lo suficiente, querian volver a su pais
de residencia. En cuanto a la educacion y el alumnado inmigrante, aparecen programas
asimilacionistas cuyo fin es que los alumnos aprendan la lengua y lo basico de la cultura del
pafs receptor para que puedan incorporarse al sistema educativo.'*

En el caso de Espafia esta fase coincide con la época de la dictadura de Francisco Franco
(1939-1975). Aunque los espafioles también pertenecieron al grupo de los “emigrantes
econOmicos” hacia los paises mas ricos y desarrollados, se puede clasificar el sistema
educativo del pais, en cierto sentido, como asimilacionista. Sin embargo, no se relaciona tanto
con los inmigrantes o con los extranjeros como con las poblaciones vascuence y catalana a las
que fue prohibido desarrollar y demostrar su cultura (incluso tradiciones, costumbres
y lengua), con la poblacion gitana y parcialmente también con los (in)migrantes internos
en los sesenta y setenta, cuando en Esparfia, a pesar de la dictadura, se produjo la coyuntura

econdmica y por ella también la migracion de la poblacién de zonas pobres y rurales a las

1ot SERRANO OLMEDO, Rocio (coord.): «Guia de conocimiento sobre educacion intercultural I1», en Red

de la sociedad de la informacién. <http://www.gloobal.net/iepala/gloobal/fichas/ficha.php?entidad=Textos
&id=5336&opcion=documento#s17> [citado 27-10-2011].

102 A pesar de eso, a nivel europeo y mundial ya se adoptaban medidas (documentos) que atribuyeron
al desarrollo de la educacion intercultural, por ejemplo, Declaracién Universal de los Derechos Humanos (ONU,
diciembre, 1948), Convencion contra la Discriminacion en Educacion (diciembre, 1960), Convencién
Internacional para la Eliminacion de Toda Forma de Discriminacion Racial (diciembre, 1961) o Convenio
Internacional en Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales (ONU, diciembre, 1966; en vigor desde 1976).
Para mas detalle véase BATELAAN, Pieter: «Bases internacionales para la educacion intercultural incluyendo
la  educacién antirracista 'y sobre los  derechos humanos», en  Aula Intercultural.
<http://www.aulaintercultural.org/IMG/pdf/bases_internac.pdf> [citado 16-12-2011].
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desarrolladas (por ejemplo, Catalufia).’® En las escuelas se ensefié en la Unica lengua oficial
del Estado, es decir, en espafiol***.

Otro hito importante que llevo a la segunda “ola migratoria” fue la crisis del petrdleo
que se habia iniciado en 1973.1% Los sistemas escolares empezaron a demostrar su deficiencia
en cuanto al alumnado de origen inmigrado y se empez0 a discutir sobre la problematica de la
identidad cultural; el inmigrante se encuentra entre dos identidades: la original y la nueva que
deberian aceptar y éstas, a menudo, se diferencian de tal manera que resultan casi
incompatibles. Para superar esta “incompatibilidad” debi6 servir la educacion compensatoria
que surgi6 aproximadamente en la mitad de los sesenta en EE. UU. y se refirié al alumnado
social y culturalmente deprivado.

En Espafa, este tipo de educacion se establecio legalmente ya durante la dictadura
de Francisco Franco, en 1970, con la Ley General de Educacion (LGE), pero en la practica
aparecio mucho mas tarde, en 1983, a base del Real Decreto 1174/1983 de 27 de abril sobre la
educacién compensatoria y tampoco estuvo muy relacionado con el alumnado inmigrante,
sino mas bien con los alumnos procedentes de las zonas menos desarrolladas, segin resulta

de los articulos 1 y 3 del decreto:

«Articulo 1. El Ministerio de Educacion y Ciencia desarrollara a partir del afio
1983 un programa de educacion compensatoria en beneficio de aquellas zonas
geogréficas o grupos de poblacion que por sus especiales caracteristicas requieren

una atencion educativa preferente.

Articulo 3. Dentro del programa de educacion compensatoria se consideraran
zonas de actuacidén educativa preferente aquellos ambitos geograficos que
muestren tasas superiores a la media nacional en analfabetismo, no asistencia
a Educacion Preescolar, desfase entre curso académico y edad en Educacion

General Basica, abandonos en este mismo nivel, no escolarizacién en Ensefianzas

108 En los sesenta y setenta vinieron a Catalufia, sobre todo, murcianos, andaluces y extremefios y la

poblacion creci6 en 1.200.000 personas, aproximadamente. MASREAL, Fidel: «Inmigracion en Catalufia:
retrato, evolucion y retos», en Col-legi de Periodistes de Catalunya. <http://www.periodistes.org
[files/Inmigracion%20en%20Catalunya.%20Setembre%202010.pdf> [citado 03-01-2012].

104 En la actualidad, en Catalufia se ensefia en catalan, en espafiol y también en aranés (en Valle de Aréan).
105 De esta época a nivel europeo y mundial se pueden mencionar los documentos como Recomendacion
sobre la Educacion para el Entendimiento Internacional, la Cooperacion y la Paz y la Educacion relativa a los
Derechos Humanos y las Libertades Fundamentales (UNESCO, diciembre, 1974) y Declaracién sobre la Raza
y el Prejuicio Racial (UNESCO, noviembre, 1978).
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Medias [...]».1%

El objetivo de este tipo de educacién fue alcanzar paulatinamente la desaparicion de las
desigualdades y lograr que la educacion funcionara sobre bases mas justas, es decir, que los
resultados de los alumnos no estuvieran estrechamente ligados al origen del alumno vy, por
tanto, que no estuvieran determinados por factores como vivir en el campo y pertenecer a las
clases sociales desfavorecidas «por su capacidad economica, nivel social o lugar de
residencia.»'%" En cuanto a las minorias culturales, «el programa las incluia como un area
especifica de actuacion orientada a la escolarizacion de la poblacién infantil, la regularizacion
de la asistencia a clase y la evitacién del abandono temprano.»*®

En la Ley General de Educacion (LGE) se mencionan los extranjeros; a los que residen
en Espafia se garantiza, segun el articulo 2.2, la educacion general bésica y el primer grado
de de formacién profesional gratuitos, igual que a los espafioles. En el articulo 48.1 pone que
«se estableceran cursos especiales para extranjeros que permitan a estos seguir con el maximo
aprovechamiento cualquier ciclo del sistema educativo e informarse de la cultura
espafiola.»'%°

La tercera época importante son los afios ochenta relacionados, sobre todo, con la
migracion de los turcos, marroquies y tunecinos cuando se ejercid la politica de reagrupacion

familiar.*'® Como consecuencia directa de esta politica cambi6 el perfil de los inmigrantes:

106 «Real Decreto 1174/1983, de 27 de abril, sobre educacién compensatoria», en Boletin Oficial del

Estado (BOE). <http://www.boe.es/aeboe/consultas/bases_datos/doc.php?id=BOE-A-1983-13484> [citado 11-
12-2011].

107 GARRETA BOCHACA, Jordi: «La atencién a la diversidad cultural en Catalufia: exclusion,
segregacion e interculturalidad», en Revista de Educacion. <http://www.revistaeducacion.mec.es/re355
/re355_09.pdf> [citado 19-01-2012].

108 Ibid.

109 Ley 14/1970 de 4 de agosto, General de Educacion y Financiemiento de la Reforma Educativa, BOE de
6 de agosto; derogada en su totalidad por Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, BOE de 4 de mayo.
Véase «Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa», en
Boletin Oficial del Estado (BOE). <http://www.boe.es/aeboe/consultas/bases_datos/doc.php?id=BOE-A-1970-
852> [citado 11-12-2011].

10 En los ochenta y noventa surgieron a nivel europeo y mundial numerosos documentos que trataban
la educacién intercultural (en sentido multicultural), por ejemplo, resoluciones y directivas de la Conferencia
de Ministros de Educacién en Dublin (mayo, 1983), Declaracién de las Politicas Culturales (UNESCO, 1984),
Recomendacion R (84)18 para la capacitacion de profesores en educacion para el entendimiento intercultural,
particularmente en un contexto de migracién (Consejo de Europa, septiembre, 1984), Convenio Europeo de los
Derechos Humanos (Consejo de Europa, 1986), el documento final n°® 59 de la Conferencia de Seguridad
y Cooperacion Europea de Viena (CSCE, enero, 1989), Convencion en los Derechos de la Nifiez (ONU,
noviembre, 1989), Convencion Internacional para la Proteccion de los Derechos de los Trabajadores Migratorios
y sus Familias (diciembre, 1990), El desafio del cambio (Organizacion para la Seguridad y la Cooperacion
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rejuvenecio, se feminizd y disminuyd en su aporte laboral. En el Consejo de Europa y en el
Parlamento Europeo fue elaborado el primer marco tedrico de la educacion multicultural,
es decir, la educacion basada en el respeto de las diferencias y de la diversidad que llevaria
a la reduccion del racismo y xenofobia, ante todo, en los centros educativos.''!
Aproximadamente en la segunda mitad o a finales de los noventa empezo la transicion
paulatina entre la educacion multicultural y la educacion intercultural con la cual se identifica
la cuarta época.

Como antecedente del desarrollo de las alusiones a la problemaética de la educacion
multicultural (e intercultural) en Espafia podria considerarse el articulo 6 de la Ley Organica
Reguladora del Derecho a la Educacion (LODE, 1985) que equipard los derechos de los
alumnos extranjeros relacionados con la educacién a los del alumnado espafiol; se pueden
hacer distinciones solamente a base de edad y del nivel de estudios cursado (articulo 6.1).1*?
Entre otros, los derechos basicos de cada alumno son «recibir una formacién integral que
contribuya al pleno desarrollo de su personalidad» (articulo 6.3a), el respeto de «su identidad,
integridad y dignidad personales» (articulo 6.3b) y de «su libertad de conciencia, sus
convicciones religiosas y sus convicciones morales, de acuerdo con la Constitucion» (articulo
6.3e).*® Seguin lo expuesto parece que la LODE ya toma mas en cuenta las dificultades que
podrian tener los alumnos de origen extranjero en los centros educativos.

En la ley también se mencionan medidas compensatorias para los alumnos que podrian
necesitarlas por «las carencias y desventajas de tipo personal, familiar, economico, social
y cultural, especialmente en el caso de presentar necesidades educativas especiales, que
impidan o dificulten el acceso y la permanencia en el sistema educativo» (articulo 6.3h).***

Esta claro que, ante todo, el ambito sociocultural estd estrechamente unido con el origen

en Europa (OSCE), julio, 1992) o Declaracion de los Derechos de Pertenencia de los miembros de Minorias
Nacionales o Etnicas, Religiosas y Lingiisticas (ONU, diciembre, 1992).
Para més detalle véase BATELAAN, Pieter: «Bases internacionales para la educacion intercultural incluyendo la
educacién antirracista y sobre los derechos humanos», en Aula Intercultural. <http://www.aulaintercultural.org/
IMG/pdf/bases_internac.pdf> [citado 16-12-2011].
n SERRANO OLMEDO, Rocio (coord.): «Guia de conocimiento sobre educacion intercultural 1», en Red
de la sociedad de la informacion. <http://www.gloobal.net/iepala/gloobal/fichas/ficha.php?entidad=Textos
&id=5336&opcion=documento#s17> [citado 27-10-2011].
12 «Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho a la Educacion», en Boletin Oficial del
Ilzlgtado (BOE). < http://www.boe.es/boe/dias/1985/07/04/pdfs/A21015-21022.pdf> [citado 13-12-2011].

Ibid.
1 Ibid.
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del alumno y, por tanto, podria relacionarse también con la inmigracion que empezé a hacerse
un poco mas notable en esa época.

La LODE entronca en muchos aspectos con la Ley Orgénica por la que se regula
el Estatuto de Centros Escolares (LOECE, 1980), no obstante, aunque se menciona en la
LOECE la educacion a principios democraticos y se afirma que «en ningun caso habra
discriminacion en el ejercicio de este derecho por razones de lenguas, raza, creencia
y situacion economico-social» (articulo 35.1), esto vale para «todo espafiol» que se distingue
de los extranjeros.*

En 1990 se publico en Espafia la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE) en la cual ya se reflejaban y tomaban méas en consideracion no solamente
las diferencias culturales, sino también las étnicas y el “origen geografico” del alumnado™®
y se puede considerar clave para el empiezo de la educacion multicultural en Espafia. Entre
los objetivos de la ley relacionados con lo intercultural pertenecen, por ejemplo, «la
formacion en el respeto de los derechos y libertades fundamentales y en el ejercicio de la
tolerancia y de la libertad dentro de los principios democraticos de convivencia» (articulo 1b)
0 «la formacion en el respeto de la pluralidad linglistica y cultural de Espafia» (articulo
1e)_117

En la LOGSE también se menciona la educacion compensatoria que, a partir de esta ley,
ya no se considera paralela con el sistema educativo como en los ochenta, sino formara su
parte, es decir, se pretende crear «un sistema educativo compensador de las desigualdades

118

educativas en si mismo, sin actuaciones paralelas.» Como afirma Montserrat Grafieras

Pastrana, «medidas como la extension de la escolarizacion obligatoria hasta los 16 afios,

15 Para comprobar véase «Ley Organica 5/1980, de 19 de junio, por la que se regula el Estatuto de Centros

Escolares», en Boletin Oficial del Estado (BOE). <http://www.boe.es/aeboe/consultas/bases datos/
doc.php?id=BOE-A-1980-13661> [citado 13-12-2011].

116 Se refiere al “origen georgafico” en general, no solamente en el marco del Reino de Espafia.

ur «Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo», en Boletin
Oficial del Estado (BOE). <http://www.boe.es/aeboe/consultas/bases_datos/doc.php?id=BOE-A-1990-24172>
[citado 14-12-2011].

118 GARRETA BOCHACA, Jordi: «La atencién a la diversidad cultural en Catalufia: exclusion,
segregacion e interculturalidad», en Revista de Educacion. <http://www.revistaeducacion.mec.es/re355
/re355_09.pdf> [citado 19-01-2012].
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el adelanto de la edad de escolaridad infantil a los tres afios o la aplicacion de un curriculo
abierto y flexible, tienen en si mismas efectos compensadores.»**°

Esta concepcion se mantiene también en la Ley Organica de Educacion (LOE, 2006)
vigente hasta la actualidad (2012). En esta ley (en el articulo 1) ya se desarrollan claramente
las ideas de la educacidn intercultural propiamente dicha: hace falta conseguir la educacion de
calidad para todos lo que esté relacionado con la equidad de las oportunidades en el sistema
educativo, el enfoque educativo tiene que ser inclusivo y no discriminatorio y la educacion
deberia llevar a los alumnos al respeto y aceptacion de la pluralidad cultural y lingiistica
existente en Espafia; la interculturalidad, explicitamente mencionada, se entiende como
enriquecedora. Todo esto, en su consecuencia, deberia llevar a «la cohesién social,
la cooperacion y solidaridad entre los pueblos asi como [a] la adquisicion de valores que
propiciasen el respeto hacia los seres vivos y el medio ambiente» y a «la preparacion para el
ejercicio de la ciudadania y para la participacion activa en la vida economica, social
y cultural, con actitud critica y responsable y con capacidad de adaptacién a las situaciones
cambiantes de la sociedad del conocimiento.»'?°

Es importante subrayar que dicha ley entiende la educacion intercultural como un tema
trasversal vinculado con todas las asignaturas que se dan en un centro educativo y cada
comunidad autébnoma Yy, parcialmente, cada centro lo pueden desarrollar y acomodar a sus
necesidades,*** porque la LOGSE aument6 la cantidad de competencias otorgada a las
Comunidades Autonomas en la cuestion de la educacion y se reforzé asi «la diversidad
e identidad cultural, linglistica y educativa de cada Comunidad, dando oportunidad desde el

sistema al bilingtiismo y a la inclusion de materias propias de la cultura de cada territorio.»??

19 GRANERAS PASTRANA, Montserrat: «Catorce afios de investigacion sobre las desigualdades en
educacidén en Espafia», en Red de bases de datos de informacion educativa: investigacion, innovacion, recursos
y revistas de educacion. <http://www.doredin.mec.es/documentos/008199920198.pdf> [citado 03-01-2012].
Desde que entro6 en vigor la LGE (1970) hasta 1990 la educacién bésica obligatoria fue de 6 a 14 afios.

120 «Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion», en Boletin Oficial del Estado (BOE).
<http://www.boe.es/aeboe/consultas/bases_datos/doc.php?id=BOE-A-2006-7899> [citado 29-12-2011].

121 Primera ley que hizo mas competentes las comunidades autonomas en el ambito de la educacion
(creacion de los contenidos del curriculum escolar) fue la Ley Organica de Participacién, la Evaluacién y el
Gobierno de los Centros Docentes (LOPEG, 1995).

122 MECD: «Evolucion del sistema educativo espafiol», en Universitat de Valéncia.
<http://www.uv.es/ldecozar/Evolucion_Sistema_Educativo.pdf> [citado 30-12-2011].
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La Ley Organica de Educacion (LOE, 2006), igual que la Ley Organica de Calidad de la
Educacién (LOCE, 2002)'%, surgi6 como una modificacion de la Ley Orgéanica de
Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE, 1990). De la época los noventa también
hay que mencionar en relacion con el interculturalismo el Real Decreto 299/1996,
de 28 de febrero, de Ordenacion de las Acciones dirigidas a la Compensacion
de Desigualdades en Educacién'® en el que se plantean las acciones de la compensacion
educativa dirigidas, entre otros ambitos, a los alumnos pertenecientes a las minorias étnicas
o culturales (articulo 3) lo cual, por primera vez, estd mencionado explicitamente en un
documento de este tipo. También se mencionan, en el articulo 4, «la igualdad de
oportunidades de acceso, permanencia y promocion a una educacion de calidad para todos los
nifios, jovenes y adultos», la necesidad de «facilitar la incorporacion e integracion social
y educativa de todo el alumnado, contrarrestando los procesos de exclusion social y cultural,
desarrollando actitudes de comunicacion y de respeto mutuo entre todos los alumnos
independientemente de su origen cultural, linguistico y étnico» y la necesidad de «potenciar
los aspectos de enriquecimiento que aportan las diferentes culturas, desarrollando aquellos
relacionados con el mantenimiento y difusion de la lengua y cultura propia de los grupos

minoritarios.»*?°

Ademas de eso, se toma en consideracion la problematica de los guetos
escolares, es decir, segregacion en la practica y se pone acento en que los alumnos
procedentes de los grupos desfavorecidos se distribuyan equilibradamente en las escuelas

publicas que son las que méas acogen al alumnado de origen extranjero.

123 En esta ley, pionera de la intentada reforma educativa en Espafia, se dejaron algo de lado los factores

culturales y étnicos, ademas, como afirma Patricia Digon Regueiro, fue bastante criticada por su academicismo
(“vuelta a lo basico™) y por la falta de reflexion de los verdaderos problemas educativos (materiales curriculares,
financiacion, etc.). La ley no entr6 en vigor.

Para mas informacion sobre la critica de esta ley véase DIGON REGUEIRO, Patricia: «La Ley Organica de
Calidad de la Educacion: analisis critico de la nueva reforma educativa espafiola», en Revista electronica
de investigacion educativa. <http://redie.uabc.mx/contenido/vol5nol/contenido-digon.pdf> [citado 30-12-2011].
Vigente hasta 4 de noviembre de 2009.

«Real Decreto 299/1996, de 28 de febrero, de ordenacion de las acciones dirigidas a la compensacion
de desigualdades en educacién», en Noticias Juridicas. <http://noticias.juridicas.com/base_datos/Derogadas/r0-
rd299-1996.html> [citado 28-12-2011].

125
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3.3 Evolucion de la politica educativa en Catalufia’®

La evolucion de la politica educativa en Catalufia, relacionada por el interculturalismo
con la politica de inmigracion, se puede dividir en una pre-fase y cuatro fases que la siguen;
cada fase esté unida con un plan publicado por la Generalitat de Catalunya.

La fase inicial o pre-fase empieza a finales de los setenta. En 1978 se crearon las
escuelas puente que estaban orientadas, ante todo, al alumnado de origen gitano y debian
prepararlo para la incorporacion a las escuelas ordinarias. Se trat6 tanto de las escuelas como
s6lo de aulas, muy a menudo situadas en las zonas con alto nimero de la poblacion gitana.
Segln Maria Jests Garrido y Juan Torres, estas escuelas y aulas son un ejemplo de la
segregacion después de la cual debié seguir la integracién en una escuela ptblica comdn,*?’
entendida en sentido de asimilacién. El proyecto de las escuelas puente se suspendié por no
haber sido compatible con las propuestas de la LODE en 1986, el mismo afio cuando
en Catalufia se publicé el primer plan dedicado a la cuestion de la inmigracién, sobre todo,
en los &mbitos de la educacion y sanidad.

De los finales de los setenta también hay que mencionar la fundacion del Servicio
de Ensefianza del Catalan (en catalan, Servei d"Ensenyament del Catala, SEDEC, 1978)
creado para difundir la lengua catalana en la sociedad con atencién especial a la Educacion
Primaria; este servicio existe hasta la actualidad bajo el nombre Lengua y Cohesion Social
(en catalan, Llengua i Cohesi6 Social, LIC)'?. Su creacién correspondié a la necesidad

de consolidar el catalan en la sociedad (hay que tener en cuenta que el SEDEC fue fundado

126 Las competencias del Estado y de las Comunidades Auténomas en el &mbito de la educacién se derivan

de la Constitucion Espafiola (1978), segun la que al Estado corresponde «la legislacion basica para el desarrollo
del derecho a la educacion, aparte de la regulacion sobre los titulos académicos y profesionales [...y] a la
Generalitat la aprobacion de las leyes de desarrollo, los reglamentos ejecutivos y los reglamentos organizativos
y, ademas, toda la gestion.» Mas detalle en GARRETA BOCHACA, Jordi, LLEVOT CALVET, Ndria:
«Espejismo intercultural: la escuela de Catalufia ante la diversidad cultural», en Departament de Geografia i
Sociologia de la Universitat de Lleida. <http://www.geosoc.udl.es/recerca/documents/Espejismo
_intercultural.pdf> [citado 04-01-2012].

Relevante en este &mbito es también la Ley Orgénica 6/2006, de 19 de julio, de reforma del Estatuto
de Autonomia de Catalufia, ante todo, su articulo 131 sobre Educacion.

127 GARRETA BOCHACA, Jordi, LLEVOT CALVET, Ndria: «Espejismo intercultural: la escuela de
Catalufia ante la diversidad cultural», en Departament de Geografia i Sociologia de la Universitat de Lleida.
<http://www.geosoc.udl.es/recerca/documents/Espejismo_intercultural.pdf> [citado 04-01-2012].

128 Con el SEDEC empez6 paulatinamente la inmersién lingiistica en Catalufia. El servicio cambio el
nombre a base del Plan para la Lengua y Cohesion Social en el curso académico 2004-2005. Dispone de su
propia pagina web donde destaca, ante todo, una gran cantidad de material educativo relacionado con la lengua
y cultura catalanas para los recién llegados. Véase «Espai Lic», en Xarca Telematica Educativa de Catalunya.
<http://www.xtec.cat/llic/> [consulta 03-01-2012].
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tres afios después de la muerte de Francisco Franco durante cuya dictadura se reprimieron
tanto la lengua como las tradiciones y costumbres catalanas) y su objetivo fue recuperar
el sitio que correspondia a la lengua catalana en esta comunidad auténoma.*?

El catalan ha sido utilizado como la lengua vehicular*®, es decir, como la lengua
principal de comunicacién en el &mbito de la educacion y ensefianza (los alumnos tienen los
manuales y los libros en catalan y las clases también se imparten en este idioma) y ha sido
necesario que los alumnos lo dominen. Aproximadamente desde 1978 hasta los principios de
los noventa, este servicio centré su atencién en el alumnado castellanohablante, luego se
reorientd mas bien al alumnado inmigrante recién llegado (en cataldn, alumnat nouvingut)
cuyo numero en la escuela iba creciendo y con el que surgio la categoria del alumnado
de incorporacion tardia (en catalan, incorporacié tardana). A los centros de educacion infantil
y primaria (CEIP, de 3 a 12 afios), sobre todo, a los que sefialaban un nimero elevado de este
tipo de alumnos, venian especialistas y les daban clases de catalan extra para facilitarles
su conocimiento.

En la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO, de 12 a 16) se distinguid entre dos tipos
del alumnado de incorporacion tardia. Si los alumnos procedieron de los paises romanicos, se
les ofrecia asistir a los cursos de catalan en su tiempo libre; para los deméas alumnos, como
veremos mas adelante, se establecieron en el afio escolar 1998-1999 los Talleres
de Adaptacion Escolar y Aprendizajes Instrumentales Baésicos (en catalan, Tallers
d’Adaptacio Escolar i aprenentatges instrumentals basics, TAES).

Volviendo a los ochenta, en su segunda mitad se empez6 a desarrollar en Catalufia la
educacion compensatoria realizada de tal forma que se crearon equipos ambulantes

de profesionales que estaban a disposicion de la demanda de las escuelas. Sin embargo, este

129 El SEDEC fue creado sin tomar en cuenta la Directiva 77/486 de la Comunidad Econémica Europa

(UE en la actualidad), de 25 de julio de 1977, relativa a la escolarizacion de los hijos de los trabajadores
migrantes que recomienda adoptar «las medidas adecuadas para promover la ensefianza de la lengua materna y la
cultura del pais de origen de los hijos mencionados [...] en coordinacion con la ensefianza normal». Véase COE:
«Directiva 77/486/CEE del Consejo, de 25 de julio de 1977, relativa a la escolarizacién de los hijos de los
trabajadores migrantes», en El acceso al Derecho de la Unién Europea. <http://feur-lex.
europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CELEX:31977L0486:ES:HTML> [citado 28-12-2011].

130 Oficialmente confirmado por la Ley 7/1983, de 18 de abril, de Normalizacion Lingtistica en Catalufia
(en catalan, Llei 7/1983, de 18 d'abril de normalitzaci6 linglistica a Catalunya).
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tipo de educacion en la practica se desvié de lo planeado: la cuestién de la marginalizacion
social se restringié a atender al alumnado de origen gitano y arabe.™*!

En los noventa se definieron los curriculos de Educacion Primaria y de Educacion
Secundaria (1992)**? donde ya aparecian primeras alusiones a la concepcion intercultural en
la educacion igual que en el Plan Interdepartamental de Inmigracion (en catalan, Pla
Interdepartamental d’Immigracié, 1993-2000)"*3. Un poco mas tarde, en 1996, se publico
el documento Orientaciones para el despliegue del curriculum, Educacion Intercultural
(en catalan, Orientacions per al desplegament del curriculum, Educacié intercultural),
no obstante, a pesar de buenas intenciones con las que se elabor6, se trat6 méas bien de un
amalgama de elementos interculturales y asimilacionistas y, que mas, faltd una instruccion
mas concreta para el profesorado de como implementar lo expuesto en la practica
educativa.'®*

A finales de los noventa aparecieron también ya mencionados Talleres de Adaptacion
Escolar y Aprendizajes Instrumentales Basicos (TAESs). Sus objetivos principales fueron que
los alumnos recién llegados se aproximaran al sistema educativo catalan (se ensefiaban
asignaturas del curriculo) y que alcanzaran un conocimiento basico de la lengua y la cultura
catalana; se pretendi6 que los alumnos identificaran en la cultura catalana rasgos de su propia
cultura. A la ensefianza del catalan y la cultura catalana se dedicaron 10 horas semanales;
también se ensefiaron matematicas (4 horas semanales), ciencias sociales (2,30 horas

semanales), ciencias naturales (2,30 horas semanales) mas 1 hora semanal de tutorfa.*®

11 LLEVOT CALVET, Nuria (ed.): «Educacién y diversidad cultural: la educacion intercultural en

Catalufia», en Departament de Geografia i Sociologia de la Universitat de Lleida. <http://www.geosoc.udl.es/
recerca/documents/la_educacion_intercultural.pdf> [citado 22-12-2011].

132 En concreto se trata de los Decretos 75/1992, de 2 de marzo, y 95/1992, de 28 de abril, con los que se
establecen los principios que tienen que seguir los curriculos de la educacion infantil, primaria y secundaria
obligatoria en Catalufa.

133 El plan estd disponible en GENERALITAT DE CATALUNYA: «Plan Interdepartamental de
Inmigracion  1993-2000», en  Generalitat de Catalunya.  <http://www?20.gencat.cat/docs/bsf/01
Departament/08Publicacions/Ambits%20tematics/Immigracio/O3publiforacoleccio/Anteriors/12informeplainterd
epartamentalimmi93-00/informe_pla_interdep_immigracio.pdf> [consulta 21-12-2011].

134 LLEVOT CALVET, Ndria (ed.): «Educacién y diversidad cultural: la educacién intercultural en
Catalufia», en Departament de Geografia i Sociologia de la Universitat de Lleida. <http://www.geosoc.udl.es/
recerca/documents/la_educacion_intercultural.pdf> [citado 22-12-2011].

13 Tanto la organizacion pedagdgica de los TAEs como la formacion y coordinacion del profesorado
corresponden al SEDEC. Véase «El TAE de Sant Marti: una experiéncia d'atencio a la diversitat amb alumnat
d'incorporacié tardana», en Universitat de Barcelona. < http://www.ub.edu/ice/portaling/seminari/seminari-
pdf/22ferrer.pdf> [citado 06-11-2011].
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Con los TAEs pronto surgieron bastantes problemas: por alto nimero del alumnado
inmigrante no todos los centros podian cumplir con la normativa que recomendaba, como
méximo, 22 alumnos en clase (con dos profesores).'*® Como asistian a clases mas alumnos
de lo previsto, se prolongaba notablemente su estancia en los TAES por no poder aprender,
en dadas condiciones, lo necesario en el tiempo recomendado.

Ademas, aunque los TAEs muchas veces se ubicaban en los edificios de una escuela
secundaria publica, los alumnos inmigrantes no entraban en contacto con los alumnos nativos
y los del origen extranjero ya incorporados y no fue excepcional «la instauracion de un
sistema educativo paralelo que atendia, en una doble via, al alumnado considerado “normal”
y al alumnado ya escolarizado que mostraba dificultades de aprendizaje y también a los recién
incorporados. Los TAEs, en diversos casos se convirtieron en espacios educativos
monoculturales por cuestiones sociales y por cuestiones de nacionalidad o bien origen
cultural» como sefiala Francesc Carbonell.**’

Segunda fase estd relacionada con el Plan Interdepartamental de Inmigracion
(en cataléan, Pla interdepartamental d’Immigracio, 2001-2004) donde por primera vez aparece
formulado el intento de instaurar la via catalana de integracion (en catalan, via catalana
d'integraci6), es decir, conseguir «el equilibrio entre el respeto a la diversidad
y el sentimiento de pertenecer a una sola comunidad»'*%; es necesario que los inmigrantes
(el alumnado incluido) acepten la convivencia democrética y la lengua y cultura catalanas

enriquecidas de elementos culturales ajenos durante toda su evolucién histérica'®®, pero,

136 FERRER, Dolors, SANCHEZ, José: «El TAE de Sant Marti: una experiéncia d'atenci6 a la diversitat
amb alumnat d'incorporacié tardana», en Universitat de Barcelona. <http://www.ub.edu/ice/portaling
/seminari/seminari-pdf/22ferrer.pdf> [citado 06-11-2011].

137 LLEVOT CALVET, Nria (ed.): «Educacion y diversidad cultural: la educacion intercultural
en Catalufia», en Departament de Geografia i Sociologia de la Universitat de Lleida. <http://www.geosoc.udl.es/
recerca/documents/la_educacion_intercultural.pdf> [citado 22-12-2011].

138 Traduccién propia del catalan. Véase GENERALITAT DE CATALUNYA: «Pla interdepartamental
d’immigracié 2001-2004», en Generalitat de Catalunya. <http://www20.gencat.cat/docs/dasc/03Ambits%20
tematics/051mmigracio/0O3Politiquesplansactuacio/Olantecedents/Enllasos/IMMIGR1.pdf> [citado 09-11-2011].
139 Para ver una muestra de como se trabaja esta propuesta en la practica (en el material didactico de
catalan para extranjeros) véase GENERALITAT DE CATALUNYA: «Vivim junts. Materials per aprendre
catala i guia didactica», en Generalitat de Catalunya. <http://www20.gencat.cat/docs/Llengcat
/Documents/Publicacions/Vivim_junts/arxius/3_hist_vjunts_arabs.pdf> [consulta 17-01-2012].
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al mismo tiempo, hay que respetar su identidad originaria. Se rechazé la asimilacion que lleva
al desarraigo.'*

El requisito de aceptar la convivencia democratica y la lengua y cultura catalanas
concuerda con las opiniones del mas alto representante de Catalufia entre 1980 y 2003,
presidente de la Generalidad de Catalufia (en catalan, Generalitat de Catalunya), Jordi Pujol
i Soley™! quien entendi6 la inmigracién como un fenémeno que genera oportunidades, pero
al mismo tiempo también trae problemas; subrayo la necesidad de proteger los valores basicos
del pais de acogida (de acuerdo con la via catalana de integracion) y no inclind
al multiculturalismo:

«A menudo se rechaza que se haga una politica de integracion y en cambio se
propugna el multiculturalismo o simplemente la fragmentacion de la sociedad v el
relativismo a ultranza que hace que finalmente lo que ha construido el pais pierda
sentido y valor como herramienta colectiva de trabajo y de identificacion.
Y seguro que habra en Catalufia sectores de poblacién que mantendran ambitos
propios de religion y costumbres. Como pasa en EE. UU. o en cierto sentido
también en Francia o Gran Bretafia o Suiza. Pero en ningln caso estos paises han
aceptado que esto pueda significar el rechazo de los valores basicos del pais
o simplemente de ignorancia querida o de distancia respecto a estos valores. De lo
que los ingleses dicen los “basics”, los franceses “valeurs républicaines” y los

. . 142
norteamericanos el “mainstream.”»

Su sucesor en la presidencia, Pascual Maragall i Mira'*®, unié la inmigracién con una
concepcién nueva de patriotismo catalan (lo cual se refleja en el Plan de Ciudadania
e Inmigracion 2005-2008) afirmando que:

«el auténtico patriotismo, los sentimientos de patria mas fuertes y mas profundos

han nacido o de la respuesta a una agresion exterior o de la obtencion para todos

140 Para mas detalle véase GENERALITAT DE CATALUNYA: «Pla interdepartamental d’immigracid
2001-2004», en Generalitat de Catalunya. <http://www?20.gencat.cat/docs/dasc/03Ambits%20tematics
/05Immigracio/03Politiquesplansactuacio/0lantecedents/Enllasos/IMMIGR1.pdf> [citado 09-11-2011].

1 Se trat6 de la época del gobierno de la coalicion nacionalista Convergeécia i Unié (CiU).

1z Véase PUJOL, Jordi: «Institut d’Estudis Catalans. Barcelona, 10 de novembre de 2004. Conferéncia
d'immigracié», en Jordi Pujol: Centre d'estudis. <http://www.jordipujol.cat/files/immigracion_gente_pais.pdf>
[citado 17-01-2012].

13 Se traté del gobierno de Acuerdo Catalan de Progreso (en catalan, Entesa Catalana de Progrés), una
coalicién de los partidos catalanes de izquierda (en catalan, Partit de Socialistes de Catalunya (PSC), Esquerra
Republicana de Catalunya (ERC), Iniciativa per Catalunya Verds y Esquerra Unida i Alternativa (ICV-EUiA)).
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de nuevos derechos y de una nueva dignidad. El segundo tipo de patriotismo ha
resultado mas fuerte que el primero; mas fuerte, méas resistente, mas civil, mas
compartido, méas republicano. La inmigracion no es un problema en si misma,

al contrario, pero el problema, y grande, surge si estd mal gestionada, mal

gobernada, mal limitada, también, mal explicada y mal entendida [...].»***

El patriotismo catalan esta vinculado a la tercera fase, muy importante, que se
caracteriza con la publicacion del Plan para la Lengua y la Cohesion Social (en catalan, Pla
per a la Lengua i la Cohesid Social, PLCS, 2004-2009) que formé parte del ya mencionado
Plan de Ciudadania e Inmigracion (en catalan, Pla de Ciutadania i Immigracid, 2005-2008).
Cuarta fase, la actual, se identifica con el PLCS, en forma actualizada de 2009, que sigue
en vigor y forma parte del segundo Plan de Ciudadania e Inmigracién (en catalan, Pla de
Ciutadania i Immigracio, 2009-2012).

Con el PLCS se demarca una nueva politica educativa que toma en consideracién
la creciente diversidad cultural y étnica de la sociedad catalana. Se menciona explicitamente
la educacion intercultural (articulos 3.4 y 6.2) como «un elemento fundamental del curriculo
de todo el alumnado, ya que se pone de manifiesto la necesidad de trabajar para construir
un modelo de sociedad abierto y mas democratico, respetuoso y con los derechos de las
minorias».**® La educacién intercultural, segin el PLCS, deberia orientarse a tres 4mbitos:
desarrollar en los alumnos la idea de igualdad (reducir la marginalizacion y exclusion,
la escuela tiene que ser inclusiva), llevar a conocer y respetar las culturas diferentes y facilitar
el dialogo intercultural y la convivencia. En cuanto a la politica linglistica expuesta en el
PLCS, se sigue con la consolidacion del catalan y nuevamente, respecto a los planes
anteriores, también con la consolidacion del aranés (no en toda Catalufia, sino en el Valle de
Aran), pero, al mismo tiempo, se valora positivamente la pluralidad lingliistica existente en la

escuela,**® hecho que se establece en la normativa de la UE con la publicacién del Marco

144 MASREAL, Fidel: «Inmigracion en Catalufia: retrato, evolucion y retos», en Col-legi de Periodistes de

Catalunya. <http://www.periodistes.org/files/Inmigracion%20en%20Catalunya.%20Setembre%202010.pdf>
[citado 03-01-2012].

15 Traduccién propia del catalan. Véase GENERALITAT DE CATALUNYA: «Pla per a la llengua i la
cohesid social», en Aula Intercultural. <http://www.aulaintercultural.org/IMG/pdf/pla.pdf> [citado 05-01-2012].
146 GENERALITAT DE CATALUNYA: «Pla per a la llengua i la cohesi6 social», en Aula Intercultural.
<http://www.aulaintercultural.org/IMG/pdf/pla.pdf> [citado 05-01-2012].
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comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion (MCERL)
en 2001,

El PLCS entr6 en vigor en el afio escolar 2004-2005 y sustituyo el Plan de Actuacion
para el Alumnado de Nacionalidad Extranjera (en catalan, Pla d'actuacio per a lI'alumnat de
nacionalitat estrangera, PAANE, 2003%). EI PAANE se centr en la problematica del
aprendizaje de la lengua catalana y carecid de una vision mas global de la educacion,
al contrario del PLCS, como se ha podido notar, que no esta destinado solamente al alumnado
cultural o étnicamente diferente, sino a todo el alumnado sin diferencia y su objetivo es
favorecer la creacion de una sociedad «cohesionada y abierta, basada en valores
democraticos» y para conseguirla «[se] necesita un modelo escolar y educativo integrador,
basado en la convivencia, la participacion democréatica y el respeto a la diversidad y con
capacidad para crear condiciones para la igualdad.»*

A base del PLCS se desmantelaron los Talleres de Adaptacion Escolar (TAES) y fueron
sustituidos por las aulas de acogida. Los TAEs fueron cerrados y preferian el aprendizaje del
catalan a la adaptacién escolar, mientras que las aulas de acogida son abiertas, ofrecen una
preparacion mixta, es decir, los alumnos extranjeros (de 8 a 16 afios) que no saben catalan

asisten a clases en un aula de acogida y también asisten a clases ordinarias con los alumnos

wr Propuesto ya en 1991 en el Simposio Intergubernamental en Suiza. En relacién con las lenguas

consideramos interesante mencionar que el MCERL recomienda distinguir entre multilingtiismo
y plurilinguismo. El multilingliismo se refiere a que una persona conoce y maneja varias lenguas o a la
coexistencia de lenguas en el marco de una sociedad, mientras que el plurilingliismo exige que esta persona sea
capaz de enlazar ese conocimiento de las lenguas entre si y llegar a tener una competencia comunicativa eficaz,
por ejemplo, en un didlogo se puede emplear més de una lengua para potenciar el nivel de comprension entre los
interlocutores o esta persona «puede recurrir al conocimiento de varias lenguas para dar sentido a un texto,
escrito e incluso hablado, en una lengua previamente “desconocida”, reconociendo palabras de un fondo comun
internacional que aparecen con una forma nueva.» Mas detalle en CERVANTES VIRTUAL: «Marco comin
europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion», en Centro Virtual Cervantes.
<http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf> [citado 13-01-2012].

148 A partir de este afio fue desapareciendo la educacion compensatoria.

149 Traduccién propia del catalan. Véase GENERALITAT DE CATALUNYA: «Pla per a la Llengua i la
Cohesié Social: Educacio i convivencia intercultural», en Espai Lic. <http://www.xtec.es/lic/intro/documenta
/pla_lic_nov_09.pdf> [citado 13-01-2012].
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autéctonos y los del origen inmigrado ya incorporados.* En las aulas de acogida asimismo
se reduce el nimero recomendado de alumnos a diez estudiantes por clase.™

El Plan para la Lengua y la Cohesion Social (PLCS, 2004-2009 y 2009 hasta la
actualidad, 2012) concuerda con el primero y con el segundo Plan de Ciudadania
e Inmigracion (2005-2008 y 2009-2012) en cuyo nombre desaparece la alusion a la
interdepartamentalidad; se nota un cambio de orientacion que va desde una perspectiva
administrativa de la inmigracién (inmigracion como un asunto interdepartamental) hacia una
visién sociopolitica: en el momento de la orientacion de las politicas juega un papel decisivo
la identidad.™®> Con el primer Plan de Ciudadania e Inmigracién (2005-2008), ademas,
se consolidd la via catalana de integracién: se acentla la politica linglistica como una parte
inseparable de la politica de inmigracion definiendo la lengua catalana como «vehiculo propio
de comunicacion social, econdmica, politica y cultural. Que el idioma vehicular de los
inmigrados sea el catalan incide claramente en la voluntad de integrarles desde una
identificacion con una nacién basada en el hecho de compartir elementos comunes»™?,
es decir, el conocimiento de la lengua catalana no sélo contribuye a la cohesion social, sino es
un medio a través del cual se puede conseguir la identidad catalana y el nuevo patriotismo
vinculado con ella. Con la identidad catalana esté relacionada la ciudadania (mencionada en el
nombre del plan) que, en este caso, se une con la residencia lo cual, como sefiala Ricardo
Zapata Barrero, «pone en dificultades el monopolio que el Estado ejerce sobre la definicion
de la ciudadania vinculada de forma casi sagrada a la nacionalidad.»™*

El papel de la lengua catalana sigue siendo importante también en el actual Plan
de Ciudadania e Inmigracion 2009-2012, influido por la crisis econdmica y aprobado durante

el gobierno de coalicién de PSC, ERC y ICV-EUIA, presidido por José Montilla Aguilera

150 CASARES, Ramon, VILA, Ignasi: «La acogida de alumnado inmigrante en Catalufia», en Pensamiento

Critico. <http://www.pensamientocritico.org/ramcas0609.html> [citado 13-01-2012].
151 Para més informacién sobre las aulas de acogida véase GENERALITAT DE CATALUNYA: «Plan
para la Lengua y Cohesion social: Anexo 1, Aulas de Acogida», en Xarxa Telematica Educativa de Calatunya.
<http://www.xtec.cat/lic/intro/documenta/anexol_aulas_nov_09.pdf> [citado 13-01-2012].
152 SOLE, Carlota, PARELLA, Sonia: «El modelo de gestién de las migraciones en Catalufia: juna “via
catalana” de integracion?», en Revistas Cientificas Complutenses. <http://revistas.ucm.es/index.php/POSO/
?Sr;icIe/view/POSOOSOS130085A/22118> [citado 11-01-2012].

Ibid.
154 ZAPATA BARRERO, Ricard: «Construyendo una filosofia publica de la inmigracién en Catalunya: los
términos del debate», en Departament de Ciéncies Politiques i Socials, Universitat Pompeu Fabra.
<http://dcpis.upf.edu/~ricard-zapata/Filosofia%20migracion%20Catalunya.pdf> [citado 12-01-2012].
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(PSC), que consta de tres ejes: gestion de los flujos migratorios y acceso al mercado de
trabajo, adaptacion de los servicios publicos a una sociedad diversa e integracion en una
cultura publica comun donde «el uso publico de la lengua propia de Catalufia, el catalan,
a la vez que pone en valor las lenguas de origen de los nuevos catalanes y catalanas y
favorece su conocimiento» deberfa jugar el papel de enlace entre diversas culturas y etnias;*>
hecho que concuerda con las propuestas del Consejo de Europa en el Libro Blanco'®® sobre
el Dialogo Intercultural, publicado en el Afio Europeo del Dialogo Intercultural, es decir,
en 2008.""

De la dltima fase también cabe destacar y mencionar, al menos en breve, la primera Ley
de Educacién de Catalufia (en catalan, Llei d'Educacio de Catalunya), aprobada el 1 de julio
de 2009, que entro en vigor el 17 de julio del mismo afio y que desarrolla las competencias
de la Comunidad Auténoma de Catalufia en materia educativa ampliadas por la Ley Orgéanica
6/2006, de 19 de julio, de reforma del Estatuto de Autonomia de Catalufia.

La Ley de Educaciéon de Catalufia se basa en los principios interculturales y se hace
notable en ella el intento de reflejar la situacion compleja en la sociedad y en el sistema
educativo catalanes (se deja de lado el sistema universitario, puesto que se rige por otra
legislacion): se acepta la diversidad cultural y étnica, se acentla la necesidad de una
educacion inclusiva y el aprendizaje de la convivencia (articulo 30) subrayado en el articulo
20 sobre Carta de compromiso educativo en cuya su formulaciéon deberia participar la
comunidad escolar y que ha de resumir los objetivos que permiten crear y apoyar un ambiente
de convivencia y respeto en el centro. Al mismo tiempo, de acuerdo con el Plan

de Ciudadania e Inmigracion 2009-2012, se subraya en la ley el rol de las lenguas y culturas

15 Para més detalle véase GENERALITAT DE CATALUNYA: «Plan de Ciudadania e Inmigracién 2009-
2012», en Generalitat de Catalunya. <http://www20.gencat.cat/docs/dasc/03Ambits%20tematics /05Immigracio
/03Politiquesplansactuacio/O3placiutadania09_012/01Presentacio/pla_ciutadania_immigracio_vcast_2010_06_1
6.pdf> [citado 27-12-2011].

156 Libro blanco en general es un documento publicado por un gobierno u organizacion dedicado a cierto
ambito de actividades. En la UE estos libros contienen propuestas para una accion comin de los estados
miembros, pero éstas no son de caracter obligatorio. Véase «El libro blanco», en Libros Blancos.
<www.libroblanco.es> [citado 12-01-2012].

w7 Se trata, sobre todo, de las propuestas sobre gobernanza democratica de la diversidad cultural y sobre
ciudadania democratica. Para comprobar véase COE: «Libro Blanco sobre el Dialogo Intercultural», en Council
of Europe. <http://www.coe.int/t/dg4/intercultural /Source/Pub_White_Paper/ WhitePaper_ID_Spanish
Version.pdf> [consultado 13-01-2012].
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catalana y aranesa en la vida cotidiana, puesto que su conocimiento sirve para «el arraigo

de los alumnos al pais.»*®

158 Articulo 2.1h. En dicha Ley, Catalufia se define como un pais. Véase GENERALITAT DE
CATALUNYA: «Ley 12/2009, de 10 de julio, de educacion (Ley de Educacion de Catalufia)», en Departament
d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya. <http://www.gencat.cat/educacio/lleieducacio/llei
educacio_cs.pdf> [citado 21-12-2011].
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4 Centro de Educacion Infantil y Primaria Guillem de Montgri: lugar

de la investigacion

El cuarto capitulo se dedica a la presentacion del Centro de Educacién Infantil y Primaria
Guillem de Montgri (CEIP Guillem de Montgri) donde se realiz6 la investigacion sobre las
opiniones de los profesores acerca de la educacion y la practica interculturales en Catalufia. Se
menciona la ubicacion geogréafica del centro, en breve su historia y los proyectos multi

o interculturales que se imparten y también el proceso de la escolarizacion del alumnado.

4.1 CEIP Guillem de Montgri

El Col-legi Public Guillem de Montgri es una escuela ubicada en Torroella de Montgri
(c/ del Roser, 81-83) que forma parte del municipio Torroella de Montgri-Estartit situado en
el noreste de la comarca del Bajo Ampurdan (en catalan, Baix Emporda) en la provincia
de Gerona, comunidad auténoma de Catalufia.*>® Como se indica en el nombre del municipio,
consta de dos partes fundamentales, Torroella de Montgri, parte interior, y Estartit, situado
justo en la costa mediterranea. En 2011 en el municipio vivieron 11.385 habitantes.*®

En el Centro de Educacion Infantil y Primaria Guillem de Montgri se imparten
la segunda etapa de Educacion Infantil (parvulario, de 3 a 6 afios) y los tres ciclos
de Educacion Primaria (de 6 a 12 afios). Estos dos niveles educativos estan separados, ya que
el recinto escolar consta de dos edificios: el edificio central, donde se dan clases de Primaria,
y el edificio del parvulario. En cuanto a las dependencias, al recinto pertenecen también los
patios y dos pistas deportivas.*®* La escuela se define como publica, laica, pluralista, catalana,
integradora, participativa, no sexista, ligada al medio y solidaria.*®

En lo que se refiere a la historia del centro, hasta 1982 las escuelas publicas de Torroella

de Montgri estuvieron ubicadas en un edificio llamado popularmente EI Convento de los

159
160

Véase el Mapa 2 en el adjunto.

En 2010 vivieron en el municipio 11.522 habitantes de los que un 70% tenia la nacionalidad espafiola
y un 30%, la extranjera. Para mas detalle sobre el municipio véase IDESCAT: «Torroella de Montgri (171997)»,
en ldescat. <http://www.idescat.cat/emex/?id=171997#h7fffffffffff> [citado 04-02-2012].

1ol Véase las Fotografias 1 a 5 en el adjunto.

162 ESCOLA GUILLEM DE MONTGRI: «Presentacié de I'escola», en Xarxa Telematica Educativa de
Catalunya. <http://www.xtec.es/centres/b7003872/presentacio/escola/index.html> [citado 04-02-2012].
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Agustinos, un monasterio fundado en 1396. A principios del siglo XX el ayuntamiento adaptd
una parte del edificio para ubicar alli las escuelas que se Ilamaban Graduada Escolar de Nifias
y Graduada Escolar de Nifios; se tratd de dos centros totalmente separados que compartian
el mismo edificio. A finales de los sesenta las dos escuelas se unieron bajo el nombre
Agrupacién Escolar Mixta.

Con el tiempo surgio la necesidad de acomodar otras partes del convento para las
escuelas por el creciente numero del alumnado. A principios de los setenta, la directora
por aquel entonces, Augustina Sufié, demandd a la Inspeccion Educativa la construccion
de un edificio nuevo de 16 aulas, pero el proyecto de la escuela nueva no se aprobd hasta la
segunda mitad de los setenta. El nuevo edificio de Primaria lo estrenaron los alumnos y los
profesores a principios de 1982 después de haberse celebrado los Reyes Magos.

En cuanto a la denominacion de la escuela, en 1971 se le afiadio el nombre de un noble
eclesiastico vinculado con Torroella de Montgri, Guillermo de Montgri*®, quien vivio
en el siglo XIIl y pertenecia a las personas méas poderosas de Catalufia en aquel tiempo,
ya gue con sus tropas conquistd las islas de Ibiza y Formentera y participd en la conquista
de Mallorca bajo el reinado de Jaime I el Conquistador'®. Entre otros, ejercié los cargos
de sacristan de la catedral de Gerona y arzobispo electo de Tarragona. Su nombre fue elegido
para formar parte de la denominacion de la escuela por su alusion al pueblo donde se
encuentra el centro. Hasta la mitad de los ochenta la escuela se llam6 Colegio Publico
Guillem de Montgri; dos afios después de haber entrado en vigor la Ley de Normalizacién
Linguistica en Catalufia (1983) se tradujo la denominacion al catalan y a partir de entonces su
nombre oficial es Col-legi Public Guillem de Montgri.

Desde 1999, de acuerdo con la evolucion de la inmigracién hacia Catalufia, se empieza
a notar en la escuela el aumento de los alumnos recién llegados (se trata, ante todo, del
alumnado marroqui, gambiano, sudamericano y de los paises del Este) y se buscan
mecanismos para adaptarse a esta situacion nueva, asi que, por ejemplo, en verano de 2000 se

redistribuyeron las paredes del edificio de la escuela para caber mas grupos de alumnos. Para

163
164

En catalan, Guillem de Montgri.
También conocido como Jaime | de Aragon o Jaime | de Catalufia-Aragon; en catalan, Jaume |
el Conqueridor, Jaume | d'Arag6 o Jaume | de Catalunya-Arago.
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atender la creciente diversidad étnica y cultural del centro surgi6 en el afio académico 2004-
2005 un aula de acogida.

En el actual curso académico (2011-2012) asisten a clases del centro 605 alumnos
en total de los que 205 son del segundo ciclo de Educacion Infantil (parvulario) y el resto
de 400 alumnos, de Educacion Primaria. Del total de 605 alumnos, 178 no son

de nacionalidad espafiola (29,4%); destacan los magrebies'®

representando el 65,7% del
alumnado de nacionalidad extranjera del centro, seguidos por los alumnos procedentes
del resto de Africa (11,2%) y de América Central y Sudamérica (8,9%).° En el parvulario,
el alumnado de nacionalidad extranjera forma el 25,1% del alumnado que asiste a clase de
este grado, es decir, un cuarto, en el caso de Educacion Primaria la cifra ain sube un poco

al 31,5% (casi un tercio del alumnado).*®’

4.1.1 Asociacion de Padres y Madres de Alumnos del Guillem (AMPA del Guillem)

Con el centro colabora, en asuntos como el funcionamiento de comedor escolar
o realizacion de actividades extraescolares, la Asociacion de Padres y Madres de Alumnos
del Guillem (AMPA del Guillem) que es un oOrgano representativo de los padres
y representantes legales de los alumnos de la escuela. Funciona a base democratica, ya que los
cargos se escogen por votacion. En la AMPA del Guillem pueden ingresar los dos padres del
alumno o sus representantes legales, la afiliacion es de pago (30 euros por familia al afio)
a cambio de descuentos en la compra de manuales escolares y libros, comida en el comedor
escolar, etc.'®®
En lo que se refiere a las actividades extraescolares, son actividades organizadas por la

AMPA del Guillem que no forman parte del horario escolar, pero estan relacionadas con él,

puesto que sirven para desarrollar lo que el alumnado ha aprendido en clases y también para

165
166

Se refiere basicamente a los marroquies.

Las cifras provienen de un documento interno de la escuela llamado Dades d'escolarizatcié que nos
brind6 el director del Centro, Jordi Artalejo i Radresa. ARTALEJO | RADRESA, Jordi. Comunicacion personal
por el correo electronico del 28 de septiembre de 2011 a las 10:54: documento del adjunto Dades
d'escolarizatcié [citado 23-02-2012].

Hay que tener en cuenta que las cifras pueden cambiar un poco durante el curso (matricula fuera de plazo, etc.).
167 Véase la Tabla 3 en el adjunto.

168 AMPA DEL GUILLEM: «Presentaci6», en AMPA del Guillem. <http://www.ampadelguillem.cat/>
[citado 02-02-2012].

-61-



cultivar su personalidad en su tiempo libre (por ejemplo, deportes, idiomas, musica y danza,
artes plasticas, teatro, etc.). La AMPA del Guillem también colabora con el centro en la
preparacion de la celebraciéon de las fiestas como, por ejemplo, la Castafiada (en catalan,
Castanyada) y en editar la revista escolar La flama del Guillem.

De los antecedentes de la revista se puede mencionar un informativo llamado Guillem
informa que empezd a publicarse en 1983 en castellano, ya que el equipo redactor formado
por los padres de los alumnos no se atrevio a publicarlo en catalan por no ser capaces
de escribirlo sin cometer errores.'® La revista del nombre actual surgié en el curso 1992-1993
con el propdsito de participacién de toda la comunidad educativa (alumnos, profesores,
AMPA del Guillem)*™ y se publica en catalan cada Gltimo trimestre una vez al afio (hasta
2005-2006 se publicé al final de cada trimestre, pero la frecuencia de publicacién tuvo que
reducirse por la falta de recursos financieros).!™ En la revista se recoge la informacién sobre
las actividades que se han hecho con el alumnado durante el curso acompafiada con

fotografias e imagenes en color pintadas por los alumnos.

4.1.2 Proyectos de la escuela con respecto a la educacién intercultural

Los proyectos coincidentes de alguna manera con los objetivos de la educacion
intercultural se realizaron en la escuela antes de hacerse muy notable la creciente tendencia de
la incorporacion del alumnado de origen extranjero (finales de los noventa). Ya desde finales
de los ochenta, y desde el afio académico 1993-1994 con regularidad, la escuela realiza cada
afio un conjunto de actividades llamado Semana de Solidaridad (en catalan, Setmana

de Solidaritat) que esta orientada a toda la comunidad educativa (alumnos, padres, profesores)

169 ARTALEJO | RADRESA, Jordi (coord.). CEIP Guillem de Montgri 1982-2007: 25 anys creixement
i caminant al peu del Montgri. Torroella de Montgri: CEIP Guillem, 2007, pags. 192-193.

1o La comunidad educativa en sentido estricto (como sinénimo de comunidad escolar) se puede definir
como un conjunto de personas que influyen en la educacién y ensefianza y al mismo tiempo son afectadas
por ellas. Incluye, ante todo, a los alumnos, sus padres o tutores, el profesorado, profesionales de atencion
educativa y también al personal administrativo. Para mas detalle véase el articulo 19 Comunidad educativa
y comunidad escolar en GENERALITAT DE CATALUNYA: «Ley 12/2009, de 10 de julio, de educacion (Ley
de Educacion de Catalufia)», en Departament d'Ensenyament de la Generalitat de Catalunya.
<http://www.gencat.cat/educacio/lleieducacio/lleieducacio_cs.pdf> [citado 06-02-2011].

m Cada nimero se dedica a un tema. El Gltimo nimero (n° 37) de la revista de junio de 2011, dedicado
a “la fruta: un camino de salud”, en formato digital esta disponible en ESCOLA GUILLEM DE MONTRGRI:
«La Flama 2011», en Google Docs. <https://docs.google.com/file/d/OBy9CN2xgmDL6YTBkM2ZjYmUtZGE
3YSOONTdILThjMzYtOGEOZTg5NDEYNjQ4/edit?hl=ca&authkey=COzx3LAM&pli=1> [citado 05-02-2012].
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y que con el tiempo se ha perfilado como un eje vertebrador para todos los alumnos del
centro. Se suele celebrar a finales de enero coincidiendo con el aniversario de la muerte
de Mahatma Gandhi (30 de enero).

Se discuten temas relacionados, ante todo, con el Tercer Mundo, la paz y la diversidad
mundial a nivel cultural, econémico y social (asi que no se trata de actividades motivadas sélo
culturalmente). Cada afio se le atribuye a la Semana de Solidaridad un tema que vertebra
y une todas las actividades que se imparten, desde que empez0 a realizarse ya se trataron
muchos: por ejemplo, la declaracién de los derechos del nifio, gastronomia del mundo,
comercio justo, medio ambiente, una tierra para todos, solidaridad con los discapacitados,
mausicas y lenguas del mundo, etc.

Las actividades se pueden dividir en cuatro areas: actividades en las aulas (fichas,
redacciones, etc.), actividades en grupos grandes (en el marco de un ciclo o toda la escuela;
por ejemplo, los alumnos comen juntos, escuchan testimonios de los invitados, leen textos
en publico), actividades que incluyen a los padres y, por ultimo, exposiciones de trabajos
(artes plasticas, textos, etc.); claro esta que en las actividades se refleja y toma en cuenta
el nivel de estudios de los alumnos y su edad. Las actividades las promociona y organiza
la Comision de Fiestas y Actividades Culturales (en catalan, Comissié de Festes i Activitats
Culturals) formada por los profesores del centro.

La participacion en este proyecto les ayuda a los alumnos a conocer jugando a la gente
y realidades diferentes, a ver la necesidad e importancia de saber comprender y compartir (los
alumnos prueban a “ponerse en lugar de”, por ejemplo, al probar las sillas de ruedas)
y también sirve para desarrollar sus habilidades y para potenciar sus competencias relevantes
para la vida en sentido general como, por ejemplo, organizarse en grupos mas grandes que
una clase o un grupo reducido de amigos, hablar en publico, saber escuchar, redactar, etc.).

Gracias a la complejidad de la Semana de Solidaridad el CEIP Guillem de Montgri fue
elegido para formar parte de un programa de inovacién pedagdgica Ilamado Programa
de Convivencia (en catalan, Programa de Convivencia) del Departamento de Educacion

de la Generalitat que sirvio para la formacion del profesorado: los profesores de la escuela
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ampliaron sus nociones relacionadas con la convivencia en el centro y, al mismo tiempo,
difundieron sus propias experiencias de la Semana de Solidaridad.

A parte de la Semana de Solidaridad el colegio participa en muchas otras campafas
vinculadas con los derechos humanos y asimismo, por ejemplo, en la recogida de ropa usada,
de material escolar para los nifios del Tercer Mundo, de material para Cruz Roja, recogida de
dinero por catastrofes naturales (tsunami, huracanes), etc. También se realizan intercambios
de experiencias con gente mayor (por ejemplo, visitas a los jubilados por parte del alumnado
al hospital en torno a las Navidades) e intercambios culturales a través del hermanamiento del
municipio Torroella de Montgri-Estartit con Torelles, un pueblo en el sur de Francia, con la
isla de Formentera y con San Juan del Sur, un pueblo nicaragiiense. EI CEIP Guillem de
Montgri colabora, ante todo, con la escuela de San Juan del Sur: los alumnos se escriben
cartas, se mandan fotografias, los alumnos del centro les envian el material escolar, etc. En
abril de 1990 los alumnos del ciclo superior del CEIP Guillem de Montgri se encontraron
personalmente con los alumnos de Nicaragua, Guinea y Portugal.

En el curso académico 2005-2006, después de una reunién de los directores de las
escuelas de Torroella de Montgri, se introdujo un proyecto de valores compartido en todas las
ecuelas de la ciudad para mejorar las relaciones interpersonales y el respeto entre los alumnos.
Cada escuela establecid unos objetivos y propuestas de actividades que se desarrollaban
durante todo el curso para conseguirlos. El primer trimestre se trabajé el uso de palabras
amables en el dialogo (por favor, gracias, de nada, saludos al venir e irse del aula, etc.),
el segundo se centrd en la comunicacion no verbal (gestos, mimica, paralenguaje, proxémica,
etc.), ya que juega un papel destacado en el proceso comunicativo (su importancia ain sube
en el ambiente multi o intercultural) y el tercer trimestre se relaciond con las emociones.
Aunque el proyecto al principio fue pensado para un afio, al final se prolongé a tres cursos

académicos.'’?

172 Para mas detalle sobre el centro, su historia, proyectos, etc. véase ARTALEJO | RADRESA, Jordi

(coord). CEIP Guillem de Montgri 1982-2007: 25 anys creixement i caminant al peu del Montgri. Torroella de
Montgri: CEIP Guillem, 2007.
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4.2 Escolarizacion de los alumnos

Al fin de este capitulo consideramos interesante mencionar en breve como se
escolarizan los alumnos en Catalufia.’” El periodo de preinscripcién comienza a principios
de primavera (en marzo) y se compone de varios pasos: el primero es la preinscripcion,
es decir, el plazo para escoger escuela o instituto. Los padres (o el responsable del alumno)
pueden escoger mas centros, los anotan todos por orden de preferencia en una solicitud de
preinscripcion y después de rellenarla, la entregan en el centro escolar que prefieren en primer
lugar o en las oficinas municipales de escolarizacion.

Cerrado el plazo de preinscripcion, los centros analizan las solicitudes y su cantidad
e informan de plazas que se dan a cada alumno. En el caso de obtener mas solicitudes que
plazas disponibles, las solicitudes se bareman a base de criterios de prioridad y se puntlan
(por proximidad de residencia, hermanos en el mismo centro, etc.).”* Se informan los padres
sobre los resultados. El ultimo paso es la matriculacion (a lo largo de mayo a junio), es decir,
formalizacion de la matricula en el centro asignado en unos dias establecidos oficialmente;
si no se realiza la matricula en estos dias, se pierde el plazo en el centro.*”

Sin embargo, la preinscripcion se puede formalizar fuera de plazo en cualquier momento
del afio, ante todo, en los casos de cambiar de domicilio o de personas que acaban de llegar
a Catalufia y hay que incluirlas a la educacion bésica obligatoria. En estas situaciones, los
padres se dirigen al responsable de la comision de matriculacion del ayuntamiento para
inscribir a su hijo. En el caso de no existir la comision, los padres van directamente al centro
escolar. La comisién bajo los criterios previamente establecidos'’ dicta donde tiene que ir
el alumno (siempre se intenta respetar la voluntad de los padres, si se puede) y eleva la

propuesta de matriculacion al inspector de la zona, éste decide. La comision del ayuntamiento

17 Como ya se ha mencionado antes, la escolarizacion estd relacionada, ante todo, con los alumnos

de 5 6 6 afos, porque la educacién basica obligatoria empieza en Espafia (y asimismo en Catalufia) precisamente
en esta edad.

174 Al mismo tiempo la comisién de matriculaciéon toma en cuenta que los alumnos inmigrantes se
distribuyan de manera proporcional en los centros que existen en el municipio.

Para mas detalle sobre como se escolarizan los alumnos en Catalufia véase «Guia d'acollida: Com
escolaritzem als nostres infants?», en Generalitat de Catalunya. <http://www10.gencat.net/WebAcollida
/AppJava/ca/Menu_Principal/Educacio/MenuComun/PreguntesRespostes/Escolaritzacio/Escolaritzaciol.jsp?&p
ag=tcm:393-87538-64&pagindex=tcm:393-87560-64> [citado 06-02-2011].

176 Por ejemplo, se toman en consideracion plazas libres en los centros del lugar de residencia del alumno.
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informa al centro que tendra una nueva matricula y los padres van al centro a matricular
el alumno. El alumno se incorpora en el nivel y curso que le corresponden por su edad y si no
conoce la lengua catalana, va al aula de acogida (maximo 2 afios). Cuando se considera que
el alumno esta preparado para seguir el ritmo normal de la clase, se incorpora todas las horas

a su clase normal.*”’

1 ARTALEJO | RADRESA, Jordi. Comunicacion personal por el correo electronico del 23 de enero
de 2012 a las 10:49, [citado 01-02-2012].
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5 Investigacion realizada en el CEIP Guillem de Montgri

En el quinto capitulo se explican brevemente métodos y técnicas de investigacion, sobre todo
los empleados en la tesina, se analizan los resultados de la investigacion contextualizandose
en el marco de Espafia y al final se presentan algunos problemas detectados relacionados con

la investigacion y se plantean unas propuestas de desarrollo.

5.1 Métodos y técnicas de investigacion
5.1.1 Métodos y técnicas de investigacion: observacion general

Generalmente suelen distinguirse dos tipos de investigacion, el cuantitativo
y el cualitativo, empledndose segln los objetivos que se intentan lograr. La investigacion
cuantitativa utilizada en Humanidades se acerca a la investigacion realizada en las ciencias
naturales de donde procede, sirve para investigar sobre grupos grandes (macroinvestigacion)
ofreciendo datos, 0 mas bien cifras, exactos de caracter numérico (estadistica) que se pueden
generalizar, ante todo, en el caso de si los encuestados se escogieron a base de eleccidon al azar
(aunque aun asi el investigador se arriesga a que sus conclusiones generalizadas no coincidan
con algunas particularidades locales) y no dependen estrechamente del personaje del
investigador: una vez sacados los datos, varios investigadores deberian llegar a las mismas
conclusiones. La investigacion cuantitativa permite sacar una gran cantidad de datos sobre
un nimero bastante elevado de encuestados a corto plazo, se emplea para comprobar teorias
y las hipdtesis cientificas de caracter fijo se establecen al principio del proceso de la
investigacion.

La investigacion cualitativa se utiliza para investigar sobre grupos mas pequefios
(microinvestigacion), el investigador entra a menudo en contacto bastante estrecho y personal
con los encuestados durante un tiempo relativamente largo (observacién participante, etc.) lo
qgue causa que los resultados sacados de este tipo de investigacion sean condicionados
en bastante medida por su conocimiento y experiencia. Los datos obtenidos, de caracter
profundo y no superficial, le permiten al investigador llegar a la comprension contextual de

los fendbmenos y, en la mayoria de los casos, resulta imposible su generalizacion a nivel méas
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alto, dicho de otro modo, la capacidad de generalizacion de este tipo de investigaciones se
queda reducida a la muestra de la investigacion (una escuela concreta, por ejemplo).

Este tipo de investigacion permite crear teorias basdndose en los fendmenos y datos
obtenidos y analizados. Las hipotesis y preguntas cientificas, igual que en el caso de la
investigacion cuantitativa, se suelen establecer al principio de la investigacion, pero muchas
veces se accede a modificarlas, o incluso a cambiarlas, junto con el plan de investigacion; por
estas razones se utiliza para la investigacion cualitativa también la denominacion de
investigacion flexible.'

Aunque estos dos tipos de investigacion, segin lo expuesto, pueden parecer a primera
vista bastante diferentes o incluso opuestos, estd bien percibirlos como dos accesos gue se
complementan®’®: con bastante frecuencia se realizan investigaciones mixtas para reducir las
desventajas que plantea el uso de cada una de ellas por separado (sobre todo, se trata
de reducir los datos numeéricos de poca contextualizacion y la influencia del personaje
del investigador), es decir, se combinan de diversas formas estos dos tipos de investigacion:
por ejemplo, en un cuestionario, que béasicamente es de tipo cuantitativo, se afiaden ftems®®°
exigentes respuestas abiertas que son de caracter cualitativo o en la primera fase de una
investigacion se emplean métodos y técnicas cuantitativos y en la segunda, para
contextualizar y entender mejor los datos obtenidos, los métodos y técnicas cualitativos.

En cuanto al término investigacion mixta, hay autores como, por ejemplo, Janice Morse

181

que utilizan en su lugar el concepto triangulacion™" metodoldgica definiéndola como «el uso

de al menos dos métodos, usualmente cualitativo y cuantitativo para direccionar el mismo

178 Mas detalle en HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni teorie, metody a aplikace. Praha: Portal,

2008, pag. 48.

e Esta opinidn aparecié a finales de los sesenta. Para mas informacion sobre la relacion entre la
investigacion cualitativa y cuantitativa véase HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zékladni teorie, metody
a aplikace. Praha: Portal, 2008, pag. 54.

180 En esta tesina preferimos, a veces, la denominacién item a pregunta, ya que se trata de un término mas
general y un cuestionario muchas veces no esta compuesto sélo de preguntas, sino contiene también 6rdenes: por
ejemplo, de tipo “en cada frase marque, por favor, una opcion” como aparece en la Parte Il del cuestionario
elaborado para los fines cientificos de esta tesina. En este cuestionario tampoco disponen de forma explicita de
pregunta los items relacionados con datos generales sobre los encuestados en su primera parte, la segunda parte
del cuestionario (Parte 1) ya esta formada por preguntas propiamente dichas. Para comprobar véase el formulario
del cuestionario en el adjunto.

181 El término se tomé de la navegacion donde significa la captacién de unos puntos de referencia que
sirven para localizar una posicion.
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problema de investigacién.»'® En definicion amplia, propuesta por Norman Denzin,
la triangulacion se entiende como «la combinacion de dos o mas teorias, fuentes de datos,

métodos de investigacion, en el estudio de un fenémeno singular.»'®®

5.1.2 Metodos y técnicas de investigacion empleados en la tesina

En lo que se refiere a nuestra investigacion, cabe destacar ya en este lugar que no se
trata de una investigacion en sentido tradicional de la palabra, puesto que en una de sus partes
clave (el cuestionario) participé al final aproximadamente sélo un cuarto de los encuestados
previstos'® y a causa de eso resulta mas que dificil hablar de categorias estrechamente unidas
con la investigacion propiamente dicha como hip6tesis, validez, fiabilidad, etc.'®
Al mencionarse en esta tesina nuestra investigacion propia, nos referimos con este término
mas bien al analisis de los documentos complementado con un conjunto de respuestas de una
parte de participantes activos del proceso educativo, es decir, de un numero reducido
de profesores del CEIP Guillem de Montgri que nos sirven de consulta para poder hacernos
una imagen mejor y mas natural del ambiente y la situacion multi o interculturales en una
escuela catalana y también para comprobar, al menos en parte, la teoria (documentos) con la
préctica (situacion real en una escuela).

La investigacion realizada para los fines cientificos de esta tesina se perfila y acerca
a una investigacion mixta (triangulacion metodolégica), ya que se emplearon métodos de
recoleccion de datos tanto de caracter cuantitativo como de caracter cualitativo, que

prevalecen: se trata de interrogacién, realizada con técnicas de cuestionario y entrevista,

y anélisis de documentos.

182 ARIAS VALENCIA, Maria Mercedes: «La triangulacién metodoldgica: sus principios, alcances

y limitaciones», en Universidad Veracruzana. <http://www.uv.mx/mie/planestudios/documents/Triangulacion
metodologica.pdf> [citado 16-02-2012].

183 Para mas detalle sobre las opiniones acerca de la triangulacién y sobre la variedad de sus tipos véase
ARIAS VALENCIA, Maria Mercedes: «La triangulacion metodolégica: sus principios, alcances y limitaciones»,
en Universidad Veracruzana. <http://www.uv.mx/mie/planestudios/documents/Triangulacionmetodologica.pdf>
[citado 16-02-2012].

. Exactamente participé en la investigacion el 23,53% del total de los profesores del centro.

Aunque sobre todo, las dos Ultimas categorias se suelen relacionar con la investigacion cuantitativa,
en cierto sentido se pueden unir también con la investigacion cualitativa 0 mixta: en nuestro caso resulta dificil
emplear estas categorias, ya que el bajo nimero de encuestados no nos permite llegar ni a una generalizacién de
los resultados en el marco de una escuela lo que suele ser otro de los atributos de la investigacion propiamente
dicha.

185
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Los documentos son fuentes de datos elaborados por otra persona que no es
el investigador para otro fin en comparacion con el que tiene la investigacion realizada en la
que se emplea su andlisis, que ofrecen captadas las informaciones (datos) que surgieron en
el pasado respecto al tiempo de la investigacion.'®® Entendidos en sentido amplio, se incluye
en este area todo lo escrito o anotado: libros, diarios personales, articulos periodisticos,
documentos oficiales del Estado, fotografias y material audiovisual, etc.

Jan Hendl distingue documentos personales, documentos oficiales, documentos
de archivo, datos de los medios de comunicacién y documentos virtuales,™®’ sin embargo, esta
distincion resulta algo problemaética en la practica, ya que, por ejemplo, en nuestra opinion,
una foto familiar enviada por el correo electrénico entre dos amigos sigue siendo mas bien un
documento de carécter personal y no tanto virtual (donde perteneceria segun Jan Hendl), igual
que la Constitucién Espafiola encontrada en la pagina web oficial del Gobierno Espafiol sigue
siendo mas bien un documento oficial del Estado que un documento virtual y, por lo tanto,
consideramos mejor suprimir la Gltima categoria de documentos virtuales y atribuirles a las
primeras cuatro categorias un doble estatuto de existencia: el “material” (por ejemplo,
documentos impresos) y el virtual (documentos encontrados en Internet).

En cuanto al analisis de los documentos, para los fines de esta tesina analizamos, ante
todo, los documentos oficiales (en concreto, leyes, decretos reales y, en el caso de Catalufia,
ademas los planes de inmigracion) y un documento de archivo con datos de escolarizacion
de los alumnos del CEIP Guillem de Montgri (Dades d'escolarizatcio), como ya se ha podido
notar, especialmente en los capitulos dos y tres.

Los documentos ofrecen una fuente de datos bastante variada, sin embargo, ain asi es
conveniente complementarlos con otros métodos de investigacion mas practicos. En nuestro
caso se trata de interrogacion que incluye técnicas de cuestionario y una entrevista “especial”

en forma de una serie de preguntas y respuestas asegurativas acerca de la practica pedagogica

186 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni teorie, metody a aplikace. Praha: Portal, 2008,

pags. 130-132 y 204-205.
187 Ibid, pag. 204.
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y educativa en Catalufia realizada a través del correo electronico con el director del CEIP
Guillem de Montgri, Jordi Artalejo i Radresa.*®®

El cuestionario elaborado para los fines cientificos de esta tesina consta de tres partes
basicas: la primera esta relacionada con los datos generales como edad, sexo, nivel de
estudios y asignaturas ensefiadas en el CEIP Guillem de Montgri, la segunda ya se dedica a la
investigacion sobre las opiniones de los profesores acerca de la educacion y situacion
interculturales, ante todo, en su escuela, y la tercera consta de una serie de expresiones con
respuestas cerradas tipo abanico.'®®

Los cuestionarios los repartimos a través del correo electronico: el formulario vacio
lo enviamos al director de la escuela que lo reenvio a los demas profesores; los que decidieron
rellenarlo debfan mandarlo'®® luego (para mantener la anonimidad de su correo electrénico
investigacio2011@gmail.com fue fundado especialmente para nuestra investigacion'®),
al correo electrénico personal de la investigadora, segun se indic6 en la parte inicial del
cuestionario. La recoleccion de datos se realizd desde finales de junio de 2011 hasta
noviembre del mismo afio.

Como la investigacion se realiz6 en Catalufia y los items del cuestionario estan
formulados en la lengua castellana, afiadimos también una nota corta explicando el uso del
castellano tomando en cuenta y reflejando asi la importancia que tiene la lengua catalana para
sus habitantes. El catalan lo empleamos al menos en la interfaz de usuario del correo
electronico fundado para la investigacion.

Volviendo a la composicion del cuestionario, segun la teoria de investigacion

generalmente aceptada, se recomienda instalar los items exigentes los datos personales de los

188 A pesar de que se trata de una interaccion mediada (diferencia del lugar y/o tiempo) y, por lo tanto,

no de una interaccion directa de cara a cara (unidad del lugar y tiempo) donde suele incluirse la entrevista, en
esta tesina consideramos este contacto a distancia por una entrevista en forma escrita realizada en linea. En
contacto directo con el director de la escuela CEIP Guillem de Montgri estuvimos desde finales de junio hasta
principios de septiembre de 2011.

Para mas detalle sobre los tipos de interaccién véase THOMPSON, John. Média a modernita: socialni teorie
médii. Praha: Karolinum, 2004.

189 Véase El cuestionario en el adjunto.

1%0 Para mas detalle sobre el uso del correo electronico de Gmail en la investigacion véase el apartado
5.3 Problemas detectados relacionados con la investigacién y propuestas del desarrollo.

1o Los profesores y la investigadora saben la contrasefia para entrar en este correo electronico;
sin embargo, no consideramos conveniente ni importante mencionarla explicitamente en publico y, por eso, no
aparece mencionada en el texto de la tesina y tampoco en el formulario del cuestionario en el adjunto (en su
lugar aparecen asteriscos).
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encuestados al final del cuestionario, puesto que su colocacién en la frente podria afectar de
forma negativa la relacion del interrogado hacia la investigacion y sus objetivos, sobre todo,
en la cuestion del anonimato. Esta propuesta no la aceptamos del todo considerando mejor
que se empiece de lo méas personal y se continle a lo menos personal y general, pero al mismo
tiempo no dudamos que en los reglones exigentes los datos personales no deban representar
el primer contacto de los encuestados con la investigacién. En nuestro caso, el primer
contacto lo representa un inicio escrito donde se explica en breve quién es la investigadora,
para que serviran los datos obtenidos, como rellenar el cuestionario y como entregarlo.

La segunda parte del cuestionario'® consta en total de 14 preguntas tanto cerradas (de
caracter cuantitativo) como abiertas (de caracter cualitativo).'*® En la pregunta n° 1 partimos
de la observacion tedrica de que los términos interculturalismo y multiculturalismo se utilizan
e intercambian bastante, tanto en la teoria como en la préctica, pareciéndonos interesante
investigar sobre si los profesores los entienden como sindénimos o como dos conceptos
diferentes; aunque, claro esta, es mucho mas importante lo que se realiza y “esconde” bajo
estos términos en la préctica que su denominacion tedrica. Las preguntas n° 2 y 3 se
relacionan parcialmente con el origen y, sobre todo, con el desarrollo de las ideas multi
e interculturales y su implementacién en el area pedagdgica y entroncan con las preguntas
n° 4, 5y 6 sobre el material didactico para los profesores y actividades interculturales
empleadas en clase y también con las preguntas n° 13 y 14 acerca de los manuales escolares.
Las preguntas n° 5 a 11 sirven para captar la opinioén de los profesores sobre el impacto
practico y la influencia de la educacion intercultural tanto en los alumnos como en ellos
mismos. El contenido de algunas de las preguntas coincide con los items de una investigacion
acerca de la educacién multicultural realizada en la Republica Checa en 2008.*

La segunda parte del cuestionario se cierra con una nota final extra que les ofrece a los
profesores la oportunidad de expresar sus observaciones 0 comentarios respecto al tema

gue consideran importantes y aln no han aparecido en las respuestas con el fin de asegurarnos

192
193

En el formulario del cuestionario denominada Parte I.

En concreto 8,5 preguntas son de caracter abierto y 5,5 de caracter cerrado.

104 Para més informacion véase BORKOVCOVA, Masa, HAJSKA, Markéta: «Zavéreénd zprava
z vyzkumu: analyza kurzd multikulturni vychovy pro budouci pedagogy na Ceskych vysokych skolachy,
en Varianty. <http://www.varianty.cz/download/pdf/pdfs_37.pdf> [citado 18-02-2012].
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gue obtengamos datos profundos; ademas, con este item se abre la posibilidad de aparecer una
informacidn importante que no se tuvo en cuenta lo suficiente a la hora de crear y componer
el cuestionario.

La tercera y ultima parte del cuestionario la forman ocho frases con respuestas cerradas
tipo abanico. Estos items, adaptados a nuestro fin, expresan estereotipos relacionados con
el racismo tradicional y moderno, es decir, latente y parten de la escala de predominio social
(en inglés, social dominance scale) con la cual nos inspiramos al formular las frases, igual
que con una investigacion sobre la actitud de los nativos hacia los inmigrantes llevada a cabo
en Suiza en 2000.'%

Puesto que la ultima parte del cuestionario esta relacionada con los estereotipos hasta
prejuicios, estas frases presentan topicos bastante extendidos (aunque no siempre
compartidos) en la sociedad. Se trata de frases (en algunos casos a propdsito muy generales,
como suelen ser los estereotipos) relativamente cortas con sintaxis simple, importante resulta
el uso del 1éxico cuyo significado puede (y suele) ser, en uso comun, algo “equivoco” y poco
preciso, ya que cada uno se puede imaginar bajo estos términos concepciones bien diferentes:
como un ejemplo bastante claro podriamos mencionar la cultura y su definicion estricta

y amplia y también la variedad del significado del término en uso comun, aunque no pocas

veces éste se queda reducido a ser un sinénimo del bienestar econémico.

5.2 Resultados de la investigacion
5.2.1 Datos generales sobre la muestra de la investigacion

En nuestra investigacion participaron 12 profesores del CEIP Guillem de Montgri,
un nimero que, como Yya se ha indicado antes, significa aproximadamente un cuarto de todos

196

los profesores que trabajan en el centro.”™ Aungue se trata de una cifra reducida, estamos

195 Véase AKRAMI, Nazar, EKEHAMMAR, Bo, ARAYA, Tadesse: «Classical and modern racial
prejudice: a study of attitudes toward immigrants in Sweden», en Department of Psychology, Uppsala
University. <http://www.psyk.uu.se/digital Assets/20/20025_Akrami-Ekehammar-Araya-2000-EJSP.pdf> [citado
18-02-2012].

1% En el documento interno de la escuela, Dades d'escolarizatcio, pone que el total de los profesores del
Centro son 46 personas. Sin embargo, después de haber comprobado esta informacién con el director de la
escuela, nos fijamos en que en la escuela trabajan 44 profesores a jornada completa, pero que el total de los
profesores llega a 52, puesto que hay profesores con media jornada y reduccion de jornada. En total, sin hacer
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seguros de que los datos obtenidos nos sirven de consulta, ya que la muestra de la
investigacion se compone tanto de mujeres (8 profesoras) como de hombres (4 profesores)
de diferentes grupos de edad.'®” La edad media de los encuestados en total es de 47 afios;
en el caso de las mujeres es de 44,9 afios y en el caso de los hombres, de 53 afios.*®

La mayoria de los participantes (11 personas) tienen como minimo un titulo
universitario (diplomado/a y/o licenciado/a) relacionado con el é&rea de pedagogia
y educacion; de las carreras estudiadas destaca la de Educacion Primaria y/o Infantil que
hicieron ocho encuestados. Ademas, seis de los participantes indicaron, aunque no se exigio
esta informacion, que habian estudiado su carrera universitaria en Catalufia: o en la
Universitat Autonoma de Barcelona (UAB) o en la Universitat de Girona (UdG) o en ambas,
puesto que hay dos profesoras que estudiaron dos carreras: una la hicieron en la UAB
y la otra, en la UdG. Un profesor hizo su carrera en la Universidad Catdlica Boliviana en

Bolivia.

5.2.2 Analisis de los resultados de la investigacion

Segun los encuestados, los términos multiculturalismo e interculturalismo difieren y no
los perciben como sin6nimos. Sin embargo, a pesar de su diferencia, se trata de dos conceptos
complementarios lo que estd de acuerdo con nuestra concepcion de los términos expuesta
en el apartado 1.3 Pluralismo cultural, multiculturalismo e interculturalismo, igual que
la observacion compartida entre los profesores de que el interculturalismo se centra en lo que
une, el multiculturalismo mas bien en lo que separa.

La mitad de los interrogados entré en contacto con los conceptos del interculturalismo
o multiculturalismo, educacion/ensefianza intercultural/multicultural o términos parecidos ya

durante su carrera de estudios. Teniendo en cuenta la edad de cada uno de los encuestados

distinciones seguln la jornada, trabajan en la escuela 42 mujeres y 10 hombres (todos en Educacion Primaria, ante
todo, en el ciclo superior). ARTALEJO | RADRESA, Jordi. Comunicacion personal por el correo electrénico
del 23 de febrero de 2012 a las 22:16, [citado 18-02-2012].

17 En el texto de este apartado utilizamos los ndmeros exactos de los encuestados o de sus respuestas,
puesto que la muestra de la investigacion consta tan s6lo de 12 encuestados y opinamos que al poner e interpretar
las cifras del porcentaje el lector no concentrandose en este punto de partida clave podria llegar a hacerse una
imagen inexacta o algo distorsionada, puesto que las cifras en porcentaje se ven mucho mas altas de lo que son
en realidad. Para comprobar véase las Tablas 5y 6 en el adjunto.

198 Para més detalle véase la Tabla 4 en el adjunto.
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cuya respuesta de esta pregunta fue afirmativa, parece que sobre la problematica que podria
considerarse multicultural y aspectos relacionados con ella se habl6 en las universidades, ante
todo catalanas, ya en la segunda mitad de los afios ochenta (recubriéndose asi con la época de

la educacién compensatoria).'*

A favor de esta idea se muestra también la publicacion de la
Ley Organica Reguladora del Derecho a la Educacion (LODE) en 1985 que equipar6 los
derechos de los alumnos extranjeros relacionados con la educacion a los del alumnado
espafnol y antecedio el desarrollo de las alusiones a la problematica de la educacion
multicultural propiamente dicha, asi como las fuentes electronicas de la UAB y UdG que
comprobamos.?® Seis de los profesores asimismo ya asistieron a un curso de educacién multi
o intercultural, una profesora asistié a un curso relacionado con la exclusion social de los
alumnos (educacion compensatoria) y cuatro de los profesores que ain no han asistido
a ningun curso de este tipo estarian interesados en hacerlo.

En lo que se refiere a la literatura y materiales tanto tedricos como practicos que tratan
el tema de la educacién multi o intercultural, solo la mitad de los profesores consideran
suficiente la cantidad que tienen a su disposicion. Pareciéndonos que esta cifra es bastante
baja, la consultamos con el director de la escuela, Jordi Artalejo i Radresa, quien respondio:
«en estos momentos disponemos de bastante material para trabajar la interculturalidad, pero
hasta hace poco ninguna editorial dedicaba esfuerzos para este sector de la educacion».?* Es
una informacion bastante sorprendente si comparamos la situacién en la sociedad (multi

o interculturalidad) y la cantidad de la normativa dedicada al tema con lo que en la préctica,

en la opinion de los profesores, parece que les faltaba el material, ante todo el practico.?®

199 Hecho que concuerda con lo expuesto en la parte 3.1 de la tesina sobre la Evolucion de los enfoques

educativos, es decir, que no hay fechas muy exactas que demarquen los limites entre las etapas del desarrollo de
esos enfoques.

200 Mas exactamente comprobamos y nos referimos a las revistas y articulos publicados por
las universidades revisando sus depositos digitales de documentos. Miramos también las paginas web de las
bibliotecas universitarias correspondientes y sus registros llegando a la conclusion de que el material relacionado
con el tema publicado en la época de los ochenta apareci6, en la mayoria de los casos, en francés y en inglés.

201 ARTALEJO | RADRESA, Jordi. Comunicacion personal por el correo electrénico del 25 de febrero de
2012 a las 12:35, [citado 23-02-2012].

202 A una conclusién muy similar a la nuestra llegaron también los investigadores en Pais Vasco (Bilbao
y Donostia) en una investigacion realizada en 2010 en la que habian participado los profesores de la Educacion
Infantil y Primaria: los profesores «afirman conocer la existencia de recursos y dispositivos para enfrentarse a la
educacion intercultural y los valoran positivamente, aunque sean considerados como insuficientes.» Véase
ETXEBERRIA, Félix, KARRERA, Ifiaki, MURUA, Hilaro: «Competencias interculturales del profesorado con
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A pesar de esta “insuficiencia”, del total de los profesores cuatro afirmaron que utilizan esta
literatura y materiales regularmente y cinco profesores marcaron su uso como irregular. En
cuanto al material didactico del alumnado, los profesores que emplean los manuales escolares
en clase (claro esta que su uso depende del caracter de la asignatura que se ensefia) perciben la
cantidad de elementos interculturales que contienen como suficiente.?

Seguln la opinion de los participantes, la integracion de los elementos interculturales en
clase sirve para crear las mismas oportunidades para los alumnos y al mismo tiempo para
apoyar la cohesion entre ellos. También cabe destacar que esta implementacion de elementos
interculturales en clase la unen los profesores con la meta de «educar el respeto, la tolerancia
hacia todas las personas que forman una misma comunidad» y con el objetivo de lograr «que
haya un buen entendimiento en el grupo. Conocerse implica aceptarse, aunque no se
compartan costumbres o creencias. Que sea normal estar con personas diferentes y que se
pueda convivir con ellas y ser amigos.» La integracion de elementos interculturales en clase
asimismo es «bésica para que el alumno se pueda ir adaptando a las nuevas costumbres,
maneras de vivir sin dejar de lado las suyas.»*** Como vemos, las ideas de los profesores
acerca de la educacién intercultural no se desvian de la teoria propuesta en los capitulos dos
y tres.

Aungue en el ftem n° 6 del cuestionario preguntamos acerca de los métodos®® que
emplean los profesores para integrar los elementos interculturales en clase, consideramos mas
interesante y Util exponer aqui en breve mas bien las actividades concretas que métodos que

suelen describirse muy en general. En este lugar mencionamos s6lo algunas de las actividades

alumnado inmigrante en el Pais Vasco», en Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado.
<http://www.aufop.com/aufop/uploaded_files/articulos/1291992674.pdf> [citado 27-02-2012].

208 Para hacerse una idea basica sobre como se trabajan los elementos interculturales en los manuales
escolares catalanes y espafioles (en nuestro caso, con respecto a los inmigrantes) véase las Figuras 1 a 12
en el adjunto.

204 Todas las respuestas de los participantes citadas de aqui en adelante son originales, es decir, citadas
de tal forma como aparecieron en los cuestionarios y sin ningln tipo de correcciones.

205 El término método, en relacién con la educacion, se puede definir como un conjunto de recursos que
emplea el profesor en clase para conseguir los objetivos educativos previamente establecidos. Los métodos se
clasifican a base de criterios diversos, por ejemplo, se distinguen métodos segun la manera de interaccion entre
el profesor y el alumnado o segln la manera de representacion (método verbal, visual o practico), etc. VVéase
PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, Jifi. Pedagogicky slovnik. Portal: Praha, 2009; entrada
“vyucovaci metoda/vyukova metoda”, pag. 355.
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aparecidas, centrandonos, ante todo, en las que se repitieron en las respuestas
(las presentamos en palabras de los encuestados):

«Me gusta que los nifios expliquen en la clase sus costumbres, sus fiestas,
el porqué de sus habitos... También me gusta que cuando un alumno va unas
semanas a su pais de origen nos explique un poco como es, que comen, que haran

0 que han hecho alli...»

«Cuando nos saludamos por la mafiana saben que pueden hacerlo en cualquier
idioma. Animo a los que tienen otro que no es el catalan para que nos ensefien
a saludar en su idioma. [...] En la escuela hay alumnos que asisten a clase de
religion catdlica.’® A veces, los demés preguntan sobre este tema y hablamos del

hecho gue las personas pueden seguir diferentes religiones, 0 no seguir ninguna.»

«En la clase de musica, cuando llega un nifio de otro pais, se trabajan canciones
y danzas que sean tipicas del pais del que el nifio/a proviene. Entre todos las
aprendemos y las trabajamos. A cada escuela que he trabajado he realizado una
semana musical durante el mes de noviembre en la que los familiares de los nifios
o ellos mismos hacen talleres con canciones y bailes o instrumentos de su pais

para que el grupo los conozcan y sean participes.»

Como en la parte tedrica de la tesina (mas exactamente en el apartado 3.3 Evolucion
de la politica educativa en Catalufia) se destaca el rol de la lengua catalana como un elemento
unificante en el ambiente multi o intercultural, consideramos interesante exponer de forma
breve también una actividad mas relacionada con la ensefianza de las lenguas. Esta actividad
compleja (en sentido de que sobrepasa el 4rea de materia de una sola asignatura®®’),
denominada ‘“Me llamo...” y adecuada para los alumnos a partir de 6 afios, sirve, ante todo,

para que los alumnos aprendan los adjetivos de las nacionalidades®®®, practiquen la primera

y la tercera persona del verbo ser e interactien entre si.

200 En concreto, se trata de 151 alumnos de la Educacion Primaria. ARTALEJO | RADRESA, Jordi.
Comunicacion personal por el correo electrénico del 28 de septiembre de 2011 a las 10:54: documento del
adjunto Dades d'escolarizatcié [citado 23-02-2012].

207 La concepcion de la educacion sin limites claros y exactos entre materias de diferentes asignaturas, muy
actual hoy en dia, se hace mas que notable también en los manuales escolares. Para comprobar véase las Figuras
1 a 12 en el adjunto.

208 Se trabaja con la nacionalidad en sentido politico, porque los alumnos rellenan fichas tipo “hola, me
llamo (nombre) y soy de (pais); soy (nacionalidad)”.
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La actividad comienza con la presentacion del profesor quien escribe su nombre
y nacionalidad en la pizarra y luego pasea por el aula preguntando a cada alumno que se
presente (nombre, nacionalidad y pais de origen), éstos luego lo repiten entre si en parejas. Se
leen en voz alta las nacionalidades que han aparecido y se desarrolla la discusion acerca
del pais de origen de los padres de los alumnos, ya que puede haber casos (cada vez mas
frecuentes) de que los alumnos de origen extranjero ya hayan nacido en Espafa y, por lo
tanto, puedan tener la nacionalidad espafiola, aunque sus padres procedan de otros paises.?®
Si se puede, se trabaja en clase con un mapa o con un globo terrestre y se muestra la ubicacién
de los paises de procedencia del alumnado. Cada alumno elabora (dibuja) su personaje
escribiendo a su lado su nombre, nacionalidad y pais de origen para pegarlo al final en una
fotocopia grande del mapamundi.

Siguiendo con el andlisis de los resultados de la investigacion, los participantes estan de
acuerdo con que los elementos interculturales en clase influyen en que los alumnos sean mas
abiertos a los nuevos influjos culturales y, por lo tanto, que reducen el grado de racismo
y xenofobia que podria aparecer en el alumnado, sin embargo, destacan que depende mucho
de quién llega a clase, es decir, del individuo concreto y, asimismo, aunque algo menos, de su
cultura; dicho de otro modo, en palabras de uno de los encuestados, «[...] una alumna arabe

»210 "que no hable mas que con las nifias, que no estudie, que mantenga

que lleve “shador
distancia con todo el mundo... no va a propiciar que los demas sean abiertos con su cultura.
Una alumna arabe extrovertida, sincera, interesada en aprender, jugar, compartir... hard que
los demas vean con buenos ojos la cultura arabe, [...]», pero, a nivel mas general, hay que
tener en cuenta lo que resumié en su respuesta otro de los encuestados: «los elementos

interculturales, al igual que otros elementos, influyen en todos los alumnos. Esta influencia es

desigual dependiendo de la procedencia del alumnado. Hay culturas mas abiertas y receptivas

209 Cuando un nifio de inmigrantes nace en Espafia, los padres pueden escoger que tenga la nacionalidad

espafiola o la de origen.

210 Se refiere a chador: velo con que las mujeres de religion musulmana se cubren el rostro. Véase
GARCIA ACEBO, Sofia, MANE VICIEN, Enrique (coords.). Larousse diccionario ilustrado de la lengua
espafiola. Barcelona: SPES Editorial, 2005; entrada “chador”, pag. 208.

Véase la Figura 13 en el adjunto.
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gue otras, y por tanto con mas posibilidades de influencia. Otras culturas son sin embargo
poco permeables y la influencia es poca y lenta.»

Otro factor muy importante relacionado con el nivel de influencia de los elementos
interculturales introducidos en clase y, por lo tanto, también con el alcance de los objetivos
de la educacion intercultural como tal es, en la opinién de los interrogados, el influjo de
la familia (y, parcialmente, también de la sociedad en general) y las opiniones y actitudes que
se comparten en ella, ya que no es sélo la escuela donde los alumnos se educan y aprenden
lo que concuerda con lo propuesto en la parte tedrica 2.5 Factores determinantes
en la escolarizacién del alumnado de origen extranjero.?*

La implementacion de los elementos interculturales en clase en general no tiene,
al parecer, ningln impacto negativo en los alumnos, pero tiene mucha importancia como se
trabajan estos elementos, la manera de cdmo se integran en clase y también su cantidad que
no deberia ser excesiva. En las respuestas aparece mencionada s6lo una “situacion de riesgo”:
el problema puede resultar en el caso de que haya un alumno procedente de una familia donde
se compartan opiniones de caracter racista o xendfobas lo que puede llevar a este alumno
al rechazo de lo expuesto en la escuela. Muy importante es tener en cuenta que esto podria
suceder tanto en las familias autdctonas como en las familias de origen inmigrado.

La mayoria de los profesores afirman que les resulta dificil ensefiar en clase donde hay
un nmero elevado de alumnos de nacionalidades diferentes «sobretodo cuando los alumnos
proceden de culturas muy diferentes, por ejemplo la magrebi. Porque es una cultura, que por
lo general, no valoran la escuela del mismo modo que lo hacemos en Catalunya, y los
resultados académicos se ven afectados»?'2. La importancia que tiene la cantidad de los
alumnos de origen extranjero en clase se ve reflejada también en esta respuesta: «Un minimo

enriquece, pero un numero demasiado elevado obstaculiza e impide la integracién.»

211
212

Para comprobar véase la pag. 39 (Ultimo pérrafo).

Esta respuesta concuerda con las observaciones de Maria Martinez Alvarez (para comprobar véase
la pag. 37 de esta tesina, primer parrafo) y también, al nivel mas general, con la opinion de la mitad de los
encuestados de una encuesta de opinion publica realizada por el Centro de Estudios de Opinion de la Generalitat
de Catalunya: un alto nimero de inmigrantes en clase afecta la calidad de educacion (véase la pag. 84, primer
parrafo). Para comprobar la respuesta con las opiniones acerca de la integracion de la poblacion musulmana
en la sociedad véase la pag. 85 abajo (el apunte n° 222).
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No obstante, segin las respuestas, parece que depende mucho de las asignaturas que
imparte el profesor, ya que la cantidad de los alumnos extranjeros resulta tener menos
importancia, y por lo tanto, también es un poco mas fécil su gestion, en clase de educacion
fisica o de mdsica. En otras, como las de la lengua o matematicas, ya se nota mucho mas
la presencia de este alumnado Yy resulta mas dificil para el profesor ensefiar alli, pero ain asi
también depende de las variables como si hay en clase muchos nifios recién llegados que no
saben el idioma, la composicion cultural del grupo, etc., es decir, depende del grupo y sus
caracteristicas especificas.

A pesar de considerar dificil ensefiar en clase donde hay un nimero elevado de alumnos
de nacionalidades diferentes, todos los profesores respondieron que los enriquece
personalmente esta experiencia, aunque, como afirman algunos (y dicho en palabras de uno
de ellos), «a nivel académico es complicado poder llevar a cabo la programacion relacionada
con el nivel, puesto que los alumnos tienen ritmos muy diferentes de aprendizaje y se precisan
muchas adaptaciones curriculares individuales.»

En cuanto al analisis de la Parte Il del cuestionario, nueve de los participantes afirmaron
que la Catalufia intercultural la consideran la mejor solucion posible de la relacion entre los
catalanes y los inmigrantes (prevaleciendo la opcidén “de acuerdo” en siete casos), el resto
de tres profesores (dos mujeres, que son al mismo tiempo las participantes mas jovenes que
tomaron parte en la investigacion, y un hombre) escogié la opcion del medio, es decir, no
estan ni a su favor ni en su contra. Explicitamente ninguno de los participantes rechazo esta
propuesta. Para nueve profesores tampoco resulta dificil entender el esfuerzo de los
inmigrantes para lograr la igualdad de derechos, no obstante, algunos de ellos desarrollaron su
respuesta subrayando que no se trata solo de los derechos, sino que hay que tener presente que
éstos van estrechamente unidos con los deberes.

El conjunto de respuestas mas desequilibradas de todas se une con la expresion
“La cultura de ciertos grupos nacionales se encuentra en el nivel mas alto que la cultura de

otros grupos nacionales”. Suponemos que este hecho podria estar causado por el concepto
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cultura, ya que en la practica, extenso de teorias de ciencias sociales, bajo este término cada
uno se puede imaginar concepciones diferentes, como ya se ha indicado mas arriba.

Las respuestas afirmativas de los participantes concuerdan completamente en la
necesidad de que los alumnos inmigrantes se acostumbren al ambiente de las escuelas
catalanas: totalmente de acuerdo estan siete profesores, el resto esta de acuerdo.?® Al revés,
fuertemente rechazada de la parte de los encuestados fue la expresion “Los alumnos
inmigrantes son naturalmente menos inteligentes que los alumnos catalanes”: totalmente
en desacuerdo se pusieron once profesores y uno esta en desacuerdo. Rechazada, aunque ya
con un poco menos de fuerza, fue también la expresién de que los europeos son mas
trabajadores y mas disciplinados que los africanos. A base de lo expuesto parece que
la actitud de los profesores se muestra bastante abierta en cuanto a la interculturalidad en la
escuela, sin embargo, ellos mismos no consideran la discriminacion racista y étnica

en Catalufia como problemas (ya) superados.

5.3 Percepcidn general de la inmigracion en Catalufia y en Espafia

En base a los resultados de una encuesta de opinion publica que investigd sobre
la percepcion de la inmigracion por la parte de los catalanes realizada en Catalufia en 2010
por el Centro de Estudios de Opinion de la Generalitat de Catalunya (en catalan, Centre

d'Estudis d'Opinié, CEO),?* parece que la percepcion negativa y la percepcion positiva de la

213 Para completar esta observacién, a nivel de toda Espafia, segin los resultados de una investigacion

recogidos en el Estudio sobre la inmigracion y el sistema educativo espafiol (2008), «casi ocho de cada diez
profesores (77,2%) valoran positivamente (muy bien o bien) la adaptacion de los nifios inmigrantes al sistema
educativo espafiol. [...] Con respecto a la integracion de los nifios inmigrantes en los juegos, habitos
y costumbres de nifios espafioles, casi la mitad del profesorado reconoce que se han integrado totalmente
0 mucho (46,6%) mientras que para el 37,6% se han integrado bastante. Solo el 11,9% cree que la integracion en
este sentido es poco o ninguna. [...] Los profesores valoran muy positivamente la adaptacion de los nifios
espafioles a esta nueva situacion demogréafica y ocho de cada diez de los mismos (80,1%) califica esta adaptacion
de muy bien o bien. El 13,9% expone una opinién neutra y solo el 4,0% manifiesta que la adaptacion ha sido
mala.» Interesante es también que «la mayoria de los profesores reconoce una gran influencia (mucho+bastante)
en la integracion escolar de los hijos de los inmigrantes de las diferencias de idioma (77,3%), de las diferencias
con el nivel de estudios del pais de origen (79,2%) y de las diferencias culturales (62,4%).» Véase
FUNDACION PFIZER: «Estudio sobre la inmigracion y el sistema educativo espafiol», en Aula Intercultural.
<http://www.aulaintercultural.org/IMG/pdf/E_EDUCACION_E_INMIGRACION.pdf> [citado 27-02-2012].

21 Nos referimos a la investigacion cuyos resultados, publicados en marzo de 2011, recoge el documento
La percepcid dels catalans i catalanes sobre la immigracio 2010. Taules estadistiques. Los resultados estan
disponibles en forma de cifras, las conclusiones e interpretacion presentadas en este apartado y elaboradas a su
base son nuestras. En la encuesta participaron 1.600 encuestados de nacionalidad espafiola que viven en
Catalufia. Para mas detalle véase CEO: «La percepcio dels catalans i catalanes sobre la immigracio», en Centre
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inmigracion en la sociedad catalana estan mas o menos en equilibrio o que ligeramente
predomina la percepcién negativa lo que es el caso a nivel de todo el pais, segun indican los
resultados de otra encuesta de opinion publica realizada en Espafia en otofio de 2010 por
el Centro de Investigaciones Sociolégicas (CIS).2*

Si se habla de los inmigrantes, con los que entra en contacto diario un 56% de los
encuestados en Catalufia, lo primero que se les ocurre a los catalanes encuestados son los
magrebies, latinoamericanos y rumanos?'®, igual que a los encuestados al nivel de todo el pais
(pero en este caso, se intercambian los primeros dos puestos). EI nimero de inmigrantes
instalados en Catalufia les parece elevado (36,2%) o excesivo (49,3%) y las leyes que regulan
la entrada y permanencia de los extranjeros en Espafia son muy tolerantes (47,3%) o mas bien
tolerantes (30,4%) lo que concuerda con las opiniones compartidas a nivel de todo
el Estado.?"’

Sin embargo, en relacion con las cifras que valoran la cantidad de inmigrantes hay que
mencionar que en una investigacion realizada en Espafia en 2008 se pidi6 a los encuestados
que estimaran el porcentaje de la poblacion que habia nacido fuera de Espafia (lo que es,
segun los investigadores, importante para saber qué cifras de inmigrantes tienen en la mente
los encuestados en el momento de la valoracion del fendbmeno inmigratorio) y después

de comparar los datos con los del INE, se concluyd con que la estimacién de los encuestados

equivalia a la cifra doble en comparacion con las cifras oficiales.*®

d'Estudis d'Opini6. <http://ceo.gencat.cat/ceop/AppJava/pages/home/fitxaEstudi.html?colld=3448&lastTitle=
Percepci%F3+dels+catalans+i+catalanes+sobre+la+immigraci%F3.+2010> [citado 26-02-2012].

25 Nos referimos a la investigacion cuyos resultados recoge el estudio n° 2.846 Actitudes hacia
la inmigracién. Los resultados estan disponibles en forma de cifras, las conclusiones e interpretacion presentadas
en este apartado y elaboradas a su base son nuestras. En la encuesta participaron 2.800 encuestados
de nacionalidad espafiola que viven en Espafia. Para mas detalle véase CIS: «Actitudes hacia la inmigracion»,
en Centro de Investigaciones Sociol6gicas. <http://www.cis.es/cis/export/sites/default/-Archivos/Marginales
/2840_2859/2846/Es2846.pdf> [citado 26-02-2012].

216 Véase el Ranking de las 10 principales nacionalidades en Catalufia en el adjunto.

21 El nimero de inmigrantes instalados en Espafia les parece a los encuestados espafioles elevado (33,4%)
0 excesivo (45,8%) vy las leyes que regulan la entrada y permanencia de los extranjeros en Espafia les parecen
muy tolerantes (42,1%) o mas bien tolerantes (32,9%).

Para comparar las opiniones de los habitantes de Espafia con las de los habitantes de cuatro demas paises
europeos y los EE.UU véase la Figura 14 en el adjunto.

2 Para mas informacién véase MENDEZ LAGO, Ménica: «L’opini6 dels catalans sobre la immigracié»,
en Observatori de la Immigracié a Catalunya. <http://www.migracat.cat/document/2edladf5a409ab5.pdf>
[citado 26-02-2012].
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No obstante, asimismo cabe destacar que no se trata en ningun caso de una excepcion,
al contrario, parece que a este “problema” se le tienen que afrontar todas las investigaciones
de este tipo: «interpretar qué quiere decir exactamente la afirmacion de que hay demasiados
inmigrantes es dificil. Los encuestados habitualmente sobrevaloran la cantidad de inmigrantes
que hay realmente en su pais. En 2011 se les ha pedido que calculen, en una escala de 0 a 100,
el porcentaje de la poblacién que vive en su pais y nacié en el extranjero. Como en afios
anteriores, los ciudadanos sobreestiman mucho la cuota porcentual de inmigrantes en su pais.
Los britanicos calculan un promedio de poblacion nacida en el extranjero del 31,8%, cuando
en realidad sélo el 11,3% naci0 en el extranjero. Una sobrevaloracion similar se registra entre
los estadounidenses, que estiman un promedio del 37,8% de personas de origen extranjero,
mientras que en realidad solo el 12,5% de la poblacion de Estados Unidos nacio
en el extranjero.?!® Cuando se les pregunta el porcentaje de inmigrantes que piensan que hay
en su localidad, y no en todo el pais, los encuestados tienden a dar cifras estimadas mas
bajas.»*?

La inmigracion es para los encuestados el tercer problema principal tanto en Catalufia
como en Espafia ocupando los primeros dos puestos, en la época de plena crisis econdémica,
el paro mas precariedad laboral y el funcionamiento de la economia. Estas tres cuestiones mas
actuales, segun la opinion de los encuestados catalanes, van estrechamente unidas: los
encuestados piensan que los inmigrantes se instalan en Catalufia por la pobreza del pais
de origen (28,6%), por la mejora de las condiciones de vida/cualidad de vida (23,2%) y por

la oferta laboral (15,8%) lo que indica que la inmigracion la perciben muy relacionada con

219 Aunque este tipo de comparaciones suele aparecer en los resultados de las encuestas sobre

la inmigracion, destacamos que no consideramos comparar la estimacién de los encuestados obtenida a base de
las preguntas tipo “;cuantas de cada 100 personas cree Ud. que proceden o han nacido fuera de Espafia?” con las
cifras oficiales de los institutos nacionales de estadistica de los paises correspondientes como la mejor manera
de investigar sobre la inmigracion, ya que en las cifras oficiales no suele incluirse la inmigracion ilegal
y también por una razén mas, relacionada con el lugar de nacimiento: si en el extranjero los espafioles tienen
hijos y después regresan a Espafia, dudamos que alguien los considere inmigrantes, aunque tengan la
nacionalidad extranjera. Ademas, en relacién con el tema, se abre una cuestion mas: resulta muy dificil delimitar
cuando uno adn es considerado inmigrante y cuando ya no o, mas en general, cuando deja de serlo. En el caso
de las estadisticas oficiales suele bastar que el individuo obtenga la nacionalidad del pais de acogida, la cuestion
es si dejan de considerarlo inmigrante asimismo los habitantes autéctonos lo que, sin lugar a dudas, también
puede jugar un papel muy importante a la hora de estimar la cantidad de los inmigrantes en el pais por los
participantes en la encuesta.

220 FUNDACION BBVA: «Transatlantic Trends Inmigracién 2011», en Fundacién BBVA.
<http://www.fbbva.es/TLFU/tlfu/esp/investigacion/fichainves/index.jsp?codigo=377> [citado 26-02-2012].
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la economia. Lo confirman también los resultados a nivel de toda Espafia: lo primero que se
les ocurre a los encuestados al oir la palabra inmigracion es, en primer lugar, la necesidad
de venir a trabajar (16,7%) y, en el segundo, la pobreza y desigualdad (12,1%); disponer de
una cualificacion que se necesita en el pais es también el segundo factor mas importante que
deberia tenerse en cuenta en el momento de permitirles a los extranjeros venir a vivir
a Espafia (de acuerdo el 69,4%).

En cuanto a la educacion, casi la mitad de los encuestados catalanes (49,3%) considera
la presencia de los hijos de los inmigrantes en las escuelas por enriquecedora para todo
el alumnado, pero depende de su cantidad, puesto que un 54% opina que en las escuelas con
un elevado namero de los alumnos inmigrantes empeora la calidad de la educacién, aunque
aun asi la mitad de los encuestados (55,2%) aceptaria traer su hijo a una escuela dénde
hubiera muchos alumnos inmigrantes. A nivel de toda Espafia con el enriquecimiento esta
de acuerdo el 55,6% de los encuestados, con el empeoramiento de la calidad de educacion
en el caso del elevado nimero del alumnado inmigrante, el 48,5%.

En lo que se refiere a la convivencia, los encuestados catalanes muestran en general una
actitud y opiniones un poco mas abiertas en comparacion con los resultados de la
investigacion a nivel de todo el pais, pero cabe destacar que el 71,4% de los catalanes piensa
que los inmigrantes deberian mantenerse sélo aquellos aspectos y costumbres culturales que
no les molestan a los catalanes (por ejemplo, para el 69,1% de los encuestados resulta

221y- en esta cuestion concreta muestran una opinion

inaceptable que las mujeres lleven burka
y actitud mas abierta los encuestados espafioles: igual propuesta la acepta el 54,6%, pero
un tercio del total (32,7%) afirma que es bueno que los inmigrantes también mantengan su
cultura y costumbres a la hora de aprender la del pais de acogida. No obstante, aun asi es

importante que el inmigrante esté dispuesto a aceptar el modo de vida del pais, ante todo

en el momento de permitirle venir a vivir a Espafia (de acuerdo el 79%).

21 Vestimenta con que se cubren completamente, de pies a cabeza, algunas mujeres musulmanas, con una

rejilla para los ojos. Véase GARCIA ACEBO, Sofia, MANE VICIEN, Enrique (coords.). Larousse diccionario
ilustrado de la lengua espafiola. Barcelona: SPES Editorial, 2005; entrada “burka”, pag. 153.
Véase la Figura 13 en el adjunto.
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Segln el informe Transatlantic Trends Inmigracion 2011, «en Espafia [...] la opinion
respecto a la integracion de los inmigrantes en general es optimista, mientras que la
integracion de los inmigrantes musulmanes suscita mas preocupacion: el 29% de los
espafnoles afirma que los inmigrantes musulmanes estan bien integrados, comparado con
el promedio europeo del 40%; en cambio, mas del doble de esa proporcion, el 62%, cree que
los inmigrantes en general estan bien integrados, frente al 52% del promedio europeo.»*?
En el caso de Catalufia, el factor clave para la integracion de los inmigrantes en la sociedad,
de acuerdo con lo expuesto en los Planes de Inmigracién publicados por la Generalitat, es,
segun la opinion de los encuestados catalanes, la lengua catalana (34%) y, en segundo lugar,
el trabajo (27,3%).

Comparando los resultados de la encuesta del CIS (2010) con los de las encuestas de
opinion publica realizadas en todos los paises de la Union Europea (UE27) por
el Eurobarémetro (estudio n°® 71) en verano de 2009, resulta que «los ciudadanos residentes
en Espafia estan siempre méas a favor que el conjunto de la UE27 con las aportaciones
beneficiosas que la inmigracion puede suponer para Espafia y/o Europa. Sin embargo, cuando
se analizan los componentes negativos de la emigracion, los ciudadanos espafioles adoptan

una posicién mas negativa que la media europea.»*?*

222 Para complementar la cita, en otra parte del informe se escribe: «los ciudadanos de ambos lados del

Atlantico son optimistas respecto al grado de integracion de los inmigrantes (52% de los europeos y 56%
de los estadounidenses), y su opinién es alin mas positiva respecto a la “segunda generacion”, los hijos de los
inmigrantes: el 65% de los europeos y el 74% de los estadounidenses consideran que los hijos de los inmigrantes
estan bien o muy bien integrados. Muchos europeos siguen considerando a los inmigrantes musulmanes menos
integrados que a los inmigrantes en general, aunque la segunda generacion se percibe mejor integrada que la de
sus padres. Los espafioles son quienes expresan mayor preocupacion: un 64% piensa que los inmigrantes
musulmanes estan mal o muy mal integrados, frente al 53% del promedio europeo.» Véase FUNDACION
BBVA: «Transatlantic Trends Inmigracién 2011», en Fundacion BBVA. <http://www.fhbva.es/TLFU/tlfu
[espl/investigacion/fichainves/index.jsp?codigo=377> [citado 26-02-2012]. Para ver las cifras comparadas sirve
la Figura 15 en el adjunto.

= Para més detalle véase ARANDA, Eva, CASTELLANOS, Vicente: «Eurobarémetro 71: la opinion
publica europea, informe nacional», en Representacion de la Comision Europea en Espafa.
<http://ec.europa.eu/spain/pdf/informe_eb713 v2_es.pdf> [citado 26-02-2012].
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5.4 Problemas detectados relacionados con la investigacion y propuestas
del desarrollo

Durante el proceso de realizacion de la investigacion en el CEIP Guillem de Montgri
detectamos y tuvimos que afrontar algunos problemas que creemos conveniente mencionar.
En primer lugar, cierto problema, ya indicado, aparecié con el numero reducido de
cuestionarios rellenados que desgraciadamente no nos permite la generalizacion de los
resultados de la investigacion en el marco de toda la escuela; aunque esto también tiene su
lado positivo, ya que esta cantidad nos permitié a analizar las respuestas mas a fondo.
No pensamos que la baja participacion haya sido causada por la técnica empleada
(al contrario, opinamos que la técnica del cuestionario es una de las que son bastante
“comodas” para los encuestados) ni que pueda cambiarse en medida significante al utilizar
otras técnicas de investigacion, por el simple hecho de que depende de la voluntad de los
profesores a participar en la investigacion.

El segundo problema lo detectamos en el momento de estar recibiendo los cuestionarios
rellenados a través del correo electrénico, puesto que, como ya sabemos ahora, el correo
electronico de Gmail, en el marco de seguridad, controla automéaticamente cada acceso
y conexion a la cuenta lo que significa en la practica que si entran en el correo los usuarios
desde Catalufia (los profesores que entregaban el cuestionario) y también la investigadora,
fundadora de la cuenta cuyo nombre figura en los datos del usuario, desde la Republica
Checa, para borrar los cuestionarios enviados para que no los vean los demas profesores
y para mantener asi un grado mas alto de anonimato y privacidad de los encuestados,
el correo detectando estas conexiones no funciona adecuadamente, es decir, no deja entrar
a los profesores “desde el extranjero”. Por eso tuvimos que acceder, en el caso de algunos
cuestionarios (no todos), a una solucion de “emergencia”: saltamos el uso de Gmail y los
profesores enviaron los cuestionarios rellenados directamente al correo electronico de la
investigadora o al director de la escuela, Jordi Artalejo i Radresa, que nos los reenvio.
No obstante con todo eso, estamos casi seguros de que este problema no llevé a ninguna

distorsion o modificacion de las respuestas de la parte de los encuestados, ya que la mayoria
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en el correo electrénico, a pesar de lo que se exigia, puso su hombre; incluso algunos de los
profesores se interesaron por la investigacion ofreciendonos su ayuda en el caso
de necesitarla.

El tercer apunte se refiere a una de las técnicas de investigacion empleada:
al cuestionario. Las preguntas (o mejor, los items) del cuestionario las formulamos en la
segunda mitad de junio de 2011, es decir, antes de iniciar la parte tedrica de la tesina, y por
eso parece que en algunas de ellas no tuvimos suficientemente en cuenta el cuidadoso uso de
los términos polisémicos relacionados con el tema de la educacién intercultural: nos
referimos, ante todo, a las preguntas n° 11 y 12 del cuestionario que contienen el término
nacionalidad. La investigadora erroneamente supuso, influida por su lengua materna que
Iéxicamente distingue entre las concepciones de nacionalidad etnocultural y politica, que los
profesores entenderian el concepto nacionalidad automaticamente en sentido etnocultural,
y no en el politico, sin embargo, en Espafia (y también en Catalufia), al parecer, prevalece
en general precisamente la concepcion politica. Pero, y eso es importante, al final llegamos
a acuerdo con los profesores, puesto que explicaron en sus respuestas que no importa
la nacionalidad, sino el personaje del alumno, su cultura, etc.

Otro comentario vinculado con el cuestionario que hay que resaltar es la definicion poco
exacta del area de investigacion: no mencionamos explicitamente que habiamos centrado
nuestra atencion en el alumnado de origen inmigrado (aunque esto se podia deducir de los
items del cuestionario) lo que implica una reduccion notable de todo lo que abarca
la educacion intercultural (relacion entre los hombres y mujeres, entre los jévenes y ancianos,
etc., como se refleja en los proyectos escolares del CEIP Guillem de Montgri®®). Sin
embargo, cabe destacar que cuando se realizan en Espafia las investigaciones acerca de la
educacion multi o intercultural, en la mayoria de los casos giran precisamente en torno
al alumnado de origen inmigrado.

En lo que se refiere a las técnicas de investigacion, el cuestionario elaborado con
cuidado puede servir para obtener los datos relevantes y de calidad, no obstante, destacan

también varias desventajas: una de ellas es que no suele permitir a acceder a los datos

224 Véase el apartado 4.2.2 Proyectos de la escuela con respecto a la educacion intercultural.
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“realmente” profundos (porque no se considera conveniente que el cuestionario contenga
muchos items ni que se exijan respuestas demasiado largas lo que puede resultar algo
problemaético en el caso de la investigacidn de un tema tan complejo como es el nuestro); otra
desventaja es que se reduce la posibilidad de captar las respuestas de verdad espontaneas
de los participantes, ya que estos pueden releerlas, corregirlas y modificarlas antes de entregar
el cuestionario y, ademas, se quita por completo la comunicacion no verbal que también
puede aportar datos interesantes en una investigacion sociologica.

De otras técnicas de investigacion que se ofrecen para emplearlas en las investigaciones
como la nuestra destaca el grupo focal de caracter cualitativo que consiste en una discusion
estructurada dirigida por un moderador con un grupo de participantes (de 6 a 12) que
comparten un rasgo o una cualidad que los identifica a todos (por ejemplo, la profesion). Esta
técnica aprovecha la dindmica e interaccion del grupo y, a diferencia de la entrevista, refleja
gue muchas veces los significados se negocian en el grupo (por ejemplo, ya varias veces
mencionado término cultura); interesante es también que como una de pocas permite realizar

la investigacion con los nifios.?*

No obstante, ni esta técnica estd extenta de “problemas”
0 mas bien obstaculos: para obtener los datos que se necesitan, la tiene que llevar a cabo un
moderador-investigador con bastante experiencia, puesto que hay que tener mucho cuidado
con como se reparten los participantes en los grupos (suelen realizarse varios grupos focales
en una investigacion con participantes diferentes) y, en nuestro caso, resaltaria un problema
mas: el linguistico, ya que es bien diferente llevar a cabo esta técnica en lengua materna del
moderador-investigador o en una lengua extranjera, ante todo, en el caso de poca experiencia,
encima teniendo en cuenta la situacion linglistica en Catalufia.

Al principio de la investigacion nos parecié interesante la idea de realizarla
paralelamente en Catalufia y en una escuela basica en la Republica Checa y comparar los
datos, el problema es que en nuestro pais apenas encontrariamos un centro escolar con

caracteristicas similares o al menos bien parecidas a las del CEIP Guillem de Montgri,

es decir, una escuela primaria (reduciendo el parvulario) en una ciudad relativamente pequefia

2 Para mas detalle sobre esta técnica de investigacion véase Kapitola 15: Dekédovini vyznamii.

Ohniskové skupiny en TRAMPOTA, Tomas, VOJITECHOVSKA, Martina. Metody vyzkumu médii. Portal: 2010,
pags. 213-226.
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con una significante variedad cultural del alumnado.??® Realizar la investigacién en una
escuela que no cumpla el requisito de la diversidad cultural no tendria tanto aporte, ya que
tendriamos que comparar la teoria, lo que los profesores checos saben de otras fuentes que las
empiricas, con las observaciones basadas y comprobadas con la practica cotidiana en el caso
de los profesores catalanes. Pero, aungque esto no nos sirva a nosotros, este tipo
de comparacion podria resultar beneficioso en el caso de ocuparse de como influye la practica
y la interculturalidad en la actitud y opiniones de los profesores, o también si difiere lo que
los profesores se imaginan sobre la educacion intercultural de como es ésta en la practica, etc.

Uno de nuestros objetivos fue acercarnos, segun la base de nuestra investigacion,
a un estudio de caso al que no llegamos por la participacion reducida de la parte de los
profesores, sin embargo, también podria llevarse a cabo una investigacion comparada si los
cuestionarios los rellenarian los profesores de varias escuelas catalanas. Para obtener una idea
completa y compleja sobre el tema investigado seria mas que conveniente incluir en la
investigacion también a los alumnos lo que no suele hacerse, seguin las investigaciones que
tenemos a nuestra disposicion, pero los alumnos-nifios exigen un trato y acceso especial
en la investigacion para lo que nosotros no somos capacitados. Para llegar a hacerse aun
mejor idea sobre la realidad multi o intercultural en las escuelas catalanas, y también en la
sociedad catalana en general, seria interesante completar nuestra investigacion con un analisis
(por ejemplo, el analisis semiotico) de los elementos interculturales que aparecen en los
materiales didacticos, ante todo, en los manuales escolares (libros de alumno) utilizados

en clase.?*’

226 En esta cuestién creemos mejor dejar algo de lado el alumnado de origen gitano en las escuelas checas;

aunque, sin lugar a dudas, atribuye a la diversidad cultural existente en la Republica Checa, no se trata de una
cultura del alumnado extranjero.

22 Para hacerse una idea basica sobre como se trabajan los elementos interculturales en los manuales
escolares catalanes y espafioles (en nuestro caso, con respecto a los inmigrantes) véase las Figuras 1 a 12
en el adjunto. Fijese también en como se entrelazan y unen las observaciones de diferentes asignaturas en los
manuales (por ejemplo, geografia en matematicas, etc.).

Cabe destacar asimismo una equivocacion en las banderas nacionales en la Figura 6: bajo el nombre Republica
txeca (en castellano, Republica Checa) aparece la bandera de Polonia y en el caso de Eslovaquia, una bandera
inexistene por haber cambiado el orden de los colores de las rayas. Para comprobar véase «Lista: area total»,
en Banderas de paises. <http://flagpedia.net/es/> [citado 11-03-2012].
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Conclusion

La educacion intercultural es uno de los enfoques educativos mas actuales que al mismo
tiempo se perfila como un complejo tema trasversal que deberia vertebrar todas las
asignaturas impartidas en la escuela. El objetivo principal de la educacion intercultural no es
una mera superacion de tendencias asimilacionistas o segregadoras en la escuela, sino un tipo
de educacion inclusiva que se enfoca en lo que une a todos los alumnos (sin hacer
distinciones, por ejemplo, a base de origen etnocultural, discapacidad, etc.), en lo que
comparten y en lo que tienen en comun y se esfuerza en crear las relaciones de intercambio
entre los participantes del proceso educativo y que estas relaciones los enriquezcan,
a diferencia de la educacion multicultural en concepcidn estricta, que se enfatiza mas bien
en que se respeten y valoren positivamente las diferencias, en nuestro caso relacionadas con
las culturas o etnias presentes tanto en la escuela como en la realidad cotidiana, lo cual ya se
considera suficiente. No obstante, hay que reconocer que a pesar de buenas intenciones que
plantea en el nivel tedrico el programa de la educacion intercultural, hasta hoy en dia ésta
en la practica muchas veces se percibe como una estrategia para resolver problemas y no
como un enfoque sociopedagdgico que reacciona a los cambios que se hacen mas notables
en la composicion de sociedades actuales, ante todo, por la migracion de la poblacion entre
paises diferentes.

El término educacion multicultural apareci6 a finales de los sesenta y a partir
de entonces hasta la actualidad se han elaborado y ofrecido decenas de definiciones posibles
tanto de la educacién multicultural como de la educacion intercultural que surgié unos afos
mas tarde. Como hemos visto, estos dos términos pueden servir para denominar dos enfoques
educativos diferentes, pero, en ciertas circunstancias, también se pueden entender como
sinénimos lo que dificulta el entendimiento del tema. Ademas, hay que tener en cuenta
si sacamos informacion de la literatura anglosajona, donde en general se prefiere el uso
de la educacion multicultural (o multiétnica), o de la literatura continental, es decir, europea
en la que se tiende a utilizar mas bien el término educacion intercultural, porque a los autores

les basta s6lo uno de estos terminos para denominar y referirse tanto la educacion
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multicultural como la educacidon intercultural propiamente dicha. En este trabajo,
la educacion intercultural y la educacion multicultural se han entendido como dos conceptos
diferentes, pero estrechamente relacionados: la educacion intercultural entronca con
la educacion multicultural.

En cuanto a la evolucion de los enfoques educativos, el enfoque intercultural
lo antecedieron dos grandes fases: asimilacion, en Espafia marcada al mismo tiempo por
la segregacién, y acomodacién (incluye la integracion y el pluralismo cultural con la
educacién multicultural para todos). La transicion a la fase intercultural propiamente dicha se
inicié en Espafa, probablemente, con la Ley Orgénica de Educacion (LOE, 2006, vigente
hasta la actualidad) y en Catalufia, con el Plan para la Lengua y la Cohesién Social (PLCS,
2004-2009) donde se confirmd con el Plan de Ciudadania e Inmigracion (2005-2008).

En Catalufia, como hemos visto, la educacion intercultural va muy unida con la politica
de inmigracion y en la integracion de los inmigrantes en la sociedad catalana juega un papel
muy destacado el conocimiento del catalan, lengua oficial de la Comunidad Auténoma
de Catalufia, que les abre la posibilidad de sentirse y ser considerados ciudadanos de dicha
comunidad. En el ambito de la politica linglistica en la educacién, al alumnado que no
hablaba catalan se le dedicaron los equipos ambulantes de los profesionales a nivel
de Educacion Infantil y Primaria, para el alumnado de Educacion Secundaria se crearon
en el afio escolar 1998-1999 los Talleres de Adaptacion Escolar y Aprendizajes
Instrumentales Basicos (TAEs). Con el tiempo, a base del Plan para la Lengua y la Cohesion
Social (2004-2009) con el que se demarcé una politica educativa nueva (la intercultural) en la
cual se reflejaba la creciente diversidad etnocultural de la sociedad catalana, estos accesos
fueron sustituidos por las aulas de acogida que comprenden tanto el alumnado de Primaria
como de Secundaria. Hoy en dia el nimero de estas aulas va reduciéndose por la tendencia
descendiente de inmigracion hacia Catalufia en la época de plena crisis economica relacionada
asimismo con la falta de recursos financieros.

Para que el lector pueda hacerse una idea mas clara sobre la educacion intercultural,

realizamos nuestra propia “mini investigacion” con cuyos resultados completamos las
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observaciones tedricas. La investigacion la llevamos a cabo en el Col-legi Pablic Guillem
de Montgri ubicado en Torroella de Montgri (provincia de Gerona, comunidad auténoma
de Catalufia). En el actual curso académico (2011-2012) ensefian en el centro 52 profesores,
de los que 44 trabajan jornada completa, y a las clases del centro asisten 605 alumnos. En lo
que se refiere a la diversidad cultural, en el parvulario el alumnado de nacionalidad extranjera
forma un cuarto del alumnado que asiste a clase de este grado, en el caso de Educacion
Primaria la cifra ain sube a un tercio del alumnado, aproximadamente.

Los profesores del centro trabajan la interculturalidad en el aula, entre otros métodos,
a través de diversos proyectos y aunque la diversidad cultural del alumnado empez6 a crecer
notablemente a finales de los noventa, los proyectos que se llevan a cabo en el CEIP Guillem
de Montgri coincidentes de alguna manera con los objetivos de la educacion multi
e intercultural se realizaron ya desde finales de los ochenta. De los proyectos propios del
centro cabe destacar un conjunto de actividades Ilamado Semana de Solidaridad (en catalan,
Setmana de Solidaritat) realizado con regularidad ya desde el afio académico 1993-1994.

En nuestra investigacion participd aproximadamente un cuarto del total de los
profesores del centro. Los profesores estan de acuerdo con que los elementos interculturales
introducidos en clase ayudan a reducir y evitar demostraciones de racismo y xenofobia que
podrian aparecer entre el alumnado, pero al mismo tiempo destacan que en el aula aparecen
muchas variables que hay que tomar en consideracion al ensefiar en un aula intercultural
y valorar el impacto de elementos interculturales: depende de la cultura del alumnado y aun
mas importante es el individuo concreto que llega y debe integrarse y su actitud y opiniones
(teniendo en cuenta que mucha de la influencia es de la familia del alumno y que la escuela no
es el unico lugar donde el alumno aprende y se educa) y también la cantidad de estos alumnos
en clase. La implementacidon de los elementos interculturales en clase en general no tiene,
al parecer, ningin impacto negativo en los alumnos, pero tiene mucha importancia como se
trabajan estos elementos, la manera de cdmo se integran en clase y también su cantidad que

no deberia ser excesiva.

-92 -



En relacién con las clases y la cantidad del alumnado de origen extranjero la opinion
de los profesores se ve determinada por las asignaturas que imparten, ya que la cantidad de
los alumnos extranjeros resulta tener menos importancia, y por lo tanto, también es un poco
mas facil su gestion, en clase de educacion fisica o de musica. En otras, como las de lengua
0 matematicas, ya se nota mucho mas la presencia de este alumnado y resulta mas dificil para
el profesor ensefiar alli, pero aun asi también depende del grupo concreto y sus caracteristicas
especificas. De todas formas, segun las respuestas de los profesores encuestados, resalta
la importancia de que este alumnado se acostumbre al ambiente de las escuelas catalanas.

En cuanto al material tedrico y practico relacionado con la educacién intercultural
a disposicion del profesorado, la mitad de los encuestados no lo consideran suficiente, aunque
segun Jordi Artalejo i Radresa, director del CEIP Guillem de Montgri, Gltimamente se mejoro
la situacion y se publican libros de carécter practico para que los profesores puedan mejor
cumplir con sus deberes en las aulas. En lo que se refiere al material didactico del alumnado,
los profesores que utilizan los manuales escolares en clase perciben la cantidad de elementos
interculturales que contienen como suficiente. Tanto en los manuales como en las actividades
empleadas en clase se nota la tendencia hacia la trasversalidad, es decir, se borran limites
claros entre las materias de las asignaturas y se intenta lograr en maxima medida
su entrelazamiento.

Aunque los 12 profesores encuestados mostraron una actitud mas bien abierta en el area
de interculturalidad en el aula, a base de su experiencia propia consideran dificil ensefar
en clase donde hay un numero elevado de alumnos de culturas diferentes; sin embargo,
a pesar de todo eso, todos respondieron que los enriquece personalmente esta experiencia.

Basandonos en el andlisis de los documentos y de las respuestas de los profesores
en el cuestionario proponemos distinguir dos concepciones de educacion intercultural:
la amplia, vinculada con el intento de mejorar las relaciones en la sociedad a traves de la
escuela en general (en este caso, en palabras de uno de los profesores encuestados, no nos
ocupamos «tan solo de la interaccion que ocurre, por ejemplo, entre un chino y un boliviano,

sino ademas la que sucede entre un hombre y una mujer, un nifio y un anciano, un rico
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y un pobre, un marxista y un liberal, etc.»), y la concepcion estrecha, relacionada con
el alumnado de origen extranjero en la escuela, su integracion e interaccion con los demas

participantes del proceso educativo.

Para concluir, a pesar de que la fase actual se denomina intercultural, opinamos que para
convertir en realidad la majestuosa y admirable idea de vivir en una sociedad realmente
intercultural aun nos queda mucho camino por delante y llegar a su final serd mas que dificil,
puesto que la interculturalidad es el hecho que influye en todos los miembros de la sociedad,
pero no todos son capaces de aceptarla y creer en ella. En cada caso, en este camino hacia una
sociedad més cohesionada nos ayuda la educacion intercultural que afecta de momento, ante

todo, la comunidad escolar.
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ESQUEMA 1. Pluralismo, multiculturalismo e interculturalismo: propuesta
terminologica y conceptual

Plano Factico MULTICULTURALIDAD | INTERCULTURALIDAD
o de los Hechos = diversidad cultural, = relaciones interétnicas,
linguistica, religiosa, etc. interlinguisticas,
LO QUE ES interreligiosas, etc.

MULTICULTURALISMO |INTERCULTURALISMO
Reconocimiento de la Convivencia en la

diferencia diversidad

Plano Normativo

1.- Principio de Igualdad

o de las Propuestas no discriminacion en funcién de la raza, cultura, etnia,

sociopoliticas y éticas religion, lengua, nacionalidad, origen regional, etc.

2.- Principio de Diferencia

LO QUE DEBERIA SER -
respeto y aceptacion del otro

3.- Principio de Interaccion

Positiva

Modalidad 1 Modalidad 2

PLURALISMO CULTURAL

Elaboracion: Carlos Giménez Romero, parcialmente modificado por la autora
de la tesina.

Fuente: «Pluralismo, Multiculturalismo e Interculturalidad: Propuesta de clarificacion y apuntes educativos»,
en Centro de Ensefianza Superior en Humanidades y Ciencias de la Educacion “Don Bosco” en la Universidad
Complutense de Madrid. <http://www.cesdonbosco.com/revista/impresa/8/estudios/texto_c_gimenez.doc>
[citado 28-10-2011].
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Alumnado matriculado en los centros educativos segun nacionalidad, Cataluiia.

TABLA 1. Cursos 2000-2001 a 2010-2011

Distribucion del alumnado extranjero

Nacionalidad Nacionalidad % Centros Centros
Cursos Total alumnado espafola extranjera extranjeros puablicos privados
2000-2001 990.275 965.375 24900 2,5 20712 4.188
2001-2002 992.214 955.913 36.301 3,7 30.086 6.215
2002-2003 1.010.129 956.120 54.009 5.3 44.295 9.714
2003-2004 1.034.349 957.388 76.961 7.4 64.132 12.829
2004-2005 1.054.652 962.711 91.941 8,7 76.616 15.325
2005-2006 1.074.691 964.525 110.166 10,3 92.801 17.365
2006-2007 1.105.073 979.359 125.714 114 106.068 19.646
2007-2008 1.144.808 1.001.981 142.827 12,5 120.309 22.518
2010-2011 1.147.531 790.565 156.966 12,7 122.175 24791

Elaborado a base de las cifras oficiales de la Generalitat de Catalunya.

Fuente: «La immigraci6 en xifres: Educacio», en Generalitat de Catalunya. <http://www.gencat.cat/bsf/publica

/butlletiMMI/xifres10/educacio.htm> [citado 27-12-2011] vy

«La

immigracio en xifres:

Educacio»,

en Generalitat de Catalunya. <http://www.gencat.cat/bsf/publica/butlletilMMI/xifres10/educacio.htm> [citado

27-12-2011].

TABLA 2. Evolucién de la poblacién total y extranjera en Catalufia (2000-2010)

2010 »
2009 »
2008 »
2007 —»
2006 »
2005 ~»
2004 »
2003 »
2002 »
2001 »
2000 -»

(1) Poblacidn

7.512.581
7.475.420
7.364.078
7.210.508
7.134.697
6.995.206
6.813.519
6.704.146
6.506.440
6.361.365
6.261.999

1.
1.
1.

Poblacion extranjera

total

198.538
189.279
103.790
972.507
913.757
798.904
642.846
543.008
382.020
257.320
181.590

% sobre (1)

15,95
15,91
14,99
13,49
12,81
11,42
9,44
8,10
5,87
4,05
2,90

Fuente: «Poblacion extranjera. Evolucion», en ldescat. <http://www.idescat.cat/poblacioestrangera /?b=0&Iang
=es> [citado 17-01-2012].
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GRAFICO 1. Inmigracion segin edad: Espafia (1993-2010, datos indisponibles para
1996 y 2001)
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Elaboracion propia a base de las cifras oficiales de ldescat.

Fuente: «Immigracié externa segons edat. Espanya», en Idescat. <http://www.idescat.cat/dequavi?TC=444 &V0
=1&V1=5> [citado 17-01-2012].

GRAFICO 2. Inmigracion segtin edad: Catalufia (1993-2010, datos indisponibles para
1996 y 2001)
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Elaboracidn propia a base de las cifras oficiales de Idescat.

Fuente: «Immigracio externa segons edat. Catalunya», en ldescat. <http://www.idescat.cat/dequavi?TC=444&
V0=1&V1=5> [citado 17-01-2012].
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Ranking de las 10 principales nacionalidades. Catalufia. 1998-2008

1998 2000 2002 2004 20086 2008
Ranking

1 ‘ Marruecos

2 Rumania

Ecuador

3 \ ‘ Bolivia
|
|

5 A\
\

6 \ o

Italia

7 ReinADnid Atemant X China
s Rep Argentina
) Francia
10 @ Portugat : i ista Peri
Ranking de las 10 principales nacionalidades. Cataluiha. 1998-2008
Pais 1998 Pais 2000 Pais 2002
1 Marruecos 38.857 1 Marruecos 60.768 1 Marruecos 104.794
2 Alemania 7.232 2 Alemania 9.820 2 Ecuador 37.633
3 Francia 7.043 3 Francia 9.749 3 Colombia 25.800
4 Peru 5.475 4 Perd 8.236 4 Perd 14.074
5 Gambia 4.902 5 Gambia 6.951 5 Francia 13.435
6 Italia 4727 6 ltalia 6.452 6 Argentina 12.371
7 Reino Unido 4.545 7 Reino Unido 5.877 7 Alemania 12.230
8 Argentina 3.917 8 Rep.Dominicana 5.706 8 Italia 10.919
9 Rep.Dominicana 3.535 9 Argentina 4.795 9 China 9.365
10 Portugal 2.744 10 China 4.397 10 Gambia 9.335
Pais 2004 Pais 2006 Pais 2008
1 Marruecos 143.405 1 Marruecos 188.604 1 Marruecos 208.996
2 Ecuador 84.370 2 Ecuador 86.710 2 Rumania 88.078
3 Colombia 37.333 3 Rumania 51.353 3 Ecuador 80.994
4 Argentina 30.478 4 Colombia 43.228 4 Bolivia 60.801
5 Rumania 24.389 5 Argentina 37.976 5 Colombia 46.287
6 Peru 21.850 6 Bolivia 35.387 6 Italia 43727
7 Italia 20.645 7 China 34.791 7 China 38.648
8 China 19.683 8 Italia 31.914 8 Argentina 35.234
9 Francia 17.422 9 Pera 29.544 9 Francia 33.500
10 Pakistan 14.757 10 Pakistan 25728 10 Perd 32.713

Fuente: «Plan de Ciudadania e Inmigraciébn 2009-2012», en Generalitat de Catalunya.
<http://www?20.gencat.cat/docs/dasc/03Ambits%20tematics/05Immigracio/03Politiquesplansactuacio/O3placiuta
dania09_012/01Presentacio/pla_ciutadania_immigracio_vcast_2010_06_16.pdf> [citado 27-12-2011].
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MAPA 1. Distribucion de la inmigracion por Comunidades Auténomas (1998-2006):
varias nacionalidades
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Fuente: «Espafia en la encrucijada migratoria (trans)-mediterranea. Una revision sociogeografica», en Cahiers de
civilisation espagnole contemporaine. <http://ccec.revues.org/2718> [citado 18-01-2012].

ESQUEMA 2. Evolucidn de las leyes educativas en Espafia

LGE 1970

‘ CONSTITUCION 1978
LOECE 1980

i

MOCIfiCa  —

r

adapta

derroga

LOE 2006

Fuente: «Evolucion historica del sistema educativo espafiol», en Centro de Ensefianza Superior en Humanidades
v Ciencias de la Educacion “Don Bosco” en la Universidad Complutense de Madrid.
<http://www.cesdonbosco.com/revista/foro/37%20-%20Susana%20Davila.pdf> [citado 02-01-2012].

LGE: Ley General de Educacion

LOECE: Ley Organica por la que se regula el Estatuto de Centros Escolares
LODE: Ley Organica Reguladora del Derecho a la Educacion

LOGSE: Ley Orgéanica de Ordenacion General del Sistema Educativo
LOPEG: Ley Orgéanica General del Sistema Educativo

LOCFP: Ley Organica de las Cualificaciones y de la Formacion Profesional
LOCE: Ley Orgénica de Calidad de la Educacion

LOE: Ley Orgénica de Educacion
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MAPA 2. Cataluiia: Alto Ampurdan (Torroella de Montgri-Estartit)
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Fuente: «Mapa dels serveis territorials del Departament d'Ensenyament», en Generalitat de Catalunya.
<http://www.gencat.cat/educacio/mapaST/ist_g_baixemporda.htm> [citado 03-02-2012].
Los mapas estan modificados por la autora de la tesina.

FOTOGRAFIAS 1-5. CEIP Guillem de Montgri, Torroella de Montgri

vista exterior 1 vista exterior 2

vista interior 3

3. aula de musica 4. aula de lenguas 5. pista deportiva

Fuente: «Espais escolars i dependéncies», en Escola Guillem de Montgri (Torroella de Montgri).
<http://www.xtec.cat/ceip-guillemdemontgri/> [citado 03-02-2012].
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TABLA 3. Alumnado del CEIP Guillem de Montgri segun nacionalidad (2011-2012)

Educau_on % Edgcampn % TOTAL %
Infantil Primaria Centro
Nacionalidad | 400 17451 074 |685| 427 |706
espafola
Nacionalidad | o, o5 4| 106  |315] 178 |294
extranjera
TOTAL 205 100 400 100 605 100

Elaboracion propia a base de las cifras oficiales de Dades d'escolaritzacio.

Fuente: ARTALEJO | RADRESA, Jordi. Comunicacion personal por el correo electrénico del 28 de septiembre
de 2011 a las 10:54: documento del adjunto Dades d'escolarizatcio [citado 23-02-2012].
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CUESTIONARIO

Buenos dias,

Me llamo Aneta Psotova y soy estudiante de Filologia Hispanica y Ciencias de la
Comunicacién en la Universidad Palacky en Olomouc en la Republica Checa. En mi Tesina
de Licenciatura voy a dedicarme al tema de la educacion intercultural en Catalufia,
concretamente en el CEIP Guillem de Montgri donde ensefia Ud. Una parte de la tesina la
formara mi propia investigacion del temay por eso me atreveria a pedirle a Ud. que rellenara
este cuestionario.

Con antelacion le agradezco su tiempo y paciencia que va a dedicar a este
cuestionario y querria pedirle que contestara todas las preguntas con maxima sinceridad,

porque no hay respuestas correctas ni incorrectas. Los datos obtenidos a base del

cuestionario serdn anénimos vy serviran exclusivamente a fines cientificos de la tesina.

Siento mucho que el cuestionario esta escrito en la lengua castellana, pero el nivel
de mi cataldn aun sigue siendo muy bajo lo que no me permite utilizarlo en la formulacién de

las preguntas. Gracias por entenderme.

Para mantener el anonimato, envie, por favor, el cuestionario rellenado en forma de adjunto

del correo electronico investigacio2011@gmail.com (contrasefia ********) g| correo

electronico aneta.psotova@seznam.cz.

La pagina principal de Gmail la encontrara en esta pagina web:

https://www.google.com/accounts/ServiceLogin?service=mail&passive=true&rm=fals
e&continue=http%3A%2F%2Fmail.google.com%2Fmail%2F%3Fh|%3Des%26ui%3D
htmI%262zy%3DI&bsv=Illya694le36z&scc=1&Itmpl=default&ltmplcache=2&hl=es&from

=login

DATOS GENERALES
* Edad:

*Sexo: hombre mujer

* El maximo nivel de estudios alcanzado (Licenciatura, Master, Doctorado, etc.):
* Carrera estudiada y facultad (ej. diplomado en Educacién Primaria, Facultad de las
Ciencias de la Educacion, etc.):

* Asignatura/s que Ud. ensefia en el CEIP Guillem de Montgri:

PARTE |

¢Multiculturalismo e interculturalismo son, en su opinién, 2 conceptos diferentes

o se trata de sin6bnimos?
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.Se ha encontrado Ud. con el interculturalismo o multiculturalismo,
educacion/ensefianza intercultural/multicultural o conceptos parecidos ya durante
su carrera de estudios?

A) Si B) NO C) NO LO RECUERDO

¢Ha asistido Ud. a un curso de educacion intercultural/multicultural?
A. En caso afirmativo, ¢recuerda Ud. (al menos aproximadamente) dénde

y cuando lo curs6?

B. En caso negativo, ¢le interesaria asistir a un curso de este tipo?
A) Si B) NO C) Otra respuesta:

¢Tiene a su disposicion literatura y materiales (tanto tedricos como practicos)
suficientes gue traten el tema de la educacién/ensefianza
intercultural/multicultural?

A) Si B) MAS BIEN Si C) MAS BIEN NO D) NO E) Otra respuesta:

¢Utiliza Ud. estos materiales y literatura en la practica?
A) Si, regularmente B) Si, a veces C) NO

¢Qué métodos utiliza Ud. para integrar elementos interculturales en clase?

Describalos, por favor, con maximo detalle.

¢, Cudl es, en su opinién, la meta de la integracién de - elementos interculturales

en clase?

¢,Opina Ud. que los elementos interculturales en clase influyen en que los alumnos

sean mas abiertos a los nuevos influjos culturales?

¢Reducen, en su opinidn, los elementos interculturales en clase el grado

de racismo y xenofobia de los alumnos?

¢Puede tener, en su opinién, la integracion de elementos interculturales en clase

el impacto negativo en los alumnos? ¢Cual?

¢Es dificil para Ud. ensefiar en clase donde hay un nimero elevado de alumnos

de nacionalidades diferentes? ¢Por qué? Razone su respuesta.
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¢cLe enriquece a Ud. personalmente clase en la que tiene un numero elevado

de alumnos de nacionalidades diferentes o la siente mas bien como obstaculo?

JUtiliza Ud. los manuales en clase?
A) SIEMPRE B) A MENUDO C) EN OCACIONES D) POCO E) NADA

Son suficientes, en su opinién, los elementos interculturales integrados en los
manuales escolares que utiliza Ud. en clase?

A) Si, me parecen suficientes B) NO, no me parecen suficientes C) Otra respuesta:

Otras observaciones y comentarios que le parecen a Ud. importantes y que no estan

mencionados en las preguntas ni en las respuestas:

PARTE Il

En cada frase marque, por favor, una opcion.

A. La Catalufa intercultural la considero la mejor solucién posible de la relacion entre
los catalanes y los inmigrantes.

Totalmente de acuerdo De acuerdo Ni a favor ni en contra En desacuerdo Totalmente en
desacuerdo

B. La cultura de ciertos grupos nacionales se encuentra en un nivel ain mas alto que
la cultura de otros grupos nacionales.

Totalmente de acuerdo De acuerdo Ni a favor ni en contra En desacuerdo Totalmente en
desacuerdo

C. Esta bien si algunos grupos en la sociedad tienen mas posibilidades que otros
grupos.

Totalmente de acuerdo De acuerdo Ni a favor ni en contra En desacuerdo Totalmente en
desacuerdo

D. Los alumnos inmigrantes deberian acostumbrarse al ambiente de las escuelas
catalanas.

Totalmente de acuerdo De acuerdo Ni a favor ni en contra En desacuerdo Totalmente en
desacuerdo

E. Los alumnos inmigrantes son naturalmente menos inteligentes que los alumnos
catalanes.

Totalmente de acuerdo De acuerdo Ni a favor ni en contra En desacuerdo Totalmente en
desacuerdo
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F. Los europeos son mas trabajadores y més disciplinados que los africanos.

Totalmente de acuerdo De acuerdo Ni a favor ni en contra En desacuerdo Totalmente en
desacuerdo

G. Ladiscriminacion racistay étnica ya no es un problema actual en Catalufia.

Totalmente de acuerdo De acuerdo Ni a favor ni en contra En desacuerdo Totalmente en
desacuerdo

H. Es féacil entender el esfuerzo de los inmigrantes para lograr la igualdad
de derechos.

Totalmente de acuerdo De acuerdo Ni a favor ni en contra En desacuerdo Totalmente en
desacuerdo
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TABLA 4. Encuestados segun sexo y edad

\

Participantes| 1 | 2 | 3 | 4|5 | 6| 718191011 12 Promedio
(total) (edad)
= 27 | 28 | 43 | 44 | 45|51 |51 |52 |56 |57 | 64 Sin ~
EDAD (afos) responder 47 afios
o | Mujer | X | x| X | X]|X X | X X 44,9 afios
X
L
v | Hombre X | X X X 53 afios
TABLA 5. Parte Il del cuestionario en cifras (nUmeros de encuestados)
Afirmaciodn Rechazo
Nia
Totalmente De favor ni En Totalmente Sin
en TOTAL
de acuerdo | acuerdo en desacuerdo responder
desacuerdo
contra
ftem A 2 7 3 0 0 0 12
item B 1 3 3 2 1 2 12
ftem C 1 1 1 3 2 2 12
item D 7 3 0 0 0 0 12
item E 0 0 0] 1 11 0 12
ftem F 0 1 2 6 2 1 12
ftem G 0 1 0 11 0 0 12
Item H 3 0 1 1 0 1 12
TABLA 6. Parte 11 del cuestionario en cifras (porcentaje)
Afirmacion Rechazo
Nia Totalment
Totalmente De favor ni En otalmente Sin TOTAL
de acuerdo | acuerdo en desacuerdo en responder | (£0,1 %)
desacuerdo
contra
ftem A 16,6 58,3 25 0 0 0 100
Item B 8.3 25 25 16,6 383 16,6 100
Item C 8.3 8.3 8.3 41,6 16,6 16,6 100
Item D 58,3 41,6 0 0 0 0 100
item E 0 0 0 8.3 91,6 0 100
item F 0 8.3 16,6 50 16,6 8.3 100
[tem G 0 8.3 0 91,6 0 0 100
Item H 25 50 8.3 8.3 0 83 100
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Elementos interculturales en los manuales escolares

FIGURA 1. Matematicas FIGURA 2. Matematicas

“Adivina contando la edad de Mohamed.” “Tendré una hermanita: vamos a China, adopciones.”

NOSALTRES ANIREM A LA XINA
A BUSCAR UNA GERMANETA!

Tindré una germaneta!

Problemes JIE AR

23. En Mohamed ha preguntat I'edat al seu avi i el li ha dit: «La meva edat &s el
nombre de dues xifres més gran possible que és multiple de 2, 3 i 5 alhora»
Quina és I'edat de |'avi d’en Mohamed?

Regpectem |eS perfowes grang J

FIGURA 3. Matematicas FIGURA 4. Lengua catalana

“El verano en mi pais de origen: inmigracion.” “Todos vamos a la misma clase.”
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1. Llegeix i fixa't en les paraules destacades:

JO EM DIC NIKOLAT
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sense anomenar-les.

« Completa segons el text de la bafarada:

Jo es refereix a en Nikolai. Ella es refereix a ... .
Ell es refereix a ... . Nosaltres es refereixa ... .
2. Relaciona els noms de la col de I'esq amb els p p ls de la
columna de la dreta. Després copia els parells de paraules en el teu quadern.
en Marc o « nosaltres
1a Maria i la Pilar o o vosaltres
€ls teus amics i tu e sl
la Sarai i jo o elles
I'Aitor i en Jaume o o clls

Fuentes:

Figura 1 a 3: GALERA, Josefa, RUIZ, Jests, SOLA, Manuel. Matematiques: Educacio Primaria, Cicle Superior
2. Barcelona: Barcanova, 2006, pags. 15, 68 y 170.

Figura 4: CAMPS, Montserrat et al. Llengua catalana: Educacio Primaria, Cicle Mitja 2. Barcelona: Barcanova,
2005, pag. 162.
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FIGURA 5. Matematicas FIGURA 6. Matematicas

“Cada uno es diferente y tiene derecho a serlo.” “Banderas nacionales.”

FIGURA 7. Lengua catalana FIGURA 8. Lengua catalana

Fuentes:

Figura 5 y 6: DUNACH, Marta, TERRAZA, Adela. Matematiques Espiadimonis: Educacio Primaria, Cicle
Mitja 2. Barcelona: Barcanova, 2001, pags. 104 y 108.

Figura 7 y 8: CAMPS, Montserrat. Nou Saltamarti: Aprendre a escriure, llengua catalana; Educacio Primaria,
Cicle Inicial 1. Barcelona: Barcanova: 2007, pags. 6 y 69.
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FIGURA 9. Educacion emocional FIGURA 10. Educacion emocional
Portada del libro del alumno. Exclusioén social.

FIGURA 11. Lengua catalana FIGURA 12. Medio natural
“.Qué dice Xen-Xuan?” Arbol genealdgico de una familia.

Fuentes:

Figura 9 y 10: MORATO, Joaquim, VAZQUEZ, Carles Joan et al. Si us plau 4: Educaci6 emocional i en valors;
Educacio Primaria, Cicle Mitja 4. Barcelona: Claret, 2006, pag. 34.

Figura 11: BEL, Aurora. Llengua: Cicle Inicial 2: Quadern 2. Barcelona: Cruilla, 1992, pag. 51.

Figura 12: MIRO, Lola, ROZDRIGUEZ, Asun, SAIZ, Mercé. Medi Natural Espiadimonis: Educacio Primaria,
Cicle Mitja 1. Barcelona: Barcanova, 2001, pag. 98.
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FIGURA 13. Diferentes tipos de velo islamico

chador

nigab

Fuente: «Catalufia impulsa el debate sobre la prohibicion del “burka” en toda Espafia», en Radiotelevision
Espafiola.  <http://www.rtve.es/noticias/20100613/cataluna-impulsa-debate-sobre-prohibicion-del-burka-toda-
espana/335365.shtml> [citado 11-03-2012].

FIGURA 14. En general, ;qué opina del numero de personas gue viven en (PAIS) y que
no han nacido en (PAIS)?
Porcentaje que responde que “son demasiados”.

B2008 Q2009 D©O2010 O12011
00
80
66 45 68
s8 58 | 81—
50 =0 54 5253 a0 T £3 |
43 40 46 44 44 43 | 45 45
39 39
40 H
20 |
0
Estados Unidos Francia Alemania kalia Espana Reino Unido

Fuente: «Transatlantic Trends Inmigracion 2011», en Fundacion BBVA. <http://www.fbbva.es/TLFU/tIfu/esp
finvestigacion/fichainves/index.jsp?codigo=377> [citado 26-02-2012].

FIGURA 15. En general, ;como cree usted que se estan integrando ... en la sociedad

(NACIONALIDAD)?

Porcentaje que responde “muy bien + bien”.

@ Los inmigrantes en general
B Los hijos de los inmigrantes en general

O Los inmigrantes musulmanes
O Los hijos de los inmigrantes musulmanes

100

74
80 %8 o8
., 56 54 60
50 4 7 a5 a4
37
40
20
0
Estados Total Europa Espaiia Italia Francia Alemania Reino Unido
Unidos

Fuente: «Transatlantic Trends Inmigracion 2011», en Fundacién BBVA. <http://www.fbbva.es/TLFU/tlfu/esp
finvestigacion/fichainves/index.jsp?codigo=377> [citado 26-02-2012].
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