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Uvod

Ceské skolstvi proslo v posledni dobé fadou zmén. Nejvyznamngjsi z nich bylo po
roce 1989 vytvofeni a schvaleni rdmcovych vzdélavacich programi. Tento dokument se
zabyva vSemi slozkami Skolstvi. Tento program ma piinaSet lepSi spolupraci ucitelti napfic
celou Ceskou republikou a hlavné p¥inést zménu v piistupu ke vzdélani co do individualizace
jednotlivych cild i obsahli vyuky. Déle pfinadsi moznost vyuzivat inovativnich metod aktivni
vyuky a propojeni jednotlivych pfedmétl napii¢ mezipfedmétovymi vztahy. Vice poukazuje a
pracuje s myslenkou individudlniho pfistupu k jednotlivym zadklim. Dava uciteli moznost
zapojeni novych témat do predmétu a zapojuje veskeré hodnoty Zéka, at’ uz jeho dovednosti,
postoje a hodnoty. Zak ma mozZnost se projevit a ukazat vie, co umi a mysli si.

Tato prace se zabyva smyslem a cili vyuky literarni vychovy na zakladni Skole.
Soucasti je ucitel 1 zdk a jeho postaveni ve vyuce. Hlavni postaveni pfedmétu zkoumani je
literarni slozka vzdelavaciho oboru Cesky jazyk a literatura.

Hlavni cil této prace byl zvolen vzhledem k soucasnym vyzkumnym tendencim , které
jsou zaméteny na vysledky vzdélavani. Prace smétovala k piredev§im k porovnani tradi¢niho
zpusobu vyuky vzhledem k novym, inovativnim a aktivnim metodam vyuky soucasnosti a jeji
zapojeni do hodin literatury. Vyzkumné Setieni vedlo k realizace vhodného propojeni
inovativnich a tradinich metod vyuky literatury na zdkladni Skole. Jako hlavnimi
vyzkumnymi ndstroji byly pouzity naslechy a rozhovory s ucitelkami v jednotlivych
roc¢nicich zakladni Skoly. Tyto naslechy a rozhovory chci zpracovat a ty nasledné analyzovat.
Pljde o vytvoreni vhodnéjSich zapojeni inovativnich metod do vyuky literatury na zédkladnich
Skolach. Zjistim jaké piistupy jsou voleny v pribéhu vyuky literarni vychovy.

Skala pfistupti k vyudovani literatury je velmi §iroka a jako v kazdém vyu¢ovacim

predmétu hraje 1 zde dulezitou roli osobnostni charakteristika ucitele, jeho znalosti a vztah k
probirané¢ ucebni latce. Polskd metodicka Chrzastowska (1987, s. 222-263) rozliSuje na
zakladé zobecnéni rozmanitych pedagogickych ptistupt étyFi modely literarni vychovy:
1. Neliterarni — literatura pojiména jako prostfedek k pozndni mimoliterarni skutecnosti, je
popiena specifickd funkce literatury. Zamétuje se zejména na ideovy smysl, obsah dila;
vyklad se omezuje na prevypravéni déje. Zakladem prace je ucebnice, literarné-védné pojmy
se nepouzivaji, anebo se vysvétluji jen nahodné. Ucitel nevede zaky k aktivnéjSimu pristupu k
literatufe a ti pak nejsou schopni ¢ist moderni literaturu, zejména lyriku.
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2. Kulturné-historicky — dila jsou pouhou ilustraci kulturniho a literarné-védeckého kontextu,

neanalyzuji se, pouze komentuji. Tento model se vyznacuje Sirokou faktografickou bazi pii
absenci textové interpretace, nerozviji schopnost adekvatni recepce, zadkim chybéji ¢tenaiské
kompetence, tj. schopnost aplikovat ziskané poznatky na ptipady vymykajici se z rdmce jejich
dosavadnich zkuSenosti. Zaci si pasivné osvojuji hotové vyklady textu, zato aktivné sbiraji
literarnéhistoricky material, presahujici pozadavky osnov.

3. Model dezintegrované analyzy — Zaci odtrhavaji obsah od formy: analyzuji ideovou népli a

jako piivések na zavér identifikuji a vyjmenovavaji v dile pouzité literarni prostfedky, coz do
procesu analyzy nevnasi nic nového.

4. Model textové interpretace — ucitel (sectély, literarnéteoreticky vzdélany, hledajici nové

vyucovaci metody) chape dilo jako umélecky text, upozoriiuje na dobovy a individualni styl,
vyuziva kontext jinych oblasti uméni. Zaci vyvozuji zavéry z vlastniho pou¢eného
pozorovani, verbalismus je vyloucen. Tento typ literarni vychovy je nicméné spise vyjimkou.
Uvedené modely a jejich kombinace se v riiznych podobach objevuji 1 v Ceskych Skolach.
Podle autorky je velmi dilezité literarnéteoretické védomi ucitele, pedagogické metody jsou
pak vhodnou a zaddouci nadstavbou.

Vzhledem k tomu, Ze se na zakladnich Skolach uci stale tradi¢nimi zptisoby vyuky, coz
je cilem nasi prace dokazat, bude ma prace sméefovat k analyze pojeti vyuky literatury na
zékladni skole.'

Prace popisuje vyzkumny projekt, jehoz cilem je popsat utvafeni identity ucitele s
ohledem na profesni a osobnostni vyvoj ulitele. Zamérem je odpoveédét na otazky, které

souviseji s rozvojem vyuky literarni vychovy na zakladni skole.

Vala (2014), s. 10



1 Metodologie a shromazd’ovani podkladii pro diplomovou praci

Jadrem predkladaného kvalitativniho vyzkumu je Setfeni navrzené ve formé naslechi a
rozhovori s uciteli vyucujicich literarni vychovu na zdkladni Skole. Naslechy jsou zvoleny z
davodu analyzy jednotlivych hodin a rozhovory s uciteli jsou piinosné pro zjisténi, zdali jsou
ucitelé ochotni zménit zab&hlé koncepty vyuky literarni vychovy. Rozhovory, které budeme
pofizovat budou piepisovany anonymné a budou slouzit k vysvétleni jednotlivych otazek,
které¢ budou pokladany. Naslechy jsem piepsala do mych pracovnich listl a dale jsem je
analyzovala, abych poukazala na vhodnost vybéru jednotlivych metod vyuky literarni
vychovy v jednotlivych ro¢nicich, tedy od 2. -9. ro¢niku. Proces zkoumani jevl a problémd,
které¢ budeme v této praci zkoumat, je zalozen na autentickém prostiedi a vysledky ziskame
komplexnim obrazem téchto jevi, které jsou zalozeny na vztahu badatele a UcCastnika
vyzkumu. Nasim hlavnim cilem je reprezentovat a analyzovat jednotlivé koncepty vyuky
literarni vychovy na zdkladni Skole. Rozumi se tim uzivané¢ metody vyuky literarni vychovy.
Vyzkumné Setfeni smétovalo k diagnostikovani pojeti vyuky literarni vychovy na zakladni
Skole.

Literarni vychova je vyucovana na ceskych zékladnich skolach jako predmét blizky
estetické nebo dramatické vychov€. Hlavnim cilem této slozky pfedmétu by podle odborné i
laické vefejnosti méla byt vychova ,,zdka - Ctenare". Byva vSak pietéZzovana piemirou
literarn€historickych a literarnéteoretickych pojymt, pfiCemz literarnéesteticky zazitek
vyvolany ¢etbou ustupuje do pozadi.?

Hlavnim cilem prace je prozkoumat, popsat konkrétni skutecnosti, jeZ souvisi se
souCasnym ucitelskym pojetim vyuky literarni vychovy a poukédzat na problémy a tuskali,
které se v souvislosti s vyukou objevuji. Vyznam vyzkumu shleddvame v nékolika rovinach.
V roviné teoreticko-pedagogické piinese vyzkum detailni a piehledné zplisoby moznosti
vedeni hodin vyuky literatury tak, aby zaky rozvijela po strance literarnéestetické. Vyznam
vyzkumu spatiujeme rovnéz v roviné praktického ptfinosu pro rozvoj skol v ptistupu vyuky
literarni vychovy. Tyto poznatky budou moci vyuZivat nejen zacinajici ucitelé, ale 1 ucitelé,
ktefi jsou ochotni zménit ptistup k vyuce a obohatit pribéh a skladbu hodin a to tak, ze
mohou uZivat jiz svych zab&hlych zkuSenosti, jen je obohati o inovativni metody vyuky.

Je dilezit¢ zdky vést k tradi¢ni interpretaci textu, nebo je mozné propojit tradicni
metody s metodami inovativnimi? MiiZze ucitel zménit na zdklad€ nékterych z inovativnich
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metod pribéh vyuCovacich hodin literarni vychovy a pfistup zdkd k hodinam literarni
vychovy, tedy oblibenost predmétu? Chtéji viibec ucitelé ménit zabéhly zplisob vyuky? Co

uciteliim na jejich zptisobu vedeni hodin vyhovuje a co si mysli, Ze je pro zaky pfinosné?
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Literatura je rezervodarem paradigmat lidského jednani, nabizi alternativni reseni zdakladnich
situact, nabizi mozZnost posuzovat z riiznych stran hodnotu téchto 7eSeni. 3

Dobrava Moldanova

2 Vymezeni zakladnich pojmi

V naésledujici kapitole se zaméiime na zdkladni pojmy vzdélavaciho oboru a
vymezime si hlavni cile vzdélavaciho pfedmétu. Podstatné bude se seznadmit 1 s hlavnim

uc¢ivem 1. a 2. stupné.

2.1 Literarni vzdélavani

Literarni vychova je soucasti klicového vzdélavaciho predmétu Cesky jazyka a
literatura. Ten v ramci primarniho a sekundarniho vzd€lavani patii mezi predméty s nejvetsi
hodinovou dotaci a je povinnym pfedmétem maturitnim (viz. Pfiloha ¢. 3). V RVP je
vzdélavaci obor cesky jazyka a literatura * integrovan pod vzdélavaci oblasti jazyk a jazykova
komunikace (vedle ciziho jazyka a dalsiho ciziho jazyka). Vylu¢nym specifikem vzdélavaciho
pfedmétu je nezbytnost znalosti Ceského jazyka pro dalSi vzdélavani Skolni i mimoskolni
(obsah pfedmétu je nastrojem pro osvojovani obsahli dalSich Skolnich pfedmétii a obort
lidského poznani), ale také jeho vyznamna spolecenska a kulturni zakotvenost v uméni.

Vlastnim obsahem literarni slozky ¢eského jazyka (déale jen vzdélavaciho predmétu)
jsou texty. PredevSim texty umélecké literatury. I kdyz maji tyto texty ze své podstaty fikcni
povahu °, dovoluji ndm chapat svét (a jeho fad), pfiblizujici nés, explicitné ¢i implicitng,
(narodni) kultuie a tradici®, zaroven vSak poskytujici Stenaisky, esteticky, tedy umélecky
zazitek. V ramci ¢tenaiského zazitku nam literatura nabizi emocionalni prozitek ', vzory,
predklada Zivotni piib&hy (epika, drama) nebo situace (lyrika).

Autofi monografie Détska pojeti uméeleckého textu jako vychodiska Skolni interpretace
vystihli vychovny potencial uméleckych textli nasledovné: ,, umélecka literatura spolu s
vytvarnym a hudebnim uménim vytvareji kouzelny (symbioticky) svét uméni, ktery clovek

11

[O8)

Moldanova (2011), s. 241.

4 Pod tento obor spada také vzdélavaci obsah svétové literatury ¢i literatury jinych narodd (jde pfedevsim o
texty pielozené do ceského jazyka); cizojazycna literatura pak zaujima specifickou pozici ve vzdélavacim
pfedmeétu cizi jazyk ¢i dalsi cizi jazyky.

5 Srov. napt. Cervenka (2003); Dolezel (2003); Ryanova (1997); Vasak (1994)

6 Vychova k vlastenectvi a obCanskému uvédomeéni byla ve vyucovani CeStiny proklamovéana jménu tzv.
narodniho humanismu zejména za doby prvni republiky. Srov. Smejkalova (2012), s. 26-27.

7 Slavik (2001), s. 255.



nejen zjemtfiuje, emocionalizuje, socializuje, axiologizuje a motivuje, ale také kognitivizuje.*®
Literarni vychova tedy - pres literarni dilo jako sviij vlastni vzdélavaci obsah- moznost
pusobit nejen na rozum, ale také na city, vili a charakter ditéte a formovat jeho vkus. Tento

vychovny vyznam je koneckoncli obsazen i v ndzvu piedmétu literarni vychova.’

2.2 Literatura jako vzdélavaci obor

Paklize hovotime o literarni vychové jako o vzdélavacim predmétu, méli bychom brat
v potaz i spolecenskou zavaznost tohoto oboru. Mame tim namysli dva obory: obor, ze
kterého vzdélavaci ptredmét vychazi, tedy literarni védu se vSemi jejimi subdisciplinami a dale
pak obor, ktery uvadi poznatky literarni védy do vzdé€lavaci praxe: oborovou, tedy literarni
didaktiku."

Didaktika literatury ma Siroky a vnitiné strukturovany piredmét zkoumani, ktery je
slozité zajistit vyzkumné, publikacné, ale i persondlné. Didaktika literatury musi obsahnout 1)
literarni vychovu v predSkolnim vzd€lavani, tedy predCtenarskou literarni vychovu
(¢tenatfskou pregramotnost; 2) Cteni a literarni vychovu v primarni Skole; 3) literarni vychovu
na 2. stupni zékladni Skoly; 4) literarni vychovu na Skole stiedni a kone¢né 1 5) vysokoskolské
literarni vzdélavani.

Kazda specialni (oborova) didaktika slouzi piedevs§im Skolni praxi, je jejim specifikem
vazanost na konkrétni vzdélavaci ptedmét a jeho obsah. Tim je v ptipad¢€ didaktiky literatury
primarné ¢eska literatury, teprve sekundarné literatura svétova. Specifikem didaktiky oboru je
tedy véazanost na ceskou kulturu, ¢eské tradice, Ceské prostiedi a pfedevsim na Cesky jazyk
jako tvarci materidl Ceské, respektive Cesky psané literatury. Tim ma obor sice vzneSenou, ale
zaroven 1 ztizenou pozici: fada oborovych vyzkumt a publikanich vystupt je tézko
prezentovatelna v zahranici, fada z nich je dokonce nepielozitelna do jinych jazykd, a v jiném
jazyce nez ¢eském se tedy da prezentovat jen obtizné nebo viibec.

Ptikladem budiz metodika prace s jazykovou obraznosti ¢i hlaskovou
instrumentalizaci v dile ¢eského autora, byt svétového formatu. Piekladem vychozich figur,
metafor ¢i symbolll do jiného jazyka ztraci cely néasledny vyklad, odvijejici se od ¢eského
textu, smysl. Mame- li ukazovat ¢eskému uciteli cestu, jak pracovat s texty ceské literatury,
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8 Jindracek et al. (2011), s. 133.

9 Hnik (2014), s. 11-12.

10 Jak podotyka Kotasek k terminologii predmétova vs. oborova didaktika, didaktika vychazi z oboru, nikoli z
kostituovaného vzdélavaciho predmétu, méla by tedy nést ptivlastek oborova. Srov. Kotasek (2011), s. 232.



ztraci tedy pieklad této snahy."

V podobné¢ situaci se samoziejmé ocitaji 1 jiné, pfedevSim humanitni obory a jejich
subdiscipliny vazané na Cesky kontext (d¢jiny Ceského divadla, d&jiny Ceské literatury apod.),
avSak mnohdy organickd vazanost na Cesky jazyk je pro literarni v&€du a literarni didaktiku

fatalni. 2

2.3 Vymezeni cile vzdélavaciho predmétu

Vlastnim obsahem literarni vychovy jsou texty, pfedev§im texty umeélecké literatury.
74k musi témto textdm porozumét, aby vzdélavaci pfedmét plnil sviij vyznam a mél smysl.
Cilem vzd¢lavaciho predmétu (literdrni vychovy) tedy je, v souladu s vymezenim jeho
vlastniho obsahu, nabidnout Zakiim porozuméni uméleckym textim. Teprve az na zaklade
porozuméni vlastnim textim je mozné zprostiedkovat porozuméni literatufe jako celku,
literarnimu vyvoji atp.

Dle Ramcového vzdelavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) se jako
hlavni cile z hlediska Zdka uvadéji ,, Zaci pozndvaji prostiednictvim cetby zakladni literarni
druhy, uc¢i se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké sméry autora a formulovat
vlastni ndzory o piecteném dile. UCi se také rozliSovat literarni fikci od skutecnosti. Postupné
ziskéavaji a rozvijeji zakladni Ctenarské navyky i1 schopnosti tvoiivé recepce, interpretace a
produkce literarniho textu. Zaci dospivaji k takovym poznatkiim a prozitkiim, které mohou
pozitivn¢ ovlivnit jejich postoje, zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni Zivot.
Verbalni 1 neverbalni komunikace se miize vhodné rozvijet i prostiednictvim Dramatické

vychovy, zatazené v RVP ZV jako dopliujici vzdélavaci obor.
Cilové zaméreni vzdélavaci oblasti
Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti sméfuje k utvafeni a rozvijeni klicovych
kompetenci tim, ze vede zaka k:
0 chapani jazyka jako svébytného historického jevu, v némz se odrazi historicky a kulturni
vyvoj naroda, a tedy jako dulezitého sjednocujiciho Cinitele narodniho spolecenstvi a

jako dulezitého a nezbytného nastroje celozivotniho vzdélavani;
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11 Podobné by tomu bylo i u cizojazyéného textu pielozeného do ¢estiny; tyto snahy mohou fungovat pouze na
jisté tirovni obecnosti, v roving jednotlivyvh uloh jen ve velmi omezené mife.

12 Hnik (2014), s. 12-14.

13 RVP ZV, verze k 1.9.2007, s. 18.



rozvijeni pozitivniho vztahu k matefskému jazyku a jeho chépani jako potencidlniho

zdroje pro rozvoj osobniho 1 kulturniho bohatstvi;

vnimani a postupnému osvojovani jazyka jako bohatého mnohotvarného prostredku k
ziskavani a pfedavani informaci, k vyjadieni jeho potieb 1 prozitki a ke sd€lovani
nazort;

zvladnuti béZnych pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostfedi a

rozvijeni pozitivniho vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace;

samostatnému ziskavani informaci z riznych zdroji a k zvladnuti prace s jazykovymi a
literarnimi prameny i s texty rizného zaméteni;

ziskavani sebediivéry pifi vystupovani na vefejnosti a ke kultivovanému projevu jako
prostiedku prosazeni sebe sama;

individualnimu prozivani slovesného uméleckého dila, ke sdileni ¢tenaiskych zazitka, k
rozvijeni pozitivniho vztahu k literatufe 1 k dalSim druhiim uméni zaloZenych na

uméleckém textu a k rozvijeni emocionalniho a estetického vnimani. '*

U¢ivo 1. stupen

I
I

poslech literarnich textii;

zazitkové Cteni a naslouchani;

tvorivé Cinnosti s literarnim textem — pfednes vhodnych literarnich text, volna
reprodukce precteného nebo slySeného textu, dramatizace, vlastni vytvarny doprovod,
zakladni literarni pojmy — literarni druhy a Zanry: rozpocitadlo, hadanka, fikanka,
baseini, pohadka, bajka, povidka; spisovatel, basnik, kniha, ¢tenaf; divadelni predstaveni,

herec, rezisér; vers, rym, pfirovnani.

U¢ivo 2. stupen

0

tvorivé Cinnosti s literarnim textem — piednes vhodnych literarnich textl, volna
reprodukce precteného nebo slySeného textu, zdznam a reprodukce hlavnich myslenek,
interpretace literarniho textu, dramatizace, vytvareni vlastnich textl, vlastni vytvarny
doprovod k literarnim textim;

zpusoby interpretace literarnich a jinych dél;

14

14 RVP ZV, verze k 1.9.2007, s. 19.



0 =zaklady literarni teorie a historie — struktura literarniho dila (namét a téma dila,
literarni hrdina, kompozice literarniho piibéhu), jazyk literarniho dila (obrazna
pojmenovani; zvukové prostiedky poezie: rym, rytmus; volny vers), literatura umeélecka
a vécna (popularné-naucna, literatura faktu, publicistické zanry);

0 literarni druhy a Zanry — poezie, proza, drama, zanry lyrické, epické, dramatické v
proménach ¢asu — hlavni vyvojova obdobi narodni a svétové literatury, typické zanry a
jejich predstavitelé. °

O tom, zdali je u¢ivo dodrzovano se presvédCime v Casti praktické a to v kapitolach

4.1a4.2..

2.4 Transformace vzdélavaciho predmétu

Transformace literarni ¢asti vzdélavaciho pfedmétu Cesky jazyk a literatura rozumime
pfedev§im promény v ramci transformace Ceského Skolstvi po roce 1989 v kontextu
politickych i celospolecenskych zmén. '® Zasadni proména literarni vychovy byla oéekavana s
nastupem ramcovych vzdélavacich programli (RVP- piiloha €. 1) a od nich se odvijejicich
$kolnich vzdé&lavacich programii (SVP- viz. Pfiloha ¢&. 2), zavadénych do $kol od $kolniho
roku 2007/2008, kdy si tada uciteli a odbornikl slibovala od reformy ustup od kvantity
byvalych osnov, a tedy Gstup od encyklopedismu, formalismu, od pamétového osvojovani
pfedev§im bibliografickych dat. Osnovy byly rovnéz vnimény jako svazujici, ,,mrtvé®
polozky, nomenklatura, kterd jiz neni slucitelna se souCasnou Skolou, jejimi potfebami a

potiebami soucasnych déti.

Literarni vychova se méla dockat statusu plnohodnotné vychovy, kterd umozni zakovi
vEtsi prostor k rozvoji mysleni a feSeni problémd, ale 1 vétsi prostor pro formovani hodnot a
postoju. Tato ocekdvani méla obsahnout vSechny stupné vyuky, tedy zejména druhy a treti
stupen, ale jisté uvolnéni a vétsi svoboda v obsahu i metodé uciva se ocekavaly i ve Skole
primarni.

Vyzkumy ukazuji, Ze nové moznosti dané novym spoleCenskym klimatem, ale i novou
legislativou stale nejsou ve vyukové praxi dostatecn€ napliiovany. V kontextu primarni Skoly

doklada Spilkova, ze ,, pfes tsilia proménu v celkovém pojeti, cilech, obsahu i strategiich
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vyuky [...] je charakteristickych rysem koncepce i praxe vyuky ¢eského jazyka a literatury

gramaticko-popisné, pojmoslovné chapani cila vyuky*."”

V podrobné analyze vysledki pro pocatecni Ctenaifskou gramotnost Spilkova dale
uvadi, ze ,, proces transformace je do praxe aplikovan, ale u vétSiny uciteld se zatim jedna

pouze o dil¢i prvky celého systému.'®

V kontextu druhého stupné zakladni Skoly ptedkladéd Vala- jako jeden ze zavért svych
vyzkumnych sond z roku 2003 zamétenych na postoje zaki k literarni vychoveé- jako divody
pozitivniho hodnoceni predmétu ,,zdbavnost, zajimavost (véetné¢ pouceni) , schopnost
zprostfedkovat nové svéty ¢i netradiéné priblizit minulost®. ' Vala vSak dale uvadi i davody
negativniho postoje zakl k literarni vychové, k nimz patfila ,,nutnost ucit se seznamy dél a

letopo&ta“.?® Cerstvym absolventiim zakladni $koly chybélo ,, vice Getby*.?

Analyzu vyu€ovacich predméti na zakladé vypovédi zaku provedli v roce 2011 L.
Pavelkova, A. Skaloudovd a V. Hrabal, ? avSak v ramci pfedmétu Geského jazyka
nepojednavaji oddélené o jeho slozkdch. Rovnéz podoba vyuky nebyla pfedmétem jejich
zkoumani. Zajimavym zavérem jejich analyzy vSak je, ze Cesky jazyk a literatura se
respektive druhostupniovych zakli umistil na prvnim misté co do obtiznosti, na poslednim
misté co do obliby, na druhém misté co do vyznamnosti a na poslednim misté, pokud jde o

znamku.

Podle dostupnych informaci zatim existuje jediny priizkum, ktery by mohl vypovidat o
soucasné podobé vyuky literarni vychovy na Ceskych zakladnich a stfednich Skolach, a to
prizkum provedeny jako soucast vyzkumné Casti disertaéni prace Véry Radvakové z
Pedagogické fakulty ZCU v Plzni. Priizkum provedla Radvakova na Sestnacti gymnaziich v
1478 dotaznicich vyplnénych studenty face to face. Prizkum prokazal, ze ,,praci s textem se
vénuje ve Skolnim vyucovani velmi mald pozornost. Text se stale jesSté nestal zakladem ani
literarniho vzdélavani na gymnaziu. Ucitelé jako by se obavali zalozit celé literarni vyucovaci
hodiny na interpretaci textli, dokonce ani umeélecky text v hodinach literatury pravidelné

nepouzivaji“.”
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vvvor

Immanuel Kant

3 Soucasna podoba vyuky literarni vychovy na 2.stupni zakladni

Skoly

Aktudlni literarni vychova je soucasti obsahové struktury cteni a literdarni vychovy.
Spojuje tak literarni vychovu s mimoskolnimi aktivitami, zkuSenostmi a poznatky zaki.
Aktudlni literarni vychova se soustedi zejména na kulturni zazitky a uméni. S jeji pomoci by
tak ucitel mél vychovavat nejen uvédomélé, kultivované ctenate, ale také televizni, filmové a
divadelni divadky. Mimo jiné je zdk ovliviiovan kulturnim a spolecenskym dénim v misté
Skoly a bydlisté, kde zije. Cilem aktudlni literarni vychovy je vést zaky k mimoSkolnim
aktivitdm a sméfovat jejich zdjmy ke kulturnim akcim. Pravé v hodinach literarni vychovy
mohou zaci ziskat piehled a také inspiraci o mimoskolnich aktivitach. Dutilezité je doporucovat
zakim vhodnou literaturu, pribézné je seznamovat s umélecky hodnotnymi knihami, ¢asopisy
a podporovat jejich literarni tvotivost. V ramci aktualni literarni vychovy zaci vyuzivaji fadu
specifickych ¢innosti. Doma se vénuji doporucené nebo individudlné zvolené knize, kterou
dale ve $kole mohou prezentovat a seznamovat s ni své spoluzaky. Zaci se zajimaji o nové

knihy, o kterych jim je ve $kole vypravéno z pozice spoluzdka nebo také vyucujiciho.*

Pohled na soucasnou vyuku literatury na zakladni Skole se z hlediska moderné pojaté
vyuky zabyva J. Svobodova (Svobodova - Gejgusova 2006, s. 35), kterd vymezila ¢tyfi hlavni
principy pro vyuku matefStiny a oznacila je jako princip komplexnosti, princip
komunikaéniho pfistupu , princip orientace na zéka a princip aktualnosti. Vyuka literani
vychovy ma reagovat na aktudlni stav literarni védy, zejména na posuny v oblasti literarni

teorie a podle potfeby na stav literarni historie a kritiky.

V praxi se potiebné posuny vpied jen velmi malé a celkem nenapadné. I kdyz jsou
budouci ucitelé dostatecné vzdélani, maji obavy z toho, zdali jsou schopni reflektovat ve

vyuce nové poznatky tak, aby nezahltili zZdky cCetnymi terminy a aby dokdzali danym
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zpisobem zjednodusit a tim zpfistupnit zaktim pfislusného véku literarni problematiku bez
deformujiciho zkresleni.”® V literarni vychové by mélo dochazet k oslabeni memorovéani a
pojmoveého pojeti vyuky. Tyto pojmy by meély byti vyuzivany s rozvahou a cilem vyuky
nemuze byti pamétové memorovani definic a jejich nikterak tvofiva, tedy netvofiva aplikace
(viz. Vyhledej rym v textu a urci o jaky druh se jednd, piicemz takovéto stanoveni nevede k
tvaréi  Cinnosti  zdka). Samozieym&é Ze je nezbytnd wurcitd znalost nékterych
literarnéteoretickych pojmu, které Zzaci pii interpretaci textd uzivaji, ale mohou byti

nahrazeny opisem jevu, ktery oznacuji.

,Dals§i problematikou soucasné podoby vyuky literarni vychovy je problematika
Ctenafstvi, hleddni cest k rozvoji Ctenafskych aktivit zakt, které by vedli k motivaci
mimoskolské cetbé a celozivotnimu c¢tenafstvi. Pokud vSak srovname dobihajici osnovy
vzdélavaciho programu Zakladni Skola a Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani, pak musime konstatovat, ze RVP ZV rezignuje na jasné a jednoznacné
formulovani pozadavku, aby byli Z4ci ve vyuce matefského jazyka soustavné vedeni ke
Ctenarstvi. Nadéjné vypadajici formulace, Ze je nutno ,,vytvaret zdkladni ¢tenatské dovednosti
a navyky“, (RVP ZV 2004, s. 12) vsak nehovoii o budovani pozitivniho vztahu zaka k
mimoskolni cetbé¢ a jeho rozvijeni, ale tykd se zvladani ctenafské techniky a cteni s
porozuménim. Ani konstatovani ,,ziskat pozitivni vztah k literatuie* (RVP ZV 2004, s. 12) v
sob¢ nezahrnuje vychovu k aktivnimu a kultivovanému cCtenafstvi beletrie, ale odkazuje spise
k vedeni zaki k vyuzivéni tiSténych informacnich zdroji.* (Gejgusova, 2009, s.13.)

Ucitelé si uvédomuji jeden zasadni problém a tim je, ze paklize maji zaci pozitivni
vztah ke vzdélani jako takovému, pak maji pozitivni vztah 1 ke ¢tenafstvi. Jeden z poslednich
ctenatrskych prizkumt poukazal na skutecnost, Ze ,,déti které ¢tou, maji nadprimérné dobry
vztah ke Skole, dobré skolni vysledky a Skola je bavi®. (Gabal, Vaclavikova HelSusova 2007,
s. 28). Soucasné se ale také potvrdilo, Ze podil $koly na rozvoji ¢tenafstvi je jen dil¢i, ze Skola
muze vétSinou jen posilovat a podporovat jiz existujici pozitivni vliv rodiny.

Hlavnim divodem nectenaistvi je nelitostné prostiedi viici zakovi, ¢tenaii. Déti jiz od
utlého véku vyuzivaji veskerou dostupnou vypocetni techniku, vstupuji do internetového

prostiedi, jiz nenavstévuji tak cetné knihovny.
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Prichdzeji tak do kontaktu s uméleckymi projevy pouze prostiednictvim televize,

filmu, internetu, tabletu, apod. Cetba se jim velmi vzdalila a zadala byti pro né tou

vewvr

Ukolem kazdého ugitele literarni vychovy ,i kdyz obtiznym, by mé&lo byti dat zakiim
pocit radosti z komunikace s uméleckym literdrnim dilem a hlavné ze ¢teni, o niz plati, ze ,,1
kdyz se vSak radost ze Cteni ztrati, neztrati se nikam daleko. Jen mali¢ko bloudi. Snadno se da

zase najit. Jenom je tfeba védét, jakymi cestami ji hledat... (Pennac 2004, s. 30 -31).
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dovednosti zakim, rozviji jeho osobnost a podili se na jeho vychove a usméritovani.

Chce-li ¢loveék porozumét chovani ditéte, je tieba brat v ivahu nejen dité¢ samotné, ale
1 razné vlivy, které na n¢j pusobi. Piedstavime-li si Skolu jako instituci, kde dité travi
podstatnou cast dne, je ziejmé, Ze déti z vyznamné casti ovliviiuje ucitel. Pedagogicka
vetejnost jiz po staleti hledd odpovédi na otdzky spojené s tématem tzv. dobrého ucitele. V
dob¢ neddvné 1 minul¢ probihala na toto téma fada vyzkumi a diskusi. Odpovédi na otdzku
,,jJaky by mél byt idedlni ucitel" se u pedagogické ani u nepedagogické vetejnosti neshoduji.

Stejné jako nemlzeme plné porozumét chovani ditéte ve Skolnim prostiedi, aniz
bychom vzali v uvahu chovani ucitele, nemtiizeme, jak uvadi David Fontana, porozumét
chovani ucitele, aniz bychom vzali v Givahu chovani ditéte. Néktefi ucitelé mohou byt velmi
uspésni ve stimulaci socidlnéemociondlniho vyvoje urCité skupiny déti, avSak jsou méné
uspésni u skupiny, kde je tfeba fesit problémy z jiné oblasti. Je v§ak nutno pfipomenout, ,,ze
vSichni ucitelé¢ a vSechny déti a také vSechny skupiny déti maji své individudlni vlastnosti.
Proto si nikdy nebudeme moci byt jisti, Ze zobecnéné zavéry o tom, co prinasi uspéch, budou
platit ve vSech piipadech. Zda se tedy nepravdépodobné, ze vzdor opacnym argumentiim
budeme vibec nékdy mit exaktni ,,védu" o vyucovani, kterd by ndm dovolila ve vSech
ptipadech ptesné predpovedét, zda se nékdo stane dobrym ucitelem, ¢i nikoli" (Fontana, 1997,
S. 364).

Pfesto se muzeme opfit o zaveéry pedagogickych a psychologickych vyzkumi
zabyvajicich se hodnocenim ucitelll. Jeden z nejznaméjsich vyzkumi v této oblasti se tykal
osobnosti ucitele a jejiho vztahu k uditelské ucinnosti. Realizoval jej J. Ryans v roce 1960 v
USA. Vytvoril posuzovaci stupnici vlastnosti ucitele (Teacher Characteristics Rating Scale) a

zjistil, Ze Gspésny ucitel byva viely, chapavy, pratelsky, odpovédny, soustavny, vynalézavy a
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nadSeny - nicméné dulezitost téchto kvalit na zdkladé vyhodnocenych dat znatelné klesa s

v&kem vyucovanych déti (Fontana, 1997, s. 364).%

Ramcovy vzdé€lavaci program, jenz klade do poptedi zéka a je postaven na zménach v
pfistupu k vychové a ke vzdélavani, tyto skuteCnosti zdlraziuje, nazyva je klicovymi
kompetencemi. Také v kapitole vénujici se prafezovym tématim (Cili aktudlnim problémim
soucasn¢ho svéta), které ma kazda skola reflektovat, jsou tato témata formativniho charakteru
zahrnuta.

V praxi vSak je na ucitelich vSech pfedmétli, aby tyto skutecnosti ptejali do vlastni
vyuky. V poslednich deseti letech se objevuji dal$i pozadavky na ucitele. M4 byt vzdélany,
premyslivy a tvofivy, schopen nejen teoretické reflexe vychovy a vyuc€ovani, ale pfedevsim
autoreflexe a autodiagnostiky jako nastroje a nutné podminky autokorekce svého vychovného
stylu (Spousta, 1998, s. 59). Je ziejmé, Ze pokud nebude ucitel s to rozvijet schopnosti
autoreflexe a autokorekce, sebevzdélavani, sebevychovy a smysluplné mezilidské
komunikace na vysoké profesni trovni i1 u svéfenych zaki, nemtize ziskat plny profesionalni

respekt a socidlni a ekonomické uznani a ocenéni (tamtéz, s. 59).

3.1 Hodnoceni, smysl a cile vyuky literarni vychovy

V literarni vychové bychom méli dodrzovat pii interpretaci uméleckého dila
kombinaci fizeného a otevien¢ho badani. Ucitelova aktivita by méla spocivat piedev§im v
posuzovani zékovskych uvah, jejich postupu pifi interpretaci, vhodnymi otazkami.
Nejdulezitéjsi by méla byti autenticita, tedy respektovat zajmy, zralost, inteligenci zaka. Skoly
by mély navazovat na predchozi znalosti a pfesahovat do jinych oblasti. Dale bychom méli
podpofit hluboké porozuméni uréit¢ho tématu. M¢Eli bychom jako ucitelé akceptovat
individudlni zapojeni zaka a respektovat jej béhem komunikace. Kazdy Zzak muize svou
myslenkou, ndpadem postupné rozvijet a ovliviiovat mysleni druhych. Dilezitd je zpétna
vazba toho, co se snazime zakim piedat. Musi pochopit smysl toho, pro¢ se danym tématem
zabyvame. M¢li bychom vyuzivat rizné technologie, které se ndm nabizeji, ale ne jako cil, ale
jako prostfedek. Déle bychom méli vyuzivat odbornosti jinych odborniki, jako ucitelé nejsme

odbornici v kazdém tématu.?’
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,Cilem soucasné vychovy a vzdélavani je podpoftit takovy rist osobnosti, aby se ji
dostalo patti¢nych znalosti a dovednosti, ale 1 etického povédomi a citového zaujeti. Znamena
to vést vyuku zéaroven tak, aby jedinci pfistupovali k zivotu vyrovnanég, aktivné a kriticky, a to
s vyuzitim vlastniho tvlr¢iho potenciélu (...) Jako vhodné vychodisko k dosazeni tohoto cile
se jevi metodicky pfistup konstruktivistického pojeti vyuky. Podstatou tohoto smeéru
pouzivaného v didaktice je aktivni prace zakil, pii niz na zdklad¢ vlastnich zkuSenosti a z
textu ziskanych informaci Zaci hledaji principy procesu poznani. Pochopitelné s pfispénim
ucitele a jeho facilitatorské role. Nelze spoléhat na jediny metodicky pfistup, ale je nutné
vyuzivat celého systému metod. Protoze veSkeré uceni a vychova jsou podminény mnoha
faktory, je prakticky nemozné najit nejvhodnéjsi metodu. Jist€ nejvétSim inspiraénim zdrojem
je sam ucitel, jeho profesni a osobnostni charakteristika, ale pfesto hraji velkou roli specialni
metodické postupy a techniky pro literdrni vychovu, jez akcentuji praci s textem zalozenou na
samostatném a tvofivém pfistupu k zakovi. «“?*

Literarni vychova v soucasné¢ Skole podporuje koncepci komunikativni literarni
vychovy — na Zaka je pohliZzeno jako na ¢tenafe s urCitou Ctenarskou kompetenci respektujici
tzv. détsky aspekt:

0 ,,Jde o ztvarnéni svéta v umeleckém obraze tak, aby bylo v souladu s komunika¢nimi
moznostmi ditéte. Détsky aspekt tak vyplyva ze zvlastnosti a stupné rozvoje détské psychiky*
(Rosova, 2003, s. 13).

1 ,,Détsky ctenar je specifickym piijemcem uméleckého textu s ohledem na své mentalné
psychické moznosti. Je charakteristicky svou nevyvdzenou emocionalitou, smyslovosti,
obraznosti, hravosti a fantazii pii poznavani reality. Umélecké texty, které jsou urcené pro
déti, respektuji tyto odliSnosti a vychazeji z vyvojovych dispozic jedince* (Bednarova, 2014,
s. 10).

74k ma byt v procesu literarni vychovy chapan jako Gtenaiska osobnost s
individualnimi ¢tenaiskymi preferencemi. Skolni literarni vychova by méla k &etb& motivovat
a vytvaret podminky pro postupné formovani kultivovaného ¢tenare, jehoz Ctenarska aktivita
je dobrovolnou, volnocasovou ¢innosti: ,,Uméleckd literatura nabizi obraz svéta vyjadieny
jazykovymi prosttedky. Pfi citlivém podani umoziuje diskusi nad fakty obsazenymi v textu.
Rozsituje slovni zasobu, podili se na pochopeni komunika¢nich vymén v realité, provokuje k
posuzovani a kritickému mysleni. Siln¢ ovliviiuje citové rozpolozeni, navozuje uvolnéni a

relaxaci. 21
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Probouzi v mladém cloveéku zajem o Cetbu, ale i o uméni a kulturu v Sir§Sim méftitku, a
tim tfibi vkus a estetické citéni. Hodnotna literatura pomaha také orientovat se ve slovesné
produkci, a to zejména pii rozliSeni trividlni a manipulacni literatury. Zcela prioritni funkci
Cetby je vSak vliv na emociondlni zrani déti, pteddvani pozitivnich hodnot a podpora
sebepoznani“ (Bednatrova, 2014, s. 12). Cilem literarni vychovy je utvafeni schopnosti
kultivované (poucené) recepce literarniho textu, spolu s dalSimi aspekty, které s timto
procesem souviseji (poznatkova slozka, rozvoj mysSleni a piedstavivosti, komunikacni

dovednosti, tvotivost atd.).

Cilem literarni vychovy je rozvijeni literarni gramotnosti jako soucasti gramotnosti

kulturni.

Literarni gramotnost = schopnost poucené recepce literatury, slovesného uméni.

Ptedpoklad literdrni gramotnosti — gramotnost ¢tendiska (schopnost Cteni s vécnym

porozumeénim).

Kulturni gramotnost = schopnost participovat na uzivani prvka dané kultury, adaptace na

dany kulturni prostor.

Souvisejici aktudlni otdzky: gramotnost a specifické poruchy uceni, gramotnost
socialné znevyhodnénych zakl, gramotnost zakd, jejichz matetskym jazykem neni Cestina.

Noveé koncepcné organizovana literarni vychova primarné akceptuje Zzaka jako
individualitu s urCitymi potiebami a zajmy. Jejim prvotnim cilem je kvalitativné utvaret
Ctenafsky vkus ditéte v sepéti s Zivotni realitou. Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni
vzdélavani deklaruje preference literarni vychovy: Zzaci ,,ziskdvaji a rozvijeji zékladni
Ctenafské navyky 1 schopnosti tvofivé recepce, interpretace a produkce literarniho textu a
dospivaji k takovym poznatkiim a prozitkim, které mohou pozitivné ovlivnit jejich postoje,
zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni Zivot* (RVP ZV, 2004, s. 12). Pozitiva
nové koncepce se profiluji z potfeby podpory aktivni Cetby pubescentil, kterd by v kone¢ném
dasledku vyustila v celozivotni Ctenarstvi.

Zak = tzv. konkrétni &tena¥ — Ctendi s men$imi znalostmi a Ctendfskymi a

zivotnimi zkuSenostmi, pro plnohodnotnou komunikaci s dilem ¢asto potiebuje prostiednika —

ucitele.
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Zakladni slozky osobnosti (Zaka): schopnosti, motivace, temperament, charakter. Na priib¢h
literarnévychovného procesu maji vliv vékové zvlastnosti (tzv. apoeticky veék), intelektudlni a
emocionalni vyspélost, znalosti literarni i mimoliterarni, Ctendiské zkuSenosti (Groven
techniky ¢teni), hodnotova méfitka apod.

74K v pribéhu literarnévychovného procesu vstupuje do tfi pozic:
Pozic prijemce ctenare — zak se zamétuje na zvladnuti textu na dobré Ctendiské urovni,

zamestnava ho technika ¢teni, pozdéji spojovana s porozuménim vyznamu textu.

Pozice prijemce vykonavatele — literdrni komunikace zéka s textem se prodluZzuje smérem k

reproduktivnim a produktivnim ¢innostem s textem.

4

Pozice prijemce badatele — nejvyss$i pozice, pii niz zdk objevuje specifické hodnoty
literarniho textu, jeho hlavni Cinnosti jsou interpretacni (analytické) Cinnosti rozvijejici

mysleni pfi feSeni dil¢ich problémt (Obert, 1998).%

V réamci literarni vychovy rozpoznavame ¢tenaiskou a literarni kompetenci. Gejgusova
(2011) uvadi, ze pojmy Ctendiska a literarni kompetence byvaji nékdy sméSovany, v jinych
piipadech naopak striktn¢ odliSovany — v publikaci, na niz se odkazujeme (Mimocitankova

Cetba a cile literarni vychovy na zakladni Skole.

Podil doporucené Cetby na détském Ctenaistvi, vSak autorka nekonkretizuje oblast, ve
které¢ dochédzi ke vzajemné kontaminaci pojmu, piipadné jejich diferenciaci. V ptipadé
individualniho vymezeni exponovanych pojmii Gejgusova vysvétluje ctenarskou kompetenci
,Jako soubor zvladnutych aktivit zamé&fenych na komunikaci s textem, na ziskavani informaci
v textu obsazenych a na jejich vyuziti v takovém rozsahu, aby se jedinec mohl aktivné v¢lenit
do spolecenského zivota.” (Gejgusova, 2011, s. 15). V pregnantni definici je eliminovana
kategorie osobnostnich ¢tenafskych dispozic, které v ptipadé vymezeni ¢tenaiské kompetence
zohlediiuje Lederbuchova: ,,Ctendiska kompetence — je vymezena jako celkova, predeviim
dlouhodobé¢ utvarena ptipravenost k Cetbé, do niz se promitaji i ¢tenatské zajmy a potieby.
Jeji kvalita je zavisld na osobnostnich dispozicich ¢tenare, pfedevSim psychickych — na stavu
a druhu emocionality, temperamentu, obrazotvornosti, urovni intelektu, na znalosti
vyznamového bohatstvi jazyka, na vzdélanosti, na socidlnim postaveni, zivotni zkuSenosti a

preferovanych zivotnich hodnotéach,
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na estetickém a uméleckém vkusu, predevs§im literarnim, ale zejména na ¢tenatské zkuSenosti
a literarni vzdé€lanosti — na urovni osvojeni komunikacnich interpreta¢nich dovednosti a na
»znalosti* Sife a rtznorodosti krasné literatury, ale i dalSich uméni, na znalosti pravidel
znakového sdé€lovani dané kulturni oblasti (Lederbuchova, 2004. s. 10).

Dodavame, Ze Ctendiskou kompetenci nelze vnimat izolované, ale v soucinnosti se
Ctenafskymi z4jmy, resp. Ctenaifskym zaujetim podminénym intenci konkrétniho Ctendie a
jeho osobnostnim vyvojem v daném okamziku. Literarni kompetence je GejguSovou
vymezovana ,,ve vztahu k uméleckému textu, zahrnuje v sobé nejen dovednost ¢ist a ¢tenému
textu porozumét, ale i dovednost umélecky text analyzovat, interpretovat, hodnotit jeho
umeélecké kvality, Ctenarsky zazitek a zkuSenost aktivné vyuzit v dalsi Cetbé (GejguSova,

2011.s. 15).

Jeden ze zakladnich pilifh vSech stavajicich problémil spociva v cilech, jez ucitelé
spojuji s vyukou literarni vychovy. Cast ugiteldi se soustfed'uje na péstovani dovednosti a
snazi se riznymi motiva¢nimi prostiedky podporovat u zaki kladny vztah k literatuie a
piivést je k Cetbé, jind Cast uciteli dava prednost védomostnimu (pamétnému) uceni
zalozenému na , literdrnim d&jepise", pficemz Zadouci vychova ke ¢tenafstvi prichdzi zkratka.
Zakovi v tomto piipadé neni poskytnut dostateény prostor pro zpétnou vazbu: uditel
neoslovuje jeho vnitini pohnutky, zak nema potiebu ,,byti ¢tendfem". S dvojim piistupem k
vyuce discipliny literarni vychova souvisi rozliSeni dvou zakladnich typologii ucitelt literarni
vychovy:

- ucitelé orientovani na védomosti (na ucivo)
- ucitelé soustied’ujici se na dovednosti (na zéka).*

At kazdy z vas sahne do svédomi a uvédomi si, kolik uméleckych dél ovlivnilo vas
zivot a vadi duchovni orientaci ... Ukolem uéitele je takové dila odhalit, obsahnout je svym
srdcem, identifikovat se s nimi a pak je studentim piedlozit. Ziskat pro n¢ jejich lasku, oteviit

jejich srdce. Ve ostatni neni véci uditele, ale u¢ebnic a pfirucek dé&jin literatury"?'

Obsah hodin literarni vychovy a cile sledované jednotlivymi uciteli se na druhém
stupni riznych zékladnich Skol naopak zna¢né li§i. Nektefi uclitelé se orientuji vice na
literarn€historické ucivo, jini preferuji spiSe Cetbu ukédzek literdrnich dél z ucebnice s
pfipadnymi naslednymi interpretacnimi ¢innostmi.
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Nestejna je také mira pozornosti vénovana literarnéteoretickému ucivu.

Tato skutecnost podnécuje mezi pedagogickou vetejnosti vznik diskuse na téma "co
chceme déti na 2. stupni ZS v literarni vychové naudit?". Podle mého dosavadniho Setfent,
jehoz vysledky jsou prezentovany v praktické ¢asti prace se ndzory uciteld pfilis nelisi, 1 kdyz
se vétSina z nich shoduje v tom, Ze cilem literarni vychovy je pfivést déti k cetb€. ,,Moderni
Skolni literarni vychovu si nedovedeme piedstavit bez pfitomnosti umélecké literatury ve
vyucovani - poslechem, ale hlavné vlastnim ¢tenim se zak seznamuje s literarnimi dily, s
beletrii a poezii, ¢tenim textu otvird velmi slozity, psychicky naro¢ny proces proZivani a
poznavani vyznami umélecké literatury, vstupuje do komunikaéniho procesu cetby"

(Lederbuchova, 2004, s. 7).

V literarni vychové by mél ugitel vést zaky predevim ke ¢tenatské gramotnosti. Zaci
prvniho i druhého stupné ZS jsou postupné vedeni k systematickému vyhledavani hlavnich

informaci v textu jakéhokoli charakteru, a to nejen v hodinach slohové a literarni vychovy.

Jednim z hlavnich cilt ucitelt 21. stoleti je vést zaky k rozliSovani podstatnych a méné
dualezitych informaci, jelikoz jen tak budou s to se v jejich nepfeberném mnozZstvi orientovat.
Kromé toho je vSak tfeba, jak zdlraziiuje Ramcovy vzdélavaci program, mit na zfeteli

jednotlivé kompetence vedouci k napliiovani téchto cili.

Ptestoze vyukové metody nejsou rozhodujicim €initelem vyuky, maji velmi podstatny
vliv na zadkovu praci, aktivitu, samostatnost a v neposledni fad¢ také na zakovo porozumeéni
ucivu. V literdrni vychové mohou velmi podstatnym zplsobem ovlivnit Zdkovy Ctendiské
dovednosti, navyky a postoje. Spatiujeme-li vyukové metody v kontextu ucitelovy prace a
organizace vyuky, pak je nutné mit na zieteli také obsah probirané latky, ale hlavné zaka
samotného:
- zakovy védomosti (o spisovatelich, o terminech z literarni teorie atd.);

- zékovy dovednosti (Eteni s porozuménim, tvorba vlastniho literarniho textu atd.);

- rodinné 1 Skolni zdzemi (rodina ma na formovani détského ¢tenaistvi asi tfikrat vétsi vliv nez
Skola, nicméné soucasné Skolni prostiedi - a vybér vyukovych metod nestimuluji zaky

vhodnym zpiisobem k vychové ke Gtenarstvi).”
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Vyukové metody vyucujici by méli ucitelé volit na zaklad¢ cilti a obsaht vyuky, podle
urovné psychické vyzralosti tfidy, podle zvlastnosti tfidy s ohledem na dal$i vnéj$i podminky
vychovné vzdélavaciho procesu, které¢ do vyuky vstupuji.

Vyukové metody literatura déli rozlicnym zplsobem, pii kazdé z nich dochazi k
riznym zpisoblim soucinnosti mezi ucitelem a zéky, coz méa vliv mimo jiné na jejich
vzdjemnou komunikaci a interakci ve vyuce. Mezi zdky se nejen vlivem pouzité metody
vyznamn¢ diferencuje stupen jejich aktivity a spoluprace.

Klasifikaci metod vhodnych pro literarni vychovu se zatim nikdo nevénoval. Je mozné
v této souvislosti vychazet z déleni, jez nabizi obecna pedagogika (napt. J. Manak, 2001)

Z pedagogického hlediska 1ze vyukové metody rozlisit podle:

a) pramene poznani a typu poznatki (slovni, nazorné¢ demonstracni, praktické);

b) stupné aktivity a samostatnosti zakli (sd€lovaci, samostatné¢ prace zakl, badatelské a
vyzkumné);

c¢) myslenkovych operaci;

d) fazi vychovné vzdélavaciho procesu;

e) vyukovych forem a prostiedkt.*

Literarnévychovna interpretace, jez se nejcastéji zaklada na praci s textem (s knihou) ,
je zakladni metodou uZivanou v hodinach literarni vychovy. Zaci nejsou seznamovani pouze s
textem, ale také s ilustracemi, s nimiz rovnéz pracuji a na jejichz zaklad¢ naptiklad dotvareji,
pfepracovavaji ¢i jinak inovuji text. Ten vSak nevnimaji pouze na zakladé cteného projevu, ale
také poslechem. Cetba a poslech byvaji uZivany pii prvnim sezndmeni s textem. V piipadé
cetby muze jit o hlasité a hromadné Cteni, sborové Cteni, Cteni hlasité paralelni nebo tiché
¢teni. Doporucuje se stifidat béhem hodiny vice technik. Interpretaci literarni ukazky,
nejvyznamngjsi ¢ast hodiny, 1ze také nazvat metodou, pfi niz lze uplatnit metodu srovnani,

metodu rozhovoru, metodu promysleného systému otazek, ¢i metodu feSeni problému.*

3.2 Naukovy versus expresivni (uméleckovychovny) pristup k literarnimu
vzdélavani

Expresivita vystihuje podstatu estetickovzdélavacich snah (implikuje zaka, ucitele,
vzdélavaci obsah, metodu i cely proces jako celek).
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Soucasti vzdelavani literarni vychovy by méla byti epresivita. Tabulka ndm ukazuje zékladni
rozdily v pojeti a pfistupu k literarnimu vzdélavani. Poukazuje na to, ze paklize budeme

aplikovat uméleckovychovny pfistup k literarni vychove, bude i vysledek procesu vyuky zaka

pfinosnéjsi nez naukovy pfistup, viz. Tabulka €. 1.

Naukovy pFistup v literarnim vzdélavani

Umeéleckovychovny pristup v literarnim vzdélavani

neprima zkuSenost s textem

prima zkuSenost s textem

text pini predevsim dokldadaci funkci

text plni predevsim esteticko-vzdélavaci funkci

prdce s literarnim dilem je minimalizovdana

prdce s literdarnim dilem je maximalizovana

obsah literarnich dél je sdelovan, nekdy dokonce

diktovan k memorovani

obsah literarnich dél je nabizen k reflexi a prozivani

formalizované mysleni ve vztahu k textu

funkcéni mysleni ve vztahu k textu

predimenzovanost vzdelavacim obsahem

prostor pro Ctendrsky zdzZitek

Zdci jsou spiSe pasivni

Zdci jsou spise aktivni

zameéreni na dilo-znak

zaméreni také na dilo-véc

interpretace jako derivat literarni historie

interpretace jako osobni zkuSenost

tvorba jako apendix

tvorba jako jedno z vychodisek

operuje s vetsim podilem znalosti  historické

(kunsthistorické) povahy a mensim podilem znalosti

teoretické (teoretickoumélecké) povahy

operuje s vetsim podilem znalosti  teoretické
(teoretickoumélecké) povahy a mensim podilem
znalosti historické (kunsthistorické) povahy, popr. Se
stejnym podilem znalosti teoretickouméleckych a

kunsthistorickych

diiraz na znalosti

duraz na znalosti i imaginaci (ve zprostredkovavaném

obsahu i v Zakovské tvorbe)

duraz na pamétové osvojeni znalosti

duraz na vlastni konstrukci znalosti: vyvozovdni

poznatkii z reflexe cetby a tvorby

duraz na vysledek (napr. literarni dilo jako vysledek

tvirciho aktu)

duraz na proces cetby a tvorby a jejich reflexe (nebo

chapani literarniho dila jako tviirétho procesu)

3 Tabulka 1
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Literarni vychova je naukovy pfedmét, ktery si v tradici ¢eské Skoly podrzela prevazné
postaveni znalostn€, nikoli expresivné pojatého predmétu, ve kterém vévodi tradicni nauka

nad tvorbou a jeji smysluplny odraz.

V zéazitkovém, expresivnim stanovisku nejde v Zzadném pfipadé o rezignaci na
poznatky ani o oslabeni poznatkové baze. Rozdil v jednotlivych pfistupech je zejména v
povaze poznatkll: zatimco v tradicnich pfistupech jsou vystupy predevSim poznatky
kunsthistorické, tedy v piipadé literarni vychovy literarn¢historické, v piistupu zazitkovém,
orientovaném na expresi (tvofivou expresivitu, v piipadé literarni vychovy tvofivou literarni
expresivitu) a jeji reflexi a vyvozovani poznatkli na zdkladé této reflexe, jsou vystupy
piredevs§im estetickovédni, uméleckoteoretické povahy. V piipadé literarni vychovy jde o

poznatky literarnéteoretické, napt. poetologické, genologické, versologické apod.

Tabulka 2: Status literarni vychovy

Fakticky status vzdélavaciho piedmétu |Status vzdélavaciho predmétu literdarni
literarni vychovy vychovy odpovidajici soucasnym potiebam a
proméndm kurikula

nauka vychova
historizujici nauka uméleckd vychova
memorizacni faktograficka disciplina expresivni a zazitkova disciplina
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3.3 Koncepty vyuky literarni vychovy

Metody a formy prace v hodindch literarni vychovy by mély predstavovat nové
moznosti prace s textem. Dale by mély poskytnout détem radost, zabavu, ale i pouceni
(Vosicka in Wildova, 2004).

Jaky by mél byt idealni ucitel literarni vychovy?

poutaveé vypravét: ,,Je moc dobfie, kdyz se ucitel zastavi u toho ¢i onoho dila, kdyz je Cetl, a
dovede o ném zajimavé mluvit. To si Zak fekne, to bude asi dobré, to si taky pfectu.”“ Za
samoziejmou povazuji dikladnou znalost autorti a dé€l, o nichz uci: ,,Mé&l by mit nacteno, a ne
se divat kazdou chvili do seSitu.*
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Studenti dobfe rozeznaji ucitelovu sectélost (a dovedou ji ocenit) od povrchni znalosti
obsahti dél vyctenych z odborné literatury. Ale 1 kdyz se ucitel pfinuti pfecist nékteré z knih,
jejichz uryvky se vyskytuji v ¢itankach, bez osobniho citového vztahu ji neni schopen détem
nalezité priblizit. V takovém piipad€ zlstane jeden ze studentskych pozadavkl na idedlniho
ucitele (,,Aby dovedl v zacich vzbudit lasku k literatute.”) jen nenaplnénym pianim. Dale Zaci
pozaduji ucitelovu neptfedpojatost viici nékterym literarnim zdnrim, schopnost piijimat détské
nazory k probirané problematice a v neposledni fad¢é ocenuji uciteltiv prednes: ,,M¢l by umét

pracovat s hlasem — recitovat a predc¢itat.*

Celkova predstava idealniho ucitele literatury by snad mohla vypadat i takto: ,,Skoro
jako nase profesorka. Vtipny, ale disledny, 1 trosku pfisny, ale lidsky. Chapavy, pofadny a

v8emozné se snazici piiblizit nAm kouzlo literatury.* **

Inovativni pojeti literarni vychovy

Zazitkovou literarni vychovou rozumime cilevédomy koncept spadajici do
. . ’ s roq: oo w1z 7 7 39 . rors . ’ s 1 S
inovativniho pojeti literarniho vzdélavani. Pojmenovéni inovativni pojeti literarniho
vzdélavani a inovativni literarni vychova, které dale miizeme konkretizovat jako ¢tenatskou,
interpretativni, zazitkovou literdrni vychovu s védomim, Ze vzhledem k pojmenovanim
Ctenarska, interpretativni, zazitkova nejde vyhradné o akt Cteni, akt interpretace ¢i zazitek a
vzhledem k oznadeni inovativni nejde jen o inovaci ve vyukovych metodach *, ale také v
cilech, obsahu a jeho strukturaci. Rovnéz pojmenovani konstruktivisticka literarni vychova

budeme chéapat jako vSechny poznatky, které si dit€¢ mize konstruovat samo.

V inovativnim pojeti se stava literarni vychova expresivnim predmétem stejné jako
ostatni Skolni vychovy. Zakladem bude pfitomnost tzv. tvofivé expresivity Vv
literarnévychovném kurikulu zékladni Skoly. Do konceptu inovativni literarni vychovy a
didaktiky literatury zapadd tento termin jak svym dlirazem na tvofivou aktivitu, tak 1 na
osobnostni rozmér vychovného plsobeni, nebot’ tvofivd exprese je zdrojem i1 zplsobem
poznavani. Expresivni vzdélavaci predmét zaklada pro literarni vychovu pfitomnost tvotivé
expresivity jakozto ve smyslu tvorby, konstrukce textu, rekonstrukce textu, Upravy textu,

dopliiovani textu, aleiv aktu cteni, interpretaci textu, hledani kontextu ve smyslu tvofivé
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aktivity, hry apod.
Nezkusil, 2004 — pfistupy, osy literarniho vyucovani:

Literarn¢historicky pfistup — nabizi nejkomplexnéjsi pohled na utvareni umélecké
skute¢nosti, takto strukturované uéivo je ale obtizné vhodné redukovat. Ctenaisky p¥istup —
potada ucivo kolem dil¢ich témat, t&€zist¢ je v novejsi literatuie, mize svadét k zanedbavani
zietele k tvaru literarniho dila. Sémioticko-psychologicky ptistup — do poptedi vystupuji

ruzné zpusoby formovani literarni skuteCnosti jako znaku, jejich uspotfadani do systému

Wov e

vyuky v jednotlivych rocnicich se stdva napft.: typologie hrdind, zpiisob prace s jazykem,

utvareni Casoprostoru nebo role vypravéce).

Metody a strategie ¢teni jako aktivizac¢ni faktor ve vyucovani literarni vychovy

Metody budou v nasledujici ¢asti textu vybrany a detailné popsany, nebot’ je dale

aplikujeme v praktické ¢asti této prace.
Porozuméni textu
e nenahraditelnym prvkem pii vyucovani literarni vychovy je text;

e 7aci se setkavaji s uméleckymi texty (dle literarniho druhu- proza, poezie, drama) a

texty vécnymi (naucnymi);

e hierarchizovany kognitivni proces od jednoduchého pamét'ového zpracovani informaci
explicitné¢ uvedenych v textu, ptes dedukci textovych souvislosti, az k integraci a

kritickému hodnoceni ziskanych informaci;
e porozuméni textu je ¢innost zaloZena na analyze a syntéze jednotlivych rovin textu;
e vsSeobecné modely porozuméni textu zahrnuji mikroprocesy a makroprocesy;
e mikroprocesy postupuji od slova ke slovu, od véty k véte;

e makroprocesy se tykaji globalniho porozuméni textu, tedy ¢tenaf ¢i posluchac zastava

k dané problematice vlastni postoj;*!
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Piehled a charakteristika vybranych metod vyuZitelnych ve vyu€ovani literarni vychovy

Nasledujici metody poslouzi v praktické ¢asti ke spravnému vyuziti v hodinach
literarni vychovy. Ugastnici rozhovoru méli o tento piehled velky zdjem (viz. kapitola 4.1 a

4.2).
e Tizené Cteni
e posledni slovo patii mné
e vyména otazek a odpovédi
e psani ,tady a ted*
e studijni privodce
® pexeso
¢ volné psani
e brainstorming
e reciprocni (vzajemné vyucovani)
e popiehazované véty
e parové Cteni
* pojmové mapovani
e mapa pribéhu
e metoda INSERT
e metoda K-W-L
e vyzvovo- otazkové podnéty
e cloze-test
e cinquain
e t-schéma
e strategie PRAISE
e strategie RISE
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e strategic REAP*

Rizené &teni neboli &teni s predvidanim

Vyuziti této metody je vhodné aplikovat na umélecky, odborny ale i nau¢ny text. Pred
samotnym ¢tenim textu se zaci seznami s jeho nazvem. Ucitel si pfed zacatkem této aktivity
rozdeli text na Casti (nejCastéji na tii ukdzky, které na sebe navazuji) a pfipravi ukoly k
vypracovani (nejéastéji ve formé otdzek) pro zaky. Zaci pak bud’ samostatng, pfipadné ve
skupinach predvidaji, o ¢em text bude. U¢itel je mize usmérnovat pomoci zadanych otazek na
zamysleni: O cem text bude? V jakém prostiedi se pribéh odehrava? Jaké postavy budou v
textu vystupovat? Vyhodou je, kdyz si zaci své odpovédi zaznamenaji, aby se k nim mohli v
dal$i Cinnosti vratit. Po posledni zminéné otazce si zadci mohou precist prvni ¢ast v ukazky.
Pak ucitel zadava dalsi ukoly: Podarilo se vam odhadnout téma textu? Umeli byste popsat
prostredi, ve kteréem se déj odehrdava? Ucitel vede se zaky diskuzi o jejich zjisténich,
poskytuje jim dostatek ¢asu na jejich vyjadreni a jejich ndpady. Nezasahuje a nevyjadiuje pii
tom své vlastni stanovisko, nazory. Takto se postupuje dal v dalSich ¢astech vybraného textu

(Grecmanova a Urbanovska, 2007)

Posledni slovo patii mné
Petrasova (2003) uvadi pfi realizovani tohoto zptisobu préace s textem nasledujici postup:
e Kazdy zak si samostatné precte text. Po pfecteni si vyznaci tseky, které ho zaujaly.

o [Kazdy 74k mé pfedem pftipravenou karticku, kde si na jednu stranu napiSe myslenku z
textu, kterou povazuje za zajimavou, na druhou stranu karticky si napiSe k myslence ,

citatu komentar.

o 73k, vyvolany u¢itelem piedte &ast textu, kde se nachazi jeho myslenka, kterou si

napsal na karticku.

~r o7 ro~vor

e Zacina diskuze, pii které ostatni zaci vyjadiuji své nazory, postoje k preCtenému textu.

e Na zavér zak, ktery si mySlenku vybral, pfeéte svij komentafr, ma ,,posledni slovo* a
, Ktery y ybral, p 1] ) »5D

zadny ze zaki v této f4zi nemlze v argumentech pokracovat.
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e Vyuziti tohoto zplsobu prace posilituje uvazovani zakli o precteném textu, taktéz

nabizi moznost do diskuze zapojit tiché zaky.

Vymeéna otazek a odpovédi

Ucitel zaky rozdéli do dvojic a zadd jim text k pfeCteni, ktery rozd¢li nejprve na
n¢kolik usekti. Kazdy zak cte samostatné po usecich. Jak oba ptectou stejny usek, piestanou

Cist a kladou si otdzky o tom, co precetli. (Petrasova, 2003)

Psani formou ,,tady a ted*

Zaci po pieéteni pribéhu, néjaké udalosti, kterd se odehrala v minulosti, napi§i novy
text s tou samou tematikou, ale odehravajici se v ptitomnosti, proto ,,tady a ted*. Ucitel pti
této aktivit¢ musi myslet na to, aby zaci méli precteny vhodny text, ktery bude u zakt

podnécovat jejich fantazii a tvotivost. (Petrasova, 2003)

Studijni pravodce

Pfi této metod¢ je vhodné vyuzit umélecky text, ale i odborny. Jde o pracovni list,
ktery pro zaky vytvoii ucitel. Obsahem pracovniho listu jsou oteviené otazky anebo
nedokoncéené vypovédi, které vyplyvaji z textu. Tento vypracovany list zaci vypliuji béhem

¢teni textu anebo po jeho precteni (Grecmanova a Urbanovska, 2007)

Pexeso

Jde o aktivitu, kterou je vhodné zakomponovat v zavérecné Casti vyucovaci hodiny.

Timto zptisobem si Zaci mohou zopakovat ucivo. Petrasova (2003) uvadi nasledujici postup:

e Priipravit karticky (napfiklad na jeden druh napsat literdrni pojmy a na druhy druh
karticek definice téchto pojmt; dale miizeme piipravit karticky se jmény autorii a na

druhé karti¢ky nazvy jejich dé¢l apod.).
e Karticky pomichdme a rozddme Zakiim.
e Pak 74ci piifazuji spravné dvojice.
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Volné psani

Z4ktm je predlozen namét ( v podobé nazvu textu, kli¢ového slova z textu apod.),
jejich ukolem je v pétiminutovém ¢asovém uUseku napsat co nejvice celych vét o tom, co je

danému zadédni napadne.

Podstatou je, aby Zaci zaznamenali co nejvice souvislosti s danym pojmem. Po ukonceni této

aktivity se vytvorené texty prezentuji (Grecmanova a Urbanovska, 2007).

Branstorming
Tato metoda ma nasledujici postup (Petrasova, 2003):

e Z4ci se na zacatku seznami s kli¢ovym tématem, vyplyvajiciho z textu, ktery se bude

Cist.
e Zaci ve stanoveném &ase napisi, co nejvice asociaci vztahujici se k tématu.
e Pracovat mohou samostatné, ve dvojicich a nebo ve skupinach.
e Vsechny napady se zaznamendvaji bud’ na velké archy papirti, ptipadné tabuli.
e Je nutné udélat si prestavku.
e Spolecné tvoii kategorii napadi.

Dilezité¢ je, aby bylo dodrzeno pravidlo kritizovani napadl jednotlivych zakt a

pravidlo rovnosti v§ech ucastnika.

Reciprocni (vzajemné) vyucovani

Vyuziti tohoto zpiisobu préce s textem vede zaky k sumarizovani, formulovani otazek,
vytvareni pfedpovédi, které jim pomize efektivnéji pochopit text. V tomto ptipad¢ je vhodné

vyuzit odborny text, a to nasledovné (Palincsar a Brown, 1985):
e Rozdélit text na casti.
e Rozdélit Zdky do skupin v takovém poctu, kolik je ¢asti textu.
e Rozd¢lit kazdému zakovi jednu ¢ast.
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e Po piecteni textu (tiché Cteni), ucitel shrne, o Cem zaci Cetli a zada jim otdzky
vyplyvajici z obsahu textu; paklize Zaci né¢emu neporozuméli, vysvétli jim to ucitel;
nasleduje cteni dalSi ¢asti textu.

e Po precteni dalsi casti textu, pokracuje v uloze ucitele vyvolany zak tak, jako v

piedchozim bod¢.

Poprehazované véty

V souvislosti s touto metodou se miiZzeme setkat 1 s ndzvem jako Pomichané udalosti.
Ucitel si vybere text, bud’ umeélecky nebo odborny. V piipadé odborného textu se nejcastéji
vyuziva pracovni postup na vyrobu néceho. Vybrany text se rozd€li na seky nebo véty. Ty se
poté rozstithaji a daji se do obalek. Ukolem Zaka je z téchto vét, tseki poskladat text, ktery
ma smysl. Po uspotfadani jednotlivych ¢asti do smysluplného textu si zaci porovnavaji své

texty s originalni pfedlohou (Grecmanova a Urbanovska, 2007).

Parové ¢teni

Podle Meredith, Steele & Temple (1998) je tento postup prace s textem piinosny tam,

kde se nachazi velmi mnoho novych, faktografickych informaci. Postup je nasledovny:
e Potiebné je text rozdélit na tolik ¢asti, kolik je vytvotfenych ¢tyiclennych skupin.
e Kazda skupina dostane Cast textu.
e Bchem cteni textu v kazdé skupiné a v parech, kazdy Clen paru zastava dvé odlisné
role, které si v pritb¢hu Cteni vymeni.

e Prvni role- zpravodajec anebo referent (jeho ulohou je precist prvni tsek textu a

vytvoftit kratky souhrn).

e Druhd role- respondent (poslouchd, jak text Cte referent a po precteni mu klade

otazky).
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e Po precteni druhé Casti textu si ulohy vyméni a dvojice si pfipravi prezentaci ze své

¢asti textu.

Pojmové mapovani (concept mapping)

,,Pojmova mapa je jednim ze zpusobi, jak vizudln€ znazornit a vyjadrit své chapani a
vzéjemné vztahy pojmi a mySlenek® (Fisher, 1997, s.14.). Pojmova mapa je grafickym
znazornénim odrazejicich védomostni strukturu zdka z ptislusSného uciva. Jde o vizudlni
zobrazeni uciva (Novak, Gowin, 1984). Pojmovad mapa zachytava pojmy/informace (uzly
grafil) a spojeni- ¢ary (spojnice), kterymi je mozné vyjadfit vztah mezi informacemi, pojmy,
poptipad€ naslednost déja, procest. Pii pojmovém mapovani vznika schéma a nebo diagram,
v kterérm jsou pojmy uspotadané podle vztahl tak, aby pro zdky mély smysl. Souvisejici
pojmy jsou spojené Carami a piedstavuji néjaké tvrzeni (propozici). Vztah mezi pojmy se

vyjadiuji nad spojnici, a to struénym opisem (Urbanova, Proksa, 2001)

pohadka

PROZA

Obrazek 1: Pojmova mapa
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Mapa pribéhu

Jde o analogii pojmové mapy, kterd je uz ptizplisobena literarnimu zénru, kde je struktura

piib¢hu graficky znazornéna (Gavora, 2008):

Nazev ptibéhu

prostiedi

Obrazek 2: Mapa piib¢hu

Metoda INSERT

Interactive Notating System for Effective Reading and Thinking v piekladé-
Interaktivni zaznamovy systém pro efektivni ¢teni a mySleni. Jde o metodu, kterd slouzi ke
sledovani porozuméni textu. Tento systém se sklada ze Ctyt znakd, s kterymi Ctendi béhem

¢teni pracuje nasledovne:
e __ znak potvrzuje, co vime, informace je v souladu s na§im poznanim
o - znak naznacuje, co vime nepravné, informace neni v souladu s nasim poznanim
e +  znak naznacuje, Ze jsme se dozvédéEli novou informaci
e ? znak naznacuje, zZe informace je nejasnd, nesrozumitelna a nebo zajimava a chceme
o ni védét vic
Tyto znaky si Ctenaf zaznamenava piimo do textu uz pfi prvnim cteni. (Petrasova,

2003).
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Metoda K-W-L
Vim-chci védét-naucil jsem se (angl. Know-Want-Learned)
1. etapa K (vim)

V této etapé ucitel podporuje zaky v tom, aby si uvédomili, co o tématu vi, je zalozena

na uplatiiovani dvou postupti zjistovani predchazejicich védomosti zéka, a to branstormingu a

kategorizaci pojmii.

2. etapa W (chei veédét)

Zaci si zapisuji otazky, na které chtéji pii éteni textu hledat odpovéd:.
3. etapa L (naucil jsem se)

Je zaméfend na reflexi piectené¢ho. Zaci si do pracovnich archli zaznamenavaji, co se z textu
naucili. Jak zjisti, Ze text neodpovédél na vSechny jejich otdzky, které si zaznamenali v

druhém sloupci, ucitel je odkadze na jiné zdroje (Petrasova, 2003)

1. Co uz vim

2. Co jsem se naucil

3. Co chei védét

Tabulka 3: Metoda K-W-L

Vyzvovo- otazkové podnéty (J.Svobodova, 2000)

Jde o vytvéfeni ukoll ve form¢ vyzev a otdzek pro zéky, které maji byt zamétené na

jednotlivé urovné porozuméni textu (Liptakova a kol., 2011, s.4.):
e ,schopnost identifikovat informace explicitn¢ formulované v textu;
e schopnost dedukovat z textu; schopnost interpretovat a integrovat informace z textu,

e schopnost kriticky analyzovat a hodnotit text®.

38



Cloze-test

Cloze-test je text, ktery se sklada orientacné z 250 slov (u starSich zakl se pocet slov
muze zvysSovat), pficemz do prvni a posledni véty se nezasahuje. Obsahova stranka textu se
neupravuje, ale upravuje se jeho formalni stranka, kde se vynechévaji slova, kterd je zapotiebi
do textu doplnit. Od druhé véty je vynechané kazdé n-té slovo. V textu je mozné vynechat
napiiklad kazdé paté, osmé slovo anebo se systematicky vynecha kazdé sloveso anebo
podstatné jméno. Rozpéti mezer v textu musi byt fixni, protoze riizna délka by zakim
naznacovala, které slovo je potfeba doplnit do textu. Pfi hodnoceni se za spravné povazuji i
synonymické ekvivalenty slov. V textu se nevynechavaji vlastni jména a méné znama slova.
Pti rozvijeni porozuméni textu je vyuZzitelnost cloze-testu jako metody Sirokd a mitizeme ji
modifikovat podle konkrétniho cile, obsahu a podle véku zakt. Vyhodnoceni cloze-testu
spociva v poctu slov, kterd jsou doplnéna spravné vzhledem na celkovy pocet chybéjicich slov
v textu. Slova, které zak doplni, musi mit smysl, pfi¢emz pravopisné chyby a odchylky se

nehodnoti (Gavora a Srajerova, 2009).

Metoda Cinquain

V pojmenovani této metody se miizeme potkat i s ndzvy jako pétilistek nebo zebiik.
Podstatou cinquainu je naucit zdky zru¢nosti shrnout informace, zachytit myslenky, pocity a
piesvédceni do n€kolika slov. Vyslednou formou je basen, kterd popisuje nebo reflektuje
téma. Slovo cinquain pochézi z francouzského slova a znamena pét. Je to basen o péti versich,
ktera muze slouzit také jako prostfedek k hodnoceni zakova porozuméni a prostfedek

tvotivého vyjadieni (Petrasova, 2003).
Postup:
1. vysvétlit zakam pravidla a uvést nékolik piikladi
2. vypracovat prvni cinquain spole¢né
3. vypracovat cinquain jednotlive
4. spojit dva cinquainy do jednoho (prace ve dvojicich)

5. prezentovat cinquain pfed skupinou nebo tiidou
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Pravidla:
1. tadek: jednoslovné pojmenovani tématu (nejcastéji podstatné jméno)
2. tadek: dvojslovny popis tématu ( dvé piidavna jména)
3. tadek: trojslovné vyjadieni d&je, Cinnosti (tfi slovesa)
4. tadek (Ctyfslovné vyjadieni pocitu, emociondlniho vztahu k tématu)

5. ftadek: jednoslovné synonymum vyjadiujici podstatu

divka

mila pekna

pletla sedéla prozpévovala
sleduje deti hrajici si
svétice

Obrazek 3: cinquain

T-schéma

T-schéma je grafické schéma se Sirokym pouzitim. Slouzi na zaznamenavani reakci na
diskutované otazky, které jsou binarni (ano- ne, pro-proti, souhlasim - nesouhlasim), pfi¢emz
porovnava dvé stranky tvrzeni /pojmu. Doporuceny postup vyuziti T-schématu podle
Petrasové (2003) je nejprve vybrat a precist konfrontacni text vhodny pro diskuzi. Po pfecteni
textu zak individualné zaznamenava co nejvice duvodl, argumentid pro a proti, které se

porovnavaji ve dvojicich, poptipad¢ ve skupinéch.
Ptiklad:

Zachovala se macecha k MarusSce spravné, Ze ji vyhnala v zimé do lesa pro jahody? (kniha-O

dvanacti mésicich)
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Tabulka 4: T-schéma

Ano Ne
[ ] [ ]
[ ] [ ]
[ [
Strategie PRAISE

Jde o akronym. Pocatecni pismena piredstavuji nasledujici ¢innosti s literdrnim textem

(Sampson a kol., 2003):

Tabulka S: Strategie PRAISE

PREDICT Predvidejte slova, se kterymi byste se mohli stietnout v
knize/textu o .

READ Prectéte si piibeh.

ANALYZE Porovnejte predpoveézené slovo se slovy, které se v textu skute¢né
vyskytuji.

INVOLVE Zapojte se do inovovani, zlepSovani ptib&éhu.

SHARE Ustné nebo pisemné se podélte s tiidou o svou inovaci, zlepseni.

EXPLAIN Vysvétlete, jak rozumite piibehu vy.

Tato technika provadi zédka vSemi kroky v procesu cteni literarniho textu ( predcitani-
prereading, Cteni- reading, po Cteni- postreading) a taktéz umoziuje prechazet od aktivace k

poslechu pies psani az k samotnému sdilent.

Strategie RISE

Vyuziti této startegie vede k rozvijeni vizudlniho mysleni u zakt a k vytvoteni kresby
na zakladé¢ toto, jak zéci ptibéh pochopili (Sampson a kol., 2003).
RISE se zaklada na tvrzeni, Ze slaby ctenaf je Casto vybornym malifem, a pravé takovyto
zpusob vyjadieni je pro neho blizsi a zak se nemusi bat, ze bude ve tfid¢ neuspésny. Strategie

RISE se sklada z nasledujicich kroka:
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Tabulka 6: Strategic RISE

the sketches

READ Cteni piib&hu. Na prvnim stupni zakladni §koly se doporu¢uje u¢itelim
hlasité c¢teni narocnéjSich textl, méné narocné texty zaci Ctou
samostatné.

ILUSTRATE Kresleni piib&hu. Zaci kresli nejsilngjsi piedstavy, které v nich piibéh

the story vyvolal. Netieba se trapit, kdyz obrazky nejsou jako od umélce, dilezité
je, aby odpovidaly ptibéhu.

SEQUENCE Sled kreseb. Zaci se podéli o své kresby se tfidou. Nasledné se rozdéli

do skupin po $esti. Ukolem kazdé skupiny je sefadit jejich kresby podle
obsahu pfibéhu. Po ukonceni se kazdd skupina postavi pfed tabuli a

ptfedstavi potfadi svych kreseb.

ENACT Zdramatizovani piibéhu. Kazda skupina si vybere jeden obrazek a
the story vypracuje zpiisob, jak danou scénu parodizuje anebo zahraje. Kdyz zaci

odehraji scénku, ostatni skupiny mizou hadat, o kterou ¢ast ptibéhu §lo.
Strategie REAP

Vyuziti této strategie je vhodné pro zaky ve vyssich ro¢nicich a jeji vyuziti je o mnoho

vic efektivngjsi, kdyz se pii ni vyuziva text stimulujici rozdilné nazory. Tato strategie se

skladé ze ctyt tazi (podle Sampson a kol., 2003):

Tabulka 7: strategie REAP

READ Ctenim odhalte myslenky autora.

ENCODE Zakodujte autorovy myslenky do vlastniho zadkovského jazyka.
ANNOTATE Komentujte myslenky pisemnou formou

PONDER Zkoumejte vyznam anotace.

Kdyz si zéaci budou psat poznamky z textu, vznika komunikace a myslenkami autora

textu, probiha syntéza téchto myslenek do jejich vlastniho jazyka a tato syntéza se promita v

jejich pozndmkach. Na zdkladé psani a transformace myslenek textu do vlastniho jazyka,

jejich komentovanim, zkoumanim, se prohlubuje proces porozuméni.*
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Zavér

Tento prehled vybranych metod a strategii nabizi moznosti prace s uméleckym, ale i
populdrné-naucnym textem, ktery je bohaty nejméné na faktografické udaje. Tyto metody a
strategie prace s textem zpestiuji, inovuji proces vyucovani literarni vychovy, ¢im pfispivaji k
efektivnéj§imu cteni a hlubSimu porozuméni literarnimu textu. Déle rozviji u zaki schopnost
identifikovat informace, které jsou explicitné formulované v literarnim textu, taktéZ podnécuji
ke schopnosti dedukovat z textu, nebo vyvozovat informace, které v textu nejsou explicitné
formulované. Zaroven je u zaka stimulovana schopnost interpretovat a integrovat informace z
textu, kde Zaci konstruuji vyznam nad rdmec literdrniho textu, pfiemz vyuzivaji
piedchdzejici poznatky a svoje vlastni zkuSenosti. Vhodnymi metodami a strategiemi pfi
vyucovani literarni vychovy zaky vedeme 1 ke kritickému analyzovani a hodnoceni literarniho
metod v literarni vychové je samotna povaha a obsahova stranka textu, ktery ucitel musi pii
volbé textu plné respektovat a samotnd ucitelova dislednd piiprava na vyucovani literarni

vychovy.*
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4 Realizace vyzkumného Setfeni (analyza ucitelskych koncepti

vyuky literatury)

Jako pfipad jsem si vybrala ulitele zakladni Skoly, na které u¢im. Jsou zde zacinajici
ucitelé, ale 1 ucitelé s vice nez dvacetiletou praxi. Eticka kritéria jsem si ujasnila s feditelkou
Skoly a pak nésledné s jednotlivymi vyucujicimi ceského jazyka hned na zacatku samotného
vyzkumu, kdy jsem je oslovila a pozadala o spolupraci. Vymyslela jsem jasny prubéh
jednotlivych sezeni a stanovily jsme si pravidla pro uchovani jejich absolutni anonymity,

proto budu jednotlivé vyucujici oznacovat jinymi jmény nez jsou jejich skutecna.

Rozhovory probihaly na pidé¢ Skoly. Pouzivala jsem zaznamové archy, kam jsem si k
jednotlivych otazkam, které jsem pokladala, zapisovala odpovédi. Jestlize byl ucitel
zaneprazdnén Casove, dala jsem mu moznost, aby mi na otazky odpovédél ve svém soukromi
pisemné¢ a pak jsem se doptavala, paklize jsem néfemu nerozuméla, nebo jsem vyzadovala
$irsi odpovéd’. Pozorovani probihalo dle volného Casu respondenta a trvalo vzdy jinou dobu.
Soucasti vyzkumu byly i mé samostatné néslechy v jednotlivych hodinach literarni vychovy,
abych byla pfimym svédkem toho, o ¢em jsem s vyuc€ujicimi hovoftila. Mym cilem bylo zjistit,
jak probihaji jednotlivé hodiny literarni vychovy v jednotlivych ro¢nicich od 2. az do 9.

roc¢niku zakladni Skoly. Byl realizovan v pribéhu druhého pololeti na zakladni Skole.

Praktickd cast prace a vyzkum s ni spojeny analyzuje jednotlivé pfistupy vyuky
literarni vychovy na zdkladni Skole. Kazdy z oslovenych uciteli zakladni Skoly se
individualné béhem rozhovoru vyjadiil k dneSnimu pojeti priibéhu a ptistupu k vyuce literarni
vychovy. Celkem bylo osloveno 28 uciteli. 26 uciteli je vzdélano v oboru pedagogickém,

ukoncené magisterskym titulem. Dva ucitelé si vzdélani dokoncuyji.

Zakladni skola, na které prob¢hl vyzkum ma 12 tfid na 1. stupni a 8§ tfid na 2.stupni.
Skola mé celkem 514 74k, z toho 310 na 1. stupni a 204 na 2. stupni. Primérny podet zaka
na jednu tfidu je 25,7. Ucitelt na 1. stupni je 15, jen Zeny. Na 2. stupni je celkem 15 ucitelq, z
toho 6 muzi. VSechny tfidni ulitelky na 1. stupni uc¢i ve své tfidé Cesky jazyk a literarni
vychovu (Cteni). Za kazdy ro¢nik je jedna ucitelka, kterda vede predmétovou komisi ¢eského
jazyka a literdrni vychovy. Tedy je jich celkem 5 za cely 1. stupeil. Na 2. stupni je celkem 6
ucitelek, které u¢i v rtiznych rocnicich Cesky jazyka a literdrni vychovu a sloh. VSechny
ucitelky jsem oslovila a vedla jsem s nimi rozhovor, ktery byl fizen mymi pfipravenymi

dotazy na vyuku literarni vychovy.
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Rozhovory byly vedeny ve form¢ dialogu mezi mnou a vyucujici. Zvolila jsem tuto
variantu, nebot’ kdyz jsem chtéla vést rozhovor v jakémsi kruhu, tedy za ptitomnosti vSech
vyucujicich, nebylo mozno je nikdy svolat hromadné. Ucitelska prace je dosti Casove narocna,
a tak mi toto nebylo umoznéno. Ve vysledku pak tato forma individudlniho dialogu byla

pfinosem, nebot’ byly upfimné a nemusely se ostychat fici jakoukoli pravdu a kritiku.
Seznam otazek byl nasledujici:

Pfedem piipravené otdzky byly chapany jako zékladni orientace pro rozhovor, ale i tak jsem
nechdavala prostor respondentovi (uciteli) pro jeho vyjadieni.

Roénik, ve kterém ugite CJL (Gteni)?

1. Jaky obor méate vystudovany?

2. Jak dlouho ve svém oboru pracujete?

3. Bavi Vas Va3 obor?

4. Chtéla byste si zvysit svou kvalifikaci ¢i dodélat néjaké kurzy ve vaSem oboru?

5. Ucite na stupni, na kterém jste si vzdy prala?

6. Chtéla jste byt pedagogem, nebo to je pouze existencni zalezitosti?

7. Popiste, prosim, struéné pritbéh hodin v literarni vychové, jaké pomicky pouzivate a jaké
materialy vyuzivate?

8. Jak na zacatku hodiny literarni vychovy zaky motivujete, jakymi metodami?

9. Jakymi zpiisoby opakujete probrané ucivo v hoding literarni vychovy?

10. Jakou formu vyuky upiednostiiujete?

11. Je hodina literarni vychovy ve Vasi rezii nebo ptebiraji iniciativu zaci?

12. Co zaky na hodin¢ literatury nejvice bavi (jaka ¢innost)?

13. Pouzivate v hodin¢ literarni vychovy néjaké inovativni moderni metody vyuky a jaké
(napt. Brainstorming)?

14. Vite, kde se mizete nechat inspirovat t€mito modernimi zptisoby vyuky?

15. Usmérnujete nazory zakl na Cetbu, nebo jim davate prostor pro vlastni nazory?

16. Byla byste rada za néjakou vypracovanou didaktickou piirucku literarni vychovy, ktera by
byla zamétena na moderni inovativni piistupy k vyuce?

17. M¢la byste chut’ pouzivat moderni metody vyuky v hodinach literarni vychovy? Co byste
k tomu potiebovala?

18. Co Vas na hodinach literarni vychovy bavi nejvice?
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19. Jaké ucivo literarni vychovy ucite nejradéji a které nejméné rada?

20. Co byste navrhla pro zlepSeni vyuky literarni vychovy, co postradate?

21. Je dulezité ucit zaky historickym souvislostem a ucit je encyklopedickym znalostem v
hodinach literarni vychovy?

22. Co by si zaci zakladni skoly méli po jejim absolvovani odnést z hodin literarni vychovy?
23. Co byste navrhla pro zlepSeni kvality vyuky literarni vychovy?

Vsechny otazky byly pak rozsitovany dle odpovédi vyucujiciho. ZaleZelo samoziejme
na jeho rozpoloZeni a ochoté se svéfit s jeho poznatky (ucitele). Pro lepsi piehled prikladam
do ptiloh i SVP 1. a 2. stupng, ktery poslouZi jako voditko pro to, co je v této $kole

oc¢ekdvanym vystupem a s nim spojené ucivo pro dané ro¢niky.

Rozbor za¢neme nejdiive na 1. stupni a to od nejdéle pusobiciho ulitele az po

nejkratsi dobu plisobeni a takto budeme postupovat i pfi analyze na 2.stupni.

4.1 Rozhovory na 1. stupni

Julie

Pani ucitelka Julie u¢i na Skole jiz 33 let. Nyni vede tfidu ve 2. ro¢niku. Je tfidni
uditelkou. Vystudovala obor Ugitelstvi 1. stupn& ZS. Jeji obor ji i po tolika letech praxe velice
bavi. Nema potiebu si dopliovat dalsi vzdélani ¢i se Gcastnit n¢jakych vzdélavacich kurza. Po
tolika letech v praxi se domniva, Ze vi, jak déti motivovat a zaujmout a jaké prostiedky pro to

pouzit. VZdy si ptala u€it na 1. stupni a byti plnohodnotnym pedagogem.

Po tolika letech praxe dodrzuje na zac¢atku hodiny ¢teni nejdiive rozmlouvani mluvidel
u zakl, nasleduje motivaéni rozhovor, ktery zaky naladi na danou ¢etbu ¢i probirané ucivo.
Z4ky téZ motivuje za pomoci obrazki, ¢i ukazek knih, se kterymi budou v hodiné pracovat.
Casto pouzivéa zrakové vnimani, které aplikuje za pomoci her, PC a pracovnich listii. Texty, se
kterymi chce Zéky sezndmit, nejdiive sama projde a vybere ty nejvhodnéjsi. Uziva i jako
zpétnou vazbu poslech ¢i skupinovou praci, tak aby zapojila do prace s textem vSechny zaky.
Na konci hodiny spole¢né zhodnoti, co se dozvéde€li nového a pochvali zéky za jejich praci.
Jako zkuSeny pedagog sice hodinu uvede, ale vétsinu iniciativy piebiraji zaci. Zaky dokaze

natolik zmobilizovat, Ze jsou sami tviirci dané hodiny ¢teni.

46



Dokéze zaky naladit pro spole¢nou praci, kde ma kazdy svoje poslani a ukoly, které
musi splnit. V hodinach ¢asto pouzivd modernich inovativnich metod. Je velice rada, ze je
muze pouzivat, nebot’ tyto metody zéky bavi a o to vic maji chut’ pracovat a dozvidat se nové
informace a rozvijet své dovednosti. Cteni je bavi natolik, Ze i oni sami jsou motivovani,
chodi do knihovny, pijcuji si knihy a tvofi referaty na ptrectenou knihu. Pani ucitelka Julie
zafizuje Casté navstévy zakd v knihovné na riizna témata, dle SVP. Knihovnice jsou vzdy
ochotné pani ucitelce vyjit vstiic a na dvé vyuCovaci hodiny jsou zaci dokonale zapojeni do

hry s knihami a ptib¢hy ¢i poezii. VSe je pojato formou hry a modernich metod.

Ptesto si pani ucitelka Julie stézuje na maly zajem ohledné¢ Ctendistvi a to ze strany
rodiny. Domniva se, Zze pokud by v rodiné€ byl zakofenén z4jem o knihy a ¢teni, zaci by knihu
vyhledavali Castéji a s vétsi oblibou. Déle se pani ulitelka Julie svéfuje s tim, ze zaci velice
radi ¢tou pohadky, povésti a bajky, které i velice radi dramatizuji. Upfimné ale uznava, ze si
n¢kdy pfili§ nevi rady s poezii a nevi, jak déti poezii zaujmout a jak ji zpracovat pro vyuku.
Rada by uvitala néjakou vhodné vypracovanou ptirucku ¢i metodiku, se kterou by mohla
pracovat. Poezii povazuje za narocnou a Spatn¢ uchopitelnou. Na 1. stupni se s ni zaci
setkavaji ve form¢ nauceni se basni¢ky a to kazdy mé&sic. Pani ucitelka Julie se domniva, Ze
na l.stupni neni viibec dilezité, aby zaci byli seznamovéani s literdrnimi pojmy, naopak je
dilezité dle jejiho minéni, aby Zaci méli knihu jako svého kamarada ¢i pfitele a to ve chvilich
veselych ale 1 smutnych. Dle jejich slov by si Zaci po absolvovani 1. stupné méli odnést lasku

k Cetbé a kniham.
Katefina

Druhou pani ucitelkou, ktera uc¢i na 1. stupni je Katefina. UCi na Skole jiz 25 let.
Vystudovala Ug¢itelstvi 1. stupné ZS a nyni uéi ve 3. tfidé, kde je také tiidni ugitelkou. Jeji
obor ji napliiuje a bavi, stupeii, ktery si vybrala ji vyhovuje a na jiném by ucit nechtéla. Rada
by si nadale zvySovala kvalifikaci a to za pomoci kurzi, které poradd Narodni institut
vzdélavani. Svou praci si zvolila uz jako dité, prala si pracovat s détmi a vzdélavat je a

vychovavat.

Na zacatku hodiny ¢teni vzdy zédky motivuje a to zejména myslenkovymi mapami ¢i
pétilistkem, nebo hadankami. Casto uziva skupinové prace &i prace individualni. Bud’ Zaci
pracuji samostatn¢ nad textem, nebo jsou rozdéleni dle pani ucitelky do skupin, kde mé kazdy

sviij dany tikol. Casto pracuji v hodinach s textem.
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Pani ucitelka Katefina se nebrani ani praci s poezii. Jestlize se zabyvaji proézou, Casto tvoii
osnovy preCtené¢ho textu, coz zaky pfipravuje na sloh. K textim vytvaii otazky, kterymi
zjistuje, zdali se zaci v textu orientuji a zdali umi vyhledavat klicové informace. Vyuziva i
metody, kdy vypusti slova v textu a zaci je musi doplnit ¢i vymyslet. Nejvice zaky bavi, kdyz
si mohou sami vymyslet konec ptibéhu, ktery ctou. Ucivo Zaci opakuji na zaklade
piipravenych kvizli, tedy formou soutéze ¢i osmismérkami. Upiednostituje kooperativni
formu vyuky. Hodina je piesto v jeji rezii. Vede zaky k tomu, aby si na pfecteny text udélali
vlastni nazor a nikterak se je nesnazi ovliviiovat ¢i usmérnovat. Byla by také velice rada,
kdyby existovala n¢jakd piirucka ¢i didaktika s modernimi metodami, které¢ by byly na
piikladech z praxe aplikovany. Moc ji nevyhovuji webové stranky, kde musi tyto moderni
metody vyhledavat. Kniha je kniha. Dle jeji praxe fika, ze je velice dilezit¢ umét déti
zaujmout, vybrat vhodné texty pro praci a nechat Zdky samostatné¢ myslet a pracovat, jen je
nutno je usmériiovat co do vychovy, nékdy se nechaji praci unést a jsou hluéni. Zaky nejvice
bavi pracovat s literarnimi zanry jako je pohadka, povést a baje. Pani ucitelka Katefina se

domniva, ze by si zaci po absolvovani 1.stupné méli hlavné odnést zdjem o Cteni.

Milena

Pani ucitelka Milena uci na Skole jiz 20 let. Nyni je ucitelkou v 5. ro¢niku, kde je i
t¥idni ugitelkou. Vystudovala Ugitelstvi 1. stupné ZS. Jeji obor ji velice bavi a vzdy si prala
byti ucitelkou. I po dvaceti letech je plna optimismu a rada by se ve svém oboru a v oboru
ceského jazyka a literarni vychovy rada vzdélavala. Povazuje svoji praci za velmi vyznamnou

pro nasi budoucnost a budoucnost zaki.

V hodinéach ¢teni se snazi o to, aby se co nejvice Cetlo. Déti tvori za domaci ukoly
referaty, které jsou spojeny s jejich doméaci Cetbou. Dle jejich slov se pokousi zejména o
porozuméni ¢teného textu. Jedna z mala se pokousi i o tvorbu basni. Kazdy mésic Zaci recituji
jednu z basni, kterou jim pani ucitelka Milena vybere, aby zdokonalovala jejich pamétové
uceni. Z modernich metod preferuje metodu, kdy maji zaci dokoncit piibéh tak, aby byl
napinavy. V hodinach uzivd zejména skupinovou praci, kterd zadkiim vyhovuje. Hodiny jsou
hlavné v iniciativé pani ugitelky Mileny. Zakaim pfili§ prostoru nedava, aby se vyjadiili. Casto
usmériiuje nézory zaka, aby dle jejich slov spravné pochopili, co tim chtdl autor fici. Zaky

nejvice bavi v hodinach ¢teni hromadné ¢teni.
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Vi o existenci modernich metod, ale moc je nezaclentuje do hodin ¢teni. Uptfednostituje Cteni
jako takové. Domniva se, ze by méli zaci miti hlavné encyklopedické znalosti a znat
historické souvislosti. Ze zakladni Skoly by si mé¢li hlavné odnést jakykoli vztah k Cetbé.

Nemysli si, Ze je nutné, aby Zaky hodiny ¢teni bavily, ale aby uméli ¢ist.

Jifina

Pani ucitelka Jifina u¢i na zakladni Skole jiz 15 let. Vystudovala obor Specialni
pedagogiku a uéitelstvi 1. stupné ZS. Tento $kolni rok odvadi 5. roénik, ktery bude v piistim
roce na 2. stupni. Jeji obor ji velice bavi a pfala by si dodélat vzdélani v oblasti logopedie.
Prace s détmi ji napliuje a velmi bavi, déti mé rada a Zaci ji také. Patii mezi nejoblibené;si
vyucujici na zakladni Skole.

V hodinéach klade diraz na moderni internetové zdroje, tedy vyuziva PC techniku a
dataprojektor a s nim spojené vyukové programy, demonstruje pied cetbou ukazky za pomoci
obrazk a prakticky zakim ukazuje knihy, ze kterych ukézka pochazi. Zaci jsou ochotni
piipravovat si referaty z vlastni Cetby a to za pomoci prezentaci. V hodinach cteni piedcitaji
nejoblibengj$i pasaze z jejich oblibenych knih. Pouzivaji slovniky cizich slov, aby si
informace o nezndmém slové nasli Zaci sami, uzivaji Pravidla ¢eského pravopisu, aby se
ujistili pfi skloflovani danych slov, vyhledavaji souvislosti v encyklopediich. Pfevazuje prace
s textem ale 1 odbornymi publikacemi a hlavnim cilem je naucit zaky nezname informace
vyhledat a ujasnit si je a predat vS§em spoluzaktim. Soucésti samotné Cetby je i seznameni se s
autorem a jeho zivotem, poptipadé motivem pro napsani daného dila, ze kterého je ukazka
vybrana. Po ptfeéteni vybraného textu vzdy nasleduje rozhovor, at’ ucitele se zaky tak zaci se
7aky, paklize je aplikovana skupinova prace. Zaci si radi pfipravuji dopiedu referaty na

probirané¢ho spisovatele, a tak jsou tvlirci pribehu hodin Cteni.

Nejoblibenéjsi ¢asti hodiny je pro né€ hra: ,, Hadej, kdo jsem.“ nebo ,,Hadej, kdo je to.*
Bud’ se zamétuji na postavu samotného spisovatele ¢i spisovatelky, ale hlavné na postavy ze
¢tenych nebo jiz prectenych dél. Pro opakovani je déale uzivana ¢asto myslenkova mapa ¢i
pantomima. Nékdy ptichdzeji zaci se svymi vlastnimi hrami a napady pro zacatek hodin-
motivaci. Pani ucitelka Jifina se nechava Casto inspirovat strankami rvp.cz. Kazdy mésic maji
hodinu, kde kazdy sezndmi své spoluzaky s nové piectenou ¢i objevenou knihou a predava

Jim své poznatky a ndzory na precten¢ dilo.
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Timto zptisobem pani ucitelka motivuje ostatni zéky k dalsi a dalsi cetbé, kazdy si vybere a
cte. Také by rada uvitala, kdyby existovala knizni podoba zpracovani modernich metod na
konkrétnim ucivu ¢i vystupech v literarni vychove. Vzhledem k tomu, Ze neni v kazdé tfidé
zabudovana interaktivni tabule, tfida se musi st€éhovat. Uvitala by, kdyby byla interaktivni
tabule v kazdé tfid€ a ona tak mohla tuto pomutcku vyuzivat k modernizaci hodin a to tak, zZe

by mohla po precteni ukdzky zakim pustit 1 filmové zpracovani nebo alespont ukazku.

Stejn¢ jako piedeslé ucitelky si piili§ nerozumi s poezii a uvitala by proto néjaké
didaktické zpracovani poezie na 1. stupeii. Zaky nejvice v 5. roéniku bavi prace s pohadkami
a jejich dramatizace. Rika, Ze je velmi duleZité, aby byly propojovany historické souvislosti s
Cetbou, a tak je uplathuje zejména za pomoci vyuky vlastivédy. Dochéazi tak k
mezipfedmeétovym vztahim. Takto propojuje naptiklad povésti. Mysli si, Ze by na 1.stupni
méla byti vyu€ovana i teorie literatury, alespoil literarni Zanry a néktefi vyznamni autofi, tedy
byt zaGlenény do SVP. Pani uéitelka Jifina se domniva, Ze by si zaci méli z 1. stupn& na 2.
odnést zejména radost ze znalosti, které¢ nabyly v pribchu péti let na zdkladni Skole, méli by

mit zdjem o Cetbu a to nejen o prozu, Cist si jen tak pro radost.

Anna

Pani ugitelka Anna je v praxi zatim 6 let. Vystudovala Ugitelstvi 1. stupné ZS. Je tiidni
ucitelkou ve 4. ro¢niku. Vzdy bylo jejim snem byt ucitelkou na 1. stupni a byt i dobrym
pedagogem. Rada by se vzd€lavala v oblasti specialni pedagogiky a anglického jazyka.
Studium na vysoké skole dokoncila nedavno, a tak je nabyta informacemi a touhou vyzkouset

nové metody, se kterymi byla seznamena béhem studia.

Na zacatku hodiny Cteni se snazi nejdiive zaky motivovat a to napiiklad vlastnim
prectenim uryvku z pak cteného, nebo jim pusti ukdzku z filmového zpracovani c¢i
poslechovou ukézkou. Samotnd Cetba probiha formou cteni s porozuménim. Vynechava
ncktera slova a zéci je dle vlastni fantazie dopliuji ¢i maji pfedem danou nabidku slov, které
pak dopliuji do textu. Pi1 skupinové praci nejCastéji zaci ( ve dvojicich) dotvaii spolecné
konec piib¢hu a tim vytvari vlastni zavér ptibéhu. Dalsi moznosti je vypravéni dle osnovy,
které je téz aplikovano na skupinové praci zakid , anebo dle obrazkd ( napi. od J. Lady)
vytvaii svij vlastni pfibeh, s vlastnimi postavami, které pojmenovavaji a je jen v jejich rukach

osud, ktery je ceka.
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Pani ucitelka Anna se specifikuje na aktivizujici (inscenacni) metodu, dale pak na

motivacni (rozhovor) a expozi¢ni (vypraveéni).

Anna se s détmi Casto zc¢astiuje besed s autory, které ji umoznuje mistni knihovna. V
hodinach casto uziva projekce, dramatizace, ilustrace a Cetby (opakovaci), opakuje uUstni 1
pisemnou formou. Hlavni iniciativu v hodindch piebird pani ucitelka Anna, ale najdou se i
takovi Z4ci, ktefi si radi pfipravuji napiiklad kifizovky a hadanky, ¢i tajenky pro ostatni
spoluzaky. V hodinach ¢teni zaky nejvice bavi ¢teni baji a povésti, jsou zvidavi. Radi hraji
hry, napf. na reportéry ¢i ilustratory, radi recituji a tvofi rymy a hadanky pro ostatni. Z
modernich metod upfednostiiuje pani ucitelka Anna kooperaci, projektové vyucovani a
myslenkové mapy. Co se tyce pifiprav na jeji hodiny Cteni, Cerpa vSe ze svého studia na
vysoké §kole. Zaky neusmériiuje v jejich nazorech a jejich nazory akceptuje. TéZ se piiklani k
vytvofeni pfehledné metodiky ¢i didaktické publikace, kterda by nastifiovala ptesny pribéh
hodin za pomoci modernich metod, webové stranky, na kterych se s témito metodami pracuje,
Ji nevyhovuji a nema Cas sedét a metody procitat a vyhleddvat a aplikovat na své zaky.
Ptiklani se k tomu, ze by méla byt v kazdé tfid¢ interaktivni tabule a dle jejiho ndzoru by mély
byti vypracované nové Citanky, ale témi, ktefi sami u¢i a ne n¢jakymi odborniky ¢i védci.
Vybér ukazek v ¢itankach ji nevyhovuje, a tak je nucena si ukézky vyhledéavat a kopirovat pro
7aky sama. Rika, e by ¢&itanky pro 1. stupefi mély jit s dobou a mélo by dojit k jejich inovaci,

nebot’ doba se méni a zaci také.

Nejvétsi radost ma, kdyz maji zéci v hodin€ z4jem o probirané ucivo ¢i ctenou ukazku,
naopak ji velice trapi pasivita nékterych zaki. Zaci by dle jejich slov mé&li miti souvislosti se
¢tenym, nikoli vSak encyklopedické znalosti, ze ¢teni by méli mit pekny zazitek, a k tomu by
je méli obohacovat nejen ukazky ctené, ale naptiklad i zajimavy zivot autora, ktery knihu

napsal, tim jsou mySleny ony souvislosti.

Irena

Posledni pani ucitelka, kterou jsem oslovila a byla ochotna se mnou vést rozhovor,
byla pani uéitelka Irena. M4 7 let praxe. Vystudovala Ugitelstvi pro 1. stupe ZS. Jeji obor ji
velice bavi. Rada by se pfiucila v oboru specialni pedagogiky a logopedie. Pedagogem se

chtéla stat uz od svych détskych let. Zphsob jeji vyuky je zejména skupinova metoda.
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Zaci spolupracuji a mohou si navzajem pomoci. Na zacatku hodiny zopakuji Zaci slovng, o
¢em si minulou hodinu cetli a co je nejvice zaujalo. Snazi se o prevypravéni textu. Zapojovani
jsou vsichni zaci. Nasleduje ¢teni nové ukazky, ale nejdiive je pani ucitelka seznamuje s tim,
co budou ¢ist a to za pomoci obrazkl. Piecte jim tivod z textu a nésledné se o Cetbu postaraji
zaci. Prosazuje si zejména parové cteni. Po ukonceni Cetby si zaci sd€luji navzajem zazitky z
Cetby a obohacuji si vlastni postichy. Nakonec se pokousi o vytvarné zpracovani cten¢ho
textu. Hodina tak byva v rezii zaki samotnych. S touto metodou se Irena setkala na studiich a
o jinych modernich metodach vyuky nevi a rdda by se inspirovala. Kdyby n¢kdo vypracoval
didakticky material s jiz vypracovanymi ptipravami na konkrétni uc¢ivo s modernim pojetim
vyuky, bylo by to pro ni urcité piinosné a nejen pro ni. Domniva se, Ze nejdilezitéjsi je cetba
a ne historické souvislosti ¢i encyklopedické znalosti. Riké, Ze by Zaci opoustéjici 1. stupefi
hlavné méli umét Cist, coz vétSina neumi, protoze nectou mimo Skolu. Pfi vybéru ukazek se
radi s kolegynémi, které maji vice zkusenosti a materialti. Dle jejich slov si Zaci maji odnaset

z 1. stupné zakladni literarni znalosti.

4.2 Rozhovory na 2. stupni
Monika

Pani ucitelka Monika ma jiz 29 let praxi ve svém oboru. Vystudovala ucitelstvi 2.
stupné pro ZS - obor ¢esky jazyk a literatura a vychova k ob¢anstvi. Na druhé stupni zakladni
Skoly uci Cesky jazyk a literaturu v 8. ro¢niku. Obor, ktery vystudovala ji bavi a vzdy si ptala
byt ucitelkou na 2. stupni ZS. Vice se vénuje Seskému jazyku a literatuie nez svému druhému
oboru. Jako feditelka $koly nema tolik prostoru pro vzdélavani dalSich ro¢nikd. Vzhledem ke

sv€ narocné praci nema potiebu se dale ve svych oborech vzdélavat.

V priabéhu svych hodin praktikuje frontalni metodu vyuky. Hodiny literarni vychovy
zacina nejdiive opakovanim a to ve formé kiiZovky, nebo za¢ne hned ¢etbou ukéazky z knihy,
které se v priibéhu hodiny bude vénovat. Posledni variantou zacatku hodiny je pievypravéni
déje ukazky z minulé hodiny. Dost Casto pfichdzi do vyuky s pisemnym opakovanim na
zaCatku hodiny, aby se ujistila, co si zaci z piedeslé hodiny pamatuji. Dale pani ucitelka
Monika pokracuje pfipravenou prezentaci na probirané téma. Soucasti prezentaci jsou i audio
¢i video nahravky. Cetba probiha za pomoci dostupné literatury pro kazdého Zaka- tedy

zejména Citanky Alter &i Hrava literatura pro dany ro¢nik. Cetba probiha u zaki individualng.
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A stejné tak prace s textem. UCivo je shrnuto na konci hodiny a to za pomoci otazek ¢i
riznych kvizl, testi nebo provérek. Hodiny literarni vychovy jsou v rezii pani ucitelky
Moniky. Rika, ze davé sice détem prostor pro jejich vyjadfeni nazoru, ale piili§ odezev se
nedockd, nebot’ dle jejiho nézoru zaci malo ¢tou a tudiZ si zddny nazor sami nevytvari a
paklize se n&jaky objevi, tak jen ziidka kdy. Riké4, Ze uzivd modernich inovativnich metod ve
vyuce, ale byla by rada, kdyby existovala vypracovana ptirucka, ktera by poslouzila jako
didakticky material a ona by se mohla inspirovat nékterymi pfipravami pro zpestifeni hodin

literarni vychovy.

Na hodinach literarni vychovy ji nejvice bavi to, ze si mize sama individudlné vybirat
ukazky k danému ucivu. Nejrad€ji uci teorii literarnich zanrti a nejméné oblibenou slozkou
vyuky je literarni teorie- d¢jiny literatury. Domniva se, ze by bylo pro rozvoj Ctenarstvi u zakt
vhodnéjsi, kdyby bylo nejméné o 2 hodiny tydné literatury vice. Vzhledem k tomu, Ze v 6. a
7. ro¢niku jsou literatury dvé tydné a v 8. a 9. ro¢niku pouze jedna hodina tydné, mysli si, ze
je téchto hodin velice mélo a za 45 min bézné vyuky se toho pfili§ nestihne. Méla by tedy byti
zvysena Casova dotace pro literarni vychovu. V hodinéch literatury maji zaci pracovat nejen s
textem, ale méli by si odnést 1 historické souvislosti vyvoje literatury. M¢li by mit na konci 9.
ro¢niku schopnost provést zakladni rozbor literarniho dila (zadkladni literarni teorie a mit
ponéti o historickém vyvoji literatury, umét zatradit nejznaméjsi ceské autory do daného

obdobi.

Michaela

Pani ucitelka Michaela je ucitelkou jiz 22 let. Prvnim rokem uci na 2. stupni, nebot’ si
odvedla z 1. stupné svou tiidu a vede si ji dal. U¢i ¢esky jazyk a literaturu v 6. rocniku. Je
studentkou Ugitelstvi 1. stupné ZS, proto nemé dal3i potiebu se vice vzd&lavat ve svém oboru,
protoze ji studium vysoké skoly dosti zaméstnava v jejim jiz vysSim véku. Svéfuje se s tim, ze
sice pracuje jako pedagog, ale je to pro ni existencni zalezitost. Prace ji nikterak neuspokojuje
ani prili§ nebavi.

Na zacatku hodiny nejdfive opakuje ustné probrané téma z minulé hodiny, pak
nasleduje Cetba ji vybrané ukazky z knihy ¢i Citanky a poté pokracuji zapisem do seSitu
literatury. Na konci hodiny Zaci dostdvaji pracovni list, ktery jako zpétnou vazbu vypliuji.

Nejdiive samostatné, pak ptichazi spole¢nd kontrola.

53



Z4ky se snazi motivovat tim, Ze je seznami s pribéhem a cilem hodiny a pak se zak
pté, zdali o daném tématu jiz néco slySeli a vedou spolecné na dané téma diskuzi. V hodinach
opakuji tim zptisobem, ze si povidaji o knihach, které¢ jiz precetli spolecné v hodinach nebo
n¢kdo cetl néjakou zajimavou knihu a tak o ni vypravi. Na konci hodiny si pro né piipravuje
riizné kvizy. Zaci jsou natolik aktivni, Ze si kvizy pfipravuji i sami. Rada by nékteré ukazky
dramatizovala, ale st€Zuje si na nedostatek casu a prostoru ve ttidach. Hodina je spiSe v jeji
rezii, ale povzdechla si nad tim, Ze by byla rada, kdyby byla v rezii zaka, ale neni to mozné,
nebot’ zaci malo Ctou, a tudiz zlistava veSkerd prace na ni. Vede zaky k vlastni tvorbé a kdyz
maji ndhodou ¢as, napiiklad jde pani ucitelka suplovat, tak si n¢které¢ ukazky zdramatizuji a
7aky to velice bavi. Rika, Ze je dilezité, aby si zaci dané situace sami prozili a tim se vZili do
pocit hlavnich ¢i vedlejSich postav.

V hodinidch inovativni moderni metody neuziva, nevi, kde by se méla nechat
inspirovat. Upfednostiiuje hlavné nazor zakd, svij sice zmini, ale nechce, aby zaky
ovliviioval. Byla by velice vdéc¢na, kdyby byla vypracovana didakticka piirucka s ukazkami
piiprav s modernimi metodami vyuky. Vzhledem k tomu, Ze je pocitacovy antitalent, jak se
sama nazyva, tak ji obtéZuje néco vyhledavat a procitat na internetu. Ucebnice v papirovém
provedeni je prosté to nejlepsi. Stejné jako predeslé pani ucitelky se domniva, ze by bylo
vhodné promyslet a navysit pocet vyucovacich hodin literarni vychovy. Je jich podle jejich
slov malo. Nejradéji u¢i zaky bajky a baje a 1 zaky tyto Zanry nejvice bavi a nejméné zazivné
téma pro zaky a pro ni jsou historické romany, tedy romany celkové. Mysli si, Ze by se Zaci
neméli vénovat a zatéZovat se historickymi souvislostmi vyvoje literatury a uz vibec ne

encyklopedickym biflovanim nazpamét’. Nejdiilezitéjsi je, aby si vypéstovali lasku ke kniham.

Eva

Pani uditelka Eva ma jiz 18 let praxe. M4 vystudované Ugitelstvi 1. stupné ZS. Vyuce
ceského jazyka a literatury se vénuje jiz tfetim rokem. Nyni vyu€uje Cesky jazyka a literaturu
v 6. ro¢niku, ve své vlastni tfid¢. Prace ucitelky ji napliluje a bavi, ptesto konstatuje, Ze je pro
ni z velké Casti existencni zaleZzitosti.

Hodinu literarni vychovy zacind kiizovkou ¢i n&jakou hrou, kterou si pro zaky
pripravi. Nasleduje prezentace, které jsou jiz pro vyuku pfipraveny. K ¢etbé pouziva Citanky,

které jsou k dispozici a pakliZe je Cas vyhledava si i své vlastni texty.
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Po Cetbé nasleduje prevypraveéni textu a otdzky k nému, které jsou pfipravené a
vypracované v literdrni vychoveé, coZz je jakysi pracovni seSit pro praci s textem a
koresponduje piimo s ukdzkami v ¢itance. Hodiny jsou vedeny metodou frontdlni vyuky a
jsou v rezii pani u€itelky Evy. Pro opakovéni pouziva provérky a testy. Kdyz zbyde v hodiné
Cas, tak jim ukdzku, kterou Cetli, pusti pres dataprojektor ve filmovém zpracovani. V hodiné
pouziva metodu brainstorming. Zaci mohou po Getbé vyjadfit své nazory a nikterak je
neusmériiuje. I ona se piiklani k tomu, aby byla vypracovana v knizni podobé didaktika s
vypracovanymi ukazkami pfiprav s modernimi inovativnimi metodami vyuky. Nejradé€ji uci
literarni Zanry, ty také Zzaky nejvice bavi. Navrhuje pro zlepSeni kvality vyuky literarni
vychovy kvalitngj§i cCitanky. Domniva se, Ze by zaci méli zejména disponovat
encyklopedickymi znalostmi. Pii odchodu ze zakladni Skoly by si zaci méli odnaset

vSeobecny piehled z literarni vychovy.

Jaroslava

Pani ucitelka Jaroslava pracuje jako pedagog jiz 12 let. Studuje Ucitelstvi 2. stupné v
oboru Cesky jazyk a literatura a vychova ke zdravi poslednim rokem. Uc¢i Cesky jazyk a
literaturu v 7. a 9. ro¢niku. Povazuje svou praci za své poslani predavat zakiim védomosti a
rozvijet jejich dovednosti a talent. Od détstvi si ptala byt ucitelkou, coz se ji splnilo. Rada by
se dale ve svém oboru zdokonalovala a dle moznosti absolvovala razné vzdélavaci kurzy ¢i ve
studiu pokracovala dal. Cesky jazyka literatura ji natolik bavi, Ze se vénuje i recitaéni soutdZi,
propojuje hodiny z ukdzkami z hudebni vychovy, vyuzivd i mezipfedmétové vztahy s

déjepisem a zemépisem ( cestopisy) a vytvarnou vychovou.

Na zacatku vyucovaci hodiny zdky motivuje rliznymi citaty autord, ktefi jsou
predmétem probiraného uciva. Dal§i motivaci byva brainstorming, nebot’ se snazi dat budouci
¢teny text do historickych souvislosti, takze se snazi zjisti, co Zaci o daném spisovateli €i
probirané problematice jiz védi. Pfi probirani literarnich zanrii rozdava détem listecky a ti si
pak stoupnou, pfectou, co maji na listeCku a ten, kdo ma dvojici k danému listecku, musi
zareagovat a tim si opakuji pojmy z literatury. Stejn¢ ma pfipraveny i listecky na piifazovani
nejvyznamngjSich literarnich dél a jejich autort. Tim si zaci latku zopakuji a i je tato forma

bavi a vSichni spolupracuji.
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Po ukonceni motivacni ¢asti zaky sezndmi se ¢tenym textem. Navnadi je na Cetbu tim,
ze jim vypravi o ¢em kniha, ze kterd ukazka bude, je. Zastavi své vypraveéni ve chvili, kdy
prichazi vybrana ukazka, tak aby zaci neznali konec piibéhu. Ukdzku si prectou naptiklad za
pomoci parového Cteni a nésledné ve dvojicich diskutuji k jakym zévérim se dostali. Po

diskuzi ve dvojicich jejich praci ukon¢i a vede diskuzi se v§emi zaky.

Zéci pani uditelce sdéluji, co je v ukazce zaujalo a pani uditelka Jaroslava je pobidne k
tomu, aby zkusili odhadnout, jak asi cely piib¢h, tedy kniha skonci. Na zavér jim odtajni
opravdovi zdmér ukondeni celého dé&je knihy. Zaci jsou nadSeni, paklize se trefi se svym
zakoncenim. Prabéh hodiny je pani ucitelkou pouze korigovan, ale hodinu vedou sami Zaci.
Rik4, Ze je literarni vychova velmi bavi a patii mezi jejich nejoblibengjsi pfedméty.

Upiednostituje skupinovou, projektovou, individualni a kooperativni metody vyuky. Je
velice flexibilni. PokousSi se 1 o inscenaéni metody, kde Zaci simuluji skutecné udélosti a
prozivaji zivot dané postavy. Kdyz by méla uzit vyklad, radsi pouzije heuristickou metodu
vyuky, kdy si zdci sami osvojuji védomosti a dovednosti a to za pomoci kladeni
problémovych otazek. VSe podporuje filmovymi adaptacemi, ale az po samotné Cetbé a
rozboru textu. V hodinach preferuje inovativni moderni metody, se kterymi se seznamila
behem svych studii na vysoké Skole. Nazory zaki nikterak neovliviiuje ani neusmériuje, po
vyslechnuti nazorti vSech, ktefi jej chtéji sdé€lit, fekne 1 ten sviij. Ale upozorni zaky, zZe je to
pouze jeji nazor a ten neni dogmatem. V hodinach literarni vychovy ji nejvice uspokojuje
zajem zéka o Cteny text, to Ze nad nim pfemysli a dokaZe se projevovat Ustné ¢i pisemné, ze
ma o pfedmét zajem. Z hlediska uciva ji nic nezaskoci. Bavi ji literarni vychova komplexné.
Riké4, ze kdyz bavi literarni vychova Z4ka, bavi i ji a ma z toho velmi dobry pocit, kdyz

dokaze na zaklad¢ 45 minutové vyuky zaka inspirovat k precteni daného dila.

Doporucila by ostatnim vyucujicim literarni vychovy, aby nebyli lini a snazili se zaky
zaujmout. Neni potieba za kazdou cenu vymyslet pribéh vyuky, co do naro¢nosti ptipravy,
ale pokusit se o0 zménu, piestat byt nudnym ucitelem, ktery jen vyklada, zaci bezduSe Ctou a
néco odpovidaji. Literarni vychova, dle jejich slov, ma byt zalozena na prozitku a rozvijeni
emocni stranky Zdka. M¢la by vést k tvofivé Cinnosti, k uplatiovani vlastnich napadl a
vychézet ze zajmt zaka. Zak musi chtit sahnout po knize ve chvilich veselych, ale i smutnych,
jako prvni pomoc. Zak by se mé&l umét v textu orientovat, umét vyhledavat informace,
odliSovat podstatné od nepodstatného, umeét si poradit v ptipadé toho, kdyz se tam objevi

slova, kterym nerozumi, umét se zeptat a vyhledavat odpovédi na to, na co byl tazéan.
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Literatura je velice dulezita, podle vyjadfeni pani ucitelky Jaroslavy, pro dalsi studium
a zivotni rozhled a ptehled. Ucitel, ktery uci literarni vychovu, by k ni mél mit sdm pozitivni

vztah a m¢l by mit nacteno, aby mohl zéky inspirovat.

Petra

Petra je uclitelkou v praxi jiz 8 let. Vystudovala Ucitelstvi 2. stupné v oboru cesky
jazyka a literatura a hudebni vychova. Cesky jazyk a literaturu uéi v 7. a 9. ro¢niku. Jeji obor
ji bavi a vzdy si ptéala byt ucitelkou na zakladni Skole na 2. stupni. Rada by se ve svém oboru

dale vzdélavala a je ochotna absolvovat i vzdélavaci kurzy.

Na zacatku hodiny ustné opakuje ucivo z predeslé hodiny, nasleduje vyklad. Po zapisu
nasleduje Cetba a nasledna prace s textem. VyuZziva dostupné Citanky a pracovni listy, které si
sama tvoii. V pfipadé vyuky historického vyvoje literatury si pfipravuje vlastni prezentace.
Z4ky se snazi motivovat kiizovkou & spojovackou nebo né&jakou hrou. Ugivo opakuje tstné
poptipad¢ pisemné- spole¢né. Hodiny byvaji provedeny metodou frontalni nebo skupinovou.
Vzhledem k tomu, Ze Z4&ci nejsou v hodinach literarni vychovy aktivni, jsou hodiny v rezii
pani ugitelky Petry. Zaky nejvice bavi dramatizace dél a filmova zpracovani ¢teného dila. Jsou

lini pfemyslet a domyslet si, ¢i zapojovat vlastni fantazii.

Z modernich metod rada pouziva brainstorming, myslenkovou mapu a pétilistek.
Ohledné modernich inovativnich metod se inspiruje na internertu. Zakiim dava prostor pro
jejich vyjadieni nazoru na Cteny text, nesnazi se je ovliviiovat svym. Je dalsi z téch, ktera si
ptiklani k vytvofeni knizni podoby didaktického zpracovani piiprav s modernimi inovativnimi
metodami, kde by se mohla nechat inspirovat. Byla by rada, kdyby existovalo vice vyukovych
programt, které by byly pro Skolu dostupné. V hodindch ¢asto vyuziva interaktivni tabuli a
dataprojektor. V hodinach literdrni vychovy ji nejvice bavi prace s textem. Rada uci dé€jiny
literatury a mén¢ oblibenym tématem je poezie a prace s poezii. Navrhovala by pro zlepseni
kvality vyuky literarni vychovy vice materidll pro praci s textem, které by byly jiz
predpfipraveny. Zaci by méli mit encyklopedické znalosti a historické souvislosti v d&jinach
literatury. Pfi odchodu zakl z 2. stupné by si méli odnaset schopnost rozeznat podstatné
informace od nepodstatnych, porozumét textu a umét se v ném orientovat a také znalosti

literarni teorie a historické souvislosti.
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Veronika

Pani ucitelka Veronika plsobi v praxi jako zacateCnik. UCi druhym rokem.
Vystudovala Ucitelstvi 2. stupné v oboru Cesky jazyk a literatura a vychova k obcanstvi.
Cesky jazyka a literaturu uéi v 6. a 8. ro¢niku. Nebrani se dal§imu vzdélavani v jejim oboru.

Jeji prace ji bavi a pedagogem si ptala byti.

Na zacatku vyuCovani vzdy nejdiive opakuje a to formou otdzek, které ma piipraveny,
tim zopakuje ucivo z predeslé hodiny. Na zaklad¢ ptipraveného referatu nékterého ze zaku
probéhne vyklad, ktery poptipad¢ doplni. Nasleduje prace s textem. Tedy text je precten zaky,
vzdy c¢te jeden a pak dochazi k prevypravéni a kontrolnim otazkam, jak Zaci text pochopili.

Na konci hodiny ptichazi shrnuti v podobé otazek ¢i testu.

Forma vyuky je zejména frontalni &i skupinova. Zaky motivuje kiizovkou G&i
spojovackou. Hodiny jsou v rezii pani ucitelky Veroniky. Pokousi se ale o to, aby byli zaci v
hodin¢ pfi praci s textem aktivnéjsi. Jako pracovni pomuicky nejéastéji pouziva Citanky dle
dispozice skoly a pracovni sesit, vlastni vybér ukdzek nebo pracovni listy z internetu, dale pak

PC techniku- dataprojektor, interaktivni tabuli, kde jsou prezentovany prezentace.

Zaky nejvice bavi sledovat filmové adaptace kniznich piedloh a dramatizace étenych
ukazek. V hodiné¢ pouzivda z modernich inovativnich metod myslenkovou mapu a
brainstorming. Inspiraci hledd pani u¢itelka Veronika na internetu. Zakim dava dostatek
prostoru pro jejich vlastni myslenky a vyjadieni. Co se tyce poezie, snazZi se i o to, aby Zaci
tvotili vlastni basné. Je zastancem toho, aby byly vSechny moderni metody zpracovany v
jedné publikaci a nedochéazelo by ke ztrat€¢ Casu opakovanym vyhledavani motivace na

internetovych strankach.

Aby mohla aplikovat moderni metody vyuky literatury, doporucuje, aby byli uciteli k
dispozici interaktivni tabule a tablety. Nejvice ji napliiuje prace s textem a vyklad smétujici k
literarnim déjinam. Stejné jako piedesli dotazovani si nevi pfili§ rady pii praci s poezii. Zde
by privitala jakékoli napady k jeji realizaci a pfiblizeni zakiim. Pro zlepSeni kvality vyuky se
domniva, ze by mélo byti k dispozici $kole vice materialti k vybéru. Zaci by dle jejich slov
méli mit vSeobecny piehled v literarni historii a literarni terminologii, ale pfiznava, Ze spousta
informaci je dnes diky rozvoji technologie dohledatelna, a proto neni nutné nutit zadky k
nesmyslnému biflovani. Zaci by méli umét porozumét pisemnému projevu a mit piehled pro
dalsi rozSifovani na stiedni Skole. Nejdiilezitejsi je mit chut’ ¢ist.
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5 Analyza diskuse vysledkii vyzkumného Setreni

Kapitola pfinasi zavéry a analyzy rozhovort, ke kterym jsme dosli v ramci vyzkumu.
Nedilnou soucésti vyuky by mélo byt aktivni zapojeni zakli do vyuky. Zjistili jsme, Ze na 1.
stupni zékladni Skoly se pani ucitelky vSemi silami a metodami snazi o rozvoj Ctenaistvi,
pochopeni ¢teného textu a zapojeni vSech zakl. Pani ucitelky s dlouholetou praxi jedou v
zajetych kolejich a nemaji potfebu se dale rozvijet ve svém vykonu a vylepSovat prab¢h
vyutovaci jednotky literarni vychovy. Zaci text pieétou a pak si o ném povidaji, nebo
pievypravuji piibeh. Neékdy zapojuji pro zpestfeni hodin hry ¢i moderni techniku. Presto
vSechno dodrzuji RVP jen castecné a to tak, Ze vytvari u zaka ctendiské dovednosti, ale jiz
opomiji budovani pozitivniho vztahu k mimoskolni cetbé. Domnivaji se, ze kdyz uzivaji
skupinovou formu vyuky, tak se odpoutavaji od tradi¢niho zplisobu vyucovani a tim plni své
piedstavy o modernim pfistupu k vyuce literarni vychovy. Zardzejici ale je, Ze neumi pracovat
s poezii. Pravé na 1. stupni se da pracovat s basni mnohem lépe nez na 2. stupni. Zaci jsou
tvarovatelni a 1épe zpracovatelni a poddajni. Kdyby se vice snazily a vybraly vhodné
basnicky, urcité¢ by zaci méli o poezii veétsi zdjem. To ze Zaci recituji basné je sice pékné, ale
neptindsi jim zadny emocionalni prozitek. Pouze se basenn bezmyslenkovité nauci na zpamét a
také ji tak odiikaji za GcCelem zisku dobré znamky. PouZivanim modernich technologii téz
nerozviji u zakl dovednosti a védomosti, pouze zdkim ukazuji snazsi cestu k tomu, jak zjistit,
o ¢em dané dilo je. Zaci v dne$ni dob& moc dobie védi, Ze je jednodussi divat se na televizi,
nebo sledovat internet a tam se veSkeré informace dozvi. Uc¢itelé si neuvédomuji, Ze tim zaky

neobohacuji, ale uci je tomu, jak ziskat informace bez prace a premysleni.

Ctenaistvi by sice méla nejvice v Zacich rozvijet jejich rodina, ale domnivam se, Ze
ucitelé maji velky vliv. Jako dlouholety pedagog vim, ze paklize Zadka zaujmete, je schopen
bézet do knihovny a pfinést si domu knihu a ¢ist. Ucitel musi vysvétlit zakiim vyhody ¢teného
proti vidénému. Pfi ¢teni zapojuje sam sebe, svou fantazii, své smysly a obrazotvornost. Pak
teprve muze dilo zhlédnout ve filmové adaptaci a zjistit, jak to vnimal béhem Cetby a jak
rezZiseér.

Literarni vychova by méla byt hlavné o relaxaci a uvolnéni se, coz z rozhovort na 1.
stupni nevyplynulo. Zaci bezduse ¢tou text a pak si povi, o ¢em ukazka byla, bez jakychkoli
souvislosti. Jen urciti jedinci ¢teny text obohati o souvislosti naptiklad s autorovym zivotem.

Navstévy v knihovnach by mély byt také pro vSechny povinné, nebot se objevuji Zaci, ktefti
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nikdy nebyli v knihovné. Pouze pani ucitelka Anna. Pfi nésleSich jsem zjistila, Ze zaci ¢tou
jeden po druhém urcity tryvek ¢i odstavec z textu. Po precteni vSem spoluzédkiim vlastnimi
slovy tekne, co se dozveédél a takto pokraCuji dalsi zaci. Pii rozhovorech byla zminovana
skupinova prace, ale pfi nasleSich jsem takovy pribéh hodiny vidéla pouze u jedné pani
ucitelky, u ostatnich ucitelek jsem takovy prubéh nevidé€la. Pro uditelky je jednodussi rozdat ¢i

vybrat text a pak &ist a &ist. Cetba a prace s textem byla dosti povrchni.

Nejvice m¢ zaujala pani ucitelka Jifina. Védéla, jak hodinu vhodné zacit, jak déti
zaujmout a motivovat. Hodina byla sv&zi a zaci aktivni. UZivala modernich inovativnich
metod. Zaci byli nejdiive seznameni s priibdhem hodiny literarni vychovy. Motivace prob&hla
formou brainstormingu. Na tabuli napsala téma: pohadka, Zaci pak jeden po druhém chodili a
zapisovali vSe, co jim tento pojem evokoval. Kdyz dosel posledni zék, byli schopni spolecn¢
dat do kupy hlavni znaky pohadek. Déle mél kazdy ze Zzaka fici nazev jakékoli pohadky,

kterou cetli a znaji. Pfedhanéli se, pfi¢emz zadna pohadka se nesméla opakovat.

Zaci byli fantasticky naladéni na daldi ¢ast hodiny a tim bylo vypravéni vlastni
pohadky. Na zacatku si pouze udélali na tabuli pétilistek, tudiz véd¢li, kdo bude v pohadce
vystupovat a jaky bude. Stanovili si pravidla, Ze pohddka nebude obsahovat zadna vulgérni
slova. Pak zapocalo samotné vypraveéni. Tak jak Zzaci sedé€li v lavicich, jeden po druhém fekl
jednu vétu. Vymysleli spoleénymi silami nadhernou pohadku, kterd méla veskeré naleZitosti a
vSichni mohli zapojit svoji fantazii hravost. Nikdo ze zakt nebyl nervozni a nemél Spatny

pocit, ze by mohl néco pokazit.

Po ukondeni této faze méla pani uditelka p¥ipravenu pohadku o Cervené Karkulce a to
psanou v poezii. Byla velice vtipné zpracovana. Pani ucitelka jim pohadku piecetla a pak si
zéaci udélali Ctverice a rozdélili si role. Jeden z nich byl vlk, dalsi Karkulka, babicka a
myslivec. Zapodala dramatizace. Zaci si to velmi uzivali, projevovali své estetické citéni a
zajem o dramaticnost. Stihli se vystifidat vSichni a na konci vyucovani pani ucitelka zaky

pochvalila a podékovala jim. Zaci pak pod&kovali pani uéitelce za Gizasnou hodinu.

Tato pani ucitelka splnila vSechna ma ocekavani, ktera se tykaji koncepti vyuky
literarni vychovy.
Pfesnym opakem i ptes informace, které mi byly pifedany béhem rozhovoru, byla

hodina u pani ucitelky Ireny. Pani ucitelka uvedla hodinu slovy, ze dnes si pfectou povést o

Krokovych dcerach.
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Seznamila je s autorem (jméno a piijmeni) a knihou (knizni podobou- poslala knihu do
ttidy, aby se na ni Zaci podivali a prohlédli si ji) a ukdzala ilustrace ke knize. Déle vSem
rozdala nakopirovany text a vyvolala prvniho zdka. Ten zacal ¢ist. Vzhledem k tomu, Ze je
ukdzka dosti ndro¢nd, ofekéavala bych nejdfive seznameni s hlavnimi postavami a vysvétlila
bych zaklim slova, kterym by nemuseli rozumét. Upiimné bych ukazku na 1. stupeii
nevybirala. Celé ¢teni se absolutné zvrtlo a to tim, Ze byla ukazka pro zaky nesrozumitelna a
ztraceli se v souvislostech, cizich pojmech, slovech, kterym nerozuméli. 1 kdyz se pani
ucitelka snazila o napravu b&hem G&teni, neslo jiz nic zachranit. Zaci byli otraveni a nikterak je
ani ukazka ani kone¢né prevypraveéni od pani ulitelky nezaujalo. Myslim, ze byla vybrana
nevhodnéd ukazka, nebyl zvolen spravny postup pii praci s textem a zaci nebyli vibec
namotivovani na samotnou ¢etbu. Metoda byla pouzita tradicni a nebyla ni¢im obohacena.

Zde byl zvolen nevhodny koncept vyuky.

Na 1. stupni jsem nastésti jiz takovy naslech nezazila. Ostatni pani ucitelky se snazily
béhem vyuky pouzit alespon dil¢im zplisobem néjakou moderni inovativni metodu. Musim
ale konstatovat, ze se ve vétsi mife objevuje tradicni ptistup k vyuce literarni vychovy. Dle
rozhovoril se domnivam, ze nemaji ani chut, ani ¢as vénovat se pfipravam, kde by vyuzily
modernich inovativnich metod. Vyhovovalo by jim, kdyby tyto metody nékdo zpracoval na
konkrétnim uc€ivu a ony si to vzaly a pouzily v hoding. Samy nejsou dosti iniciativni a snazivé
néco zmenit. VSechny se shodovaly na tom, ze by zdk mél mit pozitivni vztah ke knize, ale
postradam aktivni praci zakid v hodiné, jejich vlastni zkuSenosti s danym tématem, touhu
ziskavat nové informace a samotny zajem o Cetbu, kulturu a umeéni. Jestli sdm ucitel nema

tyto predpoklady, tézko je mliZze objevovat a otvirat u samotnych zaki.

Tam kde byla hodina zalozena na inovativnich modernich metodéach, tam byli Zaci,
kteti byli nadSeni z prace s textem, mé¢li chut’ vyhleddvat nové informace a spolupracovali s
ucitelem. Bohuzel tam kde byla uzita tradi¢ni metoda vyuky, tam byli Zaci znechuceni a
z4ddny zajem nebyl vidén. Na 1. stupni by se zaci méli seznamovat s rliznymi typy textd,
neméli by byt zahlcovani literarné historickymi poznatky, ¢teni by mélo mit uméleckou
povahu a kazdy Zék by si mél z pfectené¢ho textu a prace s nim odnést jakykoli proZitek, jen ne
tyto piipravy pfipraveny a mohou je pouze tzv. vytdhnout ze Supliku a pouzit. Problém je
zakotven v RVP, kde by mé¢lo byt budovani pozitivniho vztahu zaki k ¢etbé ve Skole 1 mimo

ni zakotveno n&jakym doporucenim.
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Na 2. stupni jsou jiz ucitelé svazovani i literdrné historickymi poznatky, které musi
zaktim predavat. Na prvnim stupni se s literarnimi zanry seznamuji s vybérem ukézek a praci
s nimi, na 2. stupni jiz pfichazi teorie literarni vychovy. V 6. roéniku se dle SVP vybrané
Skoly za¢ind s pojmy literarni formy, druhy a nésleduji samotné literdrni Zanry, jejich hlavni
literarni Zanry, ale jiz v rdmci vyvoje d¢jin literatury. Za jeden rok musi stihnout déjiny od
pocatku az po renesanci a humanismus. V 8. ro¢niku se pokracuje déjinami baroka a konci se
literaturou 1. poloviny 20. stoleti. V 9. ro¢niku se pak musi zvladnout celé 20. stoleti az po

soucasnou literaturu.

Kazdy z uditeld plni SVP dle vlastniho uvazeni. N&ktefi davaji prednost d&jinam
literatury jako pani ulitelka Petra a Monika. Ostatni pracuji s texty a snazi se v Zacich

posilovat a podporovat ¢tenafstvi. Literarné historické poznatky vyvozuji z textd a ukazek.

Naslechova hodina u pani ucitelky Jaroslavy v 9. ro¢niku byla jednou z hodin, ktera
patii mezi tzv. ukazkové. Na zacatku hodiny byli zaci sezndmeni s pribéhem a cilem celé
hodiny. Nejdiive pro zaky méla pfipraveny otazky, zédky rozdélila do skupin po 4 Zacich.
KaZzda skupina dostala celkem 4 otazky, kdy se méli zamyslet nad jejich odpovéd’'mi. Vyvodili
zavery a pak jim pani ulitelka precetla ukdzku z knihy, jeden odstavec. Zeptala se jich, o jaky
zanr knihy nejspis pijde, jak na n€ ukéazka pisobila, jak si mysli, Ze bude ukazka pokracovat.
Kazda skupinka fekla slovy svého ,,vedouciho® skupiny, jak se bude ptibéh odvijet dal. Pak
jim beze slov rozdala nakopirovany text. Zaci si méli text pie¢ist a vyhodnotit do pfedem
pripravené tabulky pod textem, v ¢em se jejich odhady shodovaly a v ¢em lisily. Pak kazda
skupina precCetla své vysledky a spolecné vybrali skupinu, kterd byla odhadu nejblize. Na
konci hodiny méla pani uclitelka pfipravenu prezentaci, ktera korespondovala s ukazkou a
zaky seznamila s autorem textu a vysvétlila jim, ¢im byl autor nejspiSe motivovan ze svého
zivota pro napsani této knihy. Na konci vyuCovani spolecné za pomoci metody K-W-L
zopakovali, co o daném tématu védéli a co se dozvédéli nového. Nakonec vedli diskuzi o tom,
co je nejvice zaujalo. Zaci byli z hodiny nadeni, viichni aktivné spolupracovali a dosli k
zavéram, kam je pani ucitelka chtéla dovést.

Opaény zazitek piiSel u pani uitelky Moniky. Zaky také nejdiive seznamila s
pribéhem a cilem hodiny. Zaci dostali pracovni list s otazkami tykajicich se literarnich pojmii
(napft.: Vysvétli pojem drama, roman, poezie, vers,..). Po deseti minutach byli prace vybrany.

Nasledovala prezentace, kterou méla pani ucitelka ptipravenou. Zaci naslouchali a psali to, co

62



jim pani ucitelka vykladala. Jednalo se o umeélecky smér, takze nejdiive prisly historické
souvislosti doby, nasledné vysvétleni pojmu uméleckého sméru, hlavni znaky, nejvyznamnéjsi
autofi a jejich dila. VSe bylo velice strohé bez jakéhokoli zaujeti a feCenych zajimavosti.
Nésledovala ¢etba. Probihala zptisobem dosti tradi¢nim. Zacal ¢ist jeden zak, precetl odstavec
a nasledoval dalsi a dals$i. Po docteni textu se Zaci zacali ptat na ncktera slova, kterym
nerozuméli. Po vysvétleni pani ucitelkou zaci dost s obtiZzemi prevypravéli text. Pani ucitelka
pokladala otazky k textu, typu: kdo je hlavni postavou ptibéhu, o jaky literarni zanr se jedna,
kde se pfibéh odehrava, jaké jsou vlastnosti hlavni postavy, atd... zaci neméli zajem se hlasit
a odpovidat. Nudilo je to. Na konci hodiny se pani ucitelka za pomoci otazek ptala, co se

dozvédéli nového.

Rozumim tomu, Ze se musi splnit probrané u¢ivo SVP, ale neni vhodné pro to uZivat
tradicnich nudnych metod vyuky. U Zakl neni rozvijeno kritické mySleni a hluboké
porozuméni textu. Systém vyklad- zapis- cetba- otdzky neni motivujici pro zéky a hlavné jim
nic nepfinasi. Postraddm pii této metod¢ jakékoli umélecké zaujeti, propojeni s kulturou,
uvolnéni ¢i relaxaci. Tento koncept zaky nevede k Cetbé, ba naopak. M¢l by byt jako koncept

volen zazitkovy pfistup k cetbé.
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6 Zavér

Na zacatku prace jsme si stanovili cile, které jsme chtéli vyzkumem prokazat. Zjistili
jsme, ze propojeni tradicnich metod s inovativnimi je mozné. Symbidzou tradi¢nich a
inovativnich modernich metod pfijimaji zaci encyklopedické a historické souvislosti
pfirozenou cestou. Navic je u zdka rozvijen osobni prozitek ze Cteného textu a zak je
motivovan touhou Cist dal§i dila, nebot’ touzi po poznani. Paklize je ucitel vzdélany,
premyslivy a tvofivy, dokaze podpofit riist osobnosti zaka, jeho dovednosti a znalosti,
etického védomi a citového zaujeti. Potvrdilo se ndm, ze za pomoci inovativnich metod se
stava literarni vychova oblibenym pifedmétem zaki. Hodiny jsou pro né zabavnéjsi a
zajimavéjsi. Diky inovativnim modernim metoddm ptiméje ucitel zaky piijimat pfirozenou
cestou encyklopedické znalosti a vést je ke kvalitni tvofivé €innosti, a tim vytvaret trvalou
pamét’ovou stopu.

Z vybraného reprezentativniho vzorku jsme zjistili, Ze ucitelé uc¢i v zab&hlych kolejich,
tedy pfevazné tradinimi metodami. Maji sice snahy o zapojeni modernich inovativnich
metod, ale bohuzel pouze dil¢im podilem. Jejich pojeti vyuky vychdzi zejména z neliterarniho
a kulturné-historického modelu literarni vychovy. Vyklad se omezuje na prevypravéni ¢tené
ukazky a zékladem je prace s ucebnici. Zaci nejsou vedeni k aktivngj§imu piistupu k
literatufe. Zéaci jsou zahlcovani faktografickymi poznatky a nerozviji se u nich adekvatni
recepce. Casté je i pouziti modelu dezintegrované analyzy, kdy Zaci vyhledavaji literarni
prostiedky v ukdzce, ale nikterak je tato analyza neobohacuje o nové prozitky ze ¢tené¢ho
textu.

Idedlni by bylo pouziti modelu textové interpretace, kdy je zak veden sectélym,
literarnéteoreticky vzdélanym ucitelem, ktery ma touhu pouzivat inovativni moderni metody
vyuky. Dokaze propojit kontext uméni a ukazky z dila. Zaci pak dokazi vyvozovat vlastni
zaveéry a to pozorovanim. Verbalismus se vylucuje. Musime konstatovat, Ze teto typ vyuky je
vzhledem k vyzkumu spise vyjimkou.

Teoreticky zpracovany problém na akademické Grovni je, ale moZnosti jeho praktické
aplikace na vyuce literdrni vychovy jesté zpracovan knizn¢ neni. Tento vyzkum piinesl
moznost dal$iho rozpracovani metodického materialu i v knizni podobé, ktery by byl pro

ucitele voditkem k tomu, jak vést hodiny za pomoci inovativnich modernich metod.
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7 Conclusion

In the introduction part of this thesis we specified objects to be established by a
research. We found out that the interconnection of traditional methods with the innovative
ones is possible. In the form of symbiosis of traditional and innovative methods learners
acquire both encyclopedic knowledge and historical context in a very natural way.
Additionally the personal reading experience of the learners is developed and the learners are
also highly motivated to read because of their desire for knowledge. If teachers are educated,
reflective and creative, they are able to support the development of learners” personalities,
their skills and knowledge as well as their ethical awareness and emotional absorption. It was
proved that with the help of innovative methods literary education can become a very popular
subject among learners. Thanks to modern innovative methods teachers are capable not only
to lead learners to acquire encyclopedic knowledge in a very natural way, but also to motivate
them to their own quality creative activities and to create a permanent memory trace.

Out of the selected representative sample we found out that most of the teachers use
traditional methods of teaching. Although they are interested in involving modern methods in
their teaching this interest is only partial. Their approach to teaching is based on the non-
literary and cultural historical model of literary education. Text interpretation is very often
reduced into simple retelling of plots. Learners are not led to an active approach to literature.
They are often glutted by factual knowledge and an adequate reception is not developed at all.
Frequently the disintegration analysis is used when learners search for literary means in the
text, but they are not enriched with personal experience by this analysis in any way.

The model of textual interpretation would be optimal. According to this method
learners are led by literate teachers educated in literary theory who long for using modern
innovative methods of education and who are able to make a connection between the context
of art and the examples of texts. In that case learners are capable to draw their own
conclusions by observation. Verbalism is eliminated. We must state that this form of education
is still rare.

This problem is already being dealt with theoretically at the academical level, but the
possibility of its practical application in literature education has not been described yet. This
research offers and opportunity for further development of a methodical material in a form of
a book which would be helpful for teachers to involve modern innovative methods in their
own teaching.
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Seznam zkratek

RVP- Ramcovy vzdélavaci systém
SVP- Skolni vzdélavaci plan

¢.- ¢islo

apod.- a podobné

atp.- a tak podobné

napf. - napiiklad

tzv.- tak zvany
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Prilohy
Priloha 1: RVP Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru

1. stupen

LITERARNI VYCHOVA

Ocekavané vystupy — 1. obdobi

zak

0 ¢te a prednadsi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literdrni texty piiméiené véku
U  wvyjadiuje své pocity z piecteného textu
a

rozliSuje vyjadiovani v proze a ve versich, odliSuje pohddku od ostatnich vypravéni

_

pracuje tvoiivé s literarnim textem podle pokynii ucitele a podle svych schopnosti

Ocekavané vystupy — 2. obdobi

zak

U0 wyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamendvd je

0 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvo¥i vlastni literarni text na dané
téma

U0 rozlisuje riizné typy uméleckych a neuméleckych texti

0 p#i jednoduchém rozboru literarnich textit pouZiva elementdrni literdrni pojmy

2.stupen

LITERARNI VYCHOVA
Ocekavané vystupy
zak

U  wucelené reprodukuje piecteny text, jednoduse popisuje strukturu a jazyk literdrniho

dila a viastnimi slovy interpretuje smysl dila




U rozpozndva zdakladni rysy vyrazného individudlniho stylu autora

U formuluje uistné i pisemné dojmy ze své Cetby, navstévy divadelniho nebo filmového
predstaveni a nazory na umélecké dilo

U tvoii viastni literdrni text podle svych schopnosti a na zdkladé osvojenych znalosti
zdkladi literdrni teorie

U rozliSuje literaturu hodnotnou a konzumni, sviij ndazor doloZi argumenty

U rozliSuje zdakladni literarni druhy a Zdnry, porovnd je i jejich funkci, uvede jejich

vyrazné




n

2. stupe

kova komunikace — 1. stupen a

jazy

SVP: Jazyk a

.
.
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