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Uvod

Skute¢nost, ze ma Cteni velky piinos pro rozvoj osobnosti, Ze je zdrojem informaci, ¢i
formou odpocinku, je obecné¢ znamy fakt. Nekterym détem je vSak ziskavani schopnosti ¢teni
Z raznych pfic¢in znemoznéno nebo komplikovano. V dnesni dobé také malo déti travi svij
volny ¢as s knizkou. Toto je diivod k vytvoteni mé diplomové praci.

Cilem této prace je vytvoreni projektu, ktery podporuje zajmovou ¢etbu u zaka 4. tiid
a uci déti pracovat s knizkou. Ve svém projektu jsem se hlavné zaméiila na spisovatele, kteti
by mohli déti zaujmout. Vybrala jsem spisovatele Vaclava Cibulu, Hanu Doskocilovou,
Vladimira Hulpacha, Zdenka Svéraka, Jitiho Z4&ka, Vaclava Ctvrtka, Johna Ronalda Reuela
Tolkiena, Astrid Lindgrenovou a Milose Macourka.

Teoretickd cast je zaméfena na dikladné prostudovani zanrii détské literatury, véetné
jeji klasifikace. Na zacatku teoretické casti nesmi chybét Ramcovy vzdélavaci projekt
zakladniho vzdélani, do kterého toto téma spadd. Objevi se zde také téma o psychice zaka
mladsiho Skolniho véku nebo téma détské Ctenaifstvi. Dale se budu zabyvat problematikou
dyslexie, kterd hodn¢ souvisi se ¢tenarskymi problémy. Do teoretické Casti jsem také zahrnula
soucasné projekty vénované podpote Ctenafstvi.

Prakticka ¢ast se zaméfuje na vlastni prizkum aktudlnich problému zajmového c¢teni.
Zkoumam zde vztah zaku 4. tfid ke knize. Je knizka u dne$nich déti oblibenym prostiedkem
pfi traveni volného Casu? Nebo radSi daji pfednost televizi ¢i pocitaci? V tvodu kapitoly
budou pomoci piedpokladii stanovena métitka oblibenosti knih a oblibenosti hovoru o knizce.
V zavéru této kapitoly vyhodnotim ziskana data. Jako metoda priizkumného Setieni byl
zvolen dotaznik. Déle se v praktické Casti zamétuju na sviyj projekt, ktery jsem vytvofila na
podporu zajmového Ctenafstvi. Projekt je rozdélen do jednotlivych mésici, kde se objevuje
jeden spisovatel.

Pti psani diplomové prace jsem vychazela jak ze zkuSenosti dosud nabytych za sviij

zivot, tak z literarnich prament a z ovétenych internetovych zdroju.



I Teoreticka cast



1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program byl schvaleny v roce 2004. Od roku 2005 zacaly
vSechny matetské a zakladni Skoly v zakonem stanoveném dvouletém obdobi pfipravovat své
Skolni vzdé€lavaci programy.l

V souladu snovymi principy kurikularni politiky, zformulovanymi v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice a zakotvenymi v zékon& &. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zékladnim, stfednim, vy$$im odborném jiném vzdélavani, se do vzdélavaci
soustavy zavadi novy systém kurikuldrnich dokumenti.?

Kurikularni dokumenty jsou vytvaieny na dvou urovnich. Je to urovei statni a Skolni.
Statni troven v systému kurikuldrnich dokumentl piedstavuji Narodni program vzdélavani
a ramcové vzdélavaci programy. Narodni program vzdélavani rozpracovava cile vzdélavani
stanovené Skolskym zdkonem a vymezuje hlavni oblasti vzd€lavéani, obsahy vzdélavani
a prostiedky, které jsou nezbytné k dosahovani téchto cilti. Pro jednotlivé obory vzdélani se
vydavaji ramcové vzdélavaci programy, které vymezuji povinny obsah, rozsah a podminky
vzdélavani a jsou zavazné pro tvorbu Skolnich vzdéldvacich programi, které predstavuji
Skolni uroven. Kazd4 Skola si vytvaii Skolni vzdelavaci plan pro vzdélavéani, pro né&jz je
vytvofen Ramcovy vzdélavaci program, se kterym musi byt v souladu a podle n¢hoz se
uskuteciiuje vzdélavani na dané Skole. Ramcovy 1 skolni vzdélavaci programy jsou vetejné

dokumenty ptistupné pro pedagogickou i nepedagogickou Vefrejnost.3

1. 1 Vzdélavaci oblasti
Vzdélavaci obsah zakladniho vzdélavani Zakh je rozdélen do deviti vzdélavacich
oblasti. Jednotlivé vzdélavaci oblasti jsou tvofeny jednim vzd€lavacim oborem nebo vice
obsahové blizkymi vzd&lavacimi obory.*
e Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk)
e Matematika a jeji aplikace
e Informacni a komunika¢ni technologie

e Clovek a jeho svét

L RVP Metodicky portdl wiki [online]. [cit. 2010-05-12]. Dostupné na WWW:
<http://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogicky_lexikon/K/Kurikul%C3%A1rn%C3%AD_reforma>

2 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani (se zménami k 1. 9. 2007). [online]. [cit. 2010-05-12].
Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky, 2007. s. 5

3 Tamtéz, s. 5

* Tamtéz, s. 14



e Clovék a spolecnost (D&jepis, Vychova k ob&anstvi)

e Clovek a piiroda (Fyzika, Chemie, Ptirodopis, Zemépis)
e Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)
e Clovek a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

e (lovek a svét prace

Jednotlivé vzdélavaci oblasti jsou vuvodu vymezeny charakteristikou
vzdélavaci oblasti, kterd vyjadiuje vyznam vzdélavaci oblasti v zdkladnim vzd€lavani
a charakterizuje vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich oborti dané vzdélavaci
oblasti. V této ¢asti je naznacena navaznost mezi vzdélavacim obsahem 1. stupné a 2.
stupné zakladniho vzdé€lavani. Na charakteristiku navazuje cilové zaméteni vzdélavaci
oblasti. Tato ¢ast vymezuje, k Cemu je zdk prostfednictvim vzdéldvaciho procesu
veden, aby postupné dosahoval kli¢ovych kompetenci. Skola si na zakladé cilového
zaméteni vzdélavaci oblasti stanovuje ve Skolském vzdélavacim planu vzdélavaci
strategii vyu¢ovacich predméti.”

Vzdélavaci obsah vzdélavacich oborit je pfizpisoben schopnostem
a moznostem zakl. Tvoii o¢ekdvané vystupy a ucivo na 1. a 2. stupni zékladniho
vzdelavani. Prvni stupen je ¢lenén na 1. obdobi (1. — 3. ro¢nik) a 2. obdobi (4 — 5.
ro(:nik).6

Ocekavané vystupy maji Cinnostni povahu, jsou prakticky zaméfené
a vyuzitelné vb&Zném zivoté. Vymezuji predpokladanou zpisobilost vyuzivat
osvojené ucivo k ziskani klicovych kompetenci. V souladu s Ramcovym vzdélavacim
programem zakladniho vzdélavani jsou ocekdvané vystupy stanoveny na konec 3.
ro¢niku, na konec 5. roéniku a na konec 9. ro¢niku.’

Pii tvorb&é Skolnich vzdélavacich programii si Skoly vzdélavaci obsah
jednotlivych vzdelavacich oborti rozpracuji tak, aby odpovidal konkrétnim potfebam
a schopnostem zaka. Rozc€leni jej do vyucovacich pfedmétli, zapracuji a piipadné
doplni v u¢ebnich osnovach. Z jednoho vzdélavaciho oboru miize byt vytvoren jeden
vyucovaci predmét nebo vice vyucovacich predmétd, piipadné mulze vyucovaci

pfedmét vzniknout integraci vzdélavaciho obsahu vice vzdélavacich oborl nebo jejich

% Ramcovy vzdélavaci program zdkladniho vzdélavani, (se zménami k 1. 9. 2007). [online]. [cit. 2010-05-12].
Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky, 2007. s. 14

® Tamtéz, s. 14

" Tamtéz, s. 14



casti. Mezipfedmétové dovednosti nejsou vazany na konkrétni predméty, ale prolinaji

se celym vzdélavacim procesem.

1. 2 Jazyk a jazykova komunikace

Charakteristika vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykové komunikace ma stézejni postaveni ve
vychovné vzdélavacim procesu. Rozviji u zakli osvojeni a spravné pouziti Ustni
i pisemné podoby spisovného jazyka. Zaci se u¢i vnimat rizna sdéleni, rozumét jim
a reprodukovat je. Vzd¢€lavaci oblast zahrnuje u¢ivo zaméfené na rozvoj smyslového
a citového vnimani, vyjadfovacich schopnosti, ¢teni s porozuménim, prace s literdrnim
textem, psani a zédklady jednoduché konverzace v cizim jazyku.®

Obsah vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace se ¢leni do
vzdélavacich oborti Ceskych jazyk a literatura a Cizi j azyk.9

Obsah vzdé&lavaciho oboru Cesky jazyk a literatura je rozdélen do tfi
specifickych slozek — Komunikacni a slohova vychova, Jazykova vychova a Literarni
vychova. Ve vyuce se vzdé¢lavaci obsah jednotlivych slozek prolind. Komunikaéni
a slohovd vychova vede ziky krozvijeni slovni zésoby, feCovych schopnosti
a komunika¢nich dovednosti, K vnimani a chapani riznych jazykovych sdéleni.
Hlavnim tkolem je naudit zaky spravné a srozumitelné se vyjadiovat, osvojit si
spravnou techniku psani, napsat kratkd sdéleni a Cist s porozuménim. Na prvnim
stupni ma slozka komunika¢ni a slohové vychovy samostatnou ¢ast Psani. Jazykova
vychova se zamé&fuje na osvojeni a uZivani ¢eského jazyka v jeho mluvené 1 pisemné
podobé. Je nastrojem funkéniho dorozumivani zaki. Literarni vychova se zamétuje na
postupné vytvareni zakladnich c¢tenafskych dovednosti a navykd a na reprodukci
piecten¢ho. Prostiednictvim cetby se Zaci seznamuji se zakladnimi literdrnimi

formami a uci se rozliSovat predstavy od skute¢nosti.™?

Cilové zaméieni vzdélavaci oblasti

Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti smétuje k utvafeni a rozvijeni klicovych

kompetenci tim, ze vede zdka krozvijeni fecovych schopnosti, mysleni,

8 Ramcovy vzdélavaci program zdkladniho vzdélavani, (se zménami k 1. 9. 2007). [online]. [cit. 2010-05-12].
Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky, 2007. s. 16

® Tamtéz, s. 16

* Tamtéz, s. 16
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emociondlniho a estetického vnimani, srozumitelnému se vyjadifovani ustni i pisemnou
formou spisovného jazyka, dorozumivani se v béznych komunikaénich situacich, ke
sdélovani nazorl, rozvijeni pozitivniho vztahu k matefskému jazyku, osvojeni
a rozvijeni spravné techniky c¢teni a psani, k vytvareni Ctenarskych dovednosti a ¢teni
s porozuménim, ziskavani zékladnich literarnich poznatkii dilezitych pro pochopeni
¢teného textu, ke zvladani orientace v textech rtiizného zameéfeni, k individualnimu
prozivani slovesného umeéleckého dila a zdjmu o literaturu, ziskavani sebediivéry pfi

vystupovani na vetejnosti a ke kultivovanému projevu v béznych situacich.*

1. 2. 1 Cesky jazyk a literatura

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru pro 1. stupen zakladnich skol.

Komunikaéni a slohova vychova

Ocekavané vystupy pro 1. obdobi jsou dbat na spravnou vyslovnost, tempo feci
a pravidelné dychani, rozumét pokynim pifiméiené slozitosti, Cist s porozuménim
jednoduché texty, zvladat zakladni hygienické navyky spojené se psanim a dodrzovat
Citelnost psaného projevu, psat pismena a Cislice, spojovat pismena i slabiky, prevadéet
slova z mluvené do psané podoby, dodrzovat spravné pofadi pismen uplnost slov
a zvladat opis a prepis kratkych vét.?

Ocekavané vystupy pro 2. obdobi jsou tvofit otdzky a odpovidat na né¢,
vypravét vlastni zazitky, jednoduchy piib&h podle piectené predlohy nebo ilustraci
a domluvit se v béznych situacich, volit spravnou intonaci, pfizvuk, pauzy a tempo
fe¢i v mluveném projevu, mit vytvorenou odpovidajici slovni zasobu k souvislému
vyjadifovani, popsat jednoduché predméty, Cinnosti a d&je, opisovat a piepisovat
jednoduché texty, napsat spravné a prehledné jednoducha sdéleni, dbat na upraveny
a Citelny pisemny projev, dodrzovat vzdalenost mezer mezi slovy a ovladat psani
héilkového pisma.*®

Ucivem ve Cteni je analyticko-syntetické ¢innosti, vyvozovani hlasek s pismen,
diferenciacni cvieni pro rozvoj zrakového a sluchového vnimani, Cteni obrazkd,

slabik, slov a jednoduchych vét, tvofeni jednoduchych vét, tiché ¢teni a orientace ve

Y Rameovy vzdélavaci program zdkladniho vzdélavani, (se zménami k 1. 9. 2007). [online]. [cit. 2010-05-12].
Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky, 2007. s. 16

12 Tamtéz, s. 17

13 Tamtéz, s. 17
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¢teném textu. Ucivem souvisejicim s naslouchanim je koncentracni cviceni. U¢ivem
vV mluveném projevu je zaklady techniky mluveného projevu (dychani, tvotfeni hlasu,
vyslovnost, slovni pfizvuk, intonace, rytmizace), vypravovani, popis, edukace
a reedukace fteCi, rozvijeni fonetického sluchu, zadkladni komunikacni pravidla
(osloveni, zahdjeni a ukonceni dialogu, stfidani roli mluvéiho a posluchace, zdvorilé
vystupovani) a mimojazykové prostiedky feci. Ucivem souvisejicim s psanim je
rozvijeni psychomotorickych schopnosti, jemné motoriky a pohybové koordinace,
psani pismen, slabik, slov, vét a ¢islic 1 podle napovédy, opis psaciho pisma a prepis
jednoduchého tisténého textu, zakladni hygienické navyky pfi psani a technika psani
(automatizace psaciho pohybu). U¢ivem ve formach spolecenského styku je pozdrav,

v , wr 1 . 14
podékovani, prosba, omluva, vzkaz, blahopiani, adresa a dopis.

Jazykova vychova

Ocekéavané vystupy pro 1. obdobi jsou znat vSechna pismena malé a velké
abecedy, rozpoznat samohlasky a souhlasky, tvofit slabiky, rozliSit véty, slova, slabiky
a hlasky, psat velka pismena na zatatku véty a ve vlastnich jménech.’

Ocekavané vystupy pro 2. obdobi jsou urCovat souhlasky a samohlasky,
rozliSovat tvrdé, mékké a obojetné souhlasky, ovladat pravopis mekkych a tvrdych
slabik, spravné vyslovovat a psat slova se skupinami dé-té-né-bé-peé-vé-mé, tadit slova
podle abecedy, spravné vyslovovat a psat znélé a neznélé souhlasky, dodrzovat
potadek slov ve véte, poznat a urcovat druhy vét, poznat podstatnd jména a slovesa.™

Ucivem souvisejicim s abecedou je abecedni fazeni. U¢ivem v hlaskoslovi je
samohldsky a souhlasky, déleni souhldsek, psani i’y po mékkych a tvrdych
souhlaskach, vyslovnost a psani znélych a neznélych souhlasek na konci a uvnitf
slova. U¢ivem v nauce o slové je ¢lenéni slova na hlasky a slabiky, slova stejného
a opa¢ného vyznamu, tfidéni slov, Cteni, psani a vyslovnost slov se skupinami dé-té-
né-bé-pé-vé-meé. Ucivem souvisejicim S vétou je druhy vét a tvofeni vét. Ucivem
Vv tvaroslovi je druhy slov (podstatnd jména, slovesa). U¢ivem ve zvukové strance
jazyka je sluchové rozliSeni hlasek, vyslovnost samohlasek, souhlasek

, , . 1L M e . s 17
a souhlaskovych skupin, modulace souvislé feci (tempo, intonace, pfizvuk).

¥ Ramecovy vzdélavaci program zdkladniho vzdélavani, (se zménami k 1. 9. 2007). [online]. [cit. 2010-05-12].
Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky, 2007. s. 17

% Tamtéz, s. 18

° Tamtéz, s. 18

Y Tamtéz, s. 18
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Literarni vychova

Ocekavané vystupy pro 1. obdobi jsou pamatovat si a reprodukovat jednoduché
fikanky a basnicky, dokazat se koncentrovat na poslech pohadek a kratkych ptibéh,
reprodukovat kratky text podle otazek a ilustraci.™

Ocekéavané vystupy pro 2. obdobi jsou Ccist kratké texty s porozuménim
a dokazat je reprodukovat podle jednoduché osnovy, ovladat tiché ¢teni a orientovat se
ve Cteném textu, rozliSovat prozu a verSe, urcit v pfeCteném textu hlavni postavy
a jejich vlastnosti, rozlisit pohadkové prostiedi od realného, dramatizovat jednoduchy
piib&h a vypravét zhlédnuty filmovy nebo divadelni ptibsh podle danych otazek. '

Ucivem souvisejicim s pfednesem je fikanky a kratké basnicky. Ucivem je
poslech ptred¢itaného textu. Ucivem souvisejicim s porozuménim textu je hlavni
postava a jeji vlastnosti, rozliSeni mista, ¢asu a déje, prostfedi redlné a pohadkové
a hlavni myslenka. U¢ivem je reprodukce a dramatizace podle dané osnovy. U¢ivem
souvisejicim se zédkladnimi literdrnimi pojmy je literarni druhy a Zanry (rozpocitadlo,
hadanka, fikanka, baseni, pohadka, povidka, povést a bajka), spisovatel, basnik, kniha,

sy 1 - . 2
Stendf, divadelni piedstaveni a herec.?

8 Ramcovy vzdélavaci program zdkladniho vzdélavani, (se zménami k 1. 9. 2007). [online]. [cit. 2010-05-12].
Praha: Vyzkumny tstav pedagogicky, 2007. s. 18

¥ Tamtéz, s. 18

% Tamtéz, s. 19
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2 Zanry détské literatury

Literatura pro déti a mladez nebo také détska literatura je urCena piimo détem
a mladezi. Zahrnuje tvorbu zdmérné jim vénovanou a texty, které¢ déti a mladez piijimaji jako
svou &etbu.”!

Literatura pro déti a mladez se vyclenuje jako jeden ze subsystému literarni
slovesnosti v ptiznakovém protikladu vuci literatuie pro dospélé. Jejich vztah je oboustranné
podnétny, proménoval se od dominantni role literatury pro dospé€lé az po vliv literatury pro
déti a mlade na jeji jazykové prostiedky a fantazijni motivy.?

Détska literatura je uréovéana pifjemcem zpravidla ve véku 3 — 15 let. Zanrova skladba
literatury pro déti a mladez je ¢asto vykladana z aspektu ontogeneze psychiky ditéte.?

V literatufe pro déti a mladez mizeme rozliSit dva pojmy, které souviseji s jejim
vznikem. Literarni dila intencionalni jsou tviirci adresovany pro déti a mladez.
Neintencionalni literarni dila predstavuji veskerou cetbu déti a mladeze, v niz se ocitaji
slovesné projevy (literarni, Skolni ¢etba — slabikafte a ¢itanky, Casopisecké, divadelni, filmové
texty), kter¢ si literatura pro déti a mladez ptisvojuje a které se tak podileji na jejim neustalém
kvantitativnim rastu. Od druhé poloviny 20. stoleti pievazuje v Cetb¢ déti a mladeze
intencionalni tvorba.?*

Variabilita estetické funkce literatury pro déti a mladez koresponduje s recepcni
schopnosti ¢tenafe, ktera se teprve vytvari a je ovlivilovana historickym faktorem vzniku dila.
Projevuje se ve Ctyfech prioritach — v poznévaci, relaxacni, didaktické a fantazijni funkci.
Naptiklad folklorni fikadlo je Zanrem, ktery vSechny funkce rovhomérné napliiuje. Vyrazné;jsi
zastoupeni ma funkce didakticka, kterd se podili na rozvoji a upeviiovani hodnotové
orientace, emocionality, socialnich a jazykovych dovednosti.”®

Tematické promény Zanrove skladby svétové literatury pro déti a mladez jsou ve velké
mife zavislé na postaveni ditéte ve spoleCnosti a vzajemné reflexi déti a dospélych. Détsky
vhled je dan wvnitini schopnosti autora evokovat détsky v€k a vstoupit do komunikace
s détskym cCtenafem. Vyvoj Zanrové skladby literatury pro déti a mladdez v evropském
kontextu je spojen s pedagogickou osvétou a s vyvojem literatury v osvicenstvi konce 18.

stoleti. Tehdy se upevnily nebo poprvé objevily zanry jako obrdzkova kniha (Bilderbuch),

2L CENKOVA, 1., et al. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zanrové struktury, Praha: Portal, 2006.s. 11 - 12
2 Tamtéz, s. 12
% Tamtéz, s. 12
* Tamtéz, s. 12
® Tamtéz, s. 12
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antologie pisni, bajek nebo mravnich vypravéni, divadlo pro déti, dobrodruznd a historicka

, . I . . 1.5 26
proza, cestopis, nau¢né knihy, ¢asopisy a radce pro mladez.

Zdroje zanru literatury pro déti a mladez

Détska literatury je tvotfena zanry Cerpajicimi inspiraci ze tii zdroji, které jsou spjaty
s jejich vznikem.

1. Zanry, které jsou uréeny détem a mladezi - fikadlo (folklorni, umélé
a nonsensove), proza s détskym hrdinou, autorska pohddka pro mladsi déti,
obrazkova kniha, hrané a loutkové drama.

2. Zanry, které pievzala literatura pro déti a mladeZ ze starovéké a folklorni
literatury (mytus, epos, bajka, pohadka, povést).

3. Univerzalnimi Zanry détské literatury a literatury pro dospélé, jejichz
zaClenéni, pfipadné vznik, byly podminény zavadénim vsSeobecné skolni
dochazky, zvysujici se ¢tenafskou gramotnosti a socidlnim postavenim déti
a mladeZe (dobrodruzna, védeckofantasticka, historicka, biograficka, detektivni
proza, proza sdivéi hrdinkou a jeji Zanrové varianty, autorskd pohddka
a novodobé mytické prozy, poezie, drama, komiks, fantasy literatura, literatura
faktu). Ilustrace je nedilnou soucasti literatury pro déti a mladez a u nékterych
zanrG a kniznich publikaci je rovnocennd i nadfazena literdrnimu textu
(Ieporelo, obrazkova kniha, komiks).27

Dila ale nelze jednozna¢né zafadit pouze do jednoho zanru, misi se v nich postupy

vice zanri.?®

2.1 Pocatky literatury pro déti a mladez

JiZ v nejstarSich obdobich ceského pisemnictvi mlZeme najit ojedinélé rukopisy
urcené détskym Ctenaitm. TehdejSi spolecnost v nich prezentovala svou piedstavu vychovy
ditéte. Vychovna funkce se projevovala v charakteru d¢l, kterd nabyvala povahy didaktickych
spisil, soubortl rad a ptikladu ctnostného Zivota. Dité bylo nabadano k poslusnosti a povinné
ucté k rodictim, uciteliim a dospélym viibec. Svym poslanim byli k autorstvi téchto pouceni
predurceni vychovatelé. Ve 14. stoleti psali v tomto duchu Smil Flaska z Pardubic (Rada otce

synovi), Tomas Stitny ze Stitného (Re¢i besedni) a Jan Hasistejnsky z Lobkovic (Zpravu

% CENKOVA, 1., et al. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zanrové struktury, Praha: Portal, 2006. s. 13
2 Tamtéz, s. 17
8 KUBECZKOVA, O. Literatura pro déti a mlddez, Ostrava: Ostravska univerzita, 2010. s. 23
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a nauceni synu Jaroslavovi). Naukova literatura méla také snahu kladné pisobit na mladé
Stenare.?

Vynalez knihtisku umoznil vétsi knizni produkci, a tedy 1 literarni komunikaci.
Objevuji se také cestopisy. Tento zanr také nachdzel odezvu v Cetbé¢ mladeze, protoze
reflektoval jeji touhu poznavat exotickéd prostiedi a naplioval funkce poznavaci a zdbavné.
Cestopisny spis Ptihody napsal Vaclav Vratislav z Milovic. Autor v ném prostym zptisobem
zaznamenal svou cestu do Catihradu a zejména delsi pobyt Clent vypravy ve vézeni.*®

V 17. stoleti se objevuje Jan Amos Komensky. Jeho nesporné zasluhy o citlivy,
vychovny a vzdélavaci pristup k osobnosti ditéte se projevil fadou didaktickych spist. V
Informatoriu Skoly matefské podava cenné poznatky o dusevnim vyvoji ditéte a o vSestranné
predskolni vychové. Obsahuje také rady autorim pisicim pro déti predskolniho véku. Vytvotil
také prvni obrazkovou knizku pro déti Orbis sensualium pictus.31

V pribéhu 2. poloviny 18. stoleti mlizeme v tiscich hledat skutecné piedpoklady
détské literatury, uvazujici jiz potieby osobnostniho vyvoje ditéte. O ptivodni povidku pro
mladez se pokouSel Vojtéch Nejedly v titulu Ladislav a ditky jeho. Pro pouceni vlastnich
potomkli vytvofil Vaclav Mat¢j Kramerius spis Zrcadlo Slechetnosti pro mladez ceskou.
Vedle pestré skladby Zzanrti obsahuje pasaze ze starsi literatury (z antickych spisu, z bible).
Mravoucna tvorba Se V pracich pedagogti udrzovala po celé 19. stoleti. Ukazala se vsak jako
malo produktivni a nevedouci ke zkvalitnéni détské literatury.32

Cennéjsi casti Cetby mladeze byl pfirozené¢ vnimany a pfijimany détsky folklor.
Metoda, kterou autofi pouzivali, vychdzela z dikladné znalosti poetiky lidového verSe.
Zaroven se snazila o ztvarnéni aktudlnich témat. V tomto duchu psal Karel Alois Vinafsky.
Rada jeho pisni zlidovéla. Napsal soubor Kytka, darek malym Stenafim. >

K pobaveni Sirokych lidovych vrstev v dané dobé slouzily knizky lidového ¢teni. Méli
nabizet dobfe srozumitelnou cetbu. Nesledovaly naplnéni vysokych umeéleckych kvalit.
K nejvyznamnéjSim povidkdm u nas patfily povidky o EnSpiglu, Meluziné, Brunclikovi
a Fortunatovi. Objevuji se také rytitské povidky, ¢asto situované do domaciho prostfedi.34

Ume¢élecké basnickd tvorba se v dobé narodniho obrozeni realizovala ve formé bajek.

Prostiednictvim kratkého poutavého piibéhu piinasel jisté poudeni. Ctendiskou oblibu si

¥ KUBECZKOVA, O. Literatura pro déti a mladez, Ostrava: Ostravska univerzita, 2010. s. 6 - 8
% Tamtéz, s. 8

3 Tamtéz, s. 9

%2 Tamtéz, s. 11 - 12

% Tamtéz, s. 13

¥ Tamtéz, s. 14
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ziskaly Ezopovy bajky od Véclava Rodomila Krameria nebo verSované bajky zatazené do

i1y . . .35
basnickych almanacht Antonina Jaroslava Puchmajera.

2. 2 Proza pro déti a mladez, pribéhova proza s détskym hrdinou

Proza a jeji zanrova klasifikace v historické poetice prosla bouflivymi a slozitymi
tematickymi a tvarovymi proménami. Promény souvisely s vyvojem prozaickych zanra
a jejich poetiky, zejména roménu, ale stejné¢ vyznamné i s pojetim postaveni ditéte ve
spoleCnosti, jez ovliviiovaly pedagogické a psychologické teorie a hnuti za povzneseni
estetické vychovy.*®

V proze se zabyvame prozaickymi zanry, které jsou vypravénimi, v nichz je pfitomen
pribéh a vypravée. Jsou to prevazné pribéhy, které maji epizodicky charakter, takze velmi
malo dél mizeme oznacit za roman s détskym hrdinou. Za klasické romany literatury pro déti
a mladez miizeme povazovat dila, kterd se stala ¢etbou mladeze, jako jsou historické romany
Waltera Scotta, Victora Huga nebo tvorba Charlese Dickense.®

Vyvoj prozy pro déti a mladez je od pocatku spojen s vychovnou funkei
a vzdélavacimi cily (pfevazné s literaturou vécného razu). Vybér témat se ptizpisoboval
spole¢nosti a pisobil na strukturni podobu dél, kterda méla také povahu rozmlouvani. Casto se
jednalo o drobnéjsi literarni utvary. Pro mladeZ byly vydavany adaptace biblickych ptib&hi
(Dvacatero povidaéek s 18 biblickymi naucenimi s pfislovimi Salamounovymi od Josefa
Webera), vychovné povidky a cviceni v mravnosti (Ladislav a ditky jeho od Vojtécha
Nejedlého), prvni adaptace Defoeova romédnu Robinson Crusoe, kratochvilné piibéhy pro
vyrazeni a vinSovniky (Maly gratulant ¢ili sbirka pfani hodicich se mladezi pro rodice
a pratele jeji od Josefa Backory). Piivodni Ceskd tvorba byla az do osmdesatych let 19. stoleti
spiSe vyjimecna. Mladezi byly uréeny cCetné upravy povidek Christiana Schmida, Karla
Gustava Nieritze a jinych autorli z némeckého prostiedi. Jejich sentimentalni piibchy
poukazovaly na ptfikladné chovani a jasnou polarizaci dobra a zla. Od poloviny 19. stoleti se
zacCala prosazovat proza historickd, kterd se vazala k narodnimu uvédomovani a vlastenectvi.
Byla rozvijend piednimi autory, jako jsou Véaclav Bene§ Trtebizsky (Obrazky z nasi
minulosti), Alois Jirasek (Z Cech aZ na konec svéta) a Zikmund Winter (Sirotek), z jejichz dél

byly pofizovany vybory pro mladez.*

% KUBECZKOVA, O. Literatura pro déti a mladez, Ostrava: Ostravska univerzita, 2010. s. 16

% CENKOVA, 1., et al. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zanrové struktury, Praha: Portal, 2006. s. 23
¥ Tamtéz, s. 23
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V pribéhu 19. stoleti byla u néas piekladana klasickd dila svétové literatury a jeji
vydavani edi¢né podporovano (Charlese Dickense — Oliver Twist, Edmond de Amicis —
Srdce, Mark Twain — Dobrodruzstvi Toma Sawyera, Dobrodruzstvi Huckleberryho Finna).*°

K dlouholeté oblib¢ v cetbé mladeze byly predurceny historické romany, romantizujici
touhy hrdini a vyznacujici se barvitym a hodnovérnym li¢enim rozvrstveni spolecnosti.
V soucasné dob& pievaZzuje zdjem o jejich filmové adaptace.*’

Uprchlik nebo dité na utéku je v literatuie pro déti a mladez dalsi Castou ustfedni
postavou, kolem niz se soustied’uje fada motivil, spjata se socidlnim prostiedim doby vzniku
dila. V jejich ptibézich se prolind prostor domova s prostorem cizoty. Ta pfitom vystupuje
jako prostor vzdycky cizi, anebo se zpocatku cizi prostor proménuje a stava se diveérné
blizkym (Unos domii od Ivy Prochazkové, Perlorodky od Jitiho Stranského).*

Typem rozsifené¢ho historického roméanu je romén zivotopisny, v némz beletrizovany
osud jednotlivce vystupuje na pomezi umélecké literatury a literatury faktu. Ve Ctyficatych az
osmdesatych letech 20. stoleti se hojné¢ objevoval v Ceské literatuie. Autofi se obraceli
K ztvarnéni osudi vyznamnych védci a umélct (Nejvetsi z pierot od Frantiska Kozika,
Navzdory bésnik zpiva od Jarmily Loukotkové). Téma zivotid velkych osobnosti vystupuje
v dimenzich vztaht k vlasti a narodni mentalit¢. Od devadesatych let 20. stoleti se objevuje
velké mnozstvi riznych paméti a Zivotopisi, které spadaji do trivialni dobové reflexe. Jejich
popularita je spjata s medialnimi kampanémi a povolanimi (sportovei, zpévaci popu,
modereitofi).“2

Dobrodruzna préza je tematicky a hodnotové riznorodym zanrem. Klasicka
dobrodruznd dila, ktera jsou spojena se =zakladateli Zanru, jako je Jules Verne
(védeckofantasticka proza), a s autory stopatskych a pfirodnich indidnskych proz, se stala pro
svou romantiku a pozitivni vychovny akcent nad¢asovymi. V mezivalecném obdobi
a v Sedesatych az osmdesatych letech 20. stoleti se objevuje dobrodruzna préza pod vlivem
skautského hnuti. Nyni ustupuje stale se rozsifujicimu komiksu a fantasy literatufe. Zména
realného Zivota, podnicend spolecensko-politickymi zménami a moZnostmi cestovdni do
odlehlych mist nasi zemé, odsunula na okraj ¢tenarského zajmu cestopisné¢ dobrodruznou
prozu, ktera se stala doménou literatury faktu. Ctenafskou pozornost si podrzela dila Alberta

Vojtécha Frice, Stry€ek Indian a Dlouhy lovec, kterd zauymou humannim postojem, vielym

% CENKOVA, 1., et al. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zanrové struktury, Praha: Portal, 2006. s. 25
0 Tamtéz, s. 26

“ Tamtéz, s. 28

* Tamtéz, s. 28 - 29
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vztahem k détskym hrdinim, autentickymi etnografickymi poznatky krajin a kmend

jihoamerickych indiand.*?

2. 2. 1 Ptibéhova proza s détskym hrdinou

Proza s détskym hrdinou se v literarnévédném smyslu charakterizuje tematickou
typologii. Piistupuje se z hlediska genologického a vychazi se z dosavadniho literarnévédného
zkoumani promén témat, struktury, vypravécskych postupti a jazykovych stylti konkrétnich
préz pro dospélé &tenafe. Zanr v obecné roviné je chapan jako historicky, socialné, esteticky
a funk¢né podminény systém tematickych a tvarovych ryst, jejichz prostfednictvim se v dile
prezentuje urcity postoj ke skuteCnosti. Tento zanr literatury pro déti je znacéné Clenity,
proménlivy a ovlivnény soub&znym piisobenim ontogenetického a historického faktoru.*

Proza s détskym hrdinou je spjata s uritym okruhem témat a motivt, které vychazeji
z pozice hrdiny a jeho roviny poznani sebe v daném prostoru a v ¢asové urenosti —
sebeuvédomovani ditéte, hrdinstvi ditéte, pfekondvani existencnich problémii, osamocenost,
tyrani ditéte, problémy dospivani, zacleniovani do kolektivu, hodnoty kamaradstvi
a partnerstvi, vztah mezi dospélym a détskym svétem, erotika, rasové problémy a zivot
a dospivani ve spole¢nosti.*

Pocatky ptibehové prozy s détskym hrdinou spojujeme v Ceské literatuie s literarnim
didaktismem 2. poloviny 19. stoleti, s vyrazné¢ formativni tvorbou FrantiSka Douchy
a FrantiSka Pravdy.46

Dlouhy c¢tenatsky zajem si podrzel humoristicky roman o ¢eské kopané Klapzubova
jedenactka od Eduarda Basse. Pfedstavovala novou literaturu civilnich dobrodruzstvi
svazanou jesté s lidovym Vyprévééstvim.47

Jak uvadi J. Cenkova: , Mezivdlecné a povdlecné prozy s détskym hrdinou, které
zaclenuji postavy do vyostienych socidlné tridnich vztahi, maji spise dokumentujici
literarnehistorickou hodnotu, zejména pro vystiznou charakteristiku rodinnych vztahii. <48
Po tUnoru 1948 se vyvijely realistické prozy, zasazené do polarity kolektiv

a individuum v prostoru mésta a rodiciho se druzstevniho venkova, jejichz tématem se stal

* CENKOVA, 1., et al. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zdnrové struktury, Praha: Portal, 2006. s. 29 - 31
* Tamtéz, s. 31 -32

* Tamtéz, s. 32

*® KUBECZKOVA, O. Literatura pro déti a mladez, Ostrava: Ostravska univerzita, 2010. s. 62

" CENKOVA, 1., et al. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zanrové struktury, Praha: Portal, 2006. s. 34
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kolektivni princip Zivota. Rada téchto pionyrskych a §kolnich proz vykazovala schematické
rysy. Kolektiv nebyl volbou, ale nutnou soucésti rozvoje osobnosti k tfidnimu uvédoméni.
Ideal détského hrdiny pozbyl osobité charakteristiky a staval se piikladnym budovatelem
vychovné kampané a jeho hlasnou troubou pro déti a dospélé (Na znameni zvonku od
Bohumila Rihy).*°

Na konci padesatych let a v pribéhu Sedesatych let 20. stoleti do literatury pro déti
a mladez vstoupili autofi, jako jsou Ota Hofman, Iva Herdkova, Vojtéch Steklac, Jana
Stroblova, Hernima Frankova, Jana Cervenkova, ktefi prézu posunuli v tematické a tvarové
rovin€. Zobrazovali vztahy déti a dospélych kontrastné, mnohdy s protestujici revoltou,
poukazovali prostfednictvim vnitintho osobniho vypravéce na licomérnost, zavist
a nepochopeni v lidskych vztazich. Zamétovali se na rodinu a jeji problémy, ¢asto z hlediska
jejiho stale castéjSiho rozpadu, na osvobozujici souziti ¢lovéka a ptirody, na citovou
vyprahlost.>

V sedmdesatych letech se s postupujici normalizaci prazdninové i Skolni piibéhy
postupné stéhovaly do prostoru venkova, apelovaly na rudiment lidstvi ve wvztahu
k budoucnosti ¢lovéka a k ochrané ptirody a zivotniho prostfedi, na rodinné¢ a sousedské
vztahy a vyznacovaly se apoliti¢nosti (Léto jako kdyz vysije od Elisky Horelové).>

Od devadesatych let 20. stoleti se ptibéhova préza prizpusobila zménénym
spoleCenskym podminkam. Objevuji se témata handicapu (P&t minut pred vecefi od Ivy
Prochézkové), cestovani a poznavani jiné kultury (Panenka z ebenového dieva od Ivony
Bfezinové) a souZiti a respektovani kulturnich tradic riznych komunit (Zacarovana tfida od

Mo . 52
Ivony Biezinové).”

2. 2.2 Dive¢i roman

r_o~r w7 JOA)

Na ptibéhovou prézu navazuje zanr divéiho roméanu. Obraci se k divei ¢asti Ctenaf.
Diveéi roman usiluje zobrazovat svét svych hrdinek v jeho ptfiznaénych soudobych rysech.
Typickymi motivy jsou prvni citova vzplanuti divek, obraz div¢i hrdinky v jejich

kamaradskych vztazich, vztahy divéi hrdinky s rodici, krize pochézejici ze ztraty rodicu

* CENKOVA, 1., et al. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zdnrové struktury, Praha: Portal, 2006. s. 38
%0 Tamtéz, s. 39 - 40

°L Tamtéz, s. 40 - 41

2 KUBECZKOVA, O. Literatura pro déti a mlddez, Ostrava: Ostravské univerzita, 2010. s. 62
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a obraz divky v jejich specifickych zajmech a zalibach. Tvorba div¢iho romanu balancuje od
brakového &tiva az k vysoké umélecké literature.>

Pocatky divéiho romanu spadaji do prvni poloviny 19. stoleti, kdy vznikly didakticky
ladéné povidky pro divky od Magdaleny Dobromily Rettigové a Marie Antonie.**

Autorské zastoupeni divéiho romdnu v uplynulych desetileti reprezentovala takova
jména jako Marie Majerova, Helena Smahelova, Stanislav Rudolf, Iva Hercikova a Hana
Prazékova. Po roce 1989 prosel zanr vyraznou proménou. K novym tematickym okruhiim
patii sexualni tematika (Blanka, obycejna holka od Evy Bernardinové), etopedicka tematika

(Holky na voditku od Ivony Bfezinové), t¢éma handicapu (Darina od Jarmily Mourkové)

a cestovani (Lenka au-pair od Martiny Drijverové).”

2. 3 Dobrodruzna literatura pro déti a mladez

Dobrodruzna literatura je ptivodné neintencionalni Zanr, ktery vétSinou své tvorby do
détske literatury nepatii. Mezi zédkladni znaky dobrodruzné literatury patii rys dobrodruznosti,
mytus exotiky a mytus uspésného hrdiny. Dobrodruzny roman jako epicky zanr je postaven
na syzetu, ktery prezentuje piibéh, v némz nechybi déjovy spad, moment piekvapeni,
ocekavani, necekané zvraty a zdména postav. K €asto vyuzivanym kompoziénim postupiim
patii volné fazeni epizod ze Zivota postavy. Dobrodruznd literatura byva fazena mezi
zabavnou literaturu.”

Zakladatelem novodobého dobrodruzného roméanu byl Daniel Defoe svym romanem
Robinson Crusoe. Téma ztroskotdni v piib&hu cloveka, ktery se musi v mezni situaci
spolehnout jen na své sily a schopnosti, se stalo vzorem pro dal$i romany stejného typu, které
se nazyvaji robinsonadami.>

Dobrodruzna tvorba pro déti se tematizuje v podobé subzanrt — détska detektivka
(Véclav Rezag), historicky dobrodruzny roman (Lovci mamuti od Eduarda Storcha), roman

pro chlapce (HoSi od Bobii feky od Jaroslava Foglara), cestopisy (FrantiSek Flos)

a védeckofantasticky roman (FrantiSek Béhounek).”

53 KUBECZKOVA, O. Literatura pro déti a mladez, Ostrava: Ostravska univerzita, 2010., s. 66 - 67
 Tamtéz, s. 68
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2. 4. Historicka proza

Historické proza se pokousi zahrnout literarni tvorbu, ktera tematizuje urcity vysek jiz
uzaviené¢ minulosti. Prvni pfedstavy o historii podava ditéti pohddka. Na ni pak navazuji
presngjsi predstavy, které détskému Ctenafi poskytuje mytus, baje a povést. V historické proze
pro déti se projevuje tendence posilit funkci informativni, poznavaci, formativni
a V}'/Chovnou.59

Pocatky historické prézy jsou spjaty s preromantismem a romantismem, ktery
projevoval zvySeny zdjem o ndrodni minulost. Tvorba urend pro déti vSak vznikala az
vV druh¢é poloviné 19. stoleti. V tomto obdobi se objevuji prvni literarni pokusy, které maji
pfijatelnou formou vést mladdez k pozndni narodni minulosti a ke vztahu k ni. Takové
historické povidky, zivotopisné prozy a epické verse s historickymi ndméty psal Karel Véclav
Rais (Povidky ze starych hradii).*

V soucasné tvorbé urcené détem se autofi zaméfuji zejména na soubory adaptaci
zpfistupiiujici nejstarsi narodni d&jiny (Ceské dé&jiny o¢ima psa od Martiny Drijverové), na
pribéhovou prozu s détskym hrdinou, divéi roman s historickymi kulisami, na obrazkové ¢teni
S povéstovymi latkami (Tii zlaté klice od Petra Sise) a na dobrodruzné historické piibehy

z Ceskych d&jin (Ani smrt nas nerozdé€li od Bietislava Hulese).”

2. 5 Poezie pro déti a mladez

Jak uvadi J. Centkové: ,, Poezie je literdrni druh, ktery obvykle chapeme jako protiklad
prozy. Jejim zakladnim znakem je rytmickda konstrukce vypovedi, vnéjskové se od prozy
odlisuje versovym usporadanim. Poezie pro déti predstavuje mnohotvarny celek realizovany
mnozstvim zanri a zanrovych forem, jez si v priubéhu svého vyvoje bud’ prisvojila, nebo nove
vytvorila. «b2

Pochopeni a adekvatni pfijeti jeji rozmanitosti se odviji od znalosti ontogenetického
vyvoje ditéte. V raném véku se détska komunikace s basnickym textem odehrdva v roving

zvuku a rytmu. Interakci mezi basni a ptijemcem zprostiedkuje rytmicka organizace verst.

Vyznamova slozka verSii ustupuje do pozadi. Spolu s vyvojem détskych psychickych

¥ KUBECZKOVA, O. Literatura pro déti a mladez, Ostrava: Ostravska univerzita, 2010. s. 80
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predpokladii se otevira cesta vyuzivajici basnické obrazy a ty stimuluji imaginativni dispozice
Stenare.”

Vyvoj umélé poezie je spojovan s basnémi scholastické povahy, predstavovanymi
predevsim alfabetickymi akrostichy, jez v 15. a 16. stoleti podporovaly vzdélanost a do nichz
postupné pronikaly motivy ndbozenské a moralistni povahy. Didakticko-vychovny charakter
a formalni jednoduchost si pies postupné se rozsifujici tematickou rozmanitost zachovalo
Ceské 1 evropské détem urcené basnictvi az do konce 18. stoleti.®

V Ceském prostfedi se s verSovanou tvorbou suméleckymi ambicemi, kterd je
intenciondln¢ urcena détem a mladezi, setkdvame az v Puchmajerovych almanasich. Mezi
zakladni motivy téchto basni patfi motiv povinnosti, pokory, odfikani, trestu a zasluh. Jejich
cilem bylo stat se vhodnymi vychovatelskymi pomickami. Vyss§i urovné dosahuji autofi
vyuzitim lidovéjSich vyrazovych prostfedka (osloveni ¢tenate). Praktickd moralka, vychova
a vzdelavani tvorily podstatu basni a pisni Jakuba Jana Ryby v knize Kancionalek. Nov¢ se
zde objevuje motiv détské hry, Skoly jako mista duSevni prace, motiv vlastenectvi
a osviceného ucitele. Epickou linii basni pro déti v pocatcich obrozeni reprezentuji bajky.65

Od konce 18. stoleti se vytvarela protivaha k mentorské poezii v evropské literature.
Byla ovliviiovana formalnim a obsahovym bohatstvim lidové slovesnosti.®®

Ve Ctyficatych a padesatych letech 19. stoleti uméla poezie souvisela s tematickym
ptfiklonem k venkovskému détstvi, k vyjadieni détské hravosti a pfijimani vzorti lidové
poezie. Tento typ poezie reprezentoval Karel Alois Vinaisky. Jako jeden z prvnich orientoval
détského tenafe ke skute¢nému Zivotu.’

Dilezitou osobnosti v détské poezii byl Josef Vaclav Sladek. Poezie pro déti jeho
zasluhou ziskala charakter subjektivniho vyjadfeni autora, to také bralo v ivahu subjekt
ditéte. Sladkovo vciténi do ditéte bylo produktem vzpominek na vlastni détstvi. U Sladka
tematicky pfevazuji obrazy venkova, venkovského détstvi, pfirody, objevuji se i basné
s motivy nabozenskymi. Castym Zanrem je fikadlo a pisefi. Sladkovy sbirky pro déti Zlaty
maj, Skiivanci pisné€ a Zvony a zvonky se staly na dlouha léta kritériem urcujicim uméleckou
kvalitu basnické tvorby pro deti.%®

Na pocatku 20. stoleti se objevuje poetika Vitézslava Nezvala. Jako ptedstaviteli

poetismu a surrealismu mu byla blizka bezprostiednost détského vnimani svéta, détska

%3 CENKOVA, 1., et al. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zanrové struktury, Praha: Portal, 2006. s. 49
* Tamtéz, s. 49 - 50

% Tamtéz, s. 50

% Tamtéz, s. 51

o7 Tamtéz, s. 52

® Tamtéz, s. 53 - 55

23



obrazotvornost, alogi¢nost piredstav. Nezvala inspirovaly vSechny projevy détského
vyjadfovani a dokézal jich maximalné vyuzit ve hie se slovy i jednotlivymi zvuky, ve
zpusobu objevovani smyslové bezprostiednosti slova jako samostatné slozky verse,
Vv konstrukei slovnich hiicek a neologismt, v piejimani drobnych zanrt détského folkloru,
v dialozich postavenych na zpiisobu détského seznamovani se svétem. Originalitu jeho
basnim dava propojeni vSech téchto prvki s jeho uméleckou zkusenosti tak, aby oba principy
konvenovaly jak détskému vnimani poezie, tak vnimani jevové a vécné skutecnosti. Toto bylo
realizovéano v prozaicko-basnickém dile Anicka skiitek a Slamény Hubert.®®

Dalsi basnik, ktery postavil do stfedu své tvorby détské vidéni svéta, byl FrantisSek
Halas. Jeho basné nemaji podobu fantazijnich vzleti a nejsou sledem tvir¢i autorovy
spontaneity, jsou spiSe vysledkem rozumovych zamySleni basnika nad détstvim a jeho
slovnimi projevy. Do poptedi vystupuje vyznamova stranka basni, prezentujici sice détské
poznavani jevi, Casto vSak rozsitend o rozmér dospélého nazirani a komplikovana riznymi
moznostmi deifrovani. Tento rozmér Halasovy poezie pro d&ti je zfetelny ve sbirce Ladéni. ™

Ve 20. stoleti se také objevuje basnik FrantiSek Hrubin. Roz€lenil své basnické
a prozaické texty do né€kolika typovych okruhli. Basné jemné didaktické povahy obsahuji
sbirky Rikejte si abecedu a Skolaktv rok. Z vytvarnych podnéti se zrodily knihy Modré nebe
a Ladiiv vesely prirodopis. Hrubinliv vztah k détstvi vyjadiuji basnické knihy o soudobych
détech, Rikejte si se mnou a Je nam dobie na svété. Epicky d&j tvofi zaklad verSovanych
a prozaickych pohadkovych knih, prozrazujici Hrubiniv respekt k ditéti jako partnerovi
(Spalicek pohadek, Dvakrat sedm pohadek).”

Vyjimecné misto v poezii padesatych let minulého stoleti zaujimal Jaroslav Seifert. Do
jeho basni pro déti vyustily lyrizované vzpominky na détstvi, provazela je pisnova zpévnost
1 uvolnénd spontannost jeho poetické obraznosti stfidand nostalgickym nadhledem dospélého
a moudrou lidovosti. Lyrické basné inspirované obrazky se objevuji v knihach Sel malif
chud¢ do svéta a Chlapec a hvézdy. Détské motivy se objevuji v pfevazné smutné podobé
také ve sbirkach pro dospélé Jaro sbohem a Maminka. Intimni lyrika détstvi a domova je zde
zobrazena ve vSedni kazdodennosti vyhybajici se rozcitlivélému sentimentu. "

Poezie zaloZzena na nonsensové obraznosti je neodmyslitelné¢ spjata s ceskym
basnictvim pro déti v Sedesatych letech 20. stoleti. Do hravé spoluprace je ¢tenat uvadén

naptiklad literarné zndmymi umeéleckymi postupy, ale posléze dospéje k poznani prekvapivé

% CENKOVA, 1., et al. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zanrové struktury, Praha: Portal, 2006. s. 57
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vicevyznamovosti sdélovaného. Jinou moznost piedstavuje moment zklamaného ocekavani
tam, kde do pointy neni zakodovano objevovani zakladnich etickych hodnot. Do hry se v nich
dostava dvojpolovost détské a dospélé reflexe. Nechybi napéti mezi epicnosti a lyricnosti
basnické vypoveédi. Obvykla je pritomnost autorského subjektu usilujiciho o dosazeni tésného
kontaktu se ¢tenafem. Upfednostiiovana je jazykova stranka basni, citlivd prace se slovem,
poeticka hra s motivy, metaforika smétujici k humorné hravosti, nékdy az k absurdité. Prvky
nonsensoveé poezie se objevuji v tvorbeé Christiana Morgensterna a Pavla Sruta.”

Vyznamnou basnickou osobnosti osmdesatych let minulého stoleti se stal Jiti Zacek.
Do poptedi ctenafského zdjmu ho vynesla jeho spontdnni ndpaditost a uméni basnické
improvizace, smysl pro humor a komi¢no. Jeho tvorba je zanrové bohata, kompozi¢né
vynalézavd, imaginativn¢ hravé i tam, kde rozsifuje svou ptsobnost smérem k pragmaticnosti.
Z4&kova metaforika si jako vychozi bod bere détskou obrazotvornost a na ni stavi zvukové
hticky, vicenasobné a vynalézavé personifikace, které aktivizuji ¢tenafe od tivodniho motivu
az k prekvapivym pointdm. Po GspéSném debutu Aprilova skola vysly jeho sbirky Kolik ma
Praha vézi, Mame radi zvifata a Kdo si se mnou bude hrat. Humor a melodi¢nost basni, jazyk
cerpajici nejen ze spisovného zakladu, pozitivni vztah k Zivotu naruSovany jemnou ironizaci
uznavanych hodnot p¥ispély k jejich mezigeneratni &tenaiské usp&snosti.”

Piedstavitelem svébytné poetiky se stal v osmdesatych letech Jan Skacel. Jeho poezii
je vlastni pravidelnd strofickd forma, uméni vyjadfit naznakem prostou a redlnou krasu véci
kolem clovéka i vécnost zakladnich principi lidského souziti. Meditativni hloubka basni je
variovdna basnémi s vtipnou pointou. Skacelovu poezii pro déti charakterizuji Casté
nonsensove zabarvené etymologické a zvukové hiicky. Autor vyuziva k docileni humorného
efektu hlaskovych posunli, homonymie a bezdééné improvizace. Napsal sbirky Pro¢ ten
ptagek z vétve nespadne, Uspavanky, Kam odesly lang.”

V devadesatych letech do povédomi déti a mladeZze vstoupili folkovi pisnickafi
Jaromir Nohavica, Jan Vodnansky, Petr Skoumal, Zden¢k Svérdk a Jaroslav Uhlif. Kontakt
s mladSimi ¢tenéti zprostfedkovany hudebnimi impulzy pfinaSeji civilné humorné basné-pisné
knihy Délani vSechny smutky zahani od Zdenka Svérdka. Pistiovost je v nich prvotada, ji je

podfizen rytmus i rym. Pocity sebeprezentace nachazeji mladi lidé ve sbornicich pisni

3 CENKOVA, 1., et al. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zanrové struktury, Praha: Portal, 2006. s. 66
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oblibenych skupin ¢i zpévaki (Karel Kryl, Jaromir Nohavica). Uplatnéni podobnych texti je

. ’ v I v e e ’ ’ , r1:.. 16
spojovano prevazng s jejich navaznosti na masova média.

2. 6 Pohadky

Pohadka je literarni text, ktery vznikl na zdklad¢ rozmanité palety starodavnych
vypraveéni, vstiebavajicich rozlicné bajné predstavy lidstva, nadCasové Zivotni pravdy,
zejména v&&nou touhu po naplnéni dobra, a viru v kouzelnou moc slova.”” Svymi Zanrovymi
predpoklady pohadka nejlépe koresponduje s mentalitou, psychickymi potiebami, motivacemi
1 zajmy posluchacti a Ctendii rané faze mladsiho Skolniho véku a ma pro rozvoj jejich

osobnosti nezastupitelny V}'/znalm.78

Teorie vzniku pohddek

Mezi pohadkami na celém svété se vyskytuji podobné motivy (postavy, predméty
a nadpfirozené bytosti). Tyto motivy spojené v ucelené vypravovani vytvareji osnovu.
Pohadky, které vykazuji shody v dé&ji a lisi se n€kterymi motivy, tvofi varianty zékladni
osnovy. Srovnavaci folkloristika sleduje ptivod a vznik pohadek (teorie mytologicka,
antropologicka, migra¢ni a historicko-geoglraﬁcké).79

Mytologicka teorie vidi zaklad v indoevropském mytickém odkazu svéta a podstatny
vyznam piiklada duchu narodu.® Zakladateli této teorie jsou bratti Grimmové.

Podle Skoly antropologické lidovd pohadka cerpala d&ové osnovy a zékladni
predstavy o postavach a situacich z primitivnich néabozenskych ritualt, vyro¢nich
a animistickych kultl, uctivani zemielych pfredki’l.81

Migracni teorie hovoii o tom, Ze pohadky se st¢huji od naroda k narodu a kazdé nové
prostiedi je formuje specificky. Predstavitelem této teorie byl Theodor Benfey, ktery
povazoval za pravlast pohadek buddhistickou Indii.®?

Pozd¢jsi teorie vzniku pohadek, jeZ navazovala na teorii migracni od prelomu 19. a 20.

stoleti, je finska teorie historicko-geograficka, kterd tuto pohadkovou pravlast rozsifuje i na
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oblasti jinych narodi, napiiklad naroda arabskych, na Egypt nebo na oblasti obyvané Kelty.
U kazdé pohadky se hleda piivod a smér jejiho $ifeni.®

Podle piivodu rozliSujeme pohadky lidové (folklorni) a autorské.*

2. 6. 1 Lidové pohadky

Jak uvadi O. Sirovatka: ,,Lidovd pohddka je epicky prozaicky Zanr ustni lidové
slovesnosti, jehoz zdkladem je uméleckd fantastika nebo podobenstvi. “®

Nejstar$im utvarem lidové pohadky jsou pohadky kouzelné, jejichz typickym znakem
je zazraCny obsah, nadpfirozeny prostor a d€¢j odehravajici se mimo nas Cas. Postavy zstavaji
neménné, maji své dané role, které vychazeji z davnych archetypi. Pivodné byly vypravény
dosp&lymi a zfejmé jim byly uréeny.®

U néas se objevuji prvni soubory lidovych pohadek ve Ctyficatych letech 19. stoleti.
V této dobé vydava Jakub Maly prvni samostatnou sbirku Narodni ¢eské pohadky a povésti.
Vyskytuji se zde ptib&hy o ptaku Ohnivéku, beranku a holi samobijce nebo o zvifatkach
a Petrovskych. Jednou z vyznamnych postav ¢eské lidové pohadky je Karel Jaromir Erben.
Nechal se inspirovat bratry Grimmovymi. Jeho sbirka Ceské pohadky vysla az posmrtné
vroce 1905. Dals$i vyznamnou osobnosti je BoZena Némcova. Vydala Narodni béachorky
a povésti. Pro ¢eskou lidovou pohadku je také vyznamny sbératel Bene§ Metod Kulda. Vydal
Moravské narodni pohadky, povésti, obyCeje a poveéry. Autor usiloval o dokumentéarni
pfesnost.87

Ve 20. stoleti rozvijeli tradici lidovych pohadek v regionalnich souborech Jindfich
Simon Baar, Jiti Hordk, Frantidek Lazecky a Oldfich Sirovatka. Baarovy pohadky se blizi
svym jadrnym humorem lidovym povidkam, v nichz zachovava prvky chodského dialektu.
Napsal soubory Nase pohadky a Chodské pohadky a povésti. V podobném duchu zachovéval
poetiku lidovych pohadek Oldfich Sirovatka. Zabyval se lidovou poezii, zejména baladou
a vénoval se lidové proze v celé jeji Sifi. Moravské pohadky pro déti jsou zahrnuty v jeho
knize Carovné ovoce a regionalni pod nézvy Jak &erti ukradli lidem smich a Carovna stolicka.

Frantisek Lazecky psal o slezském regionu. Lazeckého dilo je prodchnuto virou v autentickou
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lidovou pohadku a poezii. Napsal pohadkovy dvoudilny svazek Cerna princezna a ptadek
Konypacek a Sedm Janki a drak Sedmihlavec.®
V centru Ctenaiského zdjmu déti a mladeze vSak stoji autorskd pohadka a pohadkové

romany, které daleko vic koresponduji s jejich pfedstavou pohadkové fantazie.®

2. 6. 2 Autorské pohadky
Autorskd pohddka je umély piibéh s pohadkovymi rysy, nejcastéji s kouzelnymi

prvky, uréeny zpravidla détem.*

Svétova autorska pohadka

Pohadky se tiskly od roku 1690 a v roce 1697 vychazely nejvyznamnéjsi soubory a to
Ptibéhy a pohadky ze starych ¢ast s ponaucenim, znaméjsi pod nazvem Pohadky matky
Husy, které jsou pfipisovany Charlesi Perraultovi. Jeho pohddky zdlraznuji etiku, dodrzuji
logiku zanru a jsou v nich velice dobie zietelné prostiedky francouzského folkloru. V roce
1698 pak vychazeji Pohadky o vilach a Nové pohadky o vilach od pani de Murat a ve stejném
roce Nové pohadky aneb Oblibené vily od pani d’Aulnoy.**

Autorska pohadka se objevila soucasné se zvySenym zdjmem o folklor, pocatky jejiho
rozvoje se tedy nedilng pojily s romantismem. Rada romantickych znaki se promitla do
romantické autorské pohadky (exotické kulisy ptibéht, iluzorni folklor a nékdy tragicky
konec hlavniho hrdiny). V pohéadce této doby se ovSem objevuji 1 konkrétni problémy 19.
stoleti. S rozvojem nérodnich statl se do umélych pohadek promitalo vlastenectvi. Autofi
vnimali socidlni problematiku a pohadka byla mnohdy autorem vyuzita jako prostiedek satiry.
Prvnim pfedstavitelem romantické autorské pohddky je Wilhelm Hauff. Napsal tfi almanachy
pohadek — Karavana, Sejk z Alexandrie a jeho otroci a Hospoda ve Spesartu. Pohadky jsou
zasazeny do ramcového piibéhu, ve vSech vypravéji pohadky lidé, které svedla ndhoda. Jeho
dilo obsahuje uvedené romantické znaky. %

Za skute¢ného zakladatele autorské pohadky je povazovan prozaik, basnik, dramatik
a pohadkat Hans Christian Andersen. Je autorem 156 pohadkovych text. Latku cerpal

zZ lidovych vypravéni, z vlastnich zazitkd, vSimal si socidlnich a spolecenskych problémi své
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doby (Dévcatko se sirkami), v ironickém nadhledu zachycoval lidské nectnosti (Cisafovy
nové Saty, Slavik). Projevoval se jako moralista se silnym dirazem na kiestanské hodnoty
(O divce, ktera Slapla na chléb). Jako prvni ozivoval predméty bézného zivota a své pribéhy
umist'oval do civilniho prostfedi (Cinovy vojacek, Osklivé kacatko). Andersenovy pohadky
jsou urceny détem, ackoli jsou mnohdy slozité a skutecna pointa nékterych pohadek zistala
mimo détské chapani. Jeho pohadky nekonc¢i vzdycky happy endem. V podtextu pohadek
zazniva totiz presvédceni, ze v tomto svété se lze jen malokdy dockat vdéku, uznani nebo
lasky. Na Andersena piimo navazal ve své pohadkové tvorbé Oscar Wilde. V roce 1888 vysel
jeho soubor pohadek Stastny princ a jiné pohadky a v roce 1891 Dam granatovych jablek.
Pohadky jsou vypravény basnickym jazykem, jsou plné symbold, jinotaji
a impresionistickych obrazii. SloZitost jazyka a témé&f vSudypiitomny skepticismus pfibliZily
Wildeovy pohadky spiSe dospélym. Andersen a Wilde byli prvnimi autory, kteti do pohadky
vnesli civilni realie a problémy svéta.*

Svétove proslulym se stal Alan Alexander Milne s Medvidkem Pu, kterého psal pro
svého syna KryStofa. Jednotlivé piibchy jsou spojeny postavou medvidka Pu a malého
Krystifka Robina.**

Dalsim vyznamnym spisovatelem byl Lewis Carroll. V jeho Alence v kraji divl a Za
zrcadlem ozivaji predméty denniho zivota (Sachy, karty) a zvifata dostdvaji necekané
zvyraznéné lidské rysy. Carroll jedine€nym zptsobem misil matematickou logiku se snovou
realitou.”

Do 19. stoleti neodmyslitelné patii narozeni proslulého dfevéného panacka Pinocchia.
Jeho tviircem byl Carlo Collodi, ktery svou pohaddkou Pinocchiova dobrodruzstvi satiricky
zareagoval na politickou situaci Itdlie. V jeho pohadkovém piib¢hu stary Ghepetto, ktery
touzil po synovi, jednou najde polinko a vyfeZe si chlapce misto skute¢ného syna. Neposedny
Pinocchio 1Ze a podvadi a pokazdé, kdyZ nemluvi pravdu, mu naroste nos.%

Celym dvacatym stoletim prochazi Mary Poppins, slavna literarni postava, které
V sob¢ skryva neuvéfitelné schopnosti. Autorkou této chiivy je Pamela Lyndon Traversova.

Mary Poppins fyzicky ztélesnuje britsky spotadanou, pfisnou, upjatou a distojnou chivu. Ma
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vSak schopnost prevést veskeré détské fantazijni predstavy do skute¢nosti. Mary Poppins
mluvi se zvifaty, 1ét4, vraci hvézdy na oblohu a dokaZe mnoho dal$ich neuvéfitelnych véci.®’

Svét z détského pohledu podala v Sirokém Zanrovém zébéru Svédska autorka Astrid
Lindgrenova. Do autorské pohadky lze zatadit Pippi dlouhou puncochu a Karkulina ze
stitechy. V tradici severskych autort pokracovala spisovatelka a malitka Tove Janssonova.
V deviti pfibézich z Muminiho udoli vytvofila svét plny tolerance a porozuméni. Pevnym
bodem muminiho svéta je mumini rodina (tatinek, maminka a muminek).98

K typu pohadkového romanu s dobrodruznymi prvky patii tvorba némeckého autora
Michaela Endeho, zejména jeho Dévéatko Momo a ukradeny Cas a Piibéh, ktery nikdy
neskonci. V obou romdnech opusténé a osamélé dit¢ zachranuje svét propadly konzumu, ktery
odmita lasku, fantazii a porozuméni a v disledku toho se dostal na pokraj zkdzy. V jeho dile
se poetika pohadky misi s rysy dobrodruzné literatury a misty i piib&éhu ze zivota deti.%®

V posledni dobé si celosvétovou oblibu ziskala autorka Joanne Kathleen Rowlingova,
ktera ve své septalogii o ¢arod¢jnickém ditéti a pozdéji ¢arodéjovi Harry Potterovi zapojila do
typicky pohédkového ptibchu redlie anglické internatni skoly. Zdkladnim tématem vSech dili
je boj proti zlu personifikovanému ¢arodéjem lordem Voldemortem.'%

Dalsi spisovatel, ktery je u nas hodné ¢teny, je Roalda Dahla a jeho knihy Jakub a obii

, , " 4. 101
broskev a Karlik a tovarna na ¢okoladu.*®

Ceské autorska pohadka

Ceska umélecka pohadka vznikala od sedmdesatych let 19. stoleti. K zakladateltim
zanru autorské pohadky patii EliSka Krasnohorska. Navazovala na typ andersenovského
ptibéhu, v némz se silnéji uplatiuji moralistni motivy.102

Zcela specifickou autorskou pohadkou jsou Broucei od Jana Karafidta. Prib&hy
Broucka, jeho rodiny a pfatel jsou transformované ptib¢hy vSedniho détského svéta,
vypraveéné zdanlivé velmi prostym a piistupnym zptisobem. Brouckovym prostfednictvim dité
poznava hodnoty a idealy kiest'anského Zivota, v némz je pfijimano dobré s radosti a tragické

. 103
s pokorou a odevzdanim.
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Moderni typ autorské pohddky se nachazi u spisovatele Jitiho Mahena. Napsal
pohadky Co mi liska vypravéla a Dvanact pohadek. Odvolaval se v nich na nejstarsi folklorni
motivy, které naplnoval novym etickym vyznamem. Socidlni pohadku u nas ptredstavuje pét
textti Jifiho Wolkra.'**

V roce 1929 vysla kniha Josefa Capka Povidani o pejskovi a kogicce. Josef Capek ji
napsal jako vypravéni k vlastnim obrazkim pro mens$i déti. Seridlové piibéhy zachycuji
détské chapani svéta. Knihu charakterizuje jednoduchy détsky jazyk. U Josefa Capka poprvé
V literatufe pro déti vstoupil do déje autor Vypravéé.lo5

Nové piistupy k autorské pohadce piinesl Karel Capek. Nebal se zamichat do pohadky
prvky dobrodruzné prozy nebo burlesky, vytvarel slovni hiicky nebo pouzil motiv
sttedovékého exempla, které vsak vyznamové posunul. Capkiv soubor Devatero pohadek
a jesté jedna od Josefa Capka jako piivazek je dodnes (“:ten)'/.lo6

Dalsi novy typ pohadky vytvofil Josef Lada v Pohadkach naruby a Nezbednych
pohadkéch. Prevracel v nich klasické a divérné zndmé pohadkové motivy a tim vytvarel
napéti mezi zndmym vypravénim a jeho ocekavanou parafrazi. Ladovym inspiraénim zdrojem
byly vzpominky na venkov. Typické je pro ncho sepéti textu a kresby. Lada vnasel do svych
pribéht soudobé redlie, a tak se naptiklad v typickém prostiedi venkova 19. stoleti objevi
emancipovana princezna Matia v aut&.*”’

Vazbu mezi literarnim textem a kresbou také dodrzoval Ondiej Sekora. Napsal
ptibéhy o Ferdu Mravencovi nebo o brouku Pytlikovi. Jde o zvlaStni spojeni zvifeci
antropomorfizujici pohadky s piesné vykreslenymi lidskymi typy, nenasilného seznameni se
skute¢nym zivotem hmyzu a postupt komikst a animované gro‘[esky.108

Ve c¢tyticatych letech 20. stoleti vstoupil do détské literatury basnik FrantiSek Hrubin.
Kromé verSt pro déti prelozil a upravil pohadky riznych narodt a tvirct (Pohadka tisice
a jedné noci). Také psal vlastni pohadky verSem i prézou na folklorni motivy. Jeho dilo
Spali¢ek ver$i a pohadek obsahuje upravené pohadky francouzské a némecké, jsou zde
1 vlastni Hrubinovy pohadky, které jsou prototypem iluzorniho folkloru.'®®

Jan Werich vytvofil osobity typ pohadky. Pohadky jsou sdruzeny v souboru

Fimfarum. Werich v pfevazné vétSiné svych pohadek vyuzival latky folklorni, daval jim vSak
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nové vyznéni. Zcela v souladu s tstni tradici pohadky volil jazyk neknizni, soucasny. Dgj
aktualizoval, vkladal do n&j nové souvislosti a komentoval ho z hlediska vypravége.'*°

Zlatym obdobim autorské pohadky se stala Sedesatd l1éta minulého stoleti. Vzniklo
velké mnozstvi kvalitnich pohadek. Vaclav Ctvrtek napsal fadu pohadek pro televizni
vecernicky a tyto pohadky také ptfevedl do knizni podoby. Do iluzorniho folkloru vnasel
postupy povésti. To plati pro pohadky o loupezniku Rumcajsovi nebo o vodniku Cesilkovi.
Jazykové se obracel do starSich obdobi. Uzival zkomolené némecké a francouzské vyrazy
nebo lidova tslovi. Ctvrtek nékdy vyuzil skuteénou historickou udalost a dal ji jinou
motivaci. Véaclav Ctvrtek také psal pro mensi déti a to Pohadky z pafezové chaloupky. Tvofi
je drobné piihody, v nichz jsou obsazeny zakladni lidské a etické hodnoty, které jsou déti
schopny pochopit (pfatelstvi, vzdjemna pomoc).t

Ota Hofman obohatil pohadkovymi motivy ptibéhy s détskymi hrdiny (Pan Tau a tisic
zazrakl, Lucie, postrach ulice). Pohddky Milose Macourka ptesahly do parodie, pohadkové
atributy tak glosuji realitu (Mach a Sebestova). Zcela vyjimeény je pohiadkovy cestopis
Ludvika Askenazyho Putovani za Svestkovou vini aneb Pitrysek neboli Strastiplné osudy
pravého trpaslika. Maly skiitek musi projit celym svétem, aby pochopil, Ze $tésti najde jen ve
svété vlastnim, a to v pohadce.

Basnik Karel Siktanc vstoupil do tvorby pro déti v $edesatych letech 20. stoleti svymi
basnickymi sbirkami Pohadky chudé na fadky a Kapela pana Andéla. Dvé sbirky pohadek,
Kralovské pohadky a O dobré a zIé moci, zachovavaji strukturu folklorni pohadky, diraz je
poloZen na etiku, cit a vztah vii¢i druhym lidem. Pozoruhodny je basnicky jazyk prozaického
vypravéni. Karel Siktanc bohat vyuzival metafor, pfirovnani, neologismu, zdrobnélin,
ptehazoval slovosled, ptileZitostné prozu rytmizoval.113

V devadesatych letech 20. stoleti se objevuji spisovatelé Jana Simkova (Pam a Pum),
Emil Saloun (Vodnik Zblabuiika), Jaromir Kyncl (Rékosniek a hvézdy) a Zdenék Svérak

(Tatinku, ta se ti povedla).114

MO CENKOVA, 1., et al. Vyvoj literatury pro déti a mladez a jeji Zanrové struktury, Praha: Portal, 2006. s. 140 -
141

M Tamtéz, s. 141 - 143

12 Tamtéz, s. 143

13 Tamtéz, s. 143 - 144

U KUBECZKOVA, O. Literatura pro déti a mldde, Ostrava: Ostravska univerzita, 2010. s. 55 - 56

32



2. 7 Komiks

Komiks neboli obrazkovy kresleny seridl je masove rozsifenym a prudce se rozvijicim
zanrem 20. stoleti. Je povazovan za zanr popularni literatury. Tematicka Skala komikst je
velmi Siroka. Zahrnuje klasicka dila adaptovana do komiksu (Petr Pan, Valka s mloky)
a puvodni seridlové piibéhy, vyznacujici se vétSinou ustdlenou strukturou. Komiks je
recepcné zvyhodnén soucasnosti textu a obrazu. Tento rys ho odlisuje od kreslenych piib¢&hii,
u kterych pozorujeme nejdiiv obrazek a potom text. Vizudlni vjem je u komiksu dominantni.
Zhustény text je umistény v bublinach, které vychazeji z Gst hrdinti. Existuji také komiksové
formy bez textu nebo s textem pod obrazky. Literarni i obrazova slozka je podtizena komice,
¢ernému humoru. Pocatky zanru vychazeji z tradice vytvarnych karikatur, narativnich postupi
jarmare¢nich kramarskych pisni a knizek lidového ¢teni. U nas se zdjem o komiks zacal
rozvijet v devadesatych letech 20 stoleti .**°

Komiksové produkce se ¢leni do dvou vyrazovych forem s fadou tematickych variant,
a to na komiksy dobrodruzné, jejichz skladba zahrnuje piib&hy klasické literatury adaptované
do komiksové podoby (Robinson Crusoe), latky historické, detektivni, védeckofantastické,
fantasy a na humorné, kam pfifazujeme veselé piibéhy o zvitatech (Tom a Jerry, Gardfield).
Mladez také ¢te i aktudlni politicky komiks, jako je napiiklad Zeleny Raoul tii autorti pod
pseudonymem Hruteba s kresbami Stépana MareSe v Casopise Reflex. Také vznikaly
samostatné seSitové edice suzavienymi epizodami hrdind (Superman, Spiderman)
a romanové komiksy, ptfipadné grafické novely, jejichZz zakladnim znakem je narace blizka

prozaickym zanrim (povidka, novela, roman).*®

Sveétovy komiks

Za inicidtora zanru je povazovan némecky basnik, karikaturista a malif Wilhelm
Busch. Je autorem obrazkového serilu o dvou uliénicich Maxovi a Moritzovi.""’

Od pocatku 20. stoleti dochézelo k Siteni seridlovych ptibéht, vznikali novi hrdinové.
V USA vznikl Kocour Felix od Pata Sullivana, Micky-Maus od Walta Disneye. VétSina
komiksovych postav predstavovala bud’ komické pottesténé typy (Pepek ndmotnik), klasické

typy modelové kladnych a zdpornych hrdinti (Superman) nebo satiricky vyhrocenou figuru.
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Hrdinové se proménovali ve spole¢ensko-politickém kontextu. V dobrodruzném komiksu se
objevily propagandistické serialy s fagistickou ideologii.*®
Komiks se nové¢ formoval od osmdesatych let 20. stoleti smérem k zavaznosti

vypovedi a parodii.119

W

Cesky komiks

Ceské kreslené serialy vychazely v mezivale¢ném obdobi. V nedélni piiloze Ceského
slova uvedl Josef Lada kresleny serial na motivy Haskova romanu Svejkovy osudy v letech
1923 — 1924. Ve dvacatych letech 20. stoleti byly vydany v knizni podobé publikace
Sprymové kousky Frantiska Voviska a kozla Bobese také od autora Josefa Lady s versi Jana
Moravka, vnichz se uZz vyskytuji bubliny. Objevovaly se plvodni kreslené serialy
v &asopisech pro d&ti (Maly &tenaf, Srdicko).*?

Nejzndméjsi Ceskou postavou kresleného zviteciho seridlu je Ferda Mravenec od
Ondreje Sekory. Serial o Ferdovi Mravencovi zacal vychazet v Détském koutku Lidovych
novin a tohoto hrdinu si oblibili détsti Ctenafi i v pozdé€jSich kniznich vydani. Piihody
provézela situa¢ni komika, ktera Casto parodovala lidské chovani v ohrozeni.'?!

Obrovsky uspéch v historii ¢eského komiksu patii autordim Rychlych §ipti Jaroslavu
Foglarovi a Janu Fischerovi. Seridl zacal vychdzet v Mladém hlasateli a po valce v Casopise
fored.122

Od konce padesatych a v pribéhu Sedesatych let 20. stoleti vychazela fada komiksl na
strankach casopisi Pionyr, ABC mladych technikli a pfirodoveédceti, v Matetidousce.
V sedmdesatych letech byly komiksy v Sedmicce pionyri. Tematika se vyrazn€ rozsifila
smérem k oblasti science-fiction.*?

V ceskych zemich jsou dal§i svétové a ceské komiksy v soucasné dobé vydavany

nakladatelstvim Barlow, BB art a Aude Brunel. Ceiti autofi se soustied’uji v Mottu

a brnénském Aargh!, kde se tvofi Ceské ptivodni komiksové prib¢hy. Nakladatelstvi Portal
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vydava didaktickou komiksovou fadu pro mladez, kterd piiblizuje dilo a dobu myslitelt

. P, o oo 1124
1 osobnosti z riaznych obord a ddva vhled do humanitnich véd.

2. 8 Fantasy

Fantasy literatura jsou piib¢hy, jimiz uvnitf prostupuje jiny cas a misto akce
a kombinace téchto mezivztahovych elementd umoziiuje mnohem vétsi komplexnost, nez
dovoluje narativni struktura pohadky.'” Cesta ve fantastické literatuie pro déti a mladez
smétuje do krajiny, ktera se od zacatku vyznacuje exoti¢nosti, tajuplnosti a origindlnosti.
Hrdina ptibéhi je v trvalém pohybu.126 Ve fantasy literatufe jsou dva zékladni typy a to
tolkienovsky a lewisovsky. Rozdil mezi nimi je vtom, Ze John Ronald Reuel Tolkien
zkonstruoval zcela svébytny imaginarni svét, zatimco Clive Staples Lewis vyuziva
prostupnosti naseho svéta do svéta nebo do prostoru jinych dimenzi.'?’

Mezi nejvyznamnéjsi svetové spisovatelé fantasy literatury patii John Ronald Reuel
Tolkien (Hobit, aneb cesta tam a zase zpatky, Pan prsteni), Clive Staples Lewis (Letopisy
Narnie), Lewis Carroll (Alenka v tisi div), némecky autor Michael Ende (Ptib&h, ktery nikdy
neskonci), Salman Rushdie (Harna a Mote piibéhll) a norsky spisovatel Jostein Gaardera
(Tajemnstvi karet). V druhé poloviné devadesatych let 20. stoleti se v Anglii prosazuji Philip
Pulman a jeho trilogie Jeho Serda hmota a Joanne Kathleen Rowlingové s ptibéhy o Harrym
Potterovi.'?®

Pivodni ¢eskou fantasy ptedstavuji romany autorky Luisy Novakové (Sestra volavek,
Kamen vladct, Piekrocit Sabiren). Romany vypovidaji o ddvném mytu zemé a sounaleZitosti
rodu, vypravéji piibéh jinoSského rytife a osamélé divky.129 Dalsi spisovatelkou fantasy
literatury u nés je Vilma Kadleckova, kterd publikuje od pocatku 90. let minulého stoleti.
Napsala romanovou trilogii Me¢e Lorgan, romany Na pomezi Eternaaku, Pan vSech kripéji
a soubor povidek Jednou bude tma. Ptikladem tolkienského typu fantasy literatury u nas je
Wetemaa od Adama Andrese. Je to rytifsky dobrodruzny piibéh, ramovany svédectvim

kronikate, zachycujici Zivot krdle Gudleifa a jeho druZinik. VétSina Ceskych autorti misi
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2 URBANOVA, S. Meandry a metamorfozy détské literatury, Olomouc: Votobia, 2003. s. 133

126 Tamtéz, s. 272 - 273

121 URBANOVA, S., et al. Sedm klicii k otevient literatury pro déti a mladez 90. XX. stoleti, Olomouc: Votobia,
2004. s. 243

12 Tamtéz, s. 247 - 248

12 URBANOVA, S. Meandry a metamorfézy détské literatury, Olomouc: Votobia, 2003. s. 133
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prvky fantasy se sci-fi a jejich hrdinové jsou dospéli lidé, takze texty nejsou explicitné uréené

o2 X v 130
pro détské ctendre.

0 URBANOVA, S., et al. Sedm klicii k otevieni literatury pro déti a mladez 90. XX. stoleti, Oomouc: Votobia,
2004. s. 255 - 259
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3 Détské Ctenarstvi

Ctenafstvi je aktivni pozitivni vztah jedince k literatufe. Ctenafska gramotnost je
komplex znalosti a dovednosti jedince, které mu umoziuji zachazet s pisemnymi texty bézné
se vyskytujici v zivotni praxi (jizdni tad). Jde o dovednosti nejen Ctendiské, ale takeé
o dovednosti vyhledavat a zpracovéavat informace v textu a reprodukovat obsah textu.*®*

Ctenaiska kompetence je jednim z urlujicich faktord utvafejicich proces a vysledek
Cetby. Rozumi se tim celkova piipravenost k ¢etbé, do niz se promitaji i Ctenaifské zajmy
a potieby. Jeji kvalita je zavisld na osobnostnich dispozicich Ctenare. Poznavani Ctenarské
kompetence je dilezitym nastrojem pro didakticky zamérny rozvoj a kultivaci détského
Ctenafstvi. Struktura Ctenafské kompetence je velmi kiehkd. Ve své dynamicnosti vykazuje
velkou plasticitu ve smyslu potencionalniho rozvoje a kultivace. Ctenai'ska kompetence zaka
mladsiho Skolniho v&ku pottebuje pro vyvoj k vyssi kvalité oporu Etenarské V}'Ichovy.132

Cetbou umélecké literatury dité rozviji sviij pohled na svét, emocionalné a esteticky
obohacuje sviij vnitini zivot. Literarni obrazy podnécuji predstavivost a fantazii Ctenare, ale
formuji 1 mravni védomi a racionalné podlozené postoje. Diky estetickému plisobeni
literarnich obrazli Ctendf proziva Zivotni situace jinych lidi, s nimiz v duchu souciti,
sympatizuje a nesouhlasi. Tak 1épe poznava i sdm sebe. Utvafi si predstavu o svych zivotnich
idealech. Cetbou krasné literatury také ziskava détsky &tenaf literarni komunikaéni zkusenost

a dovednost &ist umé&lecky text.'*

Cetbou rozumime proces komunikace ¢tendfe s textem umélecké literatury, v némz
aktivné a tvofivé piijiméd kddované informace v textu. Vysledkem je Ctenarskd konkretizace
obsahové nabidky textu. Proces pfijmu informaci je tvofen specifickymi aktivitami
percepcnimi (pfimé vnimani a pfedstavovani) a aktivitami responznimi (Ctenaf se vraci
Kk ptedchozim vjemim a pfedstavém).134

74k &te s porozuménim, chape-li zékladni vyznamy slov a jejich spojeni a dovede-li
vlastnimi slovy reprodukovat precteny text.!®

Nejvice dnesnich détskych ¢tendit ¢te hlavné pro potéSeni a intenzivni citovy zazitek.
Cetba zahani nudu, pfinasi psychické uvolnéni a je nahradni komunikaci osamé&lych déti. Je

také Unikem z kazdodenni vSednosti, stresi a frustraci do fiktivniho svéta. Déti starSiho

31 WILDOVA, R. Ctenim ke vzdélani, Praha: Svoboda Servis, 2004. s. 38

%2 LEDERBUCHOVA, L. Dité a kniha, Plzeti: Ale§ Cengk, 2004. s. 5, 9, 120
133 Tamtéz, s. 7 - 8

134 Tamtéz, s. 9

135 Tamtéz, s. 16
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Skolniho véku cetbou uspokojuji potiebu utilitdrné poznéavaci. Cetbou reaguji na potiebu
obohacovat dosavadni poznatky o nové spoleCenské a piirodni reédlie, vécné a naucné

informace.*®

3.1 Vyvojové etapy détského ctenarstvi

Ctenaisky rozvoj ditdte ovliviiuji zasadni vyvojové trendy a promény jeho psychiky.
Urovenn détskych ¢&tenaitn se individudlng diferencuje a nemusi se shodovat s jejich
mladsiho a star§iho $kolniho veku.**” Jak uvadi J. Toman: , Mezi jednotlivymi vyvojovymi
etapami détského ctendrstvi nelze vést ostrou hranici, jejich prechod je pozvolny a projevuje
se spiSe jako stale vyraznéjsi tendence s nescetnymi presahy do vyssiho a nizsiho stadia
Ctenarského vyvoje. «138

Dulezité postaveni ma prvni rocnik. Poc¢atecni faze détského Ctenarstvi je rozhodujici
Z hlediska utvareni budouciho ¢tenare. Dité, které dosud komunikovalo s knihou poslechem,
se postupné stava gramotnym a ziskava své prvni Ctenarské zazitky a zkuSenosti. Zaklady
¢tenatské kultury vznikaji v tomto ontogenetickém stadiu. Jeho vztah k literatufe a knize je
vstiicny a snadno ovlivniteln)'/.l39

Prepubescentni Ctenafstvi je povaZzovano za aktivitu spontanné prozitkovou, emocné
intenzivni a kreativitu vyrazn¢ imaginativni, jazykovou a herni.**°

Obdobi détského ctenatfstvi obvykle konci vékem konce povinné Skolni dochazky
a z hlediska rozvoje gramotnosti na n¢j navazuje obdobi funkéni gramotnosti, obdobi

gramotnosti dospélych.***

3.2 Cinitelé ovliviiujici détské Etena¥stvi

Na ctenaiské vychové déti mladsiho Skolniho véku maji rozhodujici podil rodice.
Rodice, ¢tenafi, vytvateji podnétné prostiedi pro ¢tenarskou kultivaci ditéte a vedou s ditétem
zaujaty rozhovor o &etb&. Postupné vsak rodiovsky vliv na détské &tenaistvi sldbne. Cetbu

sedmi a osmiletych déti ovliviiuji také jejich starsi sourozenci. Asi od deviti let se déti zaCinaji

B8 TOMAN, J. Détské ctendistvi a literdrni vychova, Brno: CERM, 1999.s. 8 - 9
37 Tamtéz, s. 7

%8 Tamtéz, s. 7

1% Tamtéz, s. 7

140 Tamtéz, s. 7

¥ WILDOVA, R. Ctenim ke vzdélani, Praha: Svoboda Servis, 2004. s. 40
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pfi vybéru knih zfetelné¢ osamostatiiovat. To je pfirozenym jevem. Ve starSim Skolnim veéku
naprosto prevazuje jejich vlastni volba. Tehdy maji vliv na jejich vybér knih kamaradi,

popularita knizky a divacky zazitek z jejiho filmového ¢i televizniho zpracovéni.142

3. 3 Détsti nectenari

V nasi soucasné populaci déti a mladeze se vyskytuji potencionalni nebo skutecni
nectenafi. Jejich pocet s pfibyvajicim veékem deti naristd. Nejvyssich hodnot dosahuje
V pubescenci. Détsti nectenati dovednost ¢ist maji zvladnutou, ale neciti pottebu ji uplatiiovat
pii Cetb¢ krasné literatury. Jak uvadi J. Toman: ,, Tento jev, na némz se podileji nevhodné
a nedostatecné vnéjsi podnéty i moderni civilizacni trendy, omezujici cteni a vyjadrovani na
minimum, je odborniky oznacovan jako sekunddrni negramotnost nebo literdrni
analfabetismus. “**

Pro dnesniho détského nectenafe je charakteristické, Ze jeho ¢tenafska kulturnost je na
velmi nizké urovni, Ze ho ¢etba beletrie nebavi, ¢te malo, nepravidelné a z donuceni, preferuje
¢teni zabavnych casopisi s pirevahou fotografii a nema potiebu o pfeéteném s nékym
rozmlouvat.'**

Mezi nectenate také patii déti, kterym Cini potiZe technika ¢teni. Jsou to déti mentalné

cey

retardované, s drobnymi smyslovymi vadami, lehkou mozkovou dysfunkci, Zijici

v 7 . v 1, 14
v nepodnétném rodinném prostiedi.**®

Y2 TOMAN, J. Détské ctendistvi a literdrni vichova, Brno: CERM, 1999. s. 9
Y3 Tamtéz, s. 17
144 Tamtéz, s. 17
145 Tamtéz, s. 17
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4 Psychika zaka mladSiho Skolniho véku

Mladsi skolni vek je obdobi od 6 do 10 (11) let. Dité je zdkem prvniho stupné zékladni
Skoly.

Nastup ditéte do koly je dilezity Zivotni meznik.'*® Nastava zména v jeho zptisobu
Zivota a socialnich vztazich. Jak uvadi J. Cap a J. Mares: ,, Dité to prozivd jiz v tom smyslu, Ze
nyni odchazi pravidelné z domova do Skoly, tak jako odchdazeji dospéli do prace. “VDits ma
spoleCenské povinnosti (Skolni povinnosti) a ty neni mozno odpustit ani uprosit. Vstup do
Skoly je pro dit¢ dokladem toho, Ze se pfiblizil cili byt velky jako dospéli nebo jako jeho starsi
kamaradi. Dé&ti se radi pySni Skolni taSkou ¢i batohem, psacimi potfebami, knihami a seSity.
V rodin€ se respektuji Skolni povinnosti ditéte. Podle moznosti se mu udéla misto pro uceni
a ucebni pomucky. Kdyz se u¢i, ostatni na néj berou ohled, nerusi ho. Rodina sleduje pokroky
ditéte v uGeni a chvali ho za usp&chy. Dité pfijalo novou socialni roli 7aka.**®

Skola piinasi ditéti nové &innosti a klade na n&j postupné se zvysujici pozadavky.
Skolni pfedméty zahrnuji ¢innosti znaéné rozmanité, s pozadavky na rozvijeni senzomotoriky,
paméti, intelektu, estetickych ptfedpokladi, pozornosti, sebeovladani, vytrvalosti
a svédomitosti. Pfi vyhovujicim uspofadani vyucovani a pti ptiznivém emoc¢nim klimatu ve
Skolni tfidé se uspokojuji potieby ditéte, hlavné potieba Cinnosti, jeho zvidavost, radost ze
ziskani dovednosti, potieba ziskat Gspéch a uznani za vykon. V tomto véku snadno vznika
zajem o néco nového.*®
Obtize mohou vzniknout pii nedostatecné Skolni zralosti, pfi nedostatcich v plisobeni

A4

rodiny a Skoly, pfi niz8i urovni obecné inteligence ditéte, specifickych nedostatcich (dyslexie)
a celkové neobratnosti ditste.™

Na pocatku skolni dochazky je pro déti obtizné sousttedit pozornost po delsi dobu na
¢innost uréenou ucitelem pro celou tfidu. Piipravou k plnéni tohoto tkolu byly hry, u kterych
vydrzely déti delsi dobu realizovat ¢innost v matefskych Skolach, kdy se déti vénuji ¢innosti
pod vedenim uditelky. Skola také piinasi ditéti nové vztahy k ugiteli a ke spoluzakim.
V pocatcich tohoto vékového obdobi jsou pro né ucitelé velkou autoritou. Spoluzaci ziskéavaji

pro dit¢ velky vyznam. Vytvareji se kamaradské i1 pratelské vztahy, ale také vztahy

16 vVAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie, Praha: Portal, 2000. s. 134
YT CAP, I, MARES, J. Psychologie pro ucitele, Praha: Portal, 2007. s. 228
148 Tamtéz, s. 228 - 229

19 Tamtéz, s. 229

10 Tamtéz, s. 229
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charakterizované antipatii, soupefenim a agresivitou. Dit¢ se u¢i riznym formam interakce
a komunikace s réiznymi lidmi.*™*

Prib¢h a vysledky Skolnich Cinnosti se hodnoti uciteli, rodici, spoluzaky a ditétem
samym. Hodnoceni zdkovych vykonli miize mit vhodné i nevhodné formy. Podle toho plisobi
na sebehodnoceni ditéte. Dit¢ dochazi k poznani, ze dobrymi vykony, Gsilim, snahou lze
dosahnout vnitiniho uspokojeni z osvojeni dovednosti a z dobrého vykonu a také kladného
hodnoceni od druhych lidi. To je dualezity moment pro rozvijeni vile a sebehodnoceni
osobnosti pro cely dalsi zivot. Pili a snazivosti ziskava dité pochvalu, uznani a zvysuje se jeho
sebehodnoceni. Pfekonava pocit ménécennosti, ktery je u déti bézny. V nepiiznivych
pripadech dité¢ nevynaklada usili a nesnazi se o dobré vysledky v u¢eni. Zvysuje se hladina
uzkosti a narusuje se vyvoj zétjmﬁ.152

Dilezit¢é misto ma také mnoho her, které se vtomto v€kovém obdobi stavaji
slozitéj§imi a naroc¢n&jSimi. Nekteré deéti prechazeji od her k narocnéjSim zajmovym
¢innostem (sportovni, kulturni). Rodice ptihlasuji svoje déti do sportovnich oddilt, do
jazykovych kurzt, vytvarnych a hudebnich krouzkd. Déti v tomto veéku jsou jiz natolik
vyvinuté po strdnce senzomotoriky a intelektu, Ze mohou takové Cinnosti realizovat, ucit se
jim a zdokonalovat se v nich. Pokud rodi¢e nemaji na dit€ nadmérné naroky a nechtéji po ném
za kazdou cenu vynikajici uspéchy, mohou zajmové Ccinnosti pifinaset ditéti radost
a podporovat jeho sebehodnoceni. ™

Mysleni déti v mladSim Skolnim véku je mnohem rozvinutéj$i nez na pfedchozim
vyvojovém stupni, ale pofad to jeSté neni abstraktni mysSleni dospélého. Podle Piageta jde
o etapu konkrétnich logickych operaci. Mysleni jiz respektuje zdkony logiky. Déti dokazou
klasifikovat, tfidit, fadit, zvladaji inkluzi a jiné operace, ale stale se vazi na ndzorné poznani,
na konkrétni pfedméty a procesy, které lze pfimo vnimat a predstavit si je. Dochazi
k individualnim rozdilim v rozvinutosti my3leni podle vloh i zptisobu vyugovéani.'>

Sirsi spoletenské prostiedi vstupuje do Zivota déti mladsiho $kolniho véku
prostiednictvim televize, filmu, Casopisti a knih. Sledovani televize a filmu je méné naroc¢né
na psychické procesy a jejich rozvinutost. Pfibéh piedkladany ditéti se velmi podoba
skute¢nosti a déti ho nékdy ani neodli§uji od skutenosti. Cteni ¢asopisii a knih pfinasi
potéSeni vétsinou zakim od tieti tiidy. Cteni je aktivngj$i forma vyuziti ¢asu. Vyzaduje

zpracovani slovniho textu a pfevod do nazornych piedstav, podnécuje fantazii, mySleni

BLCAP, I., MARES, 1. Psychologie pro ucitele, Praha: Portal, 2007. s. 229
152 Tamtéz, s. 230

153 Tamtéz, s. 230

14 Tamtéz, s. 230 - 231
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a nazorné poznani. Ke knize se miize dit¢ vratit a znovu si precist oblibeny piib¢h. Televize,
film a Cetba déavaji ditéti mnozstvi informaci a také pobidek k napodobovani modeld. Bohuzel

jsou to agresivni modely. Jejich chovani vétSinou imponuje chlapcﬁm.155

4. 1. Vyvoj zakladnich schopnosti a dovednosti

Vyvoj pohybovych i ostatnich schopnosti je do zna¢né miry zavisly na télesném rustu.
Ten je v prubéhu tohoto obdobi vétsinou rovnomérné plynuly. Béhem celého obdobi se
zlepSuje hrubd i jemna motorika. ZlepSuje se psani a kresleni. Z poc¢atku jsou pohyby pfi
praktickych vykonech soustfed’ovany do ramenniho a loketniho kloubu. Po delSim cviceni
dochazi k jemnéjsi koordinaci pohybt zapésti a prsti. >

Smyslové vnimani se také v tomto véku soustavné rozviji. Vnimani neni pouhy souhrn
elementarnich pocitkl, které vznikaji ptisobenim jednoduchych podnétli na smysly. Je to
slozity psychicky akt, na némz jsou zucastnény vSechny slozky osobnosti ¢lovéka (jeho
postoje, ocekdvani, soustiedénost a vytrvalost). Ve vSech oblastech vniméni pozorujeme ve
Skolnim véku vyrazné pokroky. Dité je pozornéjsi, vytrvalejsi, peclivéjsi a vS§echno dikladné
zkouma. Nevnima uz véci v celku, ale po Castech je prozkoumava, az do malych detaild.
Vnimani se tak stava pozorovénim.157 Jak uvadi J. Langmeier a D. Krej¢itova: ,, Vznik
pozorovani znamend rozhodny krok v oddeéleni teoretické poznavaci cinnosti od praktické
jednaci aktivity. “**

Svét Skolaka se také vyznamné rozSifuje v prostoru i Case. Schopnost vybavit si
také vyviji fe¢. Je zdkladnim predpokladem uspésného Skolniho uceni a napomaha
pamatovani. Ve Skolnim véku roste vyrazné slovni zasoba, délka a sloZitost vét a souvéti. Na
vys8i uroven také postupuje uzivani gramatickych pravidel. Dité si osvojuje nova slova a také
poznava nové vyznamy tychz slov. Uziva jich nyni s vétSim porozuménim a v pfimétrenégjSich
souvislostech. Dochazi také k pokroku v artikulaci. Patlavost mizi mnohdy béhem prvniho

roku §kolni dochézky nebo brzo po tom.™

15 CAP, I., MARES, J. Psychologie pro ucitele, Praha: Portal, 2007. s. 231

8 ANGMEIER, J., KREJCIROVA, D. Vyvojovd psychologie, Praha: Grada Publishing, 2008. s. 120
7 Tamtéz, s. 120 — 121

158 Tamtéz, s. 121

19 Tamtéz, s. 121 - 123
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Ve Skolnim véku ziskdva proces uceni novou kvalitu tim, Ze se mnohem vice opirad

o fe¢ a ze je daleko Castéji planovity. Dité dokaze davat pozor soucasné na vice aspektl

ucebni latky, a tak roste slozitost udeni.*®

180 T ANGMEIER, J., KREJCIROVA, D. Vyvojovd psychologie, Praha: Grada Publishing, 2008. s. 124
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5 Dyslexie

Zvladani ¢tenatskych dovednosti je pro mnohé déti velmi tvrda a dlouhodobé narocna

vvvvvv

odepien nikoli z diivodu ciziho zavinéni, ale praveé diky dyslexii.

5. 1 Charakteristika dyslexie

Dyslexie je specifickd vyvojova porucha uceni definovana jako neschopnost naucit
se ¢ist pomoci béznych vyukovych metod za primérné inteligence a pfimétené sociokulturni
prilezitosti. V soucasné dob¢ se déti s touto problematikou nazyvaji jako Zaci se specidlnimi

A y . 161
vzd&lavacimi potiebami.®

Toto jejich problematiku vystihuje nejlépe, protoze kromée
reedukace jejich poruch je ¢asto nutné pouziti jinych vyukovych metod, specidlnich pomutcek
a zpusobl hodnoceni a klasifikace.

Specifické vyvojové poruchy uceni jsou vzdy vrozené, vznikaji jednak urcitym
poskozenim v obdobi pfed narozenim, pii narozeni a ¢asn¢ po narozeni ditéte. Urcitou roli
zde hraje i d&dicnost. *°? Jak uvadi D. Jucovicovéa a H. Zackova: ,, Nékdy je etiologie nezndmd
nebo neprilis jasnd. Uvadi se souvislost s lateralizaci, poruchou spoluprdce mozkovych
hemisfér nebo i s neurohumordlni cinnosti mozku, pripadné s poruchami vyvoje ditete. « 163
Nejedna se tedy o problematiku ziskanou z vnéjSich pficin.

Intelektové schopnosti déti s témito poruchami byvaji primérné az nadprﬁmérné.164
Jejich porucha tedy neni zpiisobena snizenymi intelektovymi schopnostmi. U téchto déti
byvaji poruseny funkce percepc¢ni, kdy je poruseno piedevS§im smyslové vnimani (zrakové,
sluchové). Dale funkce kognitivni, kdy je porusena schopnost koncentrace pozornosti, pamét,
mysleni a fe¢. Pak jsou to funkce motorické, kdy je pfitomna porucha oc¢nich pohybt
a mluvidel. Na vzniku poruch se spolupodili porucha motorické koordinace a rytmicity.
Nakonec se podili i porucha senzomotorickych funkci, kdy se jedna o propojeni poznavacich

a motorickych funkci.'®®

161 JUCOVICOVA, D., ZACKOVA, H. Dyslexie, Praha: D + H, 2008. s. 11
192 Tamtézs. 11 - 12

163 Tamtéz s. 12

184 Tamtéz s. 12

185 Tamtéz s. 12
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5. 2 Projevy dyslexie

Dyslexie vznika vétSinou na podkladé poruchy zrakové percepce, kdy je poruseno
zrakové vnimani a velmi casto zrakové rozliSovani. Pfitomna byva porucha pravolevé
a prostorové orientace. NedostateCna byva i zrakova pamét, mikromotorika ocnich pohybti
a motorika mluvidel. Je zde souvislost i s lateralizaci a spolupraci mozkovych hemisfér.
Negativni dopad mé i1 porucha koncentrace pozornosti. 166

Projevuje se obtizemi ve ¢teni. Cteni je bud’ pomalé, namahavé, neplynulé, s men$im
vyskytem chyb (pravohemisférové ¢teni) nebo naopak rychlé, ptekotné, se zvySenym poctem
chyb (levohemisférové (“:teni).167

U pravohemisférového ¢teni dit€é vyuzivé predevSim pravou mozkovou hemisféru,
leva hemisféra neni dostate¢né¢ aktivovana. Je to typické pro predctenaiské obdobi a pocatecni
¢teni. Dité v disledku pravohemisférového ¢teni zlstava na tirovni percepcnich mechanizmii.
Pii reedukaci je efektivni vyuzivani postupii a cvifeni sméfujicich k aktivizaci levé
hemisféry.168

Pro levohemisférové Cteni je ptiznacné, ze je vice vyuzivana levd mozkova hemisféra,
pravohemisférové funkce u déti s timto typem dyslexie jsou nedostate¢né. Je to typické
pro pokrocilejsi ctenafe. Pii reedukaci je vhodné vyuzivat i cvi€eni zamétfend na aktivizaci
pravé hemisféry.169

Déti s dyslexii mivaji také problémy s intonaci a melodii véty, nespravné pii Cteni
dychaji. Nékdy opakuji zacatky slov, neudrzi pozornost na jednom tadku, preskakuji fadky

a hiife se orientuji v textu.'

Pti ¢teni dochazi k zdméné tvaroveé podobnych pismen (staticka
inverze), pfesmykovani slabik (kineticka inverze), vynechdvani pismen, slabik slov a vét,
pridavani pismen, slabik, slov i1 vét, vynechavani diakritickych znamének a k domysleni
koncovek slov.

Jak uvadi D. Jucovidova a H. Zagkova: ,, Déti mivaji problémy i v reprodukci cteného
textu. Dite si bud’ viibec nepamatuje, co cetlo, reprodukce je nespravna, protoze se prilis
soustredilo na vykon Ccteni jako takovy, nebo je reprodukce chuda, pouze utrzkovita,
nesamostatna. V lepsim pripade je dité schopno reprodukovat text pomérné spravné,

ale pouze za pomoci navodnych otazek. Pripadné je reprodukce cteného textu spravnd,

ale i s pouzitim nespravné ctenych slov. Miize se projevovat i vliv nedostatecné kratkodobé

166 JUCOVICOVA , D., ZACKOVA, H. Dyslexie, Praha: D + H, 2008. s. 13
87 Tamtéz s. 13

168 Tamtéz s. 13 - 14

189 Tamtéz s. 14

10 Tamtéz, s. 14
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pameéti — deéti si lepe pamatuji konec nebo zacatek textu, stred jim unika. Jindy je reprodukce
chaoticka, dité text reprodukuje tak, jak jej pravé napada, bez logické a Ccasové
posloupnosti. «dl

Obtize mohou také vznikat tehdy, kdyz dité pouziva nespravnou techniku ¢teni (dvoji
nebo tiché ¢teni). Dité precte slovo napted potichu pro sebe a teprve pak jej precte nahlas.
V takovémhle ptipadé je nutné dit€¢ co nejrychleji naucit spravnou techniku cteni (hlasité
slabikovani slov). Pokud nespravna technika ¢teni pietrvava, dit¢ se dostdva do problémd,
protoze s rostouci naroc¢nosti slov se ¢teni stale zpomaluje a nerozviji se.l"?

U dyslektickych déti dochazi k disproporci mezi Grovni jejich obecnych schopnosti,
ktera je vyssi, nez jejich uroven Cteni. Tyto déti pak budou mit obtize vSude tam, kde budou
zavislé na vykonu ¢teni. To znamend nejenom v jazycich, ale i v naukovych pfedmétech

a | v matematice (pfi feSeni slovnich 1'110h).173

5. 3 Reedukace dyslexie

Nejdiive musime provést diagnostiku, Poté ziskané informace utiidime a utvofime si
predstavu o tom, na jaké urovni jsou Ctenarské dovednosti a navyky ditéte, jaka je jeho
technika ¢teni, jaké jsou typy chyb, které pfi Cteni €ini a jak je schopno porozumét ¢tenému
textu. Ztohoto podkladu pak stanovime, na jaké urovni reedukace budeme zacinat,
které metody, techniky prace, reedukacni pomucky a materialy pouzij eme.'"

Podle urovné, na které se pohybuje problematika ditéte, se zamefujeme na osvojovani
pismen (vyvozeni a fixace), rozliSovani a fixace tvarové podobnych pismen, spojovani hlasek
a pismen do slabik, spojovani slabik do slov a cteni slov, Cteni textu, porozuméni ¢tenému
a na tempo cteni.

Prvotadym tkolem je potteba dité motivovat ke spoluprdci. Vyjadiit mu podporu
a navodit situace, ve kterych se dit€¢ docka upfimného ocenéni. Nezapomeneme instruovat
rodice, a pokud je to potfeba, snazime se usmérnit jejich piistup k ditéti. Dit¢ by mélo &ist
malo, ale Casto a pravidelné. Rodice by méli ocenit snahu a drobny uspéch, zachovavat
trpelivost, nenutit ke zrychlenému tempu, dbat na hlasité ¢teni a nedrilovat ¢teni klasickym

o 17
zpiisobem.!”

1 JUCOVICOVA, D., ZACKOVA, H. Dyslexie, Praha: D + H, 2008. s. 14 - 15
Y72 Tamtéz s. 15

13 Tamtéz s. 16

174 Tamtéz s. 29

17> Tamtéz s. 30 - 31
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Spravné zvoleny a dobfe upraveny text mize déti, které by jinak ¢ist nebyly schopny
vibec, nebo jen s velkymi obtizemi, motivovat ke ¢teni i ke snaze pochopit zamér autora
textu. ’® P vybéru vhodné knihy je dilezité snazit se porozumeét souasnym moznostem
budouciho c¢tenafe, vyvojové urovni a aktudlnim potiebam ¢i problémiim, které praveé fesi.

Tyto znalosti ndAm umozni mnohem 1épe vybrat knizky, které déti se zdjmem ptij mou.'”’

5. 4 Cteni pro Zivot

Déti s dyslexii pfi uspésné reedukaci dosdhnou ve vétsing ptipadi socidlni tinosnosti
¢teni. Jejich tempo Cteni odpovida pramérné 60 — 70 ti pfe¢tenym sloviim za jednu minutu,
zaroven jsou schopny registrovat i obsah ¢teného. To se u déti s dyslexii podafi vétSinou
kolem paté tiidy ZS. U b&znych &tenait je to na zalatku nebo v prabéhu tieti tfidy. Cteni
Vv této fazi pro né prestava byt cilem a mize se stat prostfedkem k ziskani dalSich informaci
a k zabavé. Dyslektik, ktery jiz dosahne ur€ité urovné ¢tenatskych dovednosti, by mél umét
»zpracovat® ziskané informace. M¢él by umét vystihnout hlavni mySlenky, uvazovat
o precteném, umét jej hodnotit, uvédomovat si souvislosti, zobecnit ziskané informace,
porovnat informace ziskané pfectenim s vlastni zkuSenosti a vyuZzivat je v bézném zivoté.
Dostatecnéa pozornost by méla byt vénovéna dovednosti vycCist idaje z mapy, grafu, jizdniho
fadu a orientovat se v riiznych typech formulaia.!”® Soubor téchto dovednosti byvéa oznagovéan
jako ¢tenarskd gramotnost.

Nesmime zapominat na to, ze 1 pii uspéSné reedukaci dyslexie pietrvava u téchto déti
ve srovnani s béznou populaci casto celkové nizsi troven ctenafskych dovednosti. Proto
bychom méli vynaloZit veskeré usili, aby déti s dyslexii uspésné piekonavaly tento handicap

a dosahly tak plnohodnotného uplatnéni ve své budoucim zivots."®

* DANOVA, M. Metodika tipravy textii, Praha: Grada, 2008. s. 13

Y7 Tamtéz, s. 27

18 JUCOVICOVA, D., ZACKOVA, H. Dyslexie, Praha: D + H, 2008. s. 58
9 Tamtéz s. 65
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6 Projektova vyuka

Projekt je povazovan za metodu vyucovani nebo za organizacni formu vyucovani. Je
také pojiman jako specificky zpisob zpracovani obsahu vyucovani, jako jedna z variant
zpusobu koncentrace uciva. Projektové vyucovani je specifickd vzdélavaci strategie zalozena
na aktivnim pfistupu zéka k vlastnimu uceni. Umoziiuje napliiovat potieby a zajmy zakd,
rozvijet jejich schopnosti, posiluje tymovou spolupréci, aktualizaci Skolnich podnéta
a orientaci na prezentaci vysledkl. Projekt je cCinnost, za kterou zak plné prevezme
odpovédnost.*®

Projektové vyucCovani zahrnuje teoretické 1 praktické cinnosti, které smétuji
k zavére¢nému produktu. Produkt dava praci smysl a motivuje zaka k ¢innosti. Obsahovym
zakladem projektu je téma ze zivota, které sdruzuje poznatky z riiznych obort. Konecny
produkt je také vynikajici motivaci. Zaci mohou vytvofit vlastni noviny, ¢asopis, internetové
stranky, film a zorganizovat vystavu ¢i modni piehlidku. Cim je produkt naroéngjsi, tim vice
odpovida realit. 8!

Projekt se fesi v delSim Casovém Useku (v projektovém dnu, tydnu nebo v pribéhu
Skolniho roku). Projekt zak muize feSit individualné nebo jej zaci mohou fesit ve skupinach.
Projekty se odehravaji ve trid¢, v prostorach Skoly, na Skolach v pfirod€, na vyletech,
Vv prostorach hrada i muzei. Déti hledaji, objevuji, pozoruji, sbiraji, ptaji se, sepisuji a tim se

- 182
ucl.

touhu vytesit dany problém a dovést projekt ke kone¢nému produktu. Ucitel projekty planuje,
hled4 témata, ktera jsou zakim blizka, a promysli ukoly. Cim silngjsi pocit spolutiasti na
projektu zak proziva, tim je projekt Gi¢inn&jsi. Zak mize volit z nabizenych témat a v rimci
tématu si mize sam stanovit svij tkol. Hleda vlastni zptisob zpracovani ukolu, planuje si Cas,
vybird pomicky a spolupracovniky. U¢itel podporuje jeho motivaci a udrzuje jeho zjj em.'®

Zaci mohou pracovat v rolich, které piipominaji profese nebo socialni pozice

z bézného zivota. Stavaji se fotografy, redaktory, reziséry, hospodafi, chovateli, ale i ob¢any

nebo novomanzeli. U projektii je vyznamna jejich emocionalni stranka, zdkovo prozivani

0 TOMKOVA, A., KASOVA, J., DVORAKOVA, M. U¢ime v projektech, Praha: Portal, 2009. s. 13 - 14
8! Tamtéz, s. 14, 16

182 Tamtéz, s. 9, 14

183 Tamtéz, s. 15
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zivotnich situaci nebo Zzivotnich roli. Proto je uzite¢né v projektovém vyucovani vyuzivat
prvky dramatické vychovy.'®

Kvalitu zpracovani projektu posiluje jeho vetejna prezentace za pritomnosti odbornik
Z dané oblasti. Prezentace produktu mimo $kolu na spolecenské nebo kulturni udalosti vede
zaky ke svédomitéjsi a peclivéjsi praci. Posiluje jejich sebevédomi a motivuje je k dalsi
vlastni &innosti.'®

Projekty zabranuji stereotypu, rutiné a vSednosti. S projekty mtize byt kazdy Skolni rok
jiny a aktualni. Projektové vyucovani vyzaduje velkou osobni angazovanost a autenticnost

uéitele. Uitel se dostava se zaky do velmi blizké komunikace.*®®

Typy projektt podle integrace vzdélavacich obsahu

Existuji projekty zaméfené na jeden ucebni predmét, projekty zamétfené na integraci
dvou i vice uCebnich predmétli, projekty v dramatické vychové, projekty v praiezovych
tématech (projekty zaméfené na osobnostni a socidlni vychovu, projekty v environmentalni

’ v . vy, r N s s o 187
vychov¢) a projekty zaméfené na zkvalitnéni socidlnich vztahii.

6. 1 Vznik projektového vyucovani

Projektové vyucovani vzniklo na zakladé americké pragmatické pedagogiky.
Zakladatel¢ pragmatické pedagogiky byli John Dewey a William Heard Kilpatrick. Na
pocatku 20. stoleti se v Americe vedly diskuse o podobé projektt, které mely hlavné pomoci
vychovavat aktivniho ob&ana demokratické spolenosti.'®®

V americkych Skolach nahradily u€ebni projekty osnovani podle pfedmét. V Evropé
ucitelé vytvareli projekty v ramci jednotlivych pfredmétii nebo skupin predmétt. Ve dvacatych
a tficatych letech 20. stoleti ucitelé v Ceskych Skolach hledali témata vhodna pro projektové
vyuCovani vramci svého predmétu. Projektové vyuCovani se provozovalo hlavné na
obecnych a méstanskych Skolach. Vyznamnym principem vybéru témat byl vztah k regionu.
Déti se ucily obecné pojmy na jevech, které znaly ze svého vlastniho okoli.'®
Ucitelé chtéli, aby Zaci ziskéavali nejen teoretické znalosti, ale 1 praktické zkuSenosti,

a to na zdklad¢ vlastni individualni praxe. Ucitel ptipravil u¢ebni prostiedi a ukoly. Témata

8 TOMKOVA, A., KASOVA, J., DVORAKOVA, M. Ucime v projektech, Praha: Portal, 2009. s. 16

8 Tamtéz, s. 16

188 Tamtéz, s. 169

BT DVORAKOVA, M. Projektové vyucovani v ceské skole, Praha: Univerzita Karlova, 2009. s. 128 - 129

i:g TOMKOVA, A., KASOVA, J., DVORAKOVA, M. Uéime v projektech, Praha: Portal, 2009. s. 12
Tamtéz, s. 12
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a ukoly vyplynuly z pfirozeného béhu udalosti zcela spontanné. Tyto projekty se oznacovaly
za spontanni. Vedly k mimotadné aktivité zakt, ktefi vénovali feSeni projektl i svij volny
Cas, ale také se dostavaly do hlubokého rozporu s potifebou systemati¢nosti a posloupnosti.
Zaci nékdy fesili problémy, které nemohli ve svém véku pochopit, a unikala jim podstata
problému. Postupné se teda vice zacaly uplatiiovat projekty, které ptipravil ulitel, ale zaci si
mohli vybrat konkrétni otazky, zplisob feseni, tempo prace, pomicky a cas, kdy se projektu
budou vénovat. Snahou ucitele bylo motivovat zaka tak, aby projekt vzal za svﬁj.190

V devadesatych letech minulého stoleti se projektové vyucovani v Ceské Skole
objevilo znovu po vice nez padesati letech. Zpocatku vychazelo z tehdejsich potfeb uditeld,
z jejich usili o zménu Skoly a zlepSeni motivace zaki. V prvni poloviné 90. let celili ucitelé
problémiim s moznosti zatazeni projektu do ucebnich planid. Situace se zlepSila s vydanim
vzdélavacich programi Obecnd a Narodni Skola. Ty umoznily Upravy ucebnich plant
a rozvrhu hodin. Pro zavadéni projektového vyuCovani nastala piizniva situace po uzakonéni
rdmcovych vzdélavacich programii. Projekty se staly prostfedkem naplnéni soucasnych

iz 10 101
vzdélavacich cila.

6.2 Zaciname s projekty

Nejdiive musime ve tfidé naucit kooperativni uceni a diskusi. Hlavni podminkou
efektivniho zatazeni projekti do celku vyucovani je dlouhodobé a tymové planovani
projektového vyucovani. Prostor pro uplatnéni projektového vyucovani poskytuji prufezova
témata. Integraci poznatkli mizeme vyuzit podle logickych vazeb mezi poznatky v ramci
ucitelovy aprobace nebo jako zaklad tymové spoluprace mezi uciteli. O G€inné integraci
poznatkd se jedna v ptipadé, kdy uspofime Cas a energii uciteltl i zakl, ktefi tak ziskaji,
provéti a prakticky pouziji poznatky, jez by jinak sbirali oddélené v jednotlivych vyucovacich
predmeétech, bez souvislosti a bez praktického porozuméni.192

Chybi-li spoluprace v planovani projektového vyucovani mezi uciteli, Zak miiZze byt az
pfesycen a neni schopen soucasné pracovat na né€kolika projektech. Jak uvadi A. Tomkova, J.
Kasova, M. Dvotékova: ,, Projekt se pak stava formalnim a neplni sviij zakladni cil plné
aktivizovat zdaka. Projekty by se nemély prekryvat, ale navazovat na sebe tak, aby prispivaly

e v 7 193
K rozvoji Zdka.

0 TOMKOVA, A., KASOVA, J., DVORAKOVA, M. Ucime v projektech, Praha: Portal, 2009. s. 12 - 13
191 Tamtéz, s. 13
192 Tamté, s. 18
19 Tamté, s. 18
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Castou chybou pfi planovani projektt je neptesné formulovani cilti. Ugitel si uréi téma
nebo zavére¢ny produkt, ale na formulaci cili zapomind. Projekt bez zacileni Casto ztraci
SmySI.194 Postup planovani projektového vyucovani neni idedlni v soucasné Skolni praxi. Na
hodné¢ Skolach ucitelé nepostupuji systematicky, ale témata voli nahodng.'*®

Do hodnoceni projektu se maximaln¢ zapojuje sdim zak. Hodnoti nejen vysledky, ale i
prubéh projektu. Ucitel mize pro hodnoceni pfipravit otdzky a dotazniky. V reflexi Zaci
mohou vyjadfit své prozitky a pocity, podékovat za spolupraci, povédét, co se dovedeli
nového o sob¢ a o druh}'/ch.196

V projektovém vyucovani se uplatiiuje tfifazovy model vyucovani. Cilem prvni faze je
evokace (zjisténi stavajicich védomosti, dovednosti i postoji zakd k danému vyucovacimu
tématu). Bez zjisténi védomosti a zkuSenosti zaki mize v projektovém vyucovani dojit k jeho
selhani, protoze téma nebude Zzaky dostate¢né motivovat. Na fazi evokace navazuje
osvojovani novych poznatki nebo jejich rekonstrukce ve fazi uvédomovani si vyznamu. Zak
je obklopen mnozstvim informac¢nich zdroji a ma moznost ziskat vlastni zkusSenosti, takze
mnoho poznatkll uz zné, ale chybi mu jejich systém, hlubsi pochopeni a uvédoméni. Nutnou

L " , , L .1 197
fazi je reflexe, zdkovo vlastni zhodnoceni toho, co se naucil.

6. 3 Individualni vzdélavaci projekt

V pozadi skupinového projektu je individudlni vzdélavaci projekt. Je vhodnou
ptilezitosti k volbé, naplnéni zajmu, hledani samostatné cesty a osamostatiovani zaka
Vv procesu uceni. Charakteristickym znakem individudlnich projektl je diraz na zvladéani
postupl, které zaky vedou k feseni problému nebo tikolu. Zaci se potiebnym dovednostem ugi
na tématech, ktera je zajimaji a ktera si sami Vybiraji.198

Pro malotfidni Skolu jsou individuélni projekty hodn¢ uzite¢né. Reaguji na vyrazné
odlisné potieby zaki ve tiidach spojujicich vice ro¢nikt. U téchto zakd rozvijeji samostatnost.
Jak uvadi A. Tomkova, J. KaSova, M. Dvotékova: ,, Individudlni projekty posiluji sebeuctu
a sebevedomi Zaku. Kazdy se v projektu stava odbornikem na zvolené téma. Jeho ukolem je

zpracovat informace tak, aby o tématu mohl zasvécené hovorit a zprostredkovat své poznani

ostatnim. UCi se tak samostatné pracovat na dlouhodobém ukolu, tridit a vyuZivat

1% TOMKOVA, A., KASOVA, J., DVORAKOVA, M. Ucime v projektech, Praha: Portal, 2009. s. 18

195 DVORAKOVA, M. Projektové vyucovani v Ceské Skole, Praha: Univerzita Karlova, 2009. s. 132

9 TOMKOVA, A., KASOVA, I., DVORAKOVA, M. Ucime v projektech, Praha: Portal, 2009. s. 18 - 19
¥ DVORAKOVA, M. Projektové vyucovdni v ceské skole, Praha: Univerzita Karlova, 2009. s. 141 - 142
1% TOMKOVA, A., KASOVA, J., DVORAKOVA, M. Ucime v projektech, Praha: Portal, 2009. s. 31

51



«199

informace. Individualni projekt je vhodny k tomu, aby se Zaci ucili stanovovat kritéria

’ v . we ’ , - 200
hodnoceni a vyuzivat je pfi vlastni praci.

6. 4 Projekty podporujici détskou ¢etbu

Celé Cesko &te détem

Projekt Celé Cesko ¢te détem vzniklo proto, aby si spole¢nost uvédomila, jak velky
vyznam ma pravidelné ¢teni ditéti pro jeho emociondlni vyvoj a pro formovani navyku ¢ist si
Vv dospélosti. Poslanim tohoto projektu je prostfednictvim spolecného ¢teni vytvaret pevné
vazby Vvroding. Sta¢i pifed¢itat 20 minut denné. Pravidelné piedCitani rozviji pamét
a predstavivost. Celostatni projekt potada pravidelnd c¢teni na détskych oddélenich
v nemocnicich vcelé Ceské republice. V nemocnicich piedéitaji dobrovolnici z fad
student.?*!

Projekt Celé Cesko &te détem ziskalo cenu Zihadlo 2010 v kategorii televizni a kino
spot za spot Pohadky cekaji, aZ je budete Cist svym détem. Dalsi cenou je Cala Polska czyta

. N ot A% 202
dzieciom za propagaci myslenek &teni détem.?

Noc s Andersenem

Akce Noc s Andersenem se provadi v knihovnach. Prvni tato akce probéhla v roce
2000 v den, kdy se spisovatel narodil, a to 2. dubna v uherskohradist’ské knihovné. Akce
probiha v noci v podobé &teni pohadek, soutéZi a hrani her.”® V letosni Noci s Andersenem

bude tématem nejen Hanse Christian Andersen, ale i vyro¢i Véclava Ctvrtka.”®*

Rosteme s knihou

Rosteme s knihou je kampan, kterd podporuje Cetbu knih. Projekt je realizovan ve
spolupraci s profesnimi a medialnimi organizacemi a subjekty, které pisobi v oblasti

propagace Cetby. Vznik projektu vyplyva ze zodpovédnosti Svazu Ceskych knihkupch

19 TOMKOVA, A., KASOVA, J., DVORAKOVA, M. Ucime v projektech, Praha: Portal, 2009., s. 49

20 Tamtéz, s. 49

201 Celé Cesko cte détem [online]. [cit. 2011-13-02]. Dostupné na WWW:
<http://www.celeceskoctedetem.cz/cz/menu/359/cele-cesko-cte-detem-sup-sup-/oceneni/clanek-658-cele-cesko-
cte-detem-ziskalo-cenu-zihadlo-2010/>

202 Celé Cesko cte détem [online]. [cit. 2011-13-02]. Dostupné na WWW:
<http://www.celeceskoctedetem.cz/cz/menu/359/cele-cesko-cte-detem-sup-sup-/oceneni/clanek-658-cele-cesko-
cte-detem-ziskalo-cenu-zihadlo-2010/>

23 Noc s Andersenem [online]. [cit 2011-13-02]. Dostupné na WWW:
<http://www.nocsandersenem.cz/chat.ntm>

2% Noc s Andersenem [online]. [cit. 2011-13-02]. Dostupné na WWW:
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a nakladatelti jako zastupce nakladatelského a knihkupeckého oboru, ktery se podili na
spoluvytvareni ¢eské knizni kultury. Smysluplnost projektu je dana perspektivni péci o rtst
intelektualniho potencidlu nasi zem&.”®

Naplni projektu jsou medialni potfady a spoty zaméfené na literaturu pro déti a mladez
a vychovy ke Ctenafstvi, soutéze a akce, zajimavé feSené a interaktivni internetovy portaly
oznamujici jednotlivé akce s linkami na webu s literaturou a knihami pro déti, spoluprace
s matefskymi $kolami, se zakladnimi $kolami, Skolnimi druzinami, s rodinami a détskymi
psychology, spoluprace s kluby mladych ¢tenait, zapojeni détskych oddéleni regionélnich

a m&stskych knihoven a knihkupectvi.?®®

Kniha mého srdce

Projekt vychazi z britského pofadu BBC s ndzvem The Big Read. Kniha mého srdce je

anketa 0 nejobliben&jsi knihu Geského &tenafe. Jde o to podnitit narod ke &teni a k diskusi.?”

Cti+

Jedna se o edi¢ni fadu malych knizek (16 — 32 stran) pro déti na 1. stupni zdkladnich
Skol. Jsou koncipované tak, aby zvySovaly ¢tendiskou gramotnost déti a podporovaly cteni
s porozuménim. Knihy jsou rozdéleny do tii urovni (pro 1. roénik, pro 2. - 3. ro¢nik a pro 4. —
5. ro¢nik). Tituly se lisi slozitosti textu i obsahem, ktery je pfizplisoben z4jmim ditéte
a klicovym kompetencim RVP ZV. Dillezitou soucasti tohoto projektu jsou internetové

stranky. Jsou zde hry, multimedialni materialy a bonusové piibghy.?®

205 Rosteme s knihou [online]. [cit. 2011-13-02]. Dostupné na WWW:
<http://www.rostemesknihou.cz/cz/rosteme-s-knihou/o-projektu/>

206 Rosteme s knihou [online]. [cit. 2011-13-02]. Dostupné na WWW:
<http://www.rostemesknihou.cz/cz/rosteme-s-knihou/o-projektu/>

207 Kniha mého srdce [online]. [cit. 2011-15-02]. Dostupné na WWW:
<http://www.ceskatelevize.cz/porady/10214215895-kniha-meho-srdce/kniha-na-pokracovani/>

298 Cti plus [online]. [cit. 2011-15-02]. Dostupné na WWW: <http://www.ctiplus.cz/vice-o-cti-plus/>
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7 Prizkumné Setieni aktualnich problémii zajmového ¢teni

7. 1 Cile pruzkumného Setieni

Cilem praktické casti této prace je dikladné prozkoumani aktualnich problémi
zdjmového cteni zakt 4. tfid zékladnich Skol. Pro prizkum jsem zvolila dotaznikovou
metodu.

Prizkumné Setfeni je =zalozeno na nckolika nasledujicich ptredpokladech.
Ptredpokladem oblibenosti knihy soucasnych zaku ¢tvrtych ttid je, ze:

e Alespon 50% dotazovanych zakl rado cte.
e Alespon 30% zaktl uvede, Ze ¢te rad€ji knihy zdbavné literatury nez zdbavné Casopisy.
e Alespon 50% déti da prednost knizce pted filmem.
e Alespon 50% zakt bude i v budoucnu ¢tendfem.
Ptedpokladem oblibenosti povidani o kniZce soucasnych zak ctvrtych tiid je, Ze:
e Alespon 30% dotazovanych Zaktli povida o pfectené knizce Casto.

e Alespon 30% zakl rado povida o své cetbé.

7. 2 Charakteristika prizkumné metody

Prizkum jsem provadéla pomoci dotaznikové metody. Jako vyzkumny vzorek
prizkumu pro svoji diplomovou préci jsem zvolila Zaky ¢tvrtych tiid zakladnich skol. Déti
zapadaji do vyvojové kategorie mladSiho Skolniho véku. Mistem uskutecnéni prizkumu se

staly zakladni §koly v Pardubickém a Olomouckém kraji.

7. 3 Analyza ziskanych dat
Prizkum probihal na podzim Skolniho roku 2010 — 2011 na zédkladnich Skoléch.

Zucastnilo se ho celkem 111 zaki ctvrtych tfid. Soucasti Setfeni bylo 1 zjiSténi véku a pohlavi
déti, které vSak na vysledky analyzy nasbiranych dat nemélo zadny vliv.

Dotaznik obsahuje tivodni ¢ast, kde se ptdm na pohlavi, vék a tfidu respondenta. Na
uvodni ¢ast navazuje hlavni, kde se uz objevuji otdzky zamétené na cetbu knih. Hlavni ¢ast

obsahuje celkem 13 polozek. VSech 13 polozek jsou otazky uzaviené.”®

29 Viz ptiloha
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Jednotlivé otazky dotazniku jsem dikladné prozkoumala a vyhodnotila. Analyza

Setfeni je uvedena v nésledujicich podkapitolach, spole¢né s prehlednymi tabulkami, grafy

a dil¢imi zavéry otazek.

7. 3. 1 Uvodni ¢ast dotazniku

Polozka ¢. 1 — Jsem:

Prvni polozka dotazniku byla zaméfena na zjiténi pohlavi ditdte. Zaci méli za ukol

zaktizkovat chlapce nebo divku.

Pohlavi respondenti

Cetnost %
Chlapec 56 50,4
Divka 55 49,5
> 111 100
pohlavi déti
@ chlapec
H dika

Jak je patrno z tabulky, prizkumu se zucastnilo celkem 111 déti. Z toho bylo 56

chlapcii a 55 divek.
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Polozka €. 2 — Vek:
Druhé polozka dotazniku byla zaméfend na vek déti. Déti mély napsat na vyznaceny

fadek sviij vek.

Vek respondenti

Cetnost %
9 let 58 52,3
10 let 48 43,2
11 let 5 4,5
> 111 100
vék déti

o9 let
W10 let
011 let

Jak je vidét z tabulky 1 grafu, tak nejvice dotazovanych déti bylo ve véku 9 let, a to
52,3%. Nejméné bylo déti jedenactiletych, a to 4,5%.
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Polozka €. 3 — Ttida:
Posledni polozka tvodni ¢asti dotazniku se orientovala na tfidu dotazovanych zakda.

Dé&ti mély napsat na vyznaceny tadek tiidu, kterou navstévuji.

Trida respondentii

Cetnost %

4. tfida 111 100

5 111 100

4. trida

Z tabulky i grafu je zfejmé, ze vSechny dotazované déti chodi do 4. tiidy.
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7. 3. 2 Hlavni ¢ast dotazniku

Polozka €. 4 — Ctes rad:
Ctvrta polozka se tykala, jestli Zaci radi Gtou. D&ti mély vybrat a zakrouZkovat

odpovéd’. Na vybér mély dv€ moznosti.

Cetba respondentii

Cetnost %
Ano 95 86,4
Ne 15 13,6
> 110 100
cetba

OANno
® Ne

Jak je vidét z grafu i tabulky, tak nejvice déti ¢te rado, a to 86,4%. A pouze 13,6% déti

z dotazovanych respondentli necte viibec rado.
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Polozka ¢. 5 — Cte§ radgji:
V paté polozce mely déti za kol vybrat a zakrouzkovat, jaké knihy radéji ctou. Na

vybér mély tfi moznosti.

Vybeér cetby respondentii

Cetnost %
Knihy zadbavné literatury 53 49,1
Zabavné Casopisy 31 28,7
Jiné 24 22,2
> 108 100
druh éetby

O knihy zabawné literatury
m zabawné Casopisy

Ojiné

Na prvnim misté skonCily knihy zdbavné literatury se 49,1%. Na druhém misté

skonCily zdbavné casopisy s 28,7%. Nejméné dotazovanych vybralo jinou literaturu a to
22,2%.
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Polozka ¢. 6 — Knihu ¢tes radéji:
Sesta polozka dotazniku se soustfedila na to, jestli Zaci radgji étou sami nebo jim

nckdo predcitd. Zaci méli na vybér ze dvou odpovédi.

Forma cetby respondentii

Cetnost %
Sam (a) 96 87,3
Poslouchas predcitani | 14 12,7
n¢koho jiného
> 110 100

forma Cetby

Osam (a)

B poslouchas predcitani
nékoho jiného

Z tabulky 1 grafu je patrné, Ze vétSina dotazovanych déti ¢te rad€ji sama, a to 87,3%.

Zbylych 12,7% ma rad¢ji, kdyz jim nékdo predcita.
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Polozka ¢. 7 — Ctes radgji:
V sedmé polozce mély déti vybrat a zakrouzkovat odpovéd’, za jakym ucelem ctou

knizky. Zaci méli na vybér ze tii odpovedi.

Ucel cetby respondentii

Cetnost %
Pro pobaveni a odpocinek 61 55,4
Pro pouceni — pro poznani | 41 37,3
néceho nového
Jiné 7 6,4
Neodpovédelo 1 0,9
> 110 100

ucel éetby

@ pro pobaveni a odpocinek
B pro pouceni - pro poznani
néceho nového

0Ojiné

O neodpoveédélo

Nejvice dotazovanych déti ¢te pro pobaveni a odpocinek, a to 55,4%. Poté ¢tou déti
pro pouceni, a to 37,3%. 6,4% déti ¢te za jinym ucelem a jedno dotazované dit€ na tuto

otazku neodpovédelo.
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Polozka €. 8 — Pfi Cteni vétSinou vSemu:
Osma polozka dotazniku byla zaméfena na to, jak déti rozumi pfectenému textu. Zaci

méli na vybér ze tii odpoveédi.

Chapavost precteného textu

Cetnost %

Rozumis a ¢teni té | 67 60,9
uspokojuje
Nerozumis, ale s n¢kym se | 38 34,5
poradis
Nerozumis a rad¢ji nectes dal | 4 3,7
Neodpovédelo 1 0,9
> 110 100

Cetba

O rozumi$ a &teni té
uspokojuje

B nerozumi$, ale s nékym
se poradis

O nerozumi$ a radéji nectes
dal

O neodpoveédélo

Vice jak polovina dotazovanych respondentli rozumi pfectenému textu a jesté je Cteni
uspokojuje. 34,7% déti nerozumi piectenému textu, ale s nékym se poradi. Jenom 3,7% zaka
nerozumi piectenému textu a teda dal uz necte. Jedno dotazované dité neodpovédélo na tuto

otazku.
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Polozka ¢. 9 — O precteném si povidas:

Respondenti méli za tikol odpovédeét, jestli si o prectené knizce nebo ¢asopisu s nékym

povidaji. Zaci méli na vybér ze tii odpovedi.

Povidani si o precteném

Cetnost %
Casto, vetsinou pokazdé 15 13,5
Jen nékdy 85 76,6
Nikdy 11 9.9
> 111 100
rozhovor

Nejvice zaki si o preéteném povida jen nékdy, a to 76,6%. Casto si povida 13,5%

zéaku. Nikdy si nepovida o piecteném 9,9% zaka.
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Polozka €. 10 — O své Cetbé povidas:
Zaci méli za ukol odpovédét, jestli o své Setbé radi hovoii. Déti mély na vybér ze dvou

moznosti.

Oblibenost rozhovoru o cetbé

Cetnost %
Rad (a) 83 74,8
Nerad (a) 28 25,2
> 111 100

oblibenost rozhovoru

Orad (a)
@ nerad (a)

Vétsina dotazovanych zaka rado hovoii o své Cetbe, a to 74,8% a jenom 25,2% zaku

nerado hovoii o své Cetbé.
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Polozka €. 11 — O své Cetb¢ povidas rad (a), protoze:
Déti, které zakrouzkovaly v desaté polozce, Ze radi o Cetbé povidaji, mély za ukol

odpovédet, proc radi hovoii o své Cetbe. Zaci méli na vybér ze ¢tyf moznosti.

Rozhovor o cetbe

Cetnost %
Muize§ znovu prozivat to, co | 45 52,3
té v knize zaujalo
Lépe si uvédomis, o cem | 25 29,1
kniha byla
Rad srovnavas své zazitky a | 13 15,1
hodnoceni s ndzorem jinych,
kdo knihu cetli
jiné 3 3,5
> 86 100

rozhovor o ¢etbé

@ maGzeS znow prozivat to,
co té vknize zaujalo

| [épe si uvedomis, o Cem
kniha byla

Orad sromnavas své zazitky
a hodnoceni s nazorem
jinych, kdo knihu &etli

0Ojiné

Vice jak polovina dotazovanych zaki, odpovidajici na tuto otazku, zvolila odpovéd’,
ze muzZou znovu prozivat to, co je v knize zaujalo. Odpovédélo 52,3% zakh. 29,1%
dotazovanych zaki odpovédélo, ze si rozhovorem o Cetbé 1épe uvédomi, o ¢em kniha byla.
15,1% zaki rddo srovnava své zazitky a hodnoceni s ndzorem jinych, kdo knihu cetli. Jenom

3,5% déti zvolilo odpovéd’ jiné.
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Polozka ¢. 12 — O své Cetbé povidas nerad (a), protoze:
Ve dvanacté polozce mély déti, které v desaté polozce odpovédely, ze neradi povidaji
0 své Cetbé, za ukol odpovédst, pro¢ neradi hovoii o své Eetbé. Zaci méli opét na vybér ze étyi

moznosti.

Rozhovor o cetbe

Cetnost %
Dobte si nepamatujes, o cem | 8 34,8
to bylo
Nebavi té& Cist ani o tom | 10 43,5
mluvit
Mas obavu, tvij nazor je |2 8,7
jiny, nez nazor ostatnich, kdo
cetli stejnou knizku
Jiné 3 13
Y 23 100

rozhovor o ¢ethé

O dobfe si nepamatujes, o
¢em to bylo

M nebavi té ¢ist ani o tom
mluvit

0O mas obaw, Ze tvij nazor
je jiny nez nazor
ostatnich, kdo &etli
stejnou knizku

Ojiné

Nejvice dotazovanych déti, které odpovidaly na tuto otdzku, nebavi ¢ist ani o tom
mluvit, a to 43,5%. 34,8% déti si dobfe nepamatuji, o ¢em cetly. 13% déti mélo jiny divod,
pro¢ se neradi o svych pfectenych knizkach bavi. Pouze 2 déti, to je 8,7%, maji strach, ze

jejich ndzor se bude lisit od ostatnich, kdo cCetli stejnou knizku.
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Polozka ¢. 13 — Kdyby sis m¢l (a) vybrat mezi knihou a filmem, ktery je natoceny podle ni,
vybral (a) by sis:
Respondenti méli za tkol si vybrat mezi &etbou knihy a zhlédnutim filmu. Zaci méli

na vybér ze dvou moznosti.

Vybér mezi knihou a filmem

Cetnost %
Cetbu knihy 57 51,8
Zhlédnout film 53 48,2
> 110 100
vybér

@ ¢etbu knihy
M zhlédnout film

Vice jak polovina dotazovanych zakl by dala pfednost knize pied filmem, a to 51,8%.

Za to 48,2% 74kl by dalo ptednost zhlédnuti filmu pted cetbou knihy, coz je docela hodné.
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Polozka ¢. 14 — Davas ptrednost Cetbé, protoze:
Zaci, ktefi odpovédéli ve tiinacté poloZce, Ze davaji prednost Eetbé pied filmem, méli

za ukol odpovédet, pro¢ davaji prednost Cetbé. Déti mély na vybér ze Ctyf moznosti.

Cetba
Cetnost %

Miuzes cist kdekoli a kdykoli | 36 63,1
ve chvilich volna
Muze§ se vracet kmistu, | 1 1,8
které se ti hodné¢ libi
Libi se ti predstavovat si pii | 19 33,3
¢teni vSe posvém, vytvaret si
svij vlastni sveét
Jiné 0 0
Neodpovédelo 1 1,8
> 57 100

Cetba

@ mazes cCist kdekoli a
kdykoli ve chvilich volna

B mizes se wracet k mistu,
které se ti hodné libi

O libi se ti pfedstavovat si pfi
¢teni vSe po svém,
wtvaret si swj Mastni svét

Ojiné

@ neodpoveédélo

Vice jak polovina zakt, odpovidajicich na tuto otdzku, davaji prednost cetbé, protoze
muzou cCist kdekoli a kdykoli. Je to 63,1% zaka. 33,3% zakt vybralo, ze dévaji prednost
Cetbe, protoze si miZzou piedstavovat svij vlastni svét. 1 zak, to je 1,8%, vybral odpoved’, ze
se miize vracet k mistu, které se mu libi. 1 Zzak neodpovédél na tuto otazku. Zadny zak

nevybral jinou moznost.

69




Polozka €. 15 — Davas ptednost filmu, protoze:
Déti, které¢ odpoveédely ve tfinacté polozce, ze déavaji prednost filmu, mély za ukol

vybrat odpovéd’, pro¢ davaji prednost filmu.

Film

Cetnost %
Je pro tebe méné¢ cCasové |7 13,2
naro¢ny
Je pro tebe vétsi zazitek vse | 37 69,8
vidét a slySet
M3és malou piedstavivost a | 6 11,3
fantazii
Jiné 2 3,8
Neodpovédeélo 1 1,9
> 53 100

film

O je pro tebe méné Casové
narocny

H je pro tebe v&tSi zazitek
Ve vidét a slySet

O mas malou predstavivost
a fantazii

Ojiné

@ neodpovédélo

Nejvice zaki, ktefi odpovidali na tuto otazku, mé film radé&ji, protoZe je to pro né vétsi
zazitek, a to 69,8%. 13,2% zakl vybralo film, protoze je pro né¢ mén¢ asove narocny. 11,3%
74kl ma malou pfedstavivost a fantazii, proto maji rad¢ji film. 2 zaci maji jiny divod, proc¢

davaji prednost filmu, to je 3,8%. 1 Zak na tuto otazku neodpovedél.
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Polozka ¢. 16 — Jako dospély cloveék budes dal ¢tenafem umélecké literatury anebo Cist
prestanes a budes jen televizni, filmovy divak?:
Dé&ti mély za ukol odpovédét, zda v budoucnu budou ¢tenafem nebo jenom divakem.

Zaci méli na vybér ze dvou moznosti.

Budoucnost respondentii

Cetnost %
Ctenéf (a divak) 87 78,4
Jen divak 22 19,8
Neodpovédélo 2 1,8
Y 111 100
budoucnost

O ¢tenar (a divak)
B jen divak

O neodpovédélo

Vysledek této polozky mé potesSil. Vice jak polovina dotazovanych zakt bude
v budoucnu i nadale ¢tenafem, to je 78,4%. Jenom 19,8% zakd bude v budoucnu pouze

divakem. 2 zaci na tuto polozku neodpovédéli, to je 1,8%.
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7. 4 Zavéry prizkumného Seti'eni

Prizkumné Setfeni, provedené dotaznikovou metodou, bylo zaloZzené na Sesti
predpokladech. Pocatecni ctyii predpoklady se tykaly oblibenosti knihy, dal§i dva
ptedpoklady se tykaly debaty o knizce.

Prvni pfedpoklad oblibenosti knihy zn¢l, Ze alespoit 50% dotazovanych zaka rado Cte.
Jak je patrné z grafu, tabulky i1 dil¢tho zavéru prvni polozky hlavni c¢asti dotazniku,
ptedpoklad byl splnén. Ukazalo se, ze ptes 86% dotazovanych zakl rado cte a jenom 13,6%
zaki nerado ¢te. Coz je na dnesni dobu skvély vysledek.

Druhym ptfedpokladem oblibenosti knih bylo, Ze alesponn 30% zakt uvede, ze Cte
rad¢ji zdbavné knihy nez zdbavné Casopisy. Graf, tabulka 1 dil¢i zavér druhé polozky hlavni
¢asti dotazniku jasn¢ ukazuji, Ze i tento predpoklad byl splnén. Pies 49% zaku ¢te radéji
zabavné knihy nez Casopisy.

Tteti ptedpoklad oblibenosti knih znél, Ze alespon 50% déti da prednost knize pred
filmem. Graf, tabulka i dil¢i zavér desaté polozky hlavni ¢ésti dotazniku byl opét splnén.
Knihu zvolilo necelych 52% respondentt. Ale film zvolilo 48,2% zakd, coz je i ptes splnény
predpoklad velky pocet.

Ctvrtym ptedpokladem oblibenosti knih bylo, Ze alespoi 50% zaki bude i v budoucnu
¢tenafi. Jak je patrné z grafu, tabulky 1 dil¢iho zavéru tfinacté polozky hlavni ¢asti dotazniku,
predpoklad byl opét splnén. Ukazalo se, ze pies 78% dotazovanych zakii je rozhodnuto byt
I v budoucnu ¢tenafem a pouze necelych 20% zakt bude jenom divakem.

Vzhledem k tomu, ze byly splnény vSechny piedpoklady oblibenosti knih, mizeme
konstatovat, Zze v dnesni dob¢ je knizka stdle velmi oblibend a patii mezi populdrni néstroj
traveni volneho Casu zaki.

Prvnim predpokladem debaty o knizce bylo, Ze alespon 30% zakd povida o prectené
kniZce Casto. Graf, tabulka 1 dil¢i zadvéry Sesté polozky hlavni ¢asti dotazniku nebyl splnén.
Pouze 13,5% zakl Casto povida o pfectené kniZce. Nejvice dotazovanych zaki povida o své
kniZce jenom nékdy, a to pies 76%.

Druhym piedpokladem debaty o knizce bylo, Ze alespont 30% rado povida o své
kniZce. Jak je patrné z grafu, tabulky 1 dil¢iho zadvéru sedmé polozky hlavni ¢asti dotazniku,
ptedpoklad byl splnén. Ukazalo se, Ze necelych 75% dotazovanych Zakt rado hovoii o své
knizce a pouze pres 25% zakl nerado hovoti o knizce.

Z téchto dvou predpokladu byl jeden splnén a jeden nesplnén. Miizeme tedy
konstatovat, ze vétSina déti rddo povida o své knizce, ale ne moc cCasto. Bud’ nemaji

prilezitost, s kym si o kniZce popovidat, nebo nemaji potiebu o ni tak ¢asto hovofit.

72



8 Miij projekt podporujici zajmovou ¢etbu

Projekt je uréen pro 4. tfidu zékladnich Skol. Jednd se o projekt uméle ptipraveny.
Mistem konani je tfida. Jde o kolektivni druh projektu. Je to dlouhodoby typ projektu, ktery
trva 9 mésicu. Organizace projektu je v ramci jednoho pfedmétu a to Cteni. V kazdém mésici
bude jeden spisovatel. Zakiim se fekne spisovatel a oni si vyberou, jakou kniZku si od ného
chtéji precist. Vyznamem projektu je rozvoj literarniho pifehledu a podpora cteni
mimocitankovych knih. Produktem bude zakiv ctenarsky denik. Po kazdé besed¢ si do n¢j
zaci zapisi daje o své prectené knizce. Hodnotit se bude aktivni spoluprace zakt s ucitelem

a nejpilnéjsi zaci dostanou Ctenaisky diplom.
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8.1 Rijen — Vaclav Cibula

V iijnu se na literarni besed¢ budeme se zdky zabyvat spisovatelem Vaclavem
Cibulou. Beseda bude trvat dvé vyucovaci jednotky. Predpoklddanymi pomiickami jsou
donesené knihy Z4ku, Zivotopis spisovatele Vaclava Cibuli a ¢tenaisky denik. Ukoly bude
zadavat ucitel. Jedna se o rozbor donesenych knih od Vaclava Cibuli. Timto projektem se
rozvijeji klicové kompetence kuceni, kteSeni probléma, komunikativni, socialni
a persondlni, obcanské a pracovni. V tomto projektu se objevuji priifezova témata osobnostni
a socialni a multikulturni vychova. Cilem této besedy je zlepSit Ctenafsky zdjem zaka
0 zajmovou Cetbu, jejich Ctendisky rozhled, také praci s knihou a nasledné hodnoceni piectené
knihy. Hodnotit se bude aktivni spoluprace zaku s ucitelem.

Na zacatku literarni besedy se ve tiidé posadime do kruhu tak, abychom na sebe dobie

vidéli a mohli si ukazovat obrazky. Poté za¢nu zakiim zadavat ukoly.

Jednotlivé tkoly:

1. Kazdy zék piedstavi svou knizku, kterou si donesl od Viaclava Cibuli a pfecte
vybranou ukazku.

Co jsi zjistil o autorovi Véaclavu Cibulovi?

Do jakého literarniho zanru bys zatadil tuto knizku a podle ¢eho jsi to poznal?

Jak ses citil po precteni knizky?

Pokus se vyjadiit, ¢im té pribeh nejvic zaujal.

Ktera slova té v kniZce zaujala a proc?

Co se ti nejvice libilo v knizce a pro¢?

Co ti ptipadalo v kniZce smesné a proc?
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Co se ti v knizce viibec nelibilo a proc?

[EEN
o

. Objevilo se v kniZce néco uplné nového, o cem jsi nikdy pied tim neslysel?

[EEN
[EEN

. Jakym jazykem autor psal?

[EEN
N

. Uved’ pét barev, které se hodi ke knizce. Proc?

. Jak ptibéh skon¢il?
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. Kterd postava ti byla blizk4 a pro¢? Tuto postavu zkus dramaticky ztvarnit.
15. Chtél (a) bys ptibéh knizky prozit a proc?

16. Nakresli barevné to, ¢im na tebe piibéh knizky nejvice zaptsobil.
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Zaci si na konci literarni besedy zapisi do ctendiského deniku autora Vaclava Cibulu,
nazev své donesen¢ knizky. Zapisi si tam také rozbor knizky, kterym jsme se zabyvali béhem

besedy. Do ctenarského deniku si také namaluji obrazek tykajici se ukoly ¢islo 16.

8. 2 Listopad — Hana Dosko¢ilova

V listopadu se na literarni besed¢ budeme zabyvat se zaky spisovatelkou Hanou
Doskocilovou. Beseda bude trvat dvé vyucovaci jednotky. Pfedpokladanymi pomickami jsou
donesené knihy zaka, Zivotopis spisovatelky Hany Doskogilové a &tenaisky denik. Ukoly
bude zadavat ucitel. Jedna se o rozbor donesenych knih od Hany Doskocilové. Timto
projektem se rozvijeji kliCové kompetence k uceni, k feSeni problému, komunikativni,
socialni a personalni, obc¢anské a pracovni. V tomto projektu se objevuji prifezova témata
osobnostni a socialni a multikulturni vychova. Cilem této besedy je zlepSit ¢tenatsky zajem
zaki o zdjmovou cCetbu, jejich ctenaisky rozhled, také praci s knihou a nasledné hodnoceni
ptectené knihy. Hodnotit se bude aktivni spoluprace zakl s ucitelem.

Na zacatku literarni besedy se ve tiidé posadime do kruhu tak, abychom na sebe dobie

vidéli a mohli si ukazovat obrazky. Poté za¢nu zakiim zadavat ukoly.

Jednotlivé tkoly:

1. Kazdy zak predstavi svou knizku, kterou si donesl od Hany Doskocilové a piecte
vybranou ukazku.

Co jsi zjistil o autorce Han¢ Doskocilové?

Do jakého literarniho Zanru bys zafadil tuto knizku a podle ¢eho jsi to poznal?

Jak ses citil po precteni knizky?

Pokus se vyjadiit, ¢im té ptibeh nejvic zaujal.

Ktera slova t¢ v kniZce zaujala a proc¢?

Co se ti nejvice libilo v knizce a pro¢?

Co ti pfipadalo v kniZzce smé&$né a proc?
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Co se ti v knizce viibec nelibilo a pro¢?

[EN
o

. Objevilo se v kniZce néco uplné nového, o cem jsi nikdy pied tim neslysel?

[EEN
[EEN

. Jakym jazykem autor psal?

[EEN
N

. Uved’ pét barev, které se hodi ke knizce. Proc?

. Jak ptibéh skon¢il?
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. Kterd postava ti byla blizk4 a pro¢? Tuto postavu zkus dramaticky ztvarnit.
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15. Chtél (a) bys ptibéh knizky prozit a pro¢?

16. Nakresli barevné to, ¢im na tebe piibéh knizky nejvice zaptsobil.

Zaci si na konci literarni besedy zapisi do ¢&tenaiského deniku autorku Hanu
Doskocilovou, nazev své donesené knihy. Zapisi si tam také rozbor knizky, kterym jsme se
zabyvali béhem besedy. Do ctenafského deniku si také namaluji obrazek tykajici se tkoly

¢islo 16.

8. 3 Prosinec — Vladimir Hulpach

V prosinci se na literarni besedé¢ budeme zabyvat se zéky spisovatelem Vladimirem
Hulpachem. Beseda bude trvat dvé vyucovaci jednotky. Piredpokladanymi pomickami jsou
donesené knihy zaki, Zivotopis spisovatele Vladimira Hulpacha a &tenafsky denik. Ukoly
bude zadavat ucitel. Jednd se o rozbor donesenych knih od Vladimira Hulpacha. Timto
projektem se rozvijeji kliCové kompetence k uceni, k feSeni problému, komunikativni,
socialni a personalni, obc¢anské a pracovni. V tomto projektu se objevuji prifezova témata
osobnostni a socialni a multikulturni vychova. Cilem této besedy je zlepSit ¢tenatsky zajem
zaki o zdjmovou cCetbu, jejich Ctenaisky rozhled, také praci s knihou a nasledné hodnoceni
prectené knihy. Hodnotit se bude aktivni spoluprace zaki s ucitelem.

Na zacatku literarni besedy se ve tfid¢ posadime do kruhu tak, abychom na sebe dobte

vidé€li a mohli si ukazovat obrazky. Poté zacnu zaktim zadavat ukoly.

Jednotlivé tkoly:

1. Kazdy 7ak ptedstavi svou knizku, kterou si donesl od Vladimira Hulpacha a ptecte
vybranou ukazku.

Co jsi zjistil o autorovi Vladimiru Hulpachovi?

Do jakého literarniho zanru bys zaradil tuto knizku a podle ¢eho jsi to poznal?

Jak ses citil po precteni knizky?

Pokus se vyjadrit, ¢im t¢ ptibeh nejvic zaujal.

Ktera slova t¢ v knizce zaujala a proc¢?

Co se ti nejvice libilo v knizce a proc¢?

Co ti ptipadalo v knizce smé&$né a pro¢?
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Co se ti v knizce viibec nelibilo a pro¢?
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10. Objevilo se v knizce néco uplné nového, o ¢em jsi nikdy pied tim neslysel?
11. Jakym jazykem autor psal?

12. Uved pét barev, které se hodi ke knizce. Proc¢?

13. Jak ptibeh skoncil?

14. Ktera postava ti byla blizka a pro¢? Tuto postavu zkus dramaticky ztvarnit.
15. Chtél (a) bys piibéh knizky prozit a proc?

16. Nakresli barevn¢ to, ¢im na tebe ptibeh knizky nejvice zapiisobil.

Zaci si na konci literarni besedy zapisi do &tenaiského deniku autora Vladimira Hulpacha,
nazev své donesené knihy. Zapisi si tam také rozbor knizky, kterym jsme se zabyvali béhem

besedy. Do ctenafského deniku si také namaluji obrazek tykajici se tikoly ¢islo 16.

8. 4 Leden — Zdenék Svérak

V lednu se na literdrni besedé budeme zabyvat se Zaky spisovatelem Zdetikem
Svérakem. Beseda bude trvat dvé vyucovaci jednotky. Pfedpokladanymi pomiickami jsou
donesené knihy 7aki, Zivotopis spisovatele Zdetika Svérdka a ¢tenaisky denik. Ukoly bude
zadavat ucitel. Jednd se o rozbor donesenych knih od Zdeiikka Svéradka. Timto projektem se
rozvijeji kliCové kompetence kuceni, kteSeni probléml, komunikativni, socialni
a personalni, obcanské a pracovni. V tomto projektu se objevuji priifezova témata osobnostni
a socidlni a multikulturni vychova. Cilem této besedy je zlepSit Ctenafsky zajem Zzakl
o zajmovou Cetbu, jejich ctendisky rozhled, také praci s knihou a nasledné hodnoceni prectené
knihy. Hodnotit se bude aktivni spoluprace zaku s ucitelem.

Na zacatku literarni besedy se ve tfid¢ posadime do kruhu tak, abychom na sebe dobte

vidé€li a mohli si ukazovat obrazky. Poté zacnu zaklim zadavat ukoly.

Jednotlivé tkoly:

1. Kazdy zak predstavi svou knizku, kterou si donesl od Zdeinikka Svérdka a piecte
vybranou ukdzku.

Co jsi zjistil o autorovi Zdeiiku Svérakovi?

Do jakého literarniho zanru bys zatadil tuto knizku a podle ¢eho jsi to poznal?

Jak ses citil po precteni knizky?

Pokus se vyjadrtit, ¢im té pribeh nejvic zaujal.

I e

Ktera slova t¢€ v knizce zaujala a proc¢?
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7. Co se ti nejvice libilo v knizce a pro¢?

8. Co ti ptipadalo v knizce smé$né a proc?

9. Co seti v knizce vibec nelibilo a pro¢?

10. Objevilo se v knizce néco uplné nového, o ¢em jsi nikdy pied tim neslysel?
11. Jakym jazykem autor psal?

12. Uved pét barev, které se hodi ke knizce. Proc?

13. Jak piib&h skonc¢il?

14. Ktera postava ti byla blizka a proc? Tuto postavu zkus dramaticky ztvarnit.
15. Chtél (a) bys ptibéh knizky prozit a proc?

16. Nakresli barevné to, ¢im na tebe piibéh knizky nejvice zaptsobil.

Zaci si na konci literarni besedy zapis$i do Ctenaiského deniku autora Zdenka Svéraka,
nazev své donesené knihy. Zapisi si tam také rozbor knizky, kterym jsme se zabyvali béhem

besedy. Do ctenafského deniku si také namaluji obrazek tykajici se ukoly ¢islo 16.

8. 5 Unor — JiFi Zagek

V Ginoru se na literarni besedé budeme zabyvat se zaky spisovatelem Jitim Zackem.
Beseda bude trvat dvé vyucovaci jednotky. Pfedpokladdanymi pomlckami jsou donesené
knihy zaki, Zivotopis spisovatele Jitiho Zatka a Gtenaisky denik. Ukoly bude zadavat uditel.
Jedna se o rozbor donesenych knih od Jitiho Zacka. Timto projektem se rozvijeji kli¢ové
kompetence K uceni, k feSeni problémi, komunikativni, socidlni a personalni, obcanské
a pracovni. Vtomto projektu se objevuji prifezovd témata osobnostni a socialni
a multikulturni vychova. Cilem této besedy je zlepsit ctenaisky zajem zakt o zajmovou Cetbu,
jejich Ctendisky rozhled, také praci s knihou a nasledné hodnoceni prectené knihy. Hodnotit
se bude aktivni spoluprace zaku s ucitelem.

Na zacatku literarni besedy se ve tfid€ posadime do kruhu tak, abychom na sebe dobie

vidéli a mohli si ukazovat obrazky. Poté zacnu zdkim zadéavat ukoly.

Jednotlivé tkoly:

1. Kazdy zak na besedé predstavi svou knizku, kterou si donesl od Jifiho Zacka a pieéte
vybranou bésen.
2. Co jsi zjistil o autorovi Jitim Zackovi?

3. Libila se ti knizka a proc?
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Jak ses citil po precteni knizky?

Ktera dvé¢ slova t¢ v knizce zaujala a proc?

4

5

6. Co se ti nejvice libilo v knizce a proc¢?

7. Co se ti v knizce viibec nelibilo a pro¢?

8. Objevilo se v knizce néco uplné nového, o ¢em jsi nikdy pred tim neslysel?
9. Uved pét barev, které se hodi ke knizce. Proc?

10. Cht¢l (a) bys prozit nékterou z basni a proc?

11. Cim t& kniZka nejvic zaujala a pro¢?

12. Nakresli barevné jednu basen z knizky, ktera se ti nejvice libila.

Zaci si na konci literarni besedy zapiSi do ctendiského deniku autora Jifiho Zacka, nazev
své donesené¢ knihy. Zapisi si tam také rozbor knizky, kterym jsme se zabyvali béhem besedy.

Do ¢tenéiského deniku si také namaluji obrazek tykajici se tkoly ¢islo 12.

8. 6 Bi‘ezen — Vaclav Ctvrtek

V bfeznu se na literarni besedé¢ budeme zabyvat se zéky spisovatelem Véaclavem
Ctvrtkem. Beseda bude trvat dvé vyulovaci jednotky. Piedpokladanymi pomitickami jsou
donesené knihy z4ki, Zivotopis spisovatele Véaclava Ctvrtky a &tenatsky denik. Ukoly bude
zadavat ugitel. Jedna se o rozbor donesenych knih od Vaclava Ctvrtky. Timto projektem se
rozvijeji  kliCové kompetence kuceni, kfeSeni problémt, komunikativni, socialni
a personalni, obCanské a pracovni. V tomto projektu se objevuji prifezova témata osobnostni
a socidlni a multikulturni vychova. Cilem této besedy je zlepSit Ctenaisky zdjem zaki
o zajmovou Cetbu, jejich ¢tendisky rozhled, také praci s knihou a nasledné hodnoceni piectené
knihy. Hodnotit se bude aktivni spoluprace zaku s ucitelem.

Na zacatku literarni besedy se ve tfidé posadime do kruhu tak, abychom na sebe dobte

vidéli a mohli si ukazovat obrazky. Poté zacnu zakim zadéavat tkoly.

Jednotlivé tkoly:

1. Kazdy 74k na besedé predstavi svou knizku, kterou si donesl od Vaclava Ctvrtky
a pfeCte vybranou ukazku.

2. Co jsi zjistil o autorovi Vaclavu Ctvrtku?
Do jakého literarniho Zanru bys zatadil tuto knizku a podle ¢eho jsi to poznal?

4. Jak ses citil po precteni knizky?
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Pokus se vyjadfit, ¢im té piibeh nejvic zaujal.
Ktera slova t¢€ v knizce zaujala a pro¢?
Co se ti nejvice libilo v knizce a proc¢?

Co ti ptipadalo v kniZce smésné a proc?
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Co se ti v knizce viibec nelibilo a pro¢?

10. Objevilo se v knizce néco uplné nového, o ¢em jsi nikdy pied tim neslysel?
11. Jakym jazykem autor psal?

12. Uved pét barev, které se hodi ke knizce. Proc¢?

13. Jak ptibeh skoncil?

14. Ktera postava ti byla blizka a pro¢? Tuto postavu zkus dramaticky ztvarnit.
15. Chtél (a) bys ptibéh knizky prozit a proc?

16. Nakresli barevné to, ¢im na tebe ptibéh knizky nejvice zaptisobil.

Zaci si na konci literarni besedy zapisi do &tenaiského deniku autora Véclava Ctvrtka,
nazev své donesené knihy. Zapisi si tam také rozbor knizky, kterym jsme se zabyvali béhem

besedy. Do ctenatského deniku si také namaluji obrazek tykajici se tikoly ¢islo 16.

8. 7 Duben — John Ronald Reuel Tolkien

V dubnu se na literarni besedé budeme zabyvat se Zaky spisovatelem Johnem
Ronaldem Reuelem Tolkienem. Beseda bude trvat dvé vyucovaci jednotky. Pfedpokladanymi
pomuckami jsou donesené knihy Zakt, zivotopis spisovatele Johna Ronalda Reuela Tolkiena
a ¢tenaisky denik. Ukoly bude zadavat uéitel. Jedna se o rozbor donesenych knih od Johna
Ronalda Reuela Tolkiena. Timto projektem se rozvijeji klicové kompetence k uceni, k feSeni
problémi, komunikativni, socialni a personalni, obCanské a pracovni. V tomto projektu se
objevuji prifezova témata osobnostni a socialni a multikulturni vychova. Cilem této besedy je
zlepsit ¢tenaisky zajem zaki o zajmovou Cetbu, jejich ¢tenafsky rozhled, také praci s knihou
a nasledné hodnoceni pfectené knihy. Hodnotit se bude aktivni spoluprace zakt s ucitelem.

Na zacatku literarni besedy se ve tiid¢ posadime do kruhu tak, abychom na sebe dobfie

vidé€li a mohli si ukazovat obrazky. Poté zacnu zaktim zadavat ukoly.

Jednotlivé tkoly:

1. Kazdy zak na besed¢ predstavi svou knizku, kterou si donesl od Johna Ronalda Reuela

Tolkiena a pfecte vybranou ukazku.
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Co jsi zjistil o autorovi?

Do jakého literarniho zanru bys zatadil tuto knizku a podle ¢eho jsi to poznal?
Jak ses citil po precteni knizky?

Pokus se vyjadrit, ¢im t¢ prib&h nejvic zaujal.

Ktera slova t¢ v knizce zaujala a pro¢?

Co se ti nejvice libilo v knizce a proc¢?

Co ti pfipadalo v kniZzce smesné a proc?
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Co se ti v knizce viibec nelibilo a pro¢?
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. Objevilo se v kniZce néco uplné nového, o cem jsi nikdy pied tim neslysel?
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. Jakym jazykem autor psal?

[EEN
N

. Uved’ pét barev, které se hodi ke knizce. Proc?

. Jak ptib&h skon¢il?

I
W

. Ktera postava ti byla blizka a pro¢? Tuto postavu zkus dramaticky ztvarnit.
15. Chtél (a) bys ptibéh knizky prozit a proc?

16. Nakresli barevné to, ¢im na tebe piibéh knizky nejvice zaptsobil.

Zaci si na konci literarni besedy zapi§i do ¢tenaiského deniku autora Johna Ronalda
Reuela Tolkiena, nazev své donesené knihy. Zapisi si tam také rozbor knizky, kterym jsme se
zabyvali béhem besedy. Do ctenafského deniku si také namaluji obrazek tykajici se tkoly

¢islo 16.

8. 8 Kvéten — Astrid Lindgrenova

V kvétnu se na literdrni besedé¢ budeme zabyvat se zaky spisovatelkou Astrid
Lindgrenovou. Beseda bude trvat dvé vyucovaci jednotky. Pfedpokladanymi pomitickami jsou
donesené knihy Z4kd, Zivotopis spisovatelky Astrid Lindgrenové a &tenaisky denik. Ukoly
bude zadavat ucitel. Jedna se o rozbor donesenych knih od Astrid Lindgrenové. Timto
projektem se rozvijeji kliCové kompetence k uceni, k feSeni problému, komunikativni,
socidlni a personalni, obCanské a pracovni. V tomto projektu se objevuji prifezova témata
osobnostni a socidlni a multikulturni vychova. Cilem této besedy je zlepsit ¢tenaisky zajem
zakl o zdjmovou cCetbu, jejich Ctenaisky rozhled, také praci s knihou a nasledné hodnoceni

prectené knihy. Hodnotit se bude aktivni spoluprace zaki s ucitelem.
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Na zacatku literarni besedy se ve tiidé posadime do kruhu tak, abychom na sebe dobfte

vidéli a mohli si ukazovat obrazky. Poté za¢nu zakiim zadavat ukoly.

Jednotlivé tkoly:

1. Kazdy zak na besed¢ predstavi svou knizku, kterou si donesl od Astrid Lindgrenové
a precte vybranou ukézku.

Co jsi zjistil o autorce Astrid Lindgrenové?

Do jakého literarniho Zanru bys zaradil tuto knizku a podle ¢eho jsi to poznal?

Jak ses citil po precteni knizky?

Pokus se vyjadrit, ¢im té prib&h nejvic zaujal.

Ktera slova t¢ v knizce zaujala a proc?

Co se ti nejvice libilo v knizce a pro¢?

Co ti ptipadalo v knizce smésné a proc?
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Co se ti v knizce vibec nelibilo a pro¢?

[EEN
o

. Objevilo se v knizce néco Gplné€ nového, o ¢em jsi nikdy pied tim neslySel?

[EEN
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. Jakym jazykem autor psal?

[EEN
N

. Uved’ pét barev, které se hodi ke knizce. Proc?

. Jak ptib¢h skoncil?
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. Ktera postava ti byla blizka a pro¢? Tuto postavu zkus dramaticky ztvarnit.
15. Chtél (a) bys ptibéh knizky prozit a proc?

16. Nakresli barevné to, ¢im na tebe piibéh knizky nejvice zaptsobil.

Zaci si na konci literarni besedy zapidi do &tenaiského deniku autorku Astrid
Lindgrenovou, nazev své donesené knihy. Zapisi si tam také rozbor knizky, kterym jsme se
zabyvali béhem besedy. Do ¢tenafského deniku si také namaluji obrazek tykajici se ukoly

¢islo 16.

8. 9 Cerven — Milo§ Macourek

V Cervnu se na literarni besed¢ budeme zabyvat se zaky spisovatelem MiloSem
Macourkem. Beseda bude trvat dv€ vyu€ovaci jednotky. Pfedpokladanymi pomiickami jsou
donesené knihy 74kt Zivotopis spisovatele Milose Macourka a &tenaisky denik. Ukoly bude

zadavat ucitel. Jedna se o rozbor donesenych knih od MiloSe Macourka. Timto projektem se
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rozvijeji  kliCové kompetence kuceni, kteSeni probléml, komunikativni, socialni

a personalni, ob¢anské a pracovni. V tomto projektu se objevuji priifezova témata osobnostni

a socialni a multikulturni vychova. Cilem této besedy je zlepsSit Ctenaisky zajem zakua

z4djmovou Cetbu, jejich ¢tenaisky rozhled, také praci s knihou a nasledné hodnoceni prectené

knihy. Hodnotit se bude aktivni spoluprace zaku s ucitelem.

Na zacatku literarni besedy se ve tfidé posadime do kruhu tak, abychom na sebe dobfte

vidé€li a mohli si ukazovat obrazky. Poté zacnu zaktim zadavat ukoly.

Jednotlivé tkoly:

1.
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Kazdy zak na besedé¢ predstavi svou knizku, kterou si donesl od Milose Macourka
a precte vybranou ukéazku.

Co jsi zjistil o autorovi Milosi Macourkovi?

Do jakého literarniho zanru bys zatadil tuto knizku a podle ¢eho jsi to poznal?

Jak ses citil po precteni knizky?

Pokus se vyjadfit, ¢im té ptib&h nejvic zaujal.

Ktera slova t¢ v knizce zaujala a proc?

Co se ti nejvice libilo v knizce a proc¢?

Co ti ptipadalo v knizce smésné a proc?

Co se ti v knizce viibec nelibilo a pro¢?

. Objevilo se v knizce néco Gipln€ nového, o ¢em jsi nikdy pred tim neslysel?
. Jakym jazykem autor psal?

. Uved’ pét barev, které se hodi ke knizce. Proc?

. Jak ptibéh skoncil?

. Ktera postava ti byla blizka a pro¢? Tuto postavu zkus dramaticky ztvarnit.
15.
16.

Chtél (a) bys ptibeh knizky proZit a proc?

Nakresli barevné to, ¢im na tebe ptibéh knizky nejvice zapiisobil.

Zaci si na konci literarni besedy zapisi do ¢tendiského deniku autora MiloSe Macourka,

nazev své donesené knihy. Zapisi si tam také rozbor knizky, kterym jsme se zabyvali béhem

besedy. Do ctenarského deniku si také namaluji obrazek tykajici se tikoly ¢islo 16.
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8. 10 Prakticka zkouska projektu

Cast svého literarniho projektu jsem si vyzkousela se zaky 4. tiidy ZS Rybitvi
v Pardubicich. Ve tfidé bylo 15 zakl. Zkusila jsem si bfeznovou ¢ast se spisovatelem
Vaclavem Ctvrtkem. Literarni beseda trvala prvni dvé vyuovaci jednotky. Zaci si méli na
tuto hodinu vybrat a piedist knizku od Vaclava Ctvrtka. Méli také zjistit a piinést Zivotopis
Viclava Ctvrtka.

Na zadatku besedy jsme si sedli do krouZku, abychom na sebe vsichni vidéli. Zaci na
literarni besedu donesli tyto knizky — Zlata lilie, Pohadkova muzika, Rumcajs, Pohadky
Z patezové chaloupky Kiemilka a Vochomurky, Cipisek, Neuvétitelné prihody pracete Leska,
Cesty formana Sejtro¢ka, O Rumcajsovi a loupeznickém synku Cipiskovi, Ctyti Berberkos.
Kazdy predstavil svou knizku a pteCetl z ni ukazku. Ja jsem také donesla knizku Cipisek
a kousek jsem jim piecetla. Takze Zaci jak Cetli, tak i poslouchali ¢etbu svych spoluzaka. Poté
jsme si povidali o autorovi, aby si piibliZili jeho Zivot. Ja jsem donesla obrazek s podobiznou
Véclava Ctvrtka. VétSina zak® zatadila své knizky do literarniho Zanru pohadka. Kromé
jednoho zéka, ktery mél knizku Zlata lilie. Tuto knizku zatadil do ptibéhu s détskym hrdinou.
Skoro vSichni zZaci fikali, ze se po precteni knizky citili dobfe a Ze je knizka pobavila. Jenom
opét jeden zdk tikal, Ze se citil Spatn€ a smutné po ptrecteni knizky Zlata lilie. V knizkach se
zakiim nejvice libily obrazky. Nékterym zaktim se v knizkach nelibily povahy postav, ale
vétSinou se jim nelibily obrazky. VSichni Z4ci tekli, Ze autor psal spisovné své knizky, coz
nebyla vétSinou pravda. Ti, co méli Cipiska a Rumcajse, tak méli odpovédét, ze psal
hovorovou cestinou. U jediné knizky bylo pravdivé, ze psal spisovnou ¢estinou, a to u Zlaté
lilie. Zaci vétsinou uvadéli barvy teplé, jako Cervenou, zlutou, hnédou, oranZovou. Nékteti
vSak uvedli také fialovou, stfibrnou, zlatou a Sedou. U vétSiny skoncil pfibéh kniZzky St'astné
a dobte, kromé¢ jedné knizky, a to Zlaté¢ lilii. Tam skon¢il ptibeéh smutné. VétSina zaki tikala,
Ze by rada prozila ptibéh knizky a to, protoze byl dobrodruzny, odehraval se tieba v lese
a bylo tam malo zla. Jediny Z4k fikal, Ze by nechtél prozit piib&h knizky, protoze je smutny
a postavy se tam musi potad ucit. Byla to opét knizka Zlata lilie. Poté se Zaci vratili zpatky do
lavic a vytahli si ¢étenafské seSity. Do seSitu si napsali nazev své knizky a autora Vaclava
Ctvrtka. Méli béhem dvaceti minut shrnout a napsat hodnoceni své knizky a nakreslit k tomu
obrazek, ktery se n&jakym zpisobem tykal knizky. V pftiloze je ukazka tohoto zapisu.

Zaky beseda bavila a byla pro n& piinosem, jelikoz se dovédéli o dalsich knizkach od
tohoto spisovatele. Naucili se také pracovat s knizkou, jinym zptisobem nez to délaji s jejich

pani ucitelkou.
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Z.avér

Cilem této diplomové prace bylo vytvoteni projektu, ktery bude podporovat zajmové
Ctenarstvi zaka 4. tfid a nauci je pracovat s knizkou.

Teoretickd Cast se zaméfila na literdrni zanry détské literatury. Nedilnou soucasti je
1 kapitola vénovana Rdmcovému vzdélavacimu programu zékladniho vzdélavani. Déle byla
teoretickd cast zaméfena na psychiku zdka mladsSiho Skolniho véku a détské ctenafstvi.
Zabyvala se také problematikou dyslexie a souasnymi projekty, které podporuji ¢tenafstvi.

Prakticka ¢ast se zabyvala prizkumem aktudlnich problémt zajmové Cetby zaki 4.
tfid. Na zacatku bylo stanoveno Sest predpokladli oblibenosti knihy a debaty o knizce. Data
byla ziskana pomoci dotaznikové metody. VétSina predpokladii byla splnéna, coz je skvély
vysledek na dnes$ni dobu. Mtizu konstatovat, ze kniha je potad v souc¢asné dob¢ oblibena, ale
malo déti o ni rddo s nékym hovoii. Dalsi ¢asti bylo vytvoteni projektu zabyvajici podporou
zajmového Ctenafstvi zakh 4. tiid. Projekt je zaméfeny na spisovatele, kteti by mohli dnesniho
détského &tenafe zaujmout. Cast toho projektu byla vyzkousena v praxi. Podle mého nazoru
se zkouska vydatila a zaky to bavilo.

Tato prace by méla oslovit vSechny ucitele na 1. stupni zékladnich Skol a pomoct jim

pii praci se zaky. Naucit je pracovat s knizkou a také hovofit o svych nazorech na ni.
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Priloha ¢. 1
Dotaznik

Mily zaku, miléa zakyné¢,

jsem v poslednim ro¢niku pedagogické fakulty. Tento dotaznik je vytvofen proto, abych
zjistila, jaka je uroven cCtenafstvi v soucasné dobé. Dotaznik je anonymni, proto se nikam
nepodepisujte. Prosim vas o co nejvétsi uptimnost pii jeho vypliiovani. Jedna se o védecky
vyzkum, ve kterém maji pravdivé odpovédi cenu.

Jsem: chlapec [ divka [
Veék: oo
Trida: ...............

Dale se vénujte samotnému dotazniku. Postup pii vyplhovani dotazniku je jednoduchy.
Zakrouzkujte vzdy jednu odpovéd’.

Dékuju za vyplnéni

Simona Kovacova

1. Ctes rad
a) ANO
b) NE

2. Ctes radgji
a) knihy zabavné literatury (pohadky, povidky...)
b) zabavné Casopisy
C) jiné

3. Knihu ¢tes radéji
a) sam (a)
b) poslouchas predc¢itani nékoho jiného

4. Ctes radgji
a) pro pobaveni a odpocinek
b) pro pouceni — pro poznani né¢eho nového
C) jiné

5. Pii ¢teni vétSinou vSemu
a) rozumi$ a Cteni t€ uspokojuje
b) nerozumis, ale s nékym se poradis...
C) nerozumis a rad&ji nectes dal

6. O precteném si povidas
a) Casto, vétSinou pokazdé
b) jen nékdy
c) nikdy
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7. O své Cetbé povidas

a) rad (a) — pokracuj k otazce 8
b) nerad (a) — pokracuj k otazce 9

8. O své Cetbe povidas rad (a), protoze

a) muze$ znovu prozivat to, co t& v knize zaujalo

b) silépe uvédomis, o ¢em kniha byla

€) rad srovnavas své zazitky a hodnoceni s nazorem jinych, kdo knihu ¢etli
d) jiné

9. O své Cetb¢ povidas nerad (a), protoze

10.

Sis

11.

12.

13.

a) si dobfe nepamatujes, o ¢em to bylo

b) té nebavi ¢ist ani o tom mluvit

C) mas obavu, ze tvlij nazor je jiny, nez nazor ostatnich, kdo Cetli stejnou knihu
d) jiné

Kdyby sis mél (a) vybrat mezi knihou a filmem, ktery je natoceny podle ni, vybral(a) by

a) cetbu knihy — pokracuj k otazce 11
b) zhlédnout film — pokracuj k otazce 12

Davas prednost Cetb¢, protoze

a) muzes Cist kdekoli a kdykoli ve chvilich volna

b) se muze$ vracet k mistu, které se ti hodné libi

C) se ti libi pfedstavovat si pii ¢teni vSe po svém, vytvaret si sviij vlastni svét
d) jiné

Davas prednost filmu, protoZze

a) je pro tebe mén¢ ¢asoveé naroény

b) je pro tebe vétsi zazitek vse vidét a slySet
€) mas malou piedstavivost a fantazii

d) jiné

Jako dospély ¢lovek budes dal ctenadrem umélecké literatury (povidek, romand, bésni ...),

anebo Cist pfestanes a budes jen televizni filmovy divak?

a) Ctenaf (a divak)
b) jen divak
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Priloha ¢. 2

Dotaznik

Mily Zaku, mila Zakyné,

jsem v poslednim ro¢niku pedagogické fakulty. Tento dotaznik je vytvofen proto, abych
zjistila, jaka je uroveri Ctenafstvi v soucasné dobg. Dotaznik je anonymni, proto se nikam
nepodepisujte. Prosim vés o co nejvétsi uptimnost pfi jeho vypliiovéani. Jedna se o védecky
vyzkum, ve kterém maji pravdivé odpovédi cenu.

Jsem: chlapec (1 divka
vek: 0.
Ttida: 4............

Déle se vénujte samotnému dotazniku. Postup pti vypliiovani dotazniku je jednoduchy.
Zakrouzkujte vZdy jednu odpovéd’.

Dékuju za vyplnéni

Simona Kovacdova

1. Ctes rad
® ANO
b) NE

2. Cte§ radgji
~a) knihy zabavné literatury (pohadky, povidky...)
(B) zabavné asopisy
%) jiné

3. Knihu &tes radéji
@ sam(a)
b) poslouchas pred¢itani nékoho jiného

4. Ctes radgji
a) pro pobaveni a odpocinek
pro pouceni — pro poznani né¢eho nového
c) jiné

5. Pfi Cteni vétSinou viemu
a) rozumi§ a &teni t& uspokojuje
nerozumi$, ale s nékym se poradis...
¢) nerozumis a radé&ji nectes dal

6. O ptecteném si povidas
a) Casto, vétSinou pokazdé
@ jen ne¢kdy
c) nikdy

7. O své Cetb& povidas
a) rad(a)— pokraduj k otazce 8
(®) nerad(a) — pokraduj k otdzce 9
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8. O své Cetb¢ povidas rad(a), protoze
a) mizes§ znovu prozivat to, co t€ v knize zaujalo
b) si lépe uvédomis, o ¢em kniha byla
¢) rad srovnavas své zazitky a hodnoceni s nazorem jinych, kdo knihu &etli
d) jiné

9. O své Cetbe povidas nerad(a), protoze
a) si dobfe nepamatujes, o ¢em to bylo
b) t& nebavi &ist ani o tom mluvit
€) ma3 obavu, Ze tvllj nézor je jiny, neZ nazor ostatnich, kdo etli stejnou knihu
d) jiné

10. Kdyby sis mél(a) vybrat mezi knihou a filmem, ktery je natoceny podle ni, vybral(a) by
sis

a) Cetbu knihy — pokracuyj k otazce 11

@ zhlédnout film — pokraduj k otazce 12

11. Davés prednost ¢etbg, protoze
a) muzes &ist kdekoli a kdykoli ve chvilich volna
b) se miiZeS vracet k mistu, které se ti hodné libi
c) se tilibi predstavovat si pii éteni v8e po svém, vytvaret si svij viastni svét
d) jiné

12. D4v4s prednost filmu, protoze
a) je pro tebe méné Casoveé narodny
b) je pro tebe veétsi zazZitek ve videt a slySet
¢) mas malou pfedstavivost a fantazii
d) jiné

13. Jako dospely ¢lovek budes dal Etenafem umélecké literatury (povidek, romand, basni ...),
anebo &ist prestanes a budes jen televizni filmovy divak?
(@) &tendr (a divéak)
b) jen divak
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Dotaznik

Mily zaku, mila Zdkyné,

jsem v poslednim ro¢niku pedagogické fakulty. Tento dotaznik je vytvofen proto, abych
zjistila, jakd je uroven Ctendfstvi v soucasné dob&. Dotaznik je anonymni, proto se nikam
nepodepisujte. Prosim vas o co nejvétsi upfimnost pit jeho vypliovani. Jedna se o védecky
vyzkum, ve kterém maji pravdivé odpovédi cenu.

Jsem: chigpec  divka+

Vel e

Trida: .. oo

Déle se vénujte samotnému dotazniku. Postup pfi vypliovani dotazniku je jednoduchy.
ZakrouZkujte vzdy jednu odpovéd’.

Dekuju za vyplnéni
Simona Kovacovad

1. Ctes rad
(@ ANO
~b)-NE-
2. Cted radji
knihy zabavné literatury (pohddky, povidky...)

“b)_zdbavné Casopisy
‘e)_jiné

3. Knihu ¢tes$ radéj
3) sam(a)
—b)-poslouchds pfedcitani nékoho jiného

4. Ctes radgji
~-a)- pro pobaveni a odpoc¢inek

=b)~pro pouéeni — pro pozndni néécho nového , — 7
i gl y gt persons i oy

5. Pfi $teni vétdinou viemu
rozumi$ a ¢teni t& uspokojuje
~bj~nerozumis, ale s nékym se poradis. ..
~C)-nerozumis a radéji nectes dal

6. O pretteném si povidas
~ay” Easto, vétsinou pokazdé
bY jen nekdy
—e¥ nikdy

7. O své Cethe povidas
rad(a) - pokratuj k otazce 8
erad(a) — pokracuj k otdzce 9
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8. O své Cetbe povidas rad(a), protoze
-a)/mize§ znovu proZivat to, co t& v knize zaujalo
si 1épe uveédomis, o ¢em kniha byla
«c)~ rad srovnavas své zazitky a hodnoceni s nazorem jinych, kdo knihu &etli

~d) jiné

9. O své Cetbe povidas nerad(a), protoze
a) si dobfe nepamatujes, o ¢em to bylo
b) t& nebavi Cist ani o tom mluvit
c) mas obavu, Ze tvilj nazor je jiny, nez ndzor ostatnich, kdo &etli stejnou knihu
d) jiné

10. Kdyby sis mél(a) vybrat mezi knihou a filmem, ktery je natoeny podle ni, vybral(a) by
sis

~a)~ etbu knihy — pokraduj k otazce 11

(y/ zhlédnout film — pokracuj k otazce 12

11. Davas prednost Cetbé, protoze
a) muzes &ist kdekoli a kdykoli ve chvilich volna
b) se muze§ vracet k mistu, které se ti hodné libi
c) se ti libi pfedstavovat si pti &teni ve po svém, vytvaiet si sviij viastni svét
d) jiné

12. Dav4s prednost filmu, protoze
=), je pro tebe méné Casoveé naroCny
je pro tebe vEti zazitek vie vidét a slySet
~c)” mas malou pfedstavivost a fantazii

4y jiné

13. Jako dospély ¢loveék budes dal tendfem umélecké literatury (povidek, roméand, basni ... ),
anebo Cist prestane§ a budes jen televizni filmovy divak?
; 2)/ Ctenaf (a divak)
)—jen divak
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Priloha ¢. 3
Viaclav Ctvrtek (1911-1976) - Zivotopis

Spisovatel pro déti a mladez, autor povidek, romént a her o souc¢asnych détech a popularnich
pohadkovych ptibéht. Za 1. svétové valky se rodina na nékolik rokl odst¢hovala z Prahy k
dédeckovi do Ji¢ina. V Praze vystudoval Gymnéazium a na pfani otce zacal studovat prava. Po
ttech semestrech ale studia zanechal. Pracoval jako ucetni Ufednik na okresnim finanénim
feditelstvi v Chebu, kde napsal sviij prvni humoristicky roman. Za 2. svétové valky pracoval
jako finan¢ni ufednik v Praze. Po osvobozeni zacal spolupracovat s détskymi casopisy
Broucek, Sedmihlések, VlaStovicka, pozdé¢ji Matetidouska, Ohnicek, Pionyr, Pionyrské
noviny a s Ceskoslovenskym rozhlasem, kde se stal vedoucim vysilani pro déti a mladez. Od
roku 1960 se vénoval vyhradné spisovatelské praci. Nejvétsi ohlas ziskaly jeho pohadkové
knihy inspirované fantazii lidovych povésti a pohadek. Z folklorni piedlohy Cerpa jednotlivé
motivy, stavi na tradi¢nich pohadkovych figurkach a bytostech (loupeznici, Sefci, hajni,
vojaci, vodnici, Certi), pfidava k nim nové a rozviji pfibehy s vlastni autorskou invenci. D¢j
klade do uplynulych casti, do venkovské ptirody, do lest, k rybnikiim, Casto na Ji¢insko.
Smysl pro spravedlivy svét, sousedska pohoda a rozmarny tén patii k hlavnim znaktim jeho
ptibéhd, prave tak jako osobity, hravy a naro¢ny jazyk, cit pro usporny, neobvykly a poeticky
vyraz. Pohadky o loupezniku Rumcajsovi, Makové panence, Kiemilku a Vochomirkovi, v
nichz navazal na pohadkovou linii Karla Capka, Josefa Lady, Ondieje Sekory, Jana Drdy a
Josefa Stefana Kubina, ziskaly velkou oblibu také v televiznim provedeni. Druhou &ast své
tvorby vénoval tématice Zivota soucasnych déti. Psal klukovské piib&hy (My tfi a pes z
Pétipes, Dobrodruzi z Devatého namésti), divéi romanky (Malé letni romance) i vétsi povidky
z dnes$ni doby s pohadkovymi motivy (Duha a jelen Stovka, Jak si Slavek nacaroval dubového
muzicka).

Dila:

Whitehors a dit€ s pithou (1940), Veselé pohadky o pejskovi a kocicce, stryci, hrochoci,
loupeznicich a jinych lidech a zvitatkach (1947), Jak pejsek a kocicka péstovali kaktus
(1947), Lev utekl (1948), Koloto¢ v Africe (1948), Kral Lavra (1952), Honza, Cert a ka§parek
(1956), Doktor Ludva Faust a povidky (1956), Budulinek (1957), My tii a pes z Pétipes
(1958), Smér vesmir - start (1959), Pohddkové piib&hy kominika Valenty (1960), Modry
kosatec (1961), Chlapec s prakem (1961), O Kubovi (1961), Cary mary na zdi (1961), Patero
pohadek pro zaveésné loutky (1962), Zlaté pero (1962), Kosi strom (1963), Zlata lilie (1964),
Hodinky s lokomotivou (1965), Mala letni romance (1966), Duha a jelen Stovka (1966),
Veseli mrtvi (1967), Dobrodruzi z Devatého nédmésti (1968), Pohadkovd muzika (1968),
Pohadkovy kalendar (1969), Pohadky ze ¢tyt studanek (1969), Rumcajs (1970), O Cesilkovi,
Sejtrockovi a jednom zndmém loupeznikovi (1970), O makové panence a motylu Emanuelovi
(1970), Pohadky z mechu a kapradi (1970), Vodnik Cesilko (1970), Z nejkrasné&jsich pohadek
V.Ctvrtka (1970), Zpivajici peici pii mésici (1970), Ko¢i¢iny kocourka Damiana (1971), Jak
si rumcajs poradil s rakem (1971), Rumcajsova loupeznickd knizka (1971), Rumcajsova
vanocni pohadka (1972), Jak cert hlidal diru do pekla (1973), O vile Amalce a Zabce Marince
(1973), Cisafskd vojna se sultdnem a jiné pohadky na motivy lidovych pisni (1973), O
Rumcajsovi a loupeznickém synku Cipiskovi (1973), Mald zl4 kouzelnice a drak (1974),
Pohadky z patfezové chaloupky Kiemilka a Vochomurky (1974), Cipisek (1975), Manka
(1975), Mala z1a kouzelnice (1975), Neuvétitelna piihoda pracete Leska (1975), Jak si Slavek
nacaroval dubového muzicka (1976), Nezbedné povésti pro dospélé (1977), Cesty formana
Sejtrocka (1977), Ctyti Berberkos (1978), Franta a ja (1978), Lenka a dva kluci (1978), Jak si

98



Rumcajs poslal Cipiska pro pomoc (1978), Pohddka o myslivci a vile (1978), Jak Sevci zvedli
vojnu pro cervenou sukni (1979), O hajném Robatkovi a jelenu Vétrnikovi (1979),
Podivuhodné vypraveéni byvalého pirata Koliska (1981).
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