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UvVOD

V roce 1870, kdyz se Maria Montessori narodila, nikdo jesté nemél tuSeni,
ze jeji celozivotni prace bude tak Gspésna, ze pretrva az do dnesni doby. Diive byla tato
pedagogika znama spise v zahraniCi, ale v nékolika poslednich letech je montessori
velmi vyhledavanym terminem i v Ceské republice. Najdeme zde jak mateiské $koly,
kluby, zakladni Skoly, tak 1 jesle s montessori prvky. Alternativni Skoly
JSOuU U nas na vzestupu a Vv piipad¢ montessori tomu nemize byt jinak. Rodi¢e se dnes
vice zajimaji o vzdélavani svych déti, hledaji alternativy k béznému vzdélavani, zkratka
chtgji pro své déti to nejlepsi. Co je tolik ldkd pravé na montessori pedagogice?
Je mozné Ze montessori principy v dne$ni dobé piekonaji technicky rozvoj, jenz

zasahuje ¢im dal mladsi vékovou kategorii?

Mne samotnou montessori pedagogika velmi zaujala od prvni chvile,
kdy jsem se s ni seznamila. Jiz pfi studiu jsem se zajimala o rGzné alternativni sméry
ve vzdélavani, ale montessori mi bylo nejblize. Pozdéji jsem se ocitla v piredskolnim
zafizeni, jez mé€lo prvky z montessori pedagogiky, tudiz jsem absolvovala sviij prvni
montessori kurz pro uéitele v MS s oznaGenim I. Postupné jsem praxi a samostudiem
objevovala montessori vice do hloubky a pfedev§im zpétna vazba déti a rodicd
mne utvrdila v tom, ze montessori je metoda, kterd ma smysl a je to to pravé pro déti
jakéhokoliv v€éku a kdekoliv na svété. Uz jen fakt, Ze montessori pomiicky vznikaly

pied skoro 150 lety a dnes jsou vyuzivany ve stejné podobé, je naprosto ohromujici.

Ve své praci se proto zabyvam nazory rodi¢i na montessori pedagogiku.
Jejasné, Ze nazory se budou riznit, ale kazdy rodi¢ vnimé jinak jak své dité,

tak dalezitost vzdélavani pro své dité.

Diplomova prace je rozdélena na dveé casti. V teoretické casti popisuji
preprimarni vzdélavani v Ceské republice. Zaméfuji se na alternativni vzdélavaci
programy. Samostatna kapitola se podrobné vénuje montessori principtim, jednotlivym

oblastem a na zavér uvadim komparaci tradi¢niho vzdélavani a montessori vzdélavani.

Druhou ¢ast pak tvofi vyzkumnd ¢ast, kterd zahrnuje dotaznikové Setfeni rodicii

déti predskolniho v€ku, analyzu a syntézu dat a zavér.






I TEORETICKA CAST



1 LEGISLATIVNI UPRAVA VZDELAVANI V CR

Skolsky zakon upravuje legislativni ramec vzdélavani v CR. Rizeni jednotlivych
urovni vzdélavani je na Ministerstvu Skolstvi, mladeze a télovychovy. Pro ptedskolni
vzdélavani je zavazny Skolsk}'/ zékon. ,,Zdakonem ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,
zdakladnim, strednim, vyssim odborném @ jiném vzdelavani (Skolskym zdkonem),
Ve znéni pozdejsich predpisii, se predskolni vzdelavani stava legitimni soucdsti systému
vzdélavani.“ (RVP PV, 2017) Skolskd soustava v roce proila mnohymi zménami
V poslednich letech. Se zaméfenim na délku povinné Skolni dochazky to byl rok navic.
PtedsSkolni vzdélavani je s ti€innosti od roku 2017 povinné pro déti ve v€ku 5 let. Mame
tu tedy povinny rok navic oproti letdm minulym. ,,S wucinnosti od 1. 1. 2017
je predskolni vzdelavani od pocatku Skolniho roku, ktery ndsleduje po dni, kdy dité
dosahne patého roku veku, do zahdjeni povinné Skolni dochazky, povinné.“
(RVP PV, 2017) Pro lepsi piehled o jednotlivych stupnich vzdélavani v CR uvadim
ptislusné schéma.

Obrazek &. 1 Vzdélavaci soustava CR

[online]. [cit. 2017-12-14]. Dostupné z: < http://www.naerasmusplus.cz/cz/reformy-a-systemy-
vzdelavani-eurydice/skolstvi-v-cr/>
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1.1 Vzdélavani déti do 6 let

Matefskou $kolu v CR navstévuji déti zpravidla od 3 do 6 let. O zménach

ve Skolském zdkoné jsem se zmiflovala jiz vySe. Zmény se tykaly i vékové struktury
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Vv pfedSkolnich zatizenich. ,,Dle Skolského zdkona se s ucinnosti od 1. 9. 2016
predskolni vzdélavani organizuje pro deti ve véku zpravidla od 3 do 6 let, nejdrive viak
pro deti od 2 let. Tato véta se Sucinnosti od 1. 9. 2020 meéni takto: Predskolni
vzdélavani se organizuje pro deti ve véku od 2 do zpravidla 6 let.” (RVP PV, 2017)
Réamcovy vzdélavaci program také nastinuje novinky V piijimani déti s Gc¢innosti
pro rok 2017, 2018 a 2020. Dle RVP PV je mozné v MS ziizovat jak tiidy vékové
smiSené, tak vékové oddélené.,, Skolsky zakon dale stanovuje prednostni prijimani déti,
ktere pred zacatkem a Skolniho roku dosahnou nejméné ctvrtého roku véku (ucinnost
od 1. 9. 2017), nejméné tretiho roku véku (ucinnost od 1. 9. 2018), nejméné druhého
roku veku (ucinnost od 1 9. 2020). Materska Skola se organizacné deli na tridy. Do trid
je mozno zarazovat déti stejného Ci riizného veku a vytvaret tridy vekoveé homogenni

¢i vekove heterogenni“.(RVP PV, 2017)

Zmény se také tykaji déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Ramcovy
vzdélavaci program specifikuje zmény takto: ,,Déti se specidalnimi vzdélavacimi
potiebami je mozné zarazovat do béznych trid materskych Skol, nebo do trid
zrizovanych podle § 16 odst. 9 Skolského zdakona, popripadé skol ziizovanych podle
$ 16 odst. 9 skolského zdkona . (RVP PV, 2017)

Vzhledem Kk ménicimu se trendu dne$ni rodinné situace, ekonomické situaci
a potiebam rodiéli, bude mozné od roku 2017 umistovat do MS i déti mladsi nez 3 roky.
Jak uvadi Splavcova (2016): ,.Institucionalni vychova a vzdélavani dvouletych deéti
je téma, s nimz ma Ceskd republika urcité zkusenosti predevsim z obdobi pied rokem

1989. “

Jednalo se predev§im o jesle a spoleéna zafizeni jesli a MS. Jesle po roce 1989
zanikaly, vroce 2011 Ministerstvo zdravotnictvi (dale jen MZ) vyjmulo jesle
ze seznamu zdravotnickych zafizeni zdkonem ¢. 372/2011 Sb., o zdravotnickych
sluzbach a podminkach jejich poskytovani. Nyni mohou vychovu a vzdélavani pro déti
do 3 let zajisSt'ovat chlivy, které ziskavaji svoji profesni kvalifikaci ve dvou typech kurzt
akreditovanych Ministerstvo prace a socialnich véci (dale jen MPSV). Prvnim typem
je chiiva pro détské koutky a druhym chiva do zahajeni povinné Skolni dochazky.

Jak uvadi Splavcova (2016), kurzy samy o sobé vSak dosud k vykonu prace s détmi



neopraviyji. Certifikat tak pomize predev§im rodicim s vybérem vhodné chivy

pro jejich dite.

Dalsi moznosti pro vychovu a vzdélavani jsou Détské skupiny, které jsou
primarné uréeny pro déti mladsi 3 rokt. Takto stru¢né popisuje fungovani détské
skupiny Splavcova (2016) ,, Poskytovatel musi spliovat kvalifikacni predpoklady, vést
evidenci deti, musi sepsat s rodici pisemnou smlouvu o poskytovani sluzby. Poskytovatel
je povinen pracovat na zaklade schvileného planu vychovy a péce o dité. Presto
se jedna o sluzbu socidlni, ne vzdélavaci.” Vzhledem Ktomu, ze se v prub&¢hu
let zménilo spoleCenské smysSleni o rodiné, zménilo se postaveni ditéte v roding,
zménily se vychovné styly a zménila se celd rodina, je nutné na tyto zmény reagovat
flexibiln€. Od ucditelek mateiskych skol je predevsim vyzadovano naladéni na skupinu
mladsich déti, na jesté citlivéjsi spolupraci s rodinou a feditelka MS by méla plnit
hlavn¢ funkci vizionafe a koordinatora s velkou mirou oteviené spoluprace se vSemi

zameéstnanci MS.

1.2 Ramcovy vzdélavaci program pro MS

Réamcovy vzdélavaci program (dale jen RVP) je zavazny dokument, jimz
se musi vechny MS v Ceské republice (dale jen CR) fidit. Nové upraveny RVP PV
nabyl své u¢innosti 1. 9. 2017. Ramcovy vzdélavaci program tvoii spolu s Bilou knihou
(Narodni program vzdélavani) statni Groven v systému kurikularnich dokumentii. Skolni
Groveti pak tvofi Skolni vzdélavaci programy (dale jen SVP), podle kterych
se uskute¢iiuje vzdélavani na jednotlivych $kolach. Skolni vzdélavaci programy
vychazeji z Ramcovych vzdélavacich programti. RVP se déli dle stupiii vzdélavani
na RVP pro ptredskolni, zdkladni, stfedni, gymnazialni, stfedni odborné, zakladni
umélecké vzdélavani a rdmcové vzdelavaci programy pro jazykové Skoly s pravem
statni jazykové zkouSky. Jedna se o vefejné dokumenty, které jsou pfistupné

pro pedagogickou i nepedagogickou vetejnost.

1.2.1 Platnost RVP PV
Obsah RVP PV tvofi predevS§im pozadavky, podminky, pravidla
pro instituciondlni vzdélavani, dale je zde vymezen obsah vzdélavani, pojeti a cile
predskolniho vzdélavani. Noveé obsahuje rovnéz kapitoly zabyvajici se vzdélavanim déti
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se specialnimi vzd€lavacimi potfebami, nadanych déti a vzdélavanim déti od dvou

do ti let.

., Ramcovy vzdeélavaci program pro predskolni vzdeélavani (RVP PV) vymezuje
hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani deti predskolniho
veku. Tato pravidla se vztahuji na pedagogické cinnosti probihajici ve vzdélavacich
institucich zarazenych do sité skol a skolskych zarizeni. Jsou zdavaznd pro predskolni
vzdelavani v materskych skoldach, v materskych Skolach zrizenych podle § 16 odst.
9 skolského zdkona, v lesnich materskych Skolach a v pripravnych tridach zakladnich
Skol. (RVP PV, 2017) RVP PV se v Casovych etapach inovuje a to dle ménicich
se potieb spolecnosti, dle zkusenosti ucitell a podle potieb a zajmu déti. V RVP je také
stanoven elementarni vzdé€lanostni zdklad, na ktery navazuje vzdélavani na stupni
Zakladni $koly (dale jen ZS). Je otevienym dokumentem pro uditele, Skolu i déti.

Pfi zachovani pravidel je moZné vytvaret a poté realizovat vlastni SVP.

1.2.2  Ukoly ptedikolniho vzdélavani

Ukolti méa predskolni vzdélavani hned né&kolik. Patfi sem doplnéni rodinné
vychovy, kterou v§ak nema nahrazovat. MS napliiuje a obohacuje denni program déti,
zajiStuje détem prostfedi s dostatkem pifiméfenych a mnohostrannych podnéti.
Usnadnuje ditéti jeho dal§i vzdélavani, maximalné podporuje individudlni moZnosti
kazdého ditéte. Zejména ve vztahu k détem nadanym a k détem se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami plni ukol diagnosticky. Spravna a dlouhodoba diagnostika
muze détem zajistit vCasnou specidlné pedagogickou péc¢i a tim zlepSit Zivotni
i vzdélavaci Sance. V MS je vzdélavani pfizplisobovano vyvojovym fyziologickym,
kognitivnim, socidlni aemociondlnim potfebam déti, kterd jsou v plné mife
respektovana. Détem je poskytovana pomoc a podpora v mife, kterou kazdé dité

individualné potiebuje.

1.3 Nazory rodic¢i na predSkolni vzdélavani

Nazory na ptedSkolni vzdé€lavani, své zkuSenosti 1 oCekavani promitaji rodice
do vztahu ke konkrétni instituci, ve které se jejich déti vzdélavaji. V odborné literatufe
se setkavame s terminem role rodict ve vztahu ke Skole (v nasem piipadé¢ K instituci

poskytujici pfedsSkolni vzdelavani. Rodi¢ovskou roli zde vSak nevnimame ,,ve smyslu
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ocekavaného  zpiisobu  chovani  vazaného  na  urcity  socialni  status*
(Sed’ova in RabuSicova, 2004, s. 33), ale ,,ve smyslu osobné proZivanych aktivit

a zejména socidlnich interakei.“ (Sed’ové in Rabusicova, 2004, s. 33)

Nejedna se tedy o jednostranny vztah rodict k instituci, ale vzajemné pusobeni
mezi obéma Ciniteli. Zahrani¢ni, zejména anglofonni literatura rozliSuje Ctyti zakladni
modely rodi¢ovskych roli ve vztahu ke S$kole: roli klientskou (zakaznickou),

partnerskou, ob&anskou a roli problémového rodice (Sed’ové in Rabusicova, 2004).

Klientskou neboli zakaznicka roli rodict lze ptipodobnit k zakaznikiim
vV obchodé. Rodice si peclivé vybiraji instituci, zajimaji se o vzdéldvaci program
a nadstandardni nabidku volnocasovych aktivit. Sleduji a hodnoti kvalitu i kvantitu
poskytovanych sluzeb. Mezi jejich ocekavani patii profesionalni pristup z tad
persondalu, pravidelné informace o jejich ditéti od pedagogl jakozto kvalifikovanych
odbornikii. Naproti tomu MS, jez vnima rodiée jako své zakazniky, nasloucha jejich
pfanim a pozadavkiim, jimz se snazi vyhovét v ramci svych moznosti. Nespokojeni

rodice instituci opousteji a hledaji novou, kterd by 1épe odpovidala jejich pozadavkiim.

Partnersky (rovnopravny) vztah mezi MS a rodi¢i je jednim zcild
predskolniho vzdé€lavani, jenz je uveden v RVP PV 2017. V tomto ptipadé pedagogové
pfijimaji nazory rodict jakozto piinos. Rodice tak pedagoglim umoziuji divat se na dité
Z druhé strany, coz je ptinosné. MiiZeme rozliSovat partnerstvi dvojiho typu: vychovné
asocidlni. Oba tyto typy maji spolecny zdjem — rozvoj a podpora ditéte. Rozdil
je zde v moznostech a prostiedcich, kterymi ho rodi¢e naplnuji. Rodi¢e prvniho typu
sesnazi co nejvic prospét vlastnimu ditéti tim, Ze mu pomdhaji, podporuji
ho, komunikuji s pedagogy a vzajemné si sdéluji informace. Maji s pedagogy spole¢ny
cil — zdarny rozvoj ditéte po vSech strankach. PfedSkolnimu zatfizeni nabizeni pomoc
a spolupraci vramci svych osobnich moznosti. Rodi¢e jakozto socidlni partnefi
projevuji zdjem 1 o samotnou instituci. Jsou zainteresovani v riznych rodicovskych
vyborech a sdruzenich, spolupodileji se na feseni probléma, které se uzce dotykaji MS.

Déle h4ji instituci na vetejnosti a svymi aktivitami se ji snazi co nejvice prospet.

Tretim modelem jsou rodife jako obé¢ané, ktefi pfistupuji k predskolnimu

zafizeni jako obcan ke statni instituci, kde napliiuje svd prava a povinnosti.



Dle vlastnich moznosti se snazi zlepSovat kvalitu a podminky piedSkolniho vzdélavani.

Jejich z4jem 0 instituci pretrvava, i kdyz ji uz jejich déti osobn¢ nenavstévuji.

Poslednim modelem jsou rodi¢e jako problém. Pedagog je miize casto
povazovat zarodiCe nezavislé, snazivé a Spatné. Nezavisli rodi¢e komunikuji
a spolupracuji jen minimalné. RodiCe si nejsou piili§ jisti velikosti vlivu predskolniho
zafizeni na utvéfeni a rozvoj ditéte v porovnani s rodinnym prostfedim. Snazivi rodice
projevuji az ptehnané usili pti komunikaci s predskolnim zatizenim. Jsou uzkostlivi pii
sledovani uspécht vlastniho ditéte. Maximaln¢ svému ditéti pomahaji, avSak mnohdy
své dit¢ svymi naroky pretéZuji. VyZzaduji perfektni vysledky jak od predskolniho
zafizeni, tak od jejich ditéte. Praci pedagogti hodnoti velmi kriticky, ¢asto se jich
dotazuji a maji na né nepiiméfené naroky. Spatni rodi¢e neplni své povinnosti vii¢i
détem ani predSkolnimu zafizeni. Nezajimaji se o vychovu a vzdélavani svého ditéte,
nekomunikuji, nespolupracuji s pedagogy. Casto se jedna o rodiny ze sociokulturng
znevyhodnéného prostiedi. Obcas se stane, ze sem fadime i rodice z dobie ekonomicky
situovanych rodin, kde jsou vSak rodiCe piili§ pracovné vytizeni a davaji prednost
svému zaméstnani a kariéfe pred rozvojem vlastniho ditéte. Na Ceskych Skolach
prevazuje klientsky model rodi¢ovskych roli. Na druhém misté jsou rodic¢e vnimani jako
partnefi (a to prevazné vychovni). Treti pozici zaujimaji problémovi (zejm. nezavisli)
rodi¢e. Nejméné se na Ceskych $kolach vyskytuji rodi¢e v roli ob¢ani (Sedova in

Rabusicova, 2004).

., To, jak jsou rodice ve vztahu ke Skole vnimani a jak sami vnimaji svou roli,
chapeme jako zakladni vychodisko, od néhoz se odvijeji vSechny dalsi oblasti:
komunikace, aktivity a spoluprace, participace a pripadné rodicovské vzdélavani.*

(Rabusicova, 2004)

Ptedskolni zafizeni je dilezité nejen pro déti a jejich vSestranny rozvoj, ale také
pro rodice, jimz usnadiuji sladéni profesniho a osobniho Zivota. Matefska Skola a jeji
zameéstnanci by ke kazdému rodi¢i méli vzdy pfistupovat individudlné, nebot’ kazdy
rodi¢ vnima a &eka od MS néco trosku jiného a s tim je tieba pii komunikaci s nimi
pocitat. Zatimco diive byli rodice v ¢eské Skole vnimani spiSe jako cizorody prvek, nyni
se hovoii o rodi¢ich jako partnerech, spolupracovnicich, klientech a dokonce obc¢anech,

kteti mohou byt aktivnimi U€astniky Zivota Skoly jako vefejné instituce.



1.4 Alternativni $kolstvi v CR

Pojem alternativni Skola se ¢asto pouziva jako synonymum pro netradi¢ni Skolu,
nezavislou $kolu, volnou $kolu, aj. Nejen v Ceské republice, ale i V zahrani¢i celkové
panuje nejednotnost v chapani pojmu alternativni §kola a to i v riznych pedagogickych
teoriich. Priicha (2012) uvadi nasledujici definici: ,, Alternativni vzdeldavani (alternative
schooling) je obecny termin oznacujici takové skolni vzdeélavani, které je odlisné
od vzdéldvani nabizeného statem nebo jinymi tradicnimi institucemi; alternativni Skoly
Jjsou obvykle (nikoli nezbytné) spojeny s radikalnimi koncepcemi vzdélavani, jako

je napr. odmitani formalniho kurikula ¢i formalnich metod vyuky.

Alternativni Skoly casto vznikaji pravé zdivodu, ze se chtéji odlisit
od tradi¢niho vzdélavani, cht&ji ho obohatit, doplnit ho, vyuzivaji v praxi vlastni
kurikulum (vzdélavaci program). Dale se odlisuji svymi cili, u¢ebnimi obsahy, formami
uceni a vyu€ovani, organizaci Skolniho roku, spolupraci s rodi¢i, organizaci $kolniho
zivota, parametry edukacniho prostfedi, zpaisoby hodnoceni zakd (napf. slovni
hodnoceni), celkovym klimatem Skoly. Alternativni Skoly jsou zpravidla Skoly
s nevefejnym ziizovatelem. Uroveii eského alternativniho $kolstvi je zakofenéna
jiz v dob& Ceskoslovenska dvacatych a ticatych let minulého stoleti. Ceskoslovensko
tehdy bylo jednou z nejprogresivnéjSich zemi, pokud jde o rozvijeni alternativniho
Skolstvi. ,, To vyplyvalo z vysoké urovné tehdejsi ceské reformni pedagogiky, ktera
se ovsem bohate sytila ze zahranicnich pedagogickych teorii, stejné jako z domdciho

vyzkumu a praxe.‘ (Pricha, 2012)

Po roce 1989 v Ceskoslovensku vznikl sektor nevefejnych $kol, tj. soukromych
a cirkevnich. Bylo u nas zfizeno nékolik alternativnich Skol, pfedev§im waldorfska

a montessoriovska Skola.

V nasledujici kapitole se pokusim charakterizovat jednotlivé alternativni
vzd8lavaci programy, které jsou dnes v Ceské republice rozsifeny a patii

K tém nejznaméjsim.

10



1.4.1 Daltonska Skola
Daltonska $kola vznikla z iniciativy americké ucitelky Helen Parkhurstové, ktera
spolupracovala s M. Montessori. Zalozila pozdé&ji experimentalni Skolu v Daltonu v roce

1919. Jeji pedagogika se opird o n€kolik zékladnich principti:

e pro skolu je charakteristické oznaceni ,,Skola s uvolnénou tfidni strukturou®;

e svoboda zéka a jeho vlastni odpovédnost (individudlni plan prace na meésic,

kde jsou vymezeny i vysledky, kterych ma byt dosazeno);

e samostatnd ¢innost, diky niz si zak rozsituje vlastni zkuSenosti;

e stfida se individualni a skupinova vyuka;

e portadi ukolt si urcuji zaci sami;

e déti se uci samy hodnotit svoji praci;

e dtraz kladen na spolupraci a vytvafeni socialniho a demokratického védomi

u déti.

,, Daltonské skoly se rozsirily z USA nejprve do Anglie a odtud do Nizozemska,
kde jsou dnes zastoupeny nejpocetnéji. V Ceské republice piisobi Asociace ceskych
daltonskych Skol v Brné, kde také pracuje jedna zdikladni Skola podle daltonské
alternativni  koncepce.” (Pricha, 2012). V soulasnosti existuje v CR né&kolik
matefskych a zakladnich $kol, které vyucuji dle Daltonského planu, nékteré z nich

jen vyuzivaji n¢které daltonské prvky.

1.4.2 Step by step

Vzdélavaci systém Step by Step, ¢esky Zacit spolu, je realizovan ve 32 zemich
svéta. Od roku 1994 je také rozsifen v Ceské republice. Tento program je plné v souladu
s pozadavky RVP PV i1 RVP ZV. Hlavnim ukolem programu Step by Step je piispivat
svymi aktivitami k demokratizaci, humanizaci a vys§i efektivit€¢ vzdélavani, dale
k budovani oteviené spoleCnosti a jejiho zapojeni do evropskych struktur. Zakladni
filozofii je podpora rozvoje vzdélanosti na zdkladé¢ promysSleného pedagogického
modelu pro budouci generace v oteviené spolecnosti. V programu Step by Step

je zdaraznovan:

e individualni pfistup k ditéti;

e partnerstvi s rodinou, ditétem, Skolou a vefejnosti;
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aktivizujici vyukové strategie;
inkluze déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami;

individudlnim vzdélavacim programem.

V souasné dob& spolupracuje se spolecnosti Step by Step CR, o. p. s.

(spolecnost, ktera Sifi a rozviji program Zacit spolu) na rGznych trovnich

ptes 100 matetskych $kol, 80 zakladnich Skol, nékolik stfednich a vysokych skol

zabyvajicich se pripravou budoucich pedagogli a dale mnoho neziskovych organizaci

i statnich instituci.

1.4.3 Freinetovska §kola

Tento typ alternativni Skoly pochézi od francouzského ucitele Célestina Freineta,

ktery byl vyznamny teoretik tzv. pracovni Skoly. Mezi hlavni idee této pedagogiky

zni ,,par la vie — pour la vie“, coz znamena z zivota — pro zivot — praci. Nejdulezité;jsi

prvky této pedagogiky jsou:

ttida je rozdélena na koutky, kde se mohou déti bud’ individudln€, nebo
skupinové vénovat rliznym oblastem (napf. pfirodni véda, technika,
umélecka tvorba, jazykova komunikace, domaci prace), jsou ¢asto nazyvany
jako ,ateliéry*;

pracovni knihovna obsahuje informativni seSity, které podnécuji K badani
zaka;

ve tfidé najdeme také kartotéku, kterd rozclenuje zakladni ucivo pomoci
karet stesty a informacemi o ukolech a feSenich, dale taky tiskarnu
S mnohostrannym  vyuzitim, kterd slouzi krozvijeni manudlnich
a intelektovych schopnosti zaki jak je tvorba Skolniho casopisu;

pro zvefejiiovani kritiky, pochval, pfani a pracovnich vysledki slouzi
nasténky;

déti mohou vyuzivat akustické ucebni materidl (pfedev$im pro jazykovou
vyuku);

74k spolu s ucitelem tvofi individudlni tydenni plan vyuky.

Freinetovské skoly jsou nejvice rozsiteny ve Francii, Belgii a v Nizozemsku.

Velmi oblibena je také v Polsku. V Ceské republice nalezneme jen nékolik zakladnich

a stiednich skol, které vyuzivaji nékteré prvky této pedagogiky.
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1.44 Domaci vzdélavani

Domaci vzdélavani je jednou z béznych alternativ vzdélavaciho systému
a to v mnoha zemich svéta. Rodi¢ se tak muze rozhodnout, ze bude vzdélavat své dité
sdm a to bud’to na cely Skolni rok ¢i na ptevaznou ¢ast Skolniho roku (nadpolovi¢ni
podet dni ve Skolnim roce). V Ceské republice je doméci vzdélavani upraveno
Skolskym zakonem od 1. 1. 2005. Pisemnou zadost sméfuji rodi¢e do rukou feditele
MS s uvedenim identifika¢nich udaji ditéte a s odiivodnénim pro domaci vzdé&lavani.

Individualni vzdélavani musi schvalit feditel MS. Mezi podminky schvaleni patii:

- jsou dany zavazné divody pro individudlni vzdélavani,

- jsou zajistény vhodné ucebnice a ucebni texty, podle nichz se ma zak vzdélavat,
- jsou zajiStény dostate¢né podminky materialni a ochrany zdravi Zaka,

- osoba, kterda bude zaka vzd¢lavat, ziskala alespon stiedni vzdélani s maturitni

zkouskou.

Dalsi volba metod a forem vyuky jiz zavisi na kazdé rodin¢ a taky na ptistupu
jednotlivych 8kol. Reditelka zakonnému zastupci ditdte pouze doporudi oblasti
z ramcového vzdélavaciho planu pro ptredSkolni vzdélavani, ve kterych mé byt dité
rozvijeno. MS ovéfuje, jak si dité osvojuje o¢ekavané vystupy. Pokud dité zaostava
Vv osvojovani potiebnych schopnostech a dovednostech, pracovnici MS doporugi rodiéi,
jak dale postupovat pii vzdélavani ditéte tak, aby maximalné€ podpofil své dité. Veskeré
naklady, které pti domacim vzdélavani vzniknou (napf. ndkup didaktickych pomicek)
je povinen uhradit zdkonny zéastupce. Pokud se vSak jedna o jedince se specifickymi
vzdélavacimi potfebami, hradi veskeré kompenzaéni pomiicky stat. MS musi
ve Skolnim fadu uvadét terminy a zpisob ovérovani ziskanych schopnosti a dovednosti
v piedem urcenych oblastech. Pokud se rodice s ditétem k ovéfovani nedostavi,
feditelka ukonéi individudlni vzdélavani. Dit€¢ tak musi zahdajit povinnou dochazku

do MS dle Skolského zakona &. 561/2004.

1.4.5 Waldorfska Skola

Waldorfskd pedagogika u nds patfi k tém nejznamé&j$Sim a nejrozsifenéjSim.
Zakladatelem byl Rudolf Steiner, ktery vytvofil filozoficko-pedagogickou soustavu
0 vychové ¢lovéka. Tato jeho koncepce se nazyva antroposofie. Tato teorie byla poprvé

v praxi vyuzita v obci Waldorf v roce 1919. Ostatni Skoly byly postupné zakladany
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v Némecku (jejich provoz byl pozastaven béhem druhé svétové valky) a poté i v jinych
zemi zapadni Evropy, pozd¢ji i v Kanadé ¢i USA. Z hlediska pedagogické a didaktické

koncepce Ize waldorfskou pedagogika charakterizovat:

e jedna se o alternativni nestatni Skolu se soukromym zfizovatelem, kde rodice
plati skolné¢;

e pln¢ organizovana waldorfska $kola je dvanactiletou integrovanou $kolou;

e obsah vzdélavani je rozdélen ¢asove do urcitych bloki — tzv. epoch, v nichz
se zaci zabyvaji soustavné riznymi predméty;

e 7ici zde nejsou hodnoceni zndmkami, ale slovnim hodnocenim,
charakteristikami, které obsahuji i doporuc€eni pro dalsi rozvoj zéka;

e ucitelé nejsou svazani osnovami, ale planuji vyuku ve spolupraci s zaky
a rodici;

e mezi zaky se uplatiiuji principy spoluprace, partnerstvi;

e prisuzuje se tu velky vliv ndbozenské vychoveé v duchu kiest'anské moralky;

e za vedeni Skoly neodpovida pouze feditel, ale cely ucitelsky sbor, ktery tzce

spolupracuje se sdruzenim rodicu.

V Ceské republice najdeme v soucasné dobé asi 10 samostatnych twplnych
zékladnich Skol srocniky 1-9. Matetské Skoly jsou bud pIné waldorfské, nebo
se inspiruji jen z Casti Steinerovou pedagogikou. Na zakladni Skolu navazuji také
waldorfské stfedni Skoly. Od roku 1996 pracuji zédkladni Skoly jakozto experimentalné
ovéiujici, na zékladé programu Waldorfska §kola schvaleného MSMT CR. Dostéavaji

tim padem stejné financni piispévky jako statni Skoly. (Pracha, 2012)

1.4.6 Kurikulum podpory zdravi v MS

Program Skola podporujici zdravi (déle jen SPZ) sdruzuje $koly, které se snazi
ve svém pedagogickém piisobeni vnimat zdravi jako dileZity aspekt. Skoly zafazené
do tohoto programu se snazi respektovat individualni potieby déti, podporuji
komunikaci, berou v potaz dutlezitost spoluprace s rodici, kladou diraz na rozvoj

odpovédnosti k vlastnimu zdravi.

Koordinatorem a garantem programu SPZ v CR je Statni zdravotni tstav (SZU)

se sidlem v Praze. Narodni sit programu Skola podporujici zdravi v CR je zaroveii

14



jednim ze 43 ¢lend evropské sité School for Health in Europe (SHE), ktera ma v Evropé

tradici od roku 1992. Od roku 1991 je program SPZ k dispozici také $kolam v CR.

Skoly si tak dle tohoto programu podpory zdravi vypracuji program podpory
zdravi pro svoje podminky a potieby. Navic tyto Skoly jsou v piimém kontaktu
s garantem a odbornym centrem projektu Skola podporujici zdravi v CR. Centrum
zabezpecuje kontakt s evropskou siti $kol podporujicich zdravi. Déle také maji ucitelé
z téchto Skoly vyuzivat materidly, semindfe, dilny a letni Skoly k dal§imu vzdélavani.
Dalsi vyhodou je moznost byt v kontaktu se Skolami se stejnou orientaci, kde dochazi

k vyméné informaci a zkusenosti. Mezi zasady Skoly podporujici zdravi patfi:

e ucitelka podporujici zdravi;

e spontanni hra;

e zdrava vyziva;

e partnerské vztahy s rodici;

e tymové a participacni fizeni;

e spoluprace MS se ZS;

e rytmicky fad Zivota a dne;

e tclesnd pohoda a volny pohyb;

e ve&kove smiSené tridy;

e zatlenéni MS do Zivota obce.

U nas najdeme nékolik MS, ZS i SS, které jsou zafazeny do sité $kol
podporujicich zdravi. Tyto Skoly respektuji pfirozené potiteby jednotlivce, podporuji
komunikaci, spolupréaci, kladou diraz k vlastnimu zdravi srozvojem vlastnich

kompetenci.

1.4.7 Lesni MS

Realizace vyuky, kterd by se kompletné odehravala v ptirodé, probihaly
jiz na pocatku 20. stoleti ve Velkd Britanii. Pozdé&ji v 50. letech vznikla prvni lesni
matei'ska $kola v Dansku. Od roku 1968 se dale rozsitovaly do Némecka. V CR se prvni
lesni mateiska $kola oteviela v roce 1926 a provozoval ji Eduard Storch. Fungovala
vSak pouze 4 roky, poté ji ufady zakazaly. Nyni lze u nis zaznamenat boom lesnich

Skolek, pro které je charakteristické umisténi veskerého zazemi pro déti v tee-pee, jurte,
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chatce nebo maringotce. V CR existuji pouze matefské $kolky s timto alternativnim
programem, do dalSich stupni vzdélavani se lesni pedagogika zatim nedostala.
Vzdélavani probiha za kazdého pocasi a to po cely Skolni rok. Pfevdznou cast dne déti
pobyvaji venku. Cilem lesnich matetskych $kol je utvareni kladného vztahu k ptirodé,
ale také zdravy zivotni styl (otuzovani, predchdzeni alergiim, apod.) Lesni mateiské
Skoly sdruzuje Asociace lesnich mateiskych Skolek, kde najdeme pies 140 skolek,
tzv. lesnich klubtli. Asociace komunikuje se statni spravou, zlepsuje podminky lesnich
matefskych Skol vramci legislativy, pofadaji seminafe, workshopy, letni Skoly,

pomahaji otvirat nové Skolky a také pofadaji mezinarodni konference.

1.4.8 Montessori MS

Tento typ alternativni pedagogiky je nazvan podle Marie Montessori, ktera zila
naptelomu 19. a 20. stoleti pfevazné v Italii. Nejznadméj$Sim heslem montessori
pedagogiky a vlastn€ i cilem je ,pomoz mi, abych to dokdzal sdm*“. Mezi zdkladni

principy montessori pedagogiky patii:

e prostfedi, které umoznuje normalni, pfirozeny vyvoj déti;

e respektuje individudlni vyvoj ditéte v tzv. ,,senzitivnich fazich®, kdy je dité
zv1ast’ citlivé pro urcity druh ¢innosti;

e dlraz je kladen na individualizaci ve vzdé¢lavéani, ucitelé détem tvofi
individualni vzdé€lavaci plany ve spolupréci s zaky a rodici;

e ucitel zde neni ve vadci roli, ale v roli privodce ditéte;

e charakterizuji jej vzdélavani ve vékové smiSenych skupinich, v prostiedi
ZS najdeme spojené ro¢niky;

e mezi principy patfi partnerstvi, vzijemna pomoc, respektovani ostatnich
a posuzovani individualnich pokroki;

e Vv montessori tfidé nenajdeme b&zné hracky, ale specidlné vytvoreny
didakticky material (pomiicky vhodné pro dany vek, které navrhla

M. Montessori).

Montessori  (Association Montessori Internationale — AMI), ktera se stara
0 propagaci montessori pedagogiky, pofada kurzy a workshopy. Vice o montessori

pedagogice v kapitole 2.
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2 PEDAGOGIKA MARIE MONTESSORI

Lékatka, antropolozka, matka, pedagozka, bojovnice za zenskd prava — takto
Ize v péti bodech popsat osobnost Marie Montessori. Psal se rok 1850, kdyz se Marie
Montessori narodila. Pivodn& vystudovala lékaistvi v Rimé&, osud a zajem ji vsak
Vv budoucnu zaval do oblasti vzdélavani déti. Nejdiive se jednalo o déti dusevné
postizené, tehdy nazyvané retardované a nevzdélané. Montessori vSak déti téchto
»halepek® zbavila. Dokdzala déti ptipravit na stitni zkousky urcené intaktnim détem.
Proto se rozhodla své metody aplikovat i na normalnich détech predskolniho véku
a to jak v soukromych, tak statnich skolach. Dodnes jsou jeji metody znamy po celém

svéte a jsou aplikovany na détech jiz od narozeni.

2.1 Zivot M. Montessori

Marie Montessori se narodila 31. srpna 1870 v Chiaravalle-provincie Ancona,
stfedni Italie a zemiela 6. kvétna 1952 v Noordwijk ann zee v Holandsku. Béhem svého
Zivota vytvofila originalni pedagogickou koncepci, podle které pracuji dodnes stovky
Skol na celém svété. Vystudovala medicinu, a v roce 1896 se tak stala prvni lékatkou
zenského pohlavi. Jakozto bojovnice za Zenské prava vystoupila na kongresu v Berling,
kde prednasela o zenské nezavislosti. K pedagogice se dostala ptes postizené déti,
S nimiz pracovala 2 roky jako asistujici lékatka na psychiatrické univerzitni klinice,
kde poznala, Ze problém mentalné postizenych déti neni problém jen zdravotni,
ale i pedagogicky. Snazila se duSevné zaostalé déti rozvijet zapojenim smyslut. Jeji prace

byla tak Gspésna, Ze tyto déti mohly pokracovat v béznych Skolach s intaktnimi détmi.

Ve své praci vychazela z velkého objevu psychologie t¢ doby, Freudovy
psychoanalyzy. Ta mimo jiné odhalila, Ze psychické poruchy mohou mit pficinu
Vv détstvi a umoznila tedy lépe porozumét lidskym problémim. Montessori se zamétila
na rozvoj détské psychiky a na rozSifeni znalosti o détské psychice do povédomi
spolecnosti. Po dvou letech pedagogické prace s postizenymi détmi, oteviela 6. ledna
1907 Diim déti (Casa dei Bambini - Rim, San Lorenzo), jednalo se o soukromy podnik

pro déti od 2 do 6 let, které¢ byly chudé a zanedbané, ale jinak dusevné v poradku.
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Tento podnik sponzorovala realitni spole¢nost. Na zacatku otevieni Domu déti jeste
neméla zadnou predem pfipravenou metodu, zde ji zacinala pomalu v praxi budovat.
Na zéklad¢ dikladného pozorovani a zkouméni dosahla pozoruhodnych vysledk.
Uz pti své zacinajici pedagogické praxi si vSimla, ze dit€¢ se nauc¢i mluvit, chodit diky
své vlastni iniciativé, ne proto, Ze ho to nékdo zamérné uci. Na zaklad¢ toho
vypracovala vlastni metodu, ktera diky vytvoifeni vhodného, podnétného

prostiedi pomiucek, podporuje dité v ziskavani zkusenosti.

Doséhla neobycejnych tspéchii. Od roku 1904 prednasela na fimské univerzité
pedagogickou antropologii. Roku 1909 vydala svou prvni knihu a vytvofila
svou pedagogiku pro déti ve veéku 6-12 let. V roce 1913 vycestovala do USA,
kde 0 ni psali jen v samych superlativech a podpory a uznani se dockala i od prezidenta
a jeho manZzelky. V roce 1916 plisobila v Barcelon¢ jako katolicka reformni pedagozka

a chtéla rozsiftit svou pedagogiku do vSech zemi. (Ludwig, 2000)

V roce 1920 predstavila “Skolu zkuSenosti socidlniho Zivota”, $kolu
pro dospivajici ve véku 12—18 let. Roku 1930 bylo zalozeno prvni Montessori Lyceum
v Amsterodamu. V roce 1936 odesla z Barcelony do Holandska kvuli Spanélské valce
a béhem 2. svétové valky musela uprchnout do Indie (fasisticky rezim jeji pedagogiku
zavrhl). Do Holandska se vratila v 80 letech a byla stale aktivni. Zemiela ve svém
bydlisti Nordwijku pii pfipravé na konferenci do Ghany. Z jejiho soukromého Zivota
je znamo, ze v roce 1904 se ji rozpadl vztah s kolegou, dr. Montesanem, jenz byl otcem
jejiho jediného syna, ktery se stal jejim nejvérnéjSim spolupracovnikem. Syna vSak
musela kvli tehdejsi dob¢ jako malého ptfenechat na vychovu jiné roding, protoze si jej
nemohla nechat jakoZto neprovdana matka. Syna vSak Casto navstévovala a méli spolu
velmi viely vztah. Syn pozdéji sam poznal, Ze Maria je jeho prava matka. Po zbytek

Zivota, se plné€ vénovala pedagogickému vyzkumu.
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2.2 Faze vyvoje dle Montessori

V montessori piistupu je nutné znat jednotliva vyvojova stadia dukladné. Ucitel
pak mize snaz porozumét chovani ditéte v daném véku. Znalost jednotlivych stadii
pomuze uciteli v lep§im napojeni se na dité, vciténi se do détskych potieb vzhledem
k danému véku a umozni chapat dané souvislosti. Maria Montessori znazornila

tato stadia do Konstruktivniho rytmu zivota, jimz rozd¢lila vék 0-24 do 4 obdobi.

Obrazek €. 2 Faze vyvoje dle Montessori
[online]. [cit. 2017-12-14]. Dostupné z: <http://www.smyslovy-pruzkumnik.cz/tezka-puberta/>

0 INFANCY 6 /CHILDHOOD 12 / ADOLESCENCE 18/ MATURITY 24

3 9 15 21

Physical & Psychological Mental Social Spiritual & Moral
Independence Independence Independence Independence

Kazdé obdobi je charakteristické nové nabytou nezavislosti typickou pro dané
vékové rozmezi. 1. faze vyvoje je od 0 do 6 let. Je pro ni charakteristickd psychicka
a psychologicka nezavislost. Klidny, laskyplny domov a pfijeti je vtomto obdobi
tim hlavnim, co dité potfebuje a rodice by ditéti mély jeho potieby uspokojit. Po tfetim
roce zivota jiz dit€¢ védomé vyhledava praci, proto je vhodnym prostiedim matetska

Skola. Pro déti z prvni vyvojové faze je typické otdzka co?

Ve 2. fazi se dité soustfedi na okolni svét, jenZ objevuje. Mentalni nezavislost
je typicka pro tuto fazi. Déti jsou jiz schopny samostatné vstupovat do okolniho svéta —
pii nédkupu, pii vyletech, pfi navstéve. V tomto véku jsou déti fascinovany Casovymi

osami, proto i jejich typickymi otdzkami jsou — jak a kdy?

Po 12. roku nastupuje 3. faze, kdy jiz déti znaji okolni svét, ktery nutné potiebu;i
zazit. Déti neboli teenagefi jsou socialn€ nezavisli. Nyni se jim bouii emoce a nevi,
co se sebou. Hledaji proto smysluplnou praci, ktera je propojena s mistem a Casem

jejich aktudlniho pobytu. Zacinaji mit potiZe s autoritami, pfesto dokaZou respektovat
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dohodnuta pravidla ve skupiné. Typickymi otdzkami jsou — Kdo jsem? A kde je mé

misto ve spolec¢nosti?

Ve 4. obdobi jsou z déti skoro dospéli. Jedinci jsou jiz spiritudln¢ a moralné
nezavisli. Zajimaji se o praci a zivot ve spoleCnosti. Jiz znaji své schopnosti, uméji
se rozhodovat, védi, kde a jak se chtéji dale rozvijet. Diky dobré adaptaci na tento svét
cht&ji menit a posunovat spolecnost dal. Vyvozujeme z toho otdzky — Jak nyni vyuZiji

sviij Zivot?

2.3 Zakladni montessori principy

Vyuka v montessori tfidé se ftidi nckolika principy, které je nutné znét.
Jednotlivé principy jsou propojené a jen dohromady davaji smysl. Principy vychazi
pfedev§im z respektovani déti jakozto individuality, kterd se samostatné rozviji.
Tyto principy Montessori vypozorovala na détech. Montessori vlastni vyuku zakladala
na tvrzeni ,, Lidskd osobnost, ne vychovna metoda musi byt brana v uvahu . VVychézela
predevsim z diveéry ve schopnost déti, z ville seberozvijet se a stavat se postupné
»dospélym®. Mezi zakladni principy montessori pedagogiky patii naptiklad: partnersky
pfistup, soustfedéni, ticho, klid, mir, pohyb v uceni, pfipravené prostiedi, vékova
heterogenita, radost z objevovani, smysluplnost a propojenost, fad, nezavislost a dalsi.

r~r

Neékteré z nich ptfiblizim v nésledujicich kapitolach.

2.3.1 Princip vékové heterogenity

Vekove smiSené tfidy maji v montessori své jasné diivody. Patii sem podobnost
vékového rozvrstveni, které kopiruje odraz spolecnosti, kde se také setkavaji lidé
rizného ve€ku. Pfirozené se zde uci mlad$i od starSich, star§Si pomdhaji mladSim
a tim u sebe rozviji dalsi zadouci vlastnosti. Dulezity fakt, ktery nesmime opomenout
je, ze v montessori tiidé¢ je nesoutézivé prostiedi. Ucitelka zde déti neporovnava,
nehodnoti. Dité¢ vzdy dostane zpétnou vazbu. Ta se ale vaze pouze k jeho osobé.
Dit¢ se postupem c¢asu nauci vazit si svého uspéchu, rozeznat své silné a slabé stranky
a umét se samo ohodnotit. Role dospélého je byt vzorem pro déti a to predevsim svym
chovanim, vystupovanim a pfistupem. Marie Montessori odlivodnuje vEkovou
heterogenitu tim, Ze déti ve véku od 3 do 6 let maji stejnou senzitivni fazi a tim

je socialni chovani, kterému se chtéji vSichni ucit. Dale se déti nachazi ve velmi
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podobné fazi vyvoje, maji stejné vyvojové potieby a jsou jednou realnou komunitou.
Vyhodou je, Ze se déti vystiidaji bdhem tiileté dochazky do MS jak v roli nejmladsich,
sttedn¢ starych tak i nejstarSich. UCi se tak postupné respektovat jeden druhého, cizi
praci. Dozvidaji se o svych povahach, uci se spolu komunikovat a vychézet jeden

S druhym bez nutnosti zésahu ucitelky.

2.3.2 Princip svobody a samostatnosti

Svoboda je v montessori prostiedi laiky ¢asto chapana jakozto respektovani
jakéhokoliv détského chovani a konani. Casto si lidé piedstavuji neukaznéné déti, které
si vtomto prostiedi délaji, co chté&ji a ucitel to plné respektuje. Jak ale sama Maria
Montessori (2017) fika: ,,svobodou mdme na mysli to, ze jeho zivot osvobozujeme
od prekdazek, které brani jeho normdlnimu vyvoji“. Svoboda je zde mySlena
jako respektovani individuality kazdého jedince, ktery si muze svobodné vybrat,
co ajakym tempem bude d¢lat. Tomuto napomdha také prostiedi, které je pro déti
predskolniho veéku piesné navrzeno a uspotfadano. Nalezneme zde oteviené nizké police
s pomuckami, které jsou pro dit¢ volné ptistupné. Jsou logicky uspotadany do urcitého

fadu, ktery nerusi zbytecnosti.

Abychom mohli détem tuto volnost nabidnout, je nutné zkoumat jejich pfirozené
potfeby. Tento ukol vSak neni uplné snadny. Mizeme tomu vSak velice pomoci

n¢kolika zptsoby.

., V optimisticky ladéném prostredi, zarizeném umérné rozmeérium ditéte, je plno
predmeétu, které umoznuji, aby dite pri hre dosdhlo stanoveného cile.
Jsou zde napr. jednoduché ramy, na kterych se dité miize naucit zapinat knofliky,
Snerovat tkanicky, zapnout hacky, zipy nebo vazat masle. Jsou zde mala umyvadla,
smetacky, predmeéty slouzi ditéti jako podnét k praktické cinnosti. Rozvinout koberce
a zase je srolovat, kdyz se uz nepouzivaji, prostrit ubrus na stiil pred obédem a po jidle
ho opét slozit a ulozZit na misto, slusné se najist, po jidle odnést nadobi a umyt
ho, srovnat predméty ve skrince tak, aby byl kazdy na svém misté. To vSechno
JSou ukony, pri kterych se dité procvicuje a zlepsuje dovednosti a zdaroven rozviji

své charakterové vlastnosti, jako je napr. trpélivost a odpovédnost (Montessori, 2017).

V montessori tfidé si déti svobodné mohou vybrat, co budou délat, tedy jaky

materidl z jaké oblasti si vybere, na kterém bude pracovat a o ¢em se chce néco nového
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dozvédét. Dale si svobodné vybere, jak bude své nové nabyté dovednosti moci
aplikovat v béznych dennich situacich. Jeho rozhodnutim je také misto, kde ve tiidé
bude pracovat a také kdy. Miuze si také vybrat, zda bude pracovat samo, ve dvojici,
¢i ve skupiné. Tato svobodna volba vede déti k nezéavislosti a samostatnosti. Tato

svoboda je omezena pouze respektovanim individudlniho prava kazdého jedince.

Mohlo by se zdat, ze ucitel je zde zbytecny. Neni tomu tak. Ucitel je pravodce,
ktery nenecha dité jen tak sedét a nedélat nic. Koordinuje détskou Cinnost, motivuje
a pomaha se zvnitinénim motivace. Podminkou této svobody je nutnost praci dokoncit.
Prace kon¢i samotnym uklidem pomicky na urené misto a to Vtakové podobg,

aby jej mohlo dalsi dité ihned poté vyuzit ke své praci.

Svobodu ve smyslu jak jej M. Montessori popisuje ve svych dilech je nutno
pochopit jak po strance teoretické, tak i po strance praktické. Aplikace principu vzdy

ukéze, jak moc ma €lovek teorii zarytou pod kiizi a zda S ni vnitin€ souzni ¢i nikoli.

2.3.3 Princip normalizace

Normalizace je dle M. Montessori obraceni ditéte ke skutecné pfirozenosti
¢lovéka. Normalni dit¢ ve skutecnosti relativné brzy prokazuje svou inteligenci,
umi se ovladat, projevuje se klidné a dava prednost systematické ¢innosti pted jalovou
necinnosti. Skute¢na piirozenost ¢lovéka je hluboko ukrytd v jeho nitru. Byla mu déna

pfi poceti a musi byt poznana a pochopena, aby se mohla rozvijet (Montessori, 2012).

2.3.4 Princip pohybu

Pro ucitele je nezbytné nutné uvédomovat si potiebu pohybu. Neni tim myslena
jen fyzicka aktivita oddélena od vegetativnich funkci, jako je napfiklad dychani,
vsttebavani potravy a dal§i. S pohybem souvisi rozvoj sebediveéry a odvahy,
coz je v predskolnim veéku opravdu zadouci. V dile Tajuplné détstvi (2012)
se o diilezitosti pohybu zmifiuje Montessori takto: , dité se rozviji osobnim usilim
a nasazenim. Jeho rist tedy zavisi stejné tak na psychickych faktorech, jako
na fyzickych. Je nesmirné dilezité, aby si dité dokdazalo vybavit vjemy z minulé
zkusenosti a aby je umélo uchovavat zretelné a jasné, nebot’ jeho ego si buduje svou
inteligenci na zdakladeé sily smyslovych vjemu, které prijalo. Détsky rozum je rozvijen

pomoci skrytého vnitrniho usili.
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Dospéli casto ¢ekaji, ze se rozum ditéte rozvine sam postupem casu. K rozvoji
vSak potiebuje predevSim onen pohyb, ktery je funkénim ztélesnénim jeho tvofivé
energie, ktera ho vede k sebezdokonalovani a rastu. Diky pohybu dité piichazi
do interakce s vngjsim svétem. Pohyb pak potiebuje jak k vyjadieni se navenek,
tak k ziskavani podnéti z vnéjsku. Montessori také zminuje pfirozenou potfebu naucit
se volnimu ovladani vlastnich pohybovych organt. Pokud se toto nepodafi, dit€¢ nemtize
sklizet plody svého intelektu. Proto vV montessori ucitelé provadéji své pohyby ladné,
dostateCn¢ pomalu, aby je déti dokazaly navnimat. Jednotlivé ukony s pomuckami
jsou rozdéleny do kratSich usekt. Déti se tyto pohyby poté snazi pfirozené napodobit
atim procvicuji preciznost provedeni. V montessori prostiedi déti pravidelné chodi
po elipse, naslapuji opatrné na danou kiivku, dévaji nohu pfed druhou co nejblize
za sebou, zaroveil sleduji toho, kdo jde pfed nim a za nim. Pozdéji také déti nosi
v rukou rizné predméty. Tento nacvik je zpravidla v Gplné tichosti ¢i pti doprovodu
medita¢ni hudby tak, aby nebyly déti ruseny. Déti jsou touto Cinnosti pln€ pohlceny.
Je to jeden z dtikazti nutnosti volného pohybu déti. Bez néj by se déti nemohly dale
rozvijet. Zasadnim ukolem vychovy a vzdé€lavani, ale také Zivota samotného, je umoznit
¢loveéku ovladat volni pohyby. Pokud by jedinec tohoto cile nemohl dosahnout, nemohl

by také dosahnout ocekavané integrity racionalni osobnosti.

Senzitivni fazi neboli maximélni naladéni ditéte pro ziskani urcité¢ dovednosti
pro koordinované pohyby miizeme u déti pozorovat od 18 mésict do 4 let. Pro vyuku
V montessori prostfedi je typickd analyza pohybli a demonstrace. MiiZeme
si pod tim pifedstavit noSeni tact s pomutickou, noSeni a zasouvani zidlicky, rozbalovani
kobereckt, na kterych pak déti pracuji s pomtickami. Pti demonstraci ucitelka zdmérné
nemluvi, aby zbytecné¢ neodvadéla pozornost déti. Svoji  Cinnost popiSe

pted a po ¢innosti, poté si ¢innost zkousi samy déti.

Souvislost mezi svobodnou volbou a pohybem vyjadiuje Montessori
vV Absorbujici mysli (2003) takto: ,,dité musi ziskat fyzickou nezavislost tim, Ze bude
sobéstacné; musi mit svoji viastni viili a vyuzivat svoji svobodnou volbu; musi se stat

I3

schopnym samostatného mysleni tim, Ze bude pracovat samo bez vyrusovani. *
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2.3.5 Princip prace s chybou

Kazdy jeden didakticky materidl v montessori prostiedi ma v sobé zabudovanou
kontrolu chyb. Dité¢ tak samo mlze chybu objevit, napravit, nebo se dotdzat na moznou
pfi¢inu. Mohlo by se zdat, ze zde ucitel ztraci svlj vyznam. Neni tomu tak.
Dité je pouze  vedeno Kk samostatnosti vedeni své prace, k sebekontrole
a k sebehodnoceni. Timto se déti nauci chapat chybu jako odrazovy mustek, zjisti také,

Ze chyb se neni tfeba bat, protoze mohou byt zdrojem uceni.

2.3.6 Princip ticha a klidu

, Kazdé cviceni, v némz hraje ulohu koordinace pohybii s okamzitou zpétnou
vazbou (ticho, hluk), je pro dité velmi dulezité. Opakovani takovychto cviceni vede
udeti k rychléemu rozvoji dané dovednosti, coz by pri pouhém vysvétlovani nebylo
mozné.“ (M. Montessori, 2012) Ticho tak pomaha détem k lep$imu soustiedéni
a k vnitini ukéznénosti. Pfi praci s montessori materialem jde o co nejvétsi ponofeni
se do prace, kdy dité je pIln¢ zaujato svoji ¢innosti. Proto jsou i montessori pomucky

rozdéleny do vékovych skupin tak, aby uspokojovaly aktualni détské potieby.

2.3.7 Princip vedeni

Dité je v montessori prostiedi vedeno pfedevSim partnersky s plnym respektem
arovnocennosti. Tim, ze se déti uc¢i predev§im ptikladem, je nutné, aby ucitel
Sel tim spravnym piikladem. Co nechceme, aby déti délaly, nedéla ani uéitel. Zadouci
chovani je zde pfirozen¢ vyzdvihovédno. Partnersky pfistup umoznuje détem pracovat
navlastni sebeucté, utvaii si vlastni hodnotu a zvySuji si miru autonomie.
Ve je v souladu s heslem: ,,pomoz mi, abych to dokazal sam*. Ugitel zde vystupuje
Vv roli pozorovatele, jenZ ziskava informace, které vyuZije ve své dalsi praci. Do ¢innosti
ditéte zasahuje minimalné, prevazné¢ az jej o to dit€¢ samo pozada. Jeho tukolem
je ptipravit pro dité pfipravené prostfedi, které bude pro dit¢ vhodné a stimulujici.

Také chrani déti pfed vyruSovanim a tim pomaha utvaret jejich osobnost.

2.4 Oblasti u€eni v montessori prostiedi

., Zvlastni roli hraje v tomto vychovném systéemu tzv. montessoriovsky didakticky
material. Od kazdé pomiicky je v Montessori tride pouze jeden exemplar, a tak jej miize
pouzivat vidy jen jedno ditée.” (Montessori, 2017) Tento fakt je zde z davodu
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pfedchézeni opakovani ¢innosti pouze z potifeby napodobovat ¢innost nékoho jiného.
Dale zde hraje svoji roli cviceni trpélivosti v piipadé ¢ekani na pomiicku, se kterou
jiz nékdo pracuje a to ve chvili, kdy si ji j& chci vypijcit. Cely montessori material
je tak rozdélen do péti oblasti: prakticky zivot, smyslovy material, jazykovy material,

material ke kosmické vychové a matematicky material. (Hillebrandova, 2011)

2.4.1 Prakticky Zivot

Senzitivni obdobi pro cviceni z oblasti praktického zivota je kolem 3. roku, tedy
Vv dobé nastupu do mateiské Skoly. Jednad se o velice diilezity zaklad dalSiho rozvoje
ditéte, ktery mu pomaha vytvaret predevsim fad a potadek. Navazuji na néj dalsi oblasti,
proto je nutné projit tento material. Do této oblasti miizeme zaradit vSe, co déla dospély
nékolikrat za den. Je to naptiklad uklizeni, oblékani, pfesypani, prelévani, odemykani,
apod. Dle Montessori zajimaji déti mnohem vice redlny svét nez svét plny predstav
a fantazie. Z jejiho dlouhodobého pozorovani vyplynulo, ze déti miluji tyto skute¢né
véci jako je nalévani, zametani, CiSténi obuvi, prostirani stolu, skladani ubrouskd,
zapinani, zavazovani tkanicek, atd. Diky témto cvicenim se dité 1épe zacleni do rodiny
a poté do spolecnosti jakozto pravoplatny ¢len. V tomto ptipad€ je nutné byt trpélivy,
protoze déti tyto c¢innosti chtéji donekonecna opakovat. Budou je opakovat, dokud
je nevypiluji k dokonalosti. Dité nesmi byt ruseno, pokud se do prace ponofi a rozviji
si tak svoji schopnost plné koncentrace. Ditéti mizeme pomoci kratkou ukazkou,
jak jednotlivé Cinnosti provadét a to bez slovniho doprovodu. Ten muze nasledovat

pfed, anebo po praktické ukazce.

Oblast praktického zivota 1ze dale roz¢lenit do 4 podoblasti:

e spoleCensky Zivot — omluvy, pozdraveni, pfijeti omluvy, podékovani,
proseni;

e kontrola pohybu — presypani, pielévani, pohybové aktivity jak uvnitf,
tak venku, umélecké aktivity;

e péce o sebe — oblékani a svlékani se, myti, Cesani, uprava zevnéjsku;

e péce o okolni prostiedi — uklizeni, myti, utirani, krdjeni, strouhani, lesténi,

péce o zvifata a rostliny.
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Obrazek ¢. 3 UloZeni pomiicek
[online]. [cit. 2017-12-14. Dostupné z:<]http://nafeescreations.com/product/montessori-storage-shelves/>

Je dllezité nezapominat, ze déti se v tomto véku uci pfedev§im pozorovanim,
a proto je nutné jit détem dobrym piikladem. V tomto piipadé si dospéli musi uvédomit,
ze déti budou chtit pracovat sredlnymi piredméty a ne s pouhymi maketami.
V tomto ohledu Montessori doporucovala pracovat s vécmi z pfirodnich materiali
jako je dfevo, textil nebo sklo. Pomucky by mély byt na prvni pohled lakavé,

oku lahodivé a vzbuzovat tak v détech cit pro estetiku.

2.4.2 Smyslovy material

K procvi¢ovani a prohloubeni smysli vytvotila M. Montessori pestry smyslovy
materidl, kde déti procviCuji srovnavani, tfidéni, rozliSovani a pojmenovani. Material
jeuréen détem ve véku od 3 do 6 let. Procvicovani a zdokonalovani smyslového
vnimani vede k formovani zakladnich konkrétnich predstav a tim si dité rozviji
predevsim sviyj intelekt. ,, Pro vyvoj vyssi intelektudlni cinnosti je nutny predchozi
zdkladni vycvik poznavacich funkci. Montessori tedy nejde o zlepseni smyslovych

organii, nybrz o diferencované vnimani a s tim spojené lepsi porozuméni, srovndvani,
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rozlisovani, rovnani a pojmenovani vanimajicich smysli. Smyslové organy pro ni nejsou

s

dorucovatelem, nybrz piisobi aktivné na proces vnimani. “ (Rydl, 2007)

Dit& pied nastupem do MS, tedy ve véku 2,5 — let jiz nashromazdilo a vstfebalo
spoustu vjemti. VSechny ziskané vjemy vSak pro né predstavuji jeste stale
neusporadané, ale dulezit¢ hodnoty. V obdobi od 3 let tedy vznikd potfeba tiidéni
poznaného. Tato potieba vznika piirozené s touhou objevovat své prostiedi, které dité
obklopuje. Proto je nutné vnést ditéti do mysleni fad a jasnost, rozvijet uméni a odlisit
podstatné od nepodstatného. V materidlech pro smyslovou vychovu nalezneme
vzdy pomticky, kde je zfeteln¢ izolovana jedna vlastnost pfedmétu, na kterou se snazi
upoutat détskou pozornost. Podatilo se to seskupenim predmétii do sady, jenz se lisi
pouze Vv jedné vlastnosti, ktera je zde proménliva. Mize se jednat napt. o délku,
0 hrubost, 0 odlisny zvuk. Kazda pomucka skytd moznosti zvySovani obtiznosti, ¢imz
dité¢ postupné dosahuje vétsi vnimavosti a pozornosti. Rydl (2007) se ke smyslovému
materidlu vyjadiuje nasledovné: ,, Smyslovy material nema a nesmi nikdy nahrazovat
predmeéty ze Zivota, ma slouzit jen jako kli¢ k diferenciaci. S pomoci téchto materidlu

JSOu zndzorrnovany, pojmenovany a tim i pozndvany viastnosti predmétii. *

K t€ém nejznaméjSim pomiickdm z oblasti smyslové vychovy patii napt. RliZzova
véz, kterd obsahuje 9 kostek, které se 1iSi jen ve své
velikosti, ktera je odstupiiovana vzdy o 1 centimetr.
Obrazek ¢. 4 RiZova véz
[online]. [cit. 2017-12-14]. Dostupné Z:

<http://sugarspiceandglitter.com/the-best-montessori-sensorial-
materials-when-you-can-only-spend-125//> S

.
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Dalsi velmi zndmou pomitickou jsou zvukové valecky, které slouzi ke sluchové
diferenciaci. Dva vale¢ky, kdy jeden je Cervené a druhy modie oznaden, po zaStérchani
stejn¢ znéji.

Obrazek €. 5 Zvukové valecky

[online]. [cit. 2017-12-14]. Dostupné z: <http://www.blog.montessoriforeveryone.com/sensorial-work-
leads-to-sensory-awareness.html>

2.4.3 Jazykovy material

Montessori ve svych dilech doporucuje zacinat s psanim u déti ve véku 4-5 let.
Zacina se obtahovanim smirkovych pismen, pozdéji psanim do krupice ¢i na tabulku
kfidou. Samotné obtahovani rozviji vizualni a motorickou pamét’ pismen. Pro nacvik
¢teni pouziva Montessori genetickou metodu. To znamena, Ze nejprve se déti seznamuyji
s pismeny v MS pii nacviku psani a pak piechdzeji spontanné ke &teni. Velky diraz
se vV montessori prostiedi klade na rozvoj slovni zadsoby. Nejcastéji se k tomu pouzivaji
koSicky s utfidénym materidlem zriznych oblasti. Obsah koSickd se obménuje
dle aktualniho tématu ¢i projektu. V montessori téid¢ také najdeme Ctenaiské koutky
s knihami z realného prostiedi, az pozdéji se knim piidavaji pohadky a bajky.
M. Montessori vzdy pracovala s détmi od konkrétniho k abstraktnimu. Déti nejprve
zkoumaji, jak jednotliva slova zné&ji, postupné je zajima i grafické zndzornéni slov.
Uci se tak pismenko po pismenku, pozdéji slovo po slovu. Pozdéji je to i samotna

skladba véty, kterd se d€li na vétné Cleny nebo slovni druhy.
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Obrazek €. 6 Velka tiskaci smirkova pismena
[online]. [cit. 2017-12-14]. Dostupné z: <http://www.svetmontessori.cz/jazyk/smirkova-pismena-velka-
tiskaci-s-krabickou-(2262).html>

Kdyz vz déti vi, jak jednotlivd slova zné&ji a dokazou si slovo spojit
s jednotlivymi pismeny, mohou jej poskladat z pismen pohyblivé abecedy. Pismena jsou
zde barevné odliSena — modie jsou oznaceny samohlasky, rizové (n€kdy cerveng)
souhlasky.
Obrazek ¢. 7 Pohybliva abeceda

[online]. [cit. 2017-12-14]. Dostupné z: <http://www.preschool-lessonplans-and-
activities.com/montessori-language.htmi>
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2.4.4 Kosmicka vychova

Cilem kosmické vychovy je pochopeni postaveni c¢loveka ve spolecnosti
ivkosmu a pochopeni vzijemnych souvislosti. Zabyva se kulturou, piirodou
a spolecnosti. Tento koncept je velmi obsahly, pomaha ditéti stat se nezavislym.
Kosmickéd vychova v sob¢ integruje prvouku, vlastivédu, zemépis, prirodopis, déjepis
a pozdgji také zakonitosti fyziky a chemie. Obsahuje také témata spolecenska. Jelikoz
je kosmicka vychova dost obsahld, nalezneme v literatuie jeji tii etapy: ,, Maria
Montessori rozdelila kosmickou vychovu na tii etapy. Prvni etapa se zabyva détmi
do sesti let. Tyto deti podle ni vnimaji svét vSemi smysly, dochdzi u nich k vyvoji
a diferenciaci veci. Nasim ukolem je toto vse détem umoznit a podporit je. V tomto

3

obdobi se uci pomoci smysli, a proto je nutné je nechat vse prozit a hovorit o tom. "

(Hillebrandova, 2011)

Hlavni tlohou uditele je pomoci ditéti poznat svét redlné, aby jej mohlo
pochopit. Pozdéji je pro déti dulezité pochopit souvislosti, jez mu pomohou obohatit
jeho poznatky a védomosti. UCi se pievzit zodpovédnost nejen samy za sebe,
ale i za zivotni prostiedi. Dilezité je také vypravéni ptib&hu, skrze které si déti rozviji
svoji fantazii. Montessori vzdy pracovala prakticky a ndzorn&. Vypracovala naméty
Kk ¢innostem, jako jsou napfiklad vychazky, pobyty v pfirod¢, navstévy rtznych
pracovnich  odvétvi, seznamovani sraznymi  kulturami. Doporucovala
mit v MS material, ktery je piesny, az védecky jak jen to jde. M&l by byt zajimavy,
pfizplisobeny véku s riznymi moZnostmi obtiZnosti, flexibilni a mél by umoZiiovat
kreativitu. Doporucuje vyrabét rizné modely ptimo s détmi, i kdyz by se daly koupit.
Obrazek ¢. 8 Montessori globus

[online]. [cit. 2017-12-14]. Dostupné z: <http://montessorihracky.cz/cs/zemepis/985-globus-barevne-
kontinenty-8596027000410.html>

Jednou zvelmi oblibenych a casto
vyuzivanych pomtcek je montessori globus,
kde najdeme barevné kodovani  jednotlivych
svetadilil, které se objevuje i na jinych pomuckach.

Pomaha tak ditéti 1épe si pamatovat, uvédomovat
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si rozlohu, tvar a umisténi. Globus je plasticky, takze jej dité miize vnimat opravdu

vSemi smysly.

Pomiicka, ktera je stejné¢ barevné odliSena, ale je ve 2D provedeni oproti
globusu. Déti si zde krom znalosti kontinentii rozviji také jemnou motoriku, koordinaci
ruka oko, rozviji si schopnost porovnavat. Dité si tak dokaze zafixovat polohy
jednotlivych kontinentli a pozdéji si to 1épe promitne jak ve 2D tak i ve 3D.

Obrazek €. 9 Puzzle mapa svéta

[online]. [cit. 2017-12-14]. Dostupné z:
<http://www.alisonsmontessori.com/Puzzle_Map_of _the_World_p/g01.htm>

Nejen v kosmické oblasti, ale celkové v montessori vzdélavani je dulezité
neodpovidat détem na jejich otdzky hned, ale nechat je hloubat, navést je na moznost,
jak se k odpovédi dostat. Rozvijime u n&j tak logické mysleni. Ulohou uéitele je zkusit
myslet jako dité, ponofit se do jednoduchosti a do détskych prekoncept. Pii
vysvétlovani zacind tim, co dit€¢ uz znd, od jednoduchého ke slozitéjSimu,
od konkrétniho k abstraktnimu. Vyuziva nazorné ukazky, které se co nejvice piiblizuji

realité. Diilezitymi nastroji jsou projekty, pokusy, ptibéhy a diskuse.

2.4.5 Matematicky material
Matematiku povazovala Montessori za nastroj K poznani svéta, ktery
byl pro ni smyslovym zazitkem. Lidského ducha tak nazyvala matematickym, ktery

ma schopnost abstrahovat, néco si piedstavit a argumentovat. Uvédomovala
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si, Ze se tato schopnost projevuje jiz v prenatalnim obdobi a provazi ¢lovéka po cely
zivot. Kladla daraz na smyslovy prozitek, na jeho experimentovani, na objevovani
a poznavani. Protoze prave to, co ¢lovék sam objevi, to také nejlépe pochopi a nejdéle
si zapamatuje. Montessori matematicky material pomaha u déti vcas probudit
matematického ducha. Byla si védoma toho, ze matematika néas obklopuje pfirozeng,
je v8ak potieba na to déti upozornit. Se samotnym pocitanim se dité poprvé seznamuje
asi ve Ctyfech letech. Uz ma zkuSenost s pfedmatematickym materidlem z oblasti
praktického a smyslového zivota. Tim dité ziskalo matematické chapani. Pro pocitani

je zde pro déti piipraven perlovy material

2.5 Senzitivni faze

Senzitivni faze neboli obdobi zvySené vnimavosti takto nazyvala M. Montessori
vyvojové obdobi, kdy se dit¢ zaméfuje nejvice na jednu urcitou Cinnost. Jak uvadi
V knize Tajuplné détstvi (2012) holandsky védec Hugo de Vries objevil ona obdobi
zvySené vnimavosti u zvifat. Ale byli jsme to my v naSich Skolach, kdo odhalil,

ze existuji také u déti a daji se velmi dobie vyuzit pravé v procesu uceni.

Obdobi zvysené vnimavosti jsou ohrani¢ené Casové useky v Zivoté jedince,
zejména v jeho raném véku, kdy do poptedi vystupuje néjaky zvlastni specificky sklon.
Jedna se o urcitou piechodnou vlastnost omezenou na dobu ziskavani néjakého
jednotlivého rysu. Jakmile je tento rys nebo povahovy prvek ziskdn, ona zvySena
citlivost se ztraci. Kazda specificka vlastnost n€jakého Zivého stvoteni je tak ziskavana
pomoci urcitého pomijivého impulzu ¢i docasné probuzeného potencialu. Vyvoj jedince
se proto neda pficitat vagnimu dédi€nému piedurceni, ale peclivému usili vedenému
Casové limitovanymi instinkty. Ty uddvaji smér rozvoje poskytovanim impulzl
pro n¢jaky urcity druh cCinnosti, jenze se miZze v daném okamziku znacné liSit
od ¢innosti dospélych jedincti téhoz druhu. De Vries si poprvé pov§imnul obdobi
zvySené vnimavosti u hmyzu. Jeho rizné promény ¢i metamorfozy reprezentuji rizna
stadia vyvoje a jsou proto snadno pozorovatelné¢ (Montessori, 2013).
Dité se tak prizptisobuje svému okoli a u¢i se novym vécem, jako by jej hnala kupiedu
vnitini sila. V dob¢ plisobeni této sily je pro n¢j vSe snadné a veSkeré ¢innosti provadi

S lehkosti a nadSenim.

32



2.6 Ucitel v montessori prostiredi

Kdo jiny nez pravé pedagog v montessori prostiedi, u kterého je piedpoklad,
ze zné alespon zdkladni myslenky montessori pedagogiky, by mél détem piipravovat
vhodné prostiedi ve vSech ohledech. Je jasné, ze nas dospé€lé ovliviiuje spousta faktort,
at uz jsou to faktory vnitini — jako napi. nase myslenky, nase povaha ¢i nase
piesvédCeni, ale na druhé stran¢ také faktory vnéjsi — vychova, vzdé€lani, prostredi,
ve kterém zijeme. Musime si ale uvédomit, Ze i kdyz nas tyto faktory do jisté miry
ovliviuji, nemély by nas ovlivnit natolik, Ze by to bylo na ukor vychovy a vzdélani déti.
Je od nés vyzadovana jakasi profesionalita pfi praci s détmi. At uz je to v prostiedi
MS nebo v prostfedi rodinném. M. Montessori vyjadiila myslenku tilohy dospé&lého ve
svete déti takto: ,, Meéli bychom proto pomahat malému tvoreckovi ne proto, Ze je slaby
a bezmocny, ale proto, Ze je nadan nesmirnou tvorivou energii, a proto, Ze tato energie
je velmi kirehka a bez laskyplné a promyslené pomoci miize byt snadno zmarena. Prdve

této energii musime chtit pomdhat, ne samotnému ditéti, natozpak jeho slabosti."

(Montessori, 2003)

Roli uditele podle Marie Montessori muzeme chapat jako roli pozorovatele
a pomocnika na cestd ditéte. Ukolem uéitele je spolupracovat s détmi, piipravovat
prostiedi tak, aby aktivita mohla vzdy vychazet z ditéte, umoznit détem globalni ptistup
s vnimanim souvislosti a zapojenim vSech smysli, a také zejména nabizet
bezpodminecné piijeti, pfindset a ukazovat détem svou rovnovahu, ticho a vnitini klid.
Pod vyjmenovanymi hesly se skryvd velké mnozstvi pozadovanych vlastnosti,
schopnosti a dovednosti, které by ucitel, kterého systém pedagogiky M. Montessori

oslovil, mél ovladat, vhodné vyuzivat a uplatiiovat v praxi.

Ucitel by mél na sobé pracovat po celou dobu svého pedagogického pisobeni

na déti. M¢l by prokazovat urcité kompetence, jez se od néj ocekavaji:

e umét pfipravit vhodné prostiedi s dostatkem vhodnych a ptimétenych
pomticek;

e m¢l by umét vidét svét oima druhych (mysleno détmi);

e schopnost pozorovat a pomahat jen tehdy, kdy je to potieba;

e umét pracovat s emocemi vlastnimi i emocemi déti;
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e nemél by hodnotit, ale pfedavat détem vhodnou zpétnou vazbu;

e upiimnost, otevienost a pravdivost, trpélivost, vnimavost a empatie;
e (cta a sebetcta;

e vnitini ticho;

e respektovani individuality kazdého jedince;

e partnersky, rovnocenny piistup.

Ve svém dile Child in the family (2007) Montessori uvadi: ,,V nasich skoldach uz
prostredi samomé dité uci. UCcitel pouze umozZni primy kontakt mezi ditétem

a prostredim, ukazujice mu, jak rozlicné predmety pouzivat. *

2.7 Pripravené prostiedi

O dulezitosti pripraveného prostfedi v montessori tfidé se zmiiiuje ve své knize
Pomoz mi, abych to dokazal Zelinkova (1997): ,, Hlavnim ukolem ucitele je priprava
prostiedi, které tvori nabidku odpovidajici senzitivnim obdobim. Jen takové prostredi,
které podnécuje a povzbuzuje dité k aktivite, lze povazovat za pripravené. * Montessori
si v§imala, Ze spolecenstvi, ve kterém ziji dohromady déti a dospéli je pro déti znaéné
nevyhodné. Dé&ti by pfirozen¢ rady byly samostatné v mnoha ohledech,
ale v pro né€ neuzptisobeném prostfedi je to pro né zcela nemozné. Proto navrhla
kompletni svét pro déti, aby jim pomohla v prvnich letech jejich Zivota. Montessori
tfidy jsou tak vybaveny a uspofadany dle rostoucich potieb piedSkolnich déti, které
zde najdeme i dnes. Fyzické prostiedi je zaméfeno na ukazovani konkrétnich zkusenosti
détem. Déti zde maji veskery material na dosah. Déti tak diky tomu mohou procviovat
smysly, ale i sviij rozum. VSechny police jsou zde oteviené tak, aby déti lakaly a byly
snadno pfistupné i pro nejmensi déti. Najdeme zde nizkd umyvadla, zdchody, nizké
zidlicky, stolky odstupniované dle velikosti. VSe je zde opravdové — varice, jehly, nlizky,
noze, talife, skleni¢ky. Je jasné, ze zde ucitel musi byt opravdu obezietny a dbat
predev§im na bezpecCnost déti. Jak ale uvadi Rydl (2007): ,, Véleneni skutecnych,
ale zmensenych predmétii do prostiedi materské skoly umoziuje détem vispésné zviadat
ukony bezného Zivota. Vetsi svoboda a nezavislost zvysuje jejich sebediiveru

a sebevedomi a ma pozitivni vliv na emocionalni vyvoj ditéte.
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Pokud se v montessori zafizeni pfesuneme ven, najdeme zde venkovni
prostranstvi s nerovnostmi, kde mohou déti vSestranné uspokojovat svoji piirozenou
potiebu pohybu a rozvijet své motorické schopnosti. V také zahrad¢ nalezneme rostliny,
Casto 1 doméaci zvifata, o které se déti staraji samy ve spolupraci s pedagogy.
Pfi celorocni pé¢i o zahradu se zaroven seznamuji s pfirodou a uci se chovat
se zodpoveédné k zivotnimu prostiedi, uci se zakladiim ekologie a poznavaji souvislosti

kolobéhu zivota.

2.7.1 Materialy

Montessori pomucky podporuji utvaieni osobnosti ditéte — pfedevsim cvicenim
schopnosti soustiedit se, ktera je zakladem veskeré Cinnosti ve vSech oblastech uceni.
Pomiicky jsou pro celkovy zdravy vyvoj ditéte stejn¢ dilezité jako pfipravené prostiedi.

Montessori pomicky se 1is$i od jinych didaktickych pomicek v nékolika rysech:

a) Konkrétnost
b) Izolace vjemovych rysi

c) Funk¢ni celistvost

2.8 Organizace Montessori §kol v CR

Vychovu a vzdélavani déti od 0 do 6 let je rozdélena do dvou dilCich

vyvojovych etap: 0 az 3 roky a 3 az 6 let.

1. Rodina, jesle, herni skupina (0 - 3 roky)

vvvvvv

malého ditéte rodina. Dit¢ zde ma najit emoCni jistotu, péc¢i, prostor k dal$imu
objevovani svéta, vcéetné¢ budovani vztahd k dalS$im lidem. Varovala vSak pted
zpusobem vychovy, ktery ¢ini z ditéte ,,vézné“ détského pokoje. Po jejim pobytu v Indii
byly organizovany prvni détské jesle pro déti ve v€ku okolo 1 roku.

Dnes je také mozna varianta rodinnych jesli, kdy ur¢itd rodina pfijima i dalsi
malé déti a vytvafi tak doma herni skupinu. Herni skupiny jsou vysledkem aktivity

rodici a pedagogi posledniho desetileti. V téchto institucich je z hlediska

pedagogického prioritou:
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- pozorovani;

- podpora pohybovych schopnosti ditéte (ichopy, rovnovaha, pohyby prsti —
uchopy a beh), koordinace pohybu;

- péce o emocné podporujici, pomahajici, vstiicnou a bezpecnou atmosféru;

- vytvéfeni stdle podnécujiciho, vyzyvajiciho a motivujiciho prostredi, které
by mélo ditéti pomoct vytvoftit si svlij vlastni vnitini rad;

- podpora fecovych dovednosti (¢asté mluveni, zpivani i v cizich jazycich);

- utvareni vhodného prostredi, které vede k poznani dilezitosti vzajemnych

vztahu;

Z didaktického hlediska jsou zde upfednostiiovany cviceni praktického Zivota
zamétfené na rozvoj hrubé i jemné motoriky se zaméfenim na pohybové hry, tkony
vSedniho dne, vypravéni, pied¢itani, zpivani. Pomoci aktivit a kontaktu s okolnim
svétem jsou zakladany a rozvijeny dalSi moznosti ditéte. Rozhodujici vyznam
ma specificka  kvalita podnétného prostfedi pro utvafeni predstav — ditéte
0 jednotlivostech i o svété jako celku. V Ceské republice najdeme cca 25 téchto
zatizeni. Najdeme je pfedeviim v Praze a okoli, v Ostravé, v Brné, v Ceskych
Bud¢&jovicich, v Pardubicich, v Havifoveé. Z vétsi Casti se jedna o soukroma zafizeni.
Jelikoz je ted” velky rozvoj V instituciondlni vychové a vzdélavani déti jiz od 1 roku
s prvky riznych alternativnich smérli, u montessori tomu neni jinak. Jesle provozuji
Casto také matetskd a rodinnd centra ve vétSich 1 mensich méstech. Najdeme u nas také
montessori kluby ¢i dilni¢ky, které maji prevazné jen nékolikahodinovy program,

kterého se ucastni jak déti, tak 1 rodice.

2. Dum déti, mateiska $kola (3 — 6 let)

Dim déti (italsky ,,Casa dei bambini®) byl zalozen v roce 1907 v Rimé pravé
M. Montessori. Tento diim déti bychom mohli pfirovnat k tehdy existujicim matetskym
Skolam nebo détskym zahradkam. Uz tehdy Montessori vidéla velky vyznam v integraci
postizenych déti do béZnych tfid. Zdlraziovala vSak podminku, aby to bylo

ku prospéchu vsem, ne naopak. V téchto predskolnich zafizenich byl kladen diiraz na:

e zéklady zdvoftilostniho chovéni, péce o sebe, péce o okoli a ostatni;
e pouzivani ,,smyslového materialu“ ve prospéch rozvoje ditéte ve smyslu

,.klice ke svétu*;
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e analyzu, zevSeobecnovani, obohacovani jiz nabytych pojmu a predstav;

e rozvoj jemné a hrubé motoriky, feci, smyslového vnimani;

e rozvoj kulturnich a uméleckych aktivit;

e pohybova a klidova cviceni (vnimani ticha pro koncentraci);

e prohlubovani sebeobsluhy pro ¢innosti v§edniho dne;

e rozvoj zakladl zdvoftilostniho chovani, péce o sebe, péce o okoli a ostatni;

e nabozenskou vychovu ve smyslu otevienosti vS§em konkrétnim nabozenskym
systémiim,;

e porovnavani vlastnosti a charakteristik jednotlivin — napf. teply - studeny,

velky - maly, tmavy - svétly, nizky - vysoky, apod.

Didaktika se zde prezentuje ptredevSim skrze pfipravené podnétné prostiedi.
Pedagog se soustfedi na uvadéni prfedméti a jejich pouzivdni za pomoci néstroji
ato v zasadé pro kazdé¢ dité jednotlivé. Pomoci samostatnych aktivit déti se jim zacinaji
preménovat dosud nevédomé ukladané (absorbované) dojmy, z nichz si tvofi vlastni
prekoncepty. Déle se zde prohlubuji socialni kontakty a to jak ve vztahu mezi détmi
navzajem, tak mezi détmi a dospélymi. ,, Predskolni zarizeni a Skola jsou v Montessori

systemu ve velmi uzkém kontaktu a napv. v Nizozemi tvori jeden institucionalni celek

pro deti od 3 do 12 let (osmiletd ,, basic school ). (Rydl, 2007).

Dle statistiky uvadéné na www.montessoricr.cz najdeme aktualné v CR celkem
106 zafizeni, jenZz nabizi ptfedSkolni vzdélavani détem od 3 do 6 let. Nejvice
jich je u velkych mést, jako je Praha a Brno. Poskytované sluzby nabizi jak matefské
Skoly, rodinna centra, pfedskolni kluby, tak montessori kluby. Jednd se vétSinou
0 soukroméd zafizeni, kterd jiz maji jesle, nebo navazuji zakladni $kolou. Casto
je zde vyuka nabizena v nékolika jazycich. Tato zafizeni nabizi programy polodenni,

celodenni 1 nékolikahodinové.

2.9 Cile predskolni Montessori vychovy a vzdélavani

Hlavnim cilem vzd€lavani Montessori pedagogiky je pfipravit déti pro zivot
usnadnénim jejich normaliza¢niho procesu k dosazeni celkového, maximalné¢ mozného
rozvoje osobnosti, a tim mit volnost byt samy sebou. Montessori pedagogika klade

duraz na dva zakladni faktory (Rydl, 2007):
37



- ,vzdélavani od narozeni — deéti zacinaji absorbovat informace
a prizpusobovat se prostiedi od chvile, kdy se narodily.

- -, vzdélavani v raném véku — Marie Montessori povazuje prvnich Sest let

------

“«

své osobnosti.

2.10 Komparace béZzné MS a montessori MS

Piedskolni zafizeni, jenz pracuji dle montessori principi jsou v mnoha aspektech
jiné oproti klasickym predskolnim zafizenim, avSak v mnoha smérech maji také néco
spolecného. V prvé fadé zminim vybaveni tfidy — v béZné matefské Skole nalezneme
hracky rGznych typd, materidlli, zaméteni a také v nékolika provedenich. Kdezto
Vv montessori tfidé¢ nalezneme pouze pomicky, které byly M. Montessori specialné
navrzeny pro déti dané vékové skupiny, tedy pro piedskolni déti. Dana pomtcka
se Vv prostfedi nachédzi vzdy jen jednou. Tento jev uci déti pfedevsim trpélivosti. Kazda
pomucka ma v sobé zakomponovanou kontrolu chyb, tudiz neni nutny dohled dospé€lé
osoby. Dité si tak samo muze zkontrolovat, zda s pomtickou pracovalo spravné a samo

tak odhali moZnou chybu.

Hracky v klasické tfid¢ jsou rozmistény v riznych policich, at’ uz v otevienych
¢1 uzavienych, nékteré v urovni déti, jiné zase v urovni dospélého cloveka.
V montessori prostiedi nalezneme pouze oteviené police odpovidajici vySce ditcte
predskolniho véku. Jsou tak pfistupné vSem détem a to kdykoliv. V béZné matetské
Skole jsou hracky Casto rozmistény pouze dle vybéru ucitelky, dle oblibenosti ¢i jinych
moznych hledisek. V montessori tiidé jsou pomuicky rozmistény v koutcich, kde jsou

z urcitého ditvodu. Pomiticky jsou zde rozdé€leny do 5 oblasti:

e pomiucky praktického Zivota;
e pomiucky smyslove;

e pomicky z oblasti jazyka;

e pomiucky kosmické vychovy;

e pomiicky matematické.
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Jsou zde urovnany od nejjednodussich po nejslozitéjsi, zleva doprava a shora
dold. Déti tak samy v prubéhu Skolniho roku vidi posun, kdyz na zacatku roku zacinaly

u téch nejjednodussich.

Zatimco v klasické matei'ské Skole je hlavni osobou, ktera fidi vzdélavaci proces,
ucitel v montessori prostiedi je touto osobou dité¢ samotné. Dité si samo fidi,
co, kdy a jak bude d¢lat. Ucitel je zde v roli pravodce, ktery ditéti usnadnuje vzdélavani,
dokédze vpravou chvili podat pomocnou ruku, ale zdmérné nezasahuje.
Svym pravidelnym pozorovanim dokaze rozlustit jednotlivé senzitivni faze ditéte
a diky tomu muze ditéti nabizet vhodny didakticky materidl pro rozvoj ditcte.
V béznych matetskych skolach nalezneme tfidy jak vékove heterogenni, tak homogenni.
Vysadou montessori tfid je vékova smisenost, jenz vyuziva vzajemného pozorovani
jako vyukové metody. Déti jsou si tak vzajemné uciteli a kopiruji tak pfirozeny model
spole¢nosti, kde se nachdzi jednotlivé vékové skupiny také dohromady. Dalsi véci, kterd
je v montessori jinak, nez v bézné MS je otazka odmén a trestl. V b&zné MS nalezneme
razné druhy trestti i odmeén, jenz Casto vychazi z presvédceni uditele a z jeho osobnosti,
kterd se promita do jeho pedagogické praxe. Oproti tomu M. Montessori ve svém dile
Absorbujici mysl (2003) piSe: , Nesmime nikdy zasahovat do cinnosti déti
tim, zZe je chvalime nebo napomindme, a dokonce ani tim, Ze opravujeme chyby.*
V montessori nenajdeme tresty, misto nich se pouzivaji pfirozené disledky chovani,

které maji jak vychovny, tak vzdé&lavaci charakter.

Jak uvadi Pricha (2012) u nas se srovnavani Skol alternativnich a klasickych
neprovadi. Tyto vyzkumy se provani v zahrani¢i (USA, Nizozemi, Némecko, Francie,
atd.). Provadi zde i metaanalyzu. Jde o vyhodnoceni vSech vysledkl vzdélavani,
zaméifené na rizné oblasti (faktory ovlivitujici vzdelavani), které se celkoveé vyhodnoti.
Z tohoto celkového vyhodnoceni se poté vyvodi zavéry. Obecné z téchto vyzkumi
vyplyva, Ze Zz4dné zasadni rozdily mezi klasickymi a alternativnimi Skolami nejsou.
V klasickych Skolach dosahuji Zéaci lepSich vysledkli v matematice, jazyce a cteni.
V alternativnich Skolach jsou déti samostatnéjsi, kreativnéj$i, zvidavejsi a maji lepsi
postoj ke Skole a jsou nezdvislé. Vzhledem k t€émto zavérim nelze fici, co je lepsi,

zda klasické vzdélavani nebo montessori.

39



Prtcha (2012) se vyjadiuje k hodnoceni alternativniho Skolstvi takto: “Zatimco soucasny
pedagogicky vyzkum je orientovian na mnoho prilis akademickych a pomérné
nepodstatnych temat, monitorovani reformnich trendu ziistava témeér nedotcéeno. Pritom
inovativni skoly, které se snazi o vnitini promenu vetsinOu V ramci bézné statni Skoly,
Jsou v ceském skolstvi novym, a nikoli jednoduchym jevem, zrovna tak jako alternativni
Skoly. Vznika otazka, zda viibec je mozné za pomerné kratkou dobu existence
proménujicich se Skol provadeét hodnoceni jejich vysledkii. Jde totiz vétsinou
0 dlouhodobéjsi efekty, které je nutno merit v delsim casovém horizontu, nejlépe

‘

prostrednictvim longitudinalnich vyzkumi.
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3 VYZKUMNA CAST

3.1 Uvod

V dnesni dobé zazivaji vSechny alternativni sméry v pedagogice velky rozvo;j.
Vyjimkou neni ani montessori pedagogika. Cim si konkrétné tato pedagogika ziskala
pfizen rodicd, kteti své déti umistuji do piedSkolnich zafizeni tohoto typu?
U montessori pedagogiky se jedna o uceleny koncept pfistupu a pomucek, které tvoii
typické prostiedi pro vyuku. Tento koncept je vSak casto chépan laickou vetejnosti
jako metoda, jenz se vymyka ,,normalnostem®, které nachazime v béznych ptedskolnich
zafizenich. Proto jsem se také zaméfila na povédomi rodi¢i o montessori pedagogice,

na to, zda jsou jejich tvrzeni pravdiva a koresponduji s realitou bézné praxe.

3.2 Cil prace

Cilem praktické casti bylo zjistit, jaké jsou pfedstavy rodi¢li o montessori
vzdélavani se zaméfenim na preprimdrni stupen vzdélavani, jak rozSifené maji

povédomi o montessori pedagogice. Dil¢imi cili bylo zjistit:

e na kolik spolu souvisi vzdélani rodict a jejich nasledny vybér predskolniho
zarizeni;

e jaké parametry zohlednuji rodice pti vybéru piedskolniho zatizenti;

e jaké znalosti maji z oblasti montessori pedagogiky;

e jaka kritéria jsou pro rodiCe dilezita pti vybéru predskolniho zatizeni.

3.3 Metody vyzkumu

Kvalitativni vyzkum zahrnuje dotaznik, jenZ je urcen rodi¢tim déti predSkolniho
véku, tedy od 3 do 6 let. Dotaznik obsahuje celkem 15 polozek. Nalezneme
zde jak otazky faktografické, oteviené, tak uzaviené, otazky s moznosti volné odpovédi,
ale také jednu otazku se Skalou preferenci u danych kritérii. Dotazniky jsou zcela

anonymni. Pro sbér dat jsem zvolila online dotazovani. Dotaznik jsem distribuovala
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pomoci Google formulate pomoci e-maild, které jsem rozeslala do nahodné vybranych
jak statnich, tak soukromych MS zcelé Ceské republiky. Reditelky byly ve vét§ing
ptipadti velmi ochotné a e-maily dale distribuovaly do fad rodi¢t. Dale jsem dotaznik
sdilela do rodi¢ovskych skupin pomoci Facebooku a Instagramu. Samotny dotaznik

je uveden v priloze ¢. 1.

3.4 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek byl vybran ndahodné. Systematicky jsem vybrala matetské
skoly ze viech kraji Ceské republiky, které by byly vhodné pro dany vyzkum. Oslovila
jsem je formou e-mailu. Vyzkumny vzorek tvofili rodi¢e déti ptedskolniho véku
(od3do 6 let, ale vzhledem Kktomu, ze vMS se nachazi také déti 2leté
a 7leté s odkladem povinné skolni dochazky, byly tyto vysledky také zahrnuty
do vyzkumného $etieni) z Ceské republiky. Sesbirat data ze viech kraji se mi podatilo
prevazné diky zpétné vazbé feditelek a ugitelek danych MS, které mi pomahaly
s propagaci dotazniku. Celkové dotaznik vyplnilo vice nez 250 rodi¢l (v praci
je pouzito 250 dotaznikt). Vyzkumné Setieni probihalo od zaii do prosince roku 2017.
Celkova navratnost dotaznikid se pohybovala kolem 72%, coz pfisuzuji pravé on-line
dotazovéani, které je pro rodie pohodInéjSi a to predevS§im diky zkracené dobé

vyplilovani a oni sami si mohou vybrat dobu, kdy dotaznik vyplni.

3.5 Vyhodnoceni a interpretace dat

Sesbirand data jsem pifevedla do tabulkového programu Excel. Pro lepsi
orientaci v datech jsem n¢ktera znich pfevedla na procenta do grafické podoby.
NejmladSimu respondentovi bylo 23 let a nejstarSimu 52. Primérny vék bylo 34,3 let.
NejcastéjSim staiim dotazovanych bylo 31 let a to celkem v 22 pfipadech.
Polozkou €. 2 v dotazniku byla otazka zaméfena na nejvyS$i dosazené vzdélani.
Z celkového poctu 250 dotazovanych bylo 188 rodicl s vysokoSkolskym vzdélanim.
Druhou nejvice zastoupenou kategorii byli rodice se stfedoskolskym odbornym
vzdélanim, pouhych 8 rodict ma vyssi odborné vzdélani a 2 rodic¢e vystudovali stiedni

odborné uciliste.
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Nejvyssi dosazené vzdélani dotazovanych
m SOS
0,80% 20 = SOU
VOS
mVs
Graf & 1 Nejvyssi dosazené vzd&lani dotazovanych
Tabulka ¢. 1 Pocet déti v rodiné
Pocet déti Pocet odpovédi
1 ditg 76
2 déti 114
3 déti 51
4 dsti 9

Pro lepsi ptedstavu 0 poctu déti jsem data zanesla do grafu s procentuelnim
vyjadienim. Nejvice zastoupenou skupinou byli rodic¢e 2 déti - 45,6 %. V dnesni dobé
je velmi obvyklé, Zze vétSina rodin ma pouze jedno dit€, coz se promitlo i zde —
z celkového poctu 250 rodi¢th ma pres 30% doma jedinacka. Piekvapujicim zjiSténim
bylo, Ze pouze 9 rodi¢t (3,6 %) ma 4 déti. Moznost 5 a vice déti Se v naSem Setfeni

neobjevilo vibec. Pies 20 % rodic¢i ma 3 déti.

U dalsi otazky rodice doplnili své odpovédi piesnym veékem jejich déti.
Pramérny vek téchto piedskolnich déti bylo 4,9 let, coz odpovida primérnému veku
predskolniho ditéte. Jedna se o tedy spiSe o rodice, jejichz dit€¢ navstévuje predSkolni
zafizeni jiz del$i dobu (za predpokladu, ze zapocalo svoji dochazku v priméru ve

3 letech).
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Pocet déti

3,60%

m1dité
H 2 déti
m 3 déti

H 4 déti

Graf ¢. 2 Pocet déti

Dalsi polozkou dotazniku byla otdzka zaméfend na piedstavu o vzdélavani déti
jesté¢ pred jejich narozenim. Zde velka vétSina 83,6 % rodi¢i odpovédélo ano.
Domnivam se, Ze je to dano tim, ze v¢tSina dneSnich rodici dopiedu planuje
své rodiCovstvi, tudiz se dopfedu zamysli i nad otazkou vzdélavani. Vzdélavani
je pro rodi¢e v dne$ni dobé velice dulezité. Diive rodite vétsinou vybirali MS pievazné
dle blizkosti k jejich domovu nebo praci, nyni se vice zamysli nad zaméfenim, krouzky,

alternativnim programem a dal$imi faktory, které jejich vybér ovliviuji.

Vzhledem Kktomu, ze pfes 83 % rodici odpovédélo ano, dozvédéla
jsem se tak spoustu odpovédi na otazku, jakou konkrétni ptedstavu rodice méli
o0 predskolnim vzdé&lavani jejich ditéte. JelikoZ byly odpovédi rizné, pokusila
jsem se je rozdélit do 8 kategorii, které se nejcastéji objevovaly. Prvni z nich a nejéastéji
zminovanym vyrazem byla predstava blizkosti matefské Skoly bud’to v misté bydliste,
nebo v misté prace jednoho z rodi¢i. Druhou nejéastéjsi odpovedi byl duraz na socialni
rozvoj déti. Nekteré rodice odpovédi vice specifikovali jako napt. navazovani pratelstvi,
osamostatnéni se od rodi¢i, rozvoj komunikace a spoluprace. Velky diraz rodice kladli
také na respektujici prostiedi, které je tolerantni k jejich ditéti, ale taky k jejich rodinam.

Nekteti respondenti toto téma rozvedli vice: ,,chtéli jsme, aby nds Skolka brala velmi
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individuadlné a nebrala nds jako dalsi kus, proto jsme se spise zamerili na soukromé

Skolky, kde je snazsi najit Skolku, kterd tento predpoklad bude spliiovat.

U 3 rodict se objevilo jméno Koptiva a jeho dilo Respektovat a byt respektovan,
jenz rodiCe povazuji za stézejni dilo, dle kterého by meéli pedagogové tolerantné
pfistupovat k jejich détem. Casto také rodi¢e zmifovali fakt, Ze by byli radi, kdyby
ucitelé vice vyzdvihovali pozitivni véci, které jejich dit€¢ de€la a ne jen ty negativni.

V riznych obménach se tento nazor vyskytoval velmi ¢asto (celkem asi 21 krat).

Velmi strohou odpovédi byla volba statni mateiské Skoly. Tuto odpovéd’ zminilo
celkem 41 rodic¢i. Ve vétSiné pifipadi to byla praveé strohd odpovéd bez dalSich
komentait. Pokud se n&jaky komentat objevil, byl vétiinou spojen s dostupnosti MS:
,Statni MS v nasi obci, statni Skolka blizko bydlisté, nejblizsi MS.* O néco méné
se objevovala odpovéd’ soukromé MS, nejéastéji ve spojitosti se slovy financné
matefské Skoly, kde rodice v priméru zaplati na Skolném cca desetindsobek oproti
statnim matefskym Skoldm. Spousta rodi¢t zminovala konkrétni alternativni Skolu —
nejCastéji se objevil montessori piistup (38), ale byly tu i1 jiné odpovédi — lesni
(4 odpovédi), waldorf (3 odpoveédi), zdrava MS (3 odpovédi). Vzhledem k tomu,
Ze montessori je v samotném nazvu dotazniku, jednalo se ¢asto o rodice, ktefi pravé
proto své odpovédi v dotazniku vyplnili. Pod pojmem ptedskolni vzdélavani si rodice
Casto predstavili anglickou Skolku, které¢ v dnesni dob€ zazivaji boom. Rodi¢e mnohem
diive zacinaji své déti ucit cizim jazyklim, ¢asto jiz od narozeni, proto je pro né¢ moznost
takové MS také velmi ldkava. 4 rodi¢e zminili v této spojitosti také anglickou kolku

S rodilym mluvéim.

Celkem 20 rodict jesté¢ uvedlo v riznych obménach maly kolektiv a casto
také ve spojitosti s rodinnym prostfedim, coz velmi souvisi s respektujicim pfistupem,
tedy 3. nejcastéjSi odpoveédi. Rodi¢liim dnes na predskolnim vzdélani jejich déti velice
zalezi. Dfive se tolik rodice nezamysleli nad jinymi moZnostmi. Brali pouze v potaz
matefskou skolu, kterd pro né byla spadova. Souviselo to ptedevsim s potiebou matek —
vratit se co nejdiive do prace, tudiz byly matky rady, ze jejich dité bude viibec piijato

do MS.
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Predstavy rodicli o pfedskolnim vzdélavani

m M3 v blizkosti bydli§té/prace

W Statni MS

® Soukroma M3

B Socialni rozvoj

M Respektujici prostfedi, tolerantni

prostredi

= Montessori

Anglicka Skolka

Graf ¢. 3 Predstavy rodi¢t o predskolnim vzdélavani

Dalsi otazka byla polouzaviena a zkoumala realitu v navaznosti na ptredstavu
o predskolnim  vzdélavani:  , Shodovala  se VaSe  predstava s realitou?
V ¢em ano a v ¢em nikoli?“. Pievazna vétSina rodi¢u striktné odpovédéla, Zze nikoli
(celkem 98 odpovédi). Tato odpoveéd’ byla Casto rozvedena. Nejcastéji se objevovaly
odpovédi typu — chybi respekt, individualni ptistup, pochopeni, zajem o dité, nevhodné
prostiedi ¢i negativni popis pedagogli. Tento typ odpoveédi se zde objevil 32 krat.
Nejvice mne zaujala odpovéd’ jednoho z rodicu: ,, Dneska vitbec nedelal, co jsme chtéli,
vithec neposlouchal. Méli jsme malovat cervené jablicko a on vymodeloval zelenou
hrusku!". Zde je vidét nespokojenost rodi¢e s praci pedagoga, ktery nerespektoval
obycCejnou potiebu ditéte a to kreativitu. Jak jiz vyplynulo z ptedchozich odpovédi
rodi¢t, chybi jim v MS pievazné individualni p¥istup. Naproti tomu u odpovédi ano,
které byly ¢asto rozvedené do oteviené odpovédi, Se objevila dokonce 11 krat odpoved,
ve které rodice pozitivné hodnoti praci pedagog. Celkem 24 rodi¢t uvedlo, ze museli
Skolku ménit — nejcastéji uvadeli nespokojenost s pedagogickym vedenim (11 rodict),
nespokojenost s programem, podnétnym prostiedim (7 rodi¢), chybéla empatie

a individualni ptistup (6 rodica).
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Shodovala se Vase predstava s realitou?

mANO
m NE
W ANO I NE

Graf ¢. 4 Shoda ptedstavy s realitou

U dalsi polozky: ,,Jaka je Vase osobni zkusenost s navstévovanim predskolniho

zarizeni? “ RodiCe vybirali z nasledujicich moZnosti:

e Nenavstévoval/a jsem MS;

e moc rdd/a vzpominam na MS;

e na MS mam Spatné vzpominky;

e na MS si viibec nevzpomindm.

Velmi mne velmi piekvapilo, Ze celych 112 rodi¢t uvedlo, Ze maji na MS velmi

Spatné vzpominky. Z psychologického hlediska je dokazano, ze rodice, ktefi méli $patné
zkusenosti v minulosti, jsou mnohem opatrnéjsi pii stejné skuteCnosti, ktera se v jejich
zivot¢ opakuje. Tito rodie si jist¢ budou po té€chto negativnich zkuSenostech

0 to citlivéji vybirat predskolni zatizeni pro jejich déti.

61 rodi¢ii uvedlo, Ze na mateiskou Skolu vzpominaji moc radi, o néco méné
(56 rodi¢t)) si na matefskou Skolu nevzpomina vibec. Tento fakt je spojen
S tim, Ze zfejm€& v MS nezazili nic natolik silného, co by v nich zanechalo vzpominky

az do faze dospélosti.
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Jaka je Vase osobni zkusenost s
navstévovanim predskolniho zarizeni?

B Nenavstévoval/a jsem MS
B Moc rad/a vzpomindm na M$
= Na MS mam $patné vzpominky

® Na MS si viibec nevzpominam.

Graf ¢. 5 Osobni zkusenost s navstévovanim piedskolniho zatizeni

Pouhych 8,4 % rodict nenavstévovalo matetskou Skolu vibec. Zde je to dano
tim, Ze dfive vétSina déti pfedSkolniho véku nav$tévovala predSkolni zafizeni,
v mlad$im ve€ku 1 jesle. Pouze starSi sourozenci ziistdvali doma s mladSim ditétem

a pecovala o n¢ matka.

Dalsi polozka dotazniku byla vénovana piedstavé o cilech ptedskolniho
vzdélavani jako takového. Rodice zde méli moznost volné odpovédi. Tyto odpovédi
se v mnohém shodovaly ¢i velmi podobaly. Pokusila jsem se je tedy kategorizovat

do 6 hlavnich skupin.

Nejcastéji rodi€e uvadéli jako cil socializaci, tedy zaclenéni déti mezi
vrstevniky. Casto rodi¢e zminovali podporu vztahii s vrstevniky, dal§imi osobami,
rozvoj socialnich kompetenci, rozvoj teci, schopnost komunikovat. V tomto se rodice

shoduji s RAmcovym vzdélavacim programem, jenz tyto kompetence u déti podporuje.
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Co je dle Vas hlavnim cilem predskolniho
vzdélavani?

H Socializace, zaclenéni, podpora
vztahQ, socialni kompetence

B Sebeobsluha, péce o sebe sama

W Priprava predskolakii, pripravit
dité na vstup do Z§

B OdlozZeni ditéte, kdyZ jsou
rodice v praci

B Vsestranny rozvoj ditéte

M Pripravit podnétné prostredi

Zvykani si na rezim

Hrat si

Graf ¢. 6 Hlavni cil pfedskolniho vzdélavani

Druhou nejcastéji zminiovanou odpovedi byla oblast sebeobsluhy a péce o sebe
sama. Rodi¢e uvadéli detailnéji — dokazat se obléknout, prostfit si, aj. Velmi casto
rodi¢e povazuji jako hlavni cil predskolniho vzdélavani piipravu na vstup do ZS.
Ptiprava déti na dal$i vzdélavani je jednim z hlavnich cili predskolniho vzd€lavani
v Ceské republice, takZe i vtomto se nazor rodi¢t shoduje se zaméry vzdélavaci
soustavy. 51 rodi¢t uvedlo, Ze povazuji za hlavni cil pfedskolniho vzdélavani odlozeni
ditéte v dob¢, kdy rodice jsou v praci a nemohou se tak o dité sami postarat. Vzhledem
K dnesnimu trendu, kdy maji rodice Casto babicky a dédecky jesté aktivné pracujici,
je pro né nutné vyhledat pravé predskolni zafizeni, ktera jejich ditéti zajisti potiebnou

péci v dobe jejich pracovni doby.

Mezi dalsi cile patfilo podnétné prostiedi, Casto rodi¢i nazyvané jako vhodné,
plné hracek, sprdvné vybavené, prostorné. V riznych obdobach také rodice
zdtraziiovali rezim, ktery ¢asto uvadé€lo v souvislosti s ¢asovym harmonogramem
a povinnostmi, které budou muset déti plnit pfi navstévovani zakladni Skoly. OvSem
odpovéd’, ktera se dle mého ndzoru, az velmi skromné objevovala, byla hra, jez je u déti
povazovana za nejdulezitéjsi ¢innost pii jejich rozvoji. UZ Komensky, Frobel ¢i dnesni
Viagnerova uvadéji, ze hra by méla byt pro dit€ dominantni ¢innosti, skrze kterou

49



se uc¢i nejen o svété kolem, ale predevsim o sobé samém. Na déti je vSak v dnesni dobé
kladen velky tlak v oblasti vykazovani vysledkd. Rodi¢e tak chtéji pfipravovat déti
predevsim po strance intelektudlni a déti si tak diky tomu ve Skolkéch prestavaji hrat.

Jsou vedeny k soupefeni a svoji snahu vedou k vykonu, za ktery dostanou ocenéni.

Dalsi polozka dotazniku se zamérovala na kritéria pti vybéru piedskolniho
zaiizeni, ktera rodiée preferovali. Rodi¢e hodnotili jednotliva kritéria od 1 do 5. Cislo
1 znamenalo nejdulezitéjsi kritérium a ¢islo 5 bylo nejméné dulezité kritérium. Celkove
bylo hodnoceno 15 kritérii. V tabulce jsou jednotliva kritéria sefazena od téch
rodi¢e oteviraci dobu. Je to logické, jelikoz vétSina rodin mé pracujici oba rodice,
je dulezité zvladnout skloubit dochazku ditéte do matetské skoly s pracovni dobou obou

rodica.

Tabulka €. 2 Kritéria pro vybér predskolniho zafizeni

JEDNOTLIVE KRITERIUM PRUMER

Oteviraci doba dané MS 1,21
Finan¢ni dostupnost 1,42
Vzdalenost MS 1,56
Aktivity v MS (krouzky, besidky) 1,57
Individualni ptistup 1,58
Osobni zkuSenost 1,62
Doporuceni znamych, rodiny, kamarada 1,81
Dostupné informace (webové stranky, 212
Facebook)

Skolni vzdélavaci program dané MS 2,41
Velikost MS 2,64
Pedagogové v MS 2,68
Kamaradi ditéte v MS 2,71
Vedeni MS 2,92
Osobni prohlidka 3,11
Vybaveni MS 3,13
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Na druhém misté skoncilo kritérium finan¢ni dostupnosti. Celkem 36 rodica
urcilo poradi oteviraci doby na prvnim misté a finan¢ni dostupnosti na druhém. Vétsina
soukromych matetskych Skol nabizi rtizné slevy (sourozenecké, platba na cely
rok, apod.), ale i tak je zde $kolné mnohdy vice nez desetinasobné vyssi. Rodice velmi
preferuji aktivity navic, které Skoly nabizeji. Patii sem krouzky, kurzy, besidky, tvotivé

dilny, divadelni ptedstaveni, apod.

Velmi vysokou pozici ma také individualni piistup, ktery je nyni mnohem cCastéji
vyhledavanym kritériem a jiz neni vyhradné€ spojovan pouze se soukromymi Skolami.
Souvisi to pfedevs§im s inkluzi, kdy je zdkonem individudlni pfistup pfimo vyzadovan.
Myslim si ale, ze rodice tim nemysleli pouze individualni ptistup ke vzdélavani jejich

déti, ale predevsim k celé rodiné a ptistup k jednotlivym ¢lentim.

Mateiskou Skolu vybiraji rodi¢e také dle vlastni zkuSenosti — navstévuji
MS v dnech otevienych dvefi, pii zapisu a na akcich pro rodi¢e a déti, které
jsouu odi¢t velmi oblibené. Osobni zkuSenost potvrzuje i dalsi kritérium
ato doporuéeni dané MS od rodiny, znamych &i piatel. Pozitivni osobni recenze
prevazuji ptred tim, co se mohou rodice dozvédet na webovych strankach, Facebooku
¢V jinych médiich. Tyto informace jsou zde ale Casto povazovany za zmanipulované.

Proto v nich zfejmé rodi¢e nemaji az takovou divéru.

Zna¢n€ mensi c¢ast rodict preferuje pii vybéru matetské Skoly vzdélavaci
program daného zafizeni. Je fakt, Ze spousta MS nema sviij vzdélavaci program
na webovych strankach. Dle Ramcového vzdélavaciho programu musi byt rodicim
vefejné pristupny — takze ho casto najdeme pouze na nasténce, ve spole¢nych
prostorach, u vstupu do MS nebo na nasténce pro rodi¢e. Proto rodice, ktefi do skolky

s détmi zatim nedochazi, si malokdy mohou tento program ptecist.

Jen 11 rodiét z 250 dalo na prvni misto velikost MS. Je fakt, ze rodige piilis
nevnimaji rozdily mezi velkou matetskou Skolou, ktera cita tfeba 1 6 tfid a matetskou
$kolou na vesnici, kde jsou jen dvé tiidy. Pro nékoho je mala MS vyhodou — rodinna
atmosféra, stiraji se rozdily v postaveni, vSichni se mezi sebou znaji, pro jiného spise
nevyhodou — lidé o sobé vi mnohem vice, rodice maji menSi moZzZnost zménit
ucitelku/ttidu pro  své dit¢, jsou mnohem méné¢ anonymni jakoZto

rodina, aj. Na toto navazuje dal§i kritérium — pedagogové v MS. Rodi¢e se ¢asto ptaji
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na pedagozku jinych rodicu, kteti s ni jiz maji zkuSenost. Ale predev§im az na zakladé
je, jaky vztah ma ucitelka s ditétem, vztah srodiCem je samoziejmé také dulezity,
ale v tomto piipadé je az druhofady. Pokud je spokojené dité, je spokojeny i rodi¢ —

zde to opravdu ve vétsin€ ptipadi plati.

Casto rodiée vybiraji MS jen na zékladé toho, ze v dané MS ma jejich dité
kamarady, kterd jiz znd z minula. Pro dité je to pedevsim ze zacatku opravdu vyhoda —
citi se v novém prostfedi mnohem jistéji, ma zde urcity zachytny bod, ktery mu usnadni
dalsi cestu. Samotnou mé avSak piekvapilo, ze toto kritérium je az v dolni poloviné

tabulky.

Vedeni matetské Skoly je pro rodi¢e dulezité cCasto jen na kratkou dobu
a ve vyjimeénych situacich — proces piijeti ditéte do MS, problémy s ditétem, které
je tieba fesit i s feditelkou, jinak rodie s feditelkou MS piili§ do styku nepfijdou.
Toto kritérium ale neni brano pouze jako osobnost feditelky, ale je to celkovy obraz
mateiské $koly, za kterym pravé vedeni stoji. Protoze pravé feditelka MS rozhoduje
0 tom, jakym smérem se bude dana Skolka rozvijet, jaky vzdélavaci program zvoli
(ve spolupraci s pedagogy), jaké bude vybaveni MS, jaké akce uspoiadaji pro rodice
béhem Skolniho roku, apod. Rodi¢e sice tomuto kritériu davali nejmensi dileZitost,
ale odvazim si tvrdit, Ze je to jen diky tomu, zZe vnimali toto kritérium jen jako osobnost

reditelky.

Na poslednim misté skonéilo vybaveni MS. Zde toto umisténi chapu, jelikoz
rodi¢e vétsinou predpokladaji, ze MS splni jejich oéekavani. At uZ se jedna o nabytek,
vymalbu, hracky, pomicky, pfizplisobeni socidlniho zatizeni, vyzdoba, aj. Zde vychazi
ztoho, Ze Skolka podléhd urcitym podminkam, které jsou stitem vynutitelné.
Proto ani neptedpokladaji, ze by Skola toto nespliiovala. Na druhou stranu je jasné,
ze najdeme 1 velké rozdily ve vybaveni — at’ uz jsou to statni versus soukromé¢ matei'ské
Skole, Skoly na vesnici nebo ve mésté, skoly bézné ¢i alternativni, kde je tfeba mit jiné

pomtucky pro samotnou vyuku.
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Znaté néjakou alternativni MS?
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Graf & 7 Znalost alternativnich MS

Dalsi polozka dotazniku se tykala znalosti alternativnich programi v MS.
Zde rodi¢e vice méné jednoznacné odpovidali, Ze znaji. Celkem to bylo 206 rodica
z 250. Ti, kteif odpovédéli ano, dale svoji odpovéd’ rozvedli uvedenim typu MS, kterou
znaji. Pro ptehlednost odpovédi jsem tyto odpovédi sefadila do tabulky. Z tabulky
Ize vyc¢ist, Zze rodice se o alternativni programu zajimaji, vnimaji rozdilnost mezi
klasickou MS, a maji celkem dobrou znalost jednotlivych programi, které jsou v Cesku

znameé.

Tabulka & 3 Typy alternativnich MS

Montessori MS 159
Lesni MS 66
Waldorfska MS 39
Jazykova MS 32
Zacit spolu 31
Daltonska MS 12

V tabulce jsem zaznamenala vSechny odpovédi rodi¢l, které se v dotaznicich

objevily. Nékdy rodi¢e uvadéli piesné nazvy dané MS. Vtomto piipadé
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jsem je dohledavala, abych zjistila, o jakou alternativu se jedna. Nejvice odpovédi, které
rodi¢ uvedl, byl podet 5 alternativnich MS. Dale pak 11 rodi¢t uvedlo 4 alternativy,
26 rodici uvedlo celkem 3 alternativy, a 44 rodi¢l uvedlo 2 alternativy, zbytek rodici
uved! jen jednu. Celkem jsem tedy zaznamenala 339 odpovédi. Z tabulky lze vy¢ist,
ze rodice nejéastéji uvadeli montessori vzdélavaci program, celkem tedy 159 odpovédi.
Na druhém misté skonéila lesni MS, kterou uvedlo celkem 66 rodia.

Radily se sem i odpovédi typu lesni skfitei, lesni klub, lesni miniskolka, apod.

Jaké alternativni MS znate?

3,53%

B Montessori M3
H Lesni MS

= Waldorfska MS
m Jazykova M$

M Zacit spolu

® Daltonska M3

Graf ¢. 8 Jaké alternativni MS znate?

Waldorfska MS, Jazykovda MS a program Za¢it spolu byly zminény
ve vice nez 30 odpovédich. K jazykovym $kolkam jsem fadila i odpovédi jako anglicka
Skolka, anglicky klubik, cizojazy¢né ¢i bilingvni Skolka. Rodi¢e nékolikrat uvadeli
mezinarodni oznafeni pro program Zacit spolu a to Step by step. Nejméné odpoveédi

(celkem 12) zaznamenal Daltonsky plan.

Procentuelni vyjadieni v grafu ukazuje jednozna¢nou znalost montessori
pedagogiky. Jedna se o nejrozsifendjsi alternativni program v Ceské republice a rodice
to timto jenom potvrdili. U polozky ¢. 10 rodi¢e projevili nejvétsi znalost 0 montessori
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pedagogice, na jejich povédomi o tomto alternativnim sméru se zaméfovala pravé dalsi
otazka. Zde rodi¢e m¢li alesponi 2 myslenkami vysvétlit, co je pod pojmem montessori
napadne jako prvni. Do tabulky jsem =zafadila 10 nejCastéjSich termint, které

se vV odpovédich objevily.

Tabulka ¢. 4 Co si piredstavujete pod pojmem montessori?

POJEM VYSKYT
Samostatnost 81
Individuélni ptistup 62
Pomticky 46
Prostiedi pro déti, pripravené prostiedi 36
Respekt 29
Rad, pravidla 21
Prakticky zivot, u¢im se tim, co délam 19
Ja sam 17
Kreativita 15
Nevychované déti, priliSna volnost 11

Odpovédi  rodich  byly ve skrze pozitivni, vypovidaly opravdu
0 tom, co montessori realné predstavuje, co v tomto prostiedi najdeme. At uz se jedna
0 principy, které¢ zde nalezneme o podporu kreativity, o specifi¢nost vyukového
materidlu — pomucky, specialni prostiedi, které je zde détem ptizplisobené, nebo diraz

na fad a pravidla, které zde hraji jednu z hlavnich roli.

Neznalost nékterych rodici se projevila v minimu odpovédi. Mohu sem zatadit
odpovédi typu ,nevychovani spratci, pfiliSnd volnost na ukor vzdélavani, déti
bez hranic, chaos, az moc velka volnost“,... Je vidét, Ze vétSina rodi¢a tuto metodu
chape spravné a ze zkuSenosti vi, v em tkvi jeji poselstvi. Spousta rodicti uvadéla
pfimo konkrétni pomicky, které se v montessori prostfedi pouzivaji (napf. riZzova véz,

zapinaci ramy, presypani, hnédé schody).

Kdyz jsem blize studovala jednotlivé odpovédi, vyplynulo z nich, Zze montessori

znaji vice mladsi rodice, nez ti star$i. Je to dle mého nazoru opravdu dano
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tim, Ze az Vv poslednich letech se montessori rozsifilo do SirStho povédomi vefejnosti

a az v poslednich letech rodice hledaji rizné alternativy k piedskolnimu vzdélavani.

Umistil/a byste své dité do montessori MS,
pokud byste mél/a tuto moznost?
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Graf &. 9 Umisténi déti do montessori MS

Z celkového poctu 250 rodich, kteti vypliovali dotaznik, odpoveédélo
184 ano, ze by své dit¢ umistilo do montessori piedskolniho zafizeni. 45 rodica
by své dité¢ do montessori MS neumistilo (18%) a 8,4% rodi¢i nevi, zda by své dité

do takového zafizeni umistili.

Tabulka & 5 Pro¢ byste umistili své dité do montessori MS?

Ano 52
Souznim s principy montessori 41
Protoze respektuji individualitu 28
Respektuje ptirozeny vyvoj ditéte 18
Kwvli ptristupu pedagogti 11
Chci pro dité to nejlepsi 9
Vyhovuje mému ditéti/détem 8
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Mezi odpovéd’'mi nevim se objevily rizné vysvétleni, napt. ,,nevim, nékteré
principy jsou fajn, ale jiné jsou moc fanatické“, ,,nevim, preferuji jiné alternativy —
Lesni Skolky*, dvakrat se objevila odpoveéd ,,nevim, neznam montessori. ,, Nevim,
nepremyslela jsem nad tim* tuto odpovéd’ napsali 3 rodice. Odpovédi ano, které byly
doplnény o komentaf, jsem rozdé€lila do skupin podle podobnosti odpovédi. Celkem
jsem je rozd¢lila do 7 kategorii. V tabulce jsou sefazeny dle Cetnosti téchto odpovédi.
Celkem 52 rodi¢ti odpovédélo ano bez dopliujicich informaci proc€. 41 rodic¢a by své
dité umistilo do montessori predskolniho zafizeni z divodu souznéni s principy. Z poétu
41 rodi¢t bylo celkem 30 do veéku 32 let, coz jen potvrzuje fakt, Ze montessori
je znamgéjsi spise u mladsich rodic¢t, ktefi se jiz vice zamysleji nad vzdélavanim svych
déti predskolniho veéku. Respekt individuality zaznél v odpovédich celkem 28 krat
Vv riznych podobach. Obdobné odpovédi s respektem piirozeného vyvoje se objevily
celkem 18 krat. Co se tyCe osobnosti pedagoga, zminovali rodi¢e prevazné vhodnou
kvalifikaci — vysoka Skola, mezinarodni montessori kurz, znalost principd, ale i
osobnostni rysy. 9 rodi¢li povazuje montessori MS jako to nejlepsi pro své dité. Rodice
také popisovali, v ¢em montessori vyhovuje jejich ditéti (individudlni ptistup, mensi
pocet déti, podpora kreativity, praktické vyuziti dovednosti, aj.), celkem to bylo

8 rodicu.

Tabulka & 6 Pro¢ byste neumistili své dité do montessori MS?

PROC BYSTE NEUMISTILI SVE )
;. » POCET
DITE DO MONTESSORI MS?

Neni pro nas finan¢né dostupna 63
Ne, je mi bliZsi jina alternativa 36
Nemame ji v blizké vzdalenosti 28
Ne, chci, aby moje dité¢ m¢lo rezim a fad 18
Neméa to smysl, kdyz pak dit¢ dale i
nepokracuje v montessori ZS
Ne, preferuji volnou hru u déti 19
Ne 18

Nejvice rodicu si uvédomuje fakt, Ze montessori predskolni zatfizeni jsou z 90 %

soukromé, tudiz i1 Skolné je pln€ hrazeno rodici. Dle dostupnych informaci na internetu
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zacina skolné pro celodenni dochazku bez jidla na urovni pfiblizn¢ 3.500,- K¢ za mésic,
ale lze najit 1 zafizeni, kde se cena vysSplhd k 10.000,- K¢ (jedna se o zafizeni v Praze
¢1 Bmé¢). 36 rodica uvedlo, ze jim jsou blizsi jiné alternativni programy nez montessori,
a proto by své dit¢ do takového piedskolniho zafizeni neumistili. 28 rodi¢t uvedlo,
7e nemaji montessori ve své blizkosti. Vzhledem k tomu, Ze montessori MS se nachézi
prevazné ve velkych méstech a i tak je zde kapacita znatné omezena, nelze se tomu
divit. K nadkladiim na $kolné by se tak pifidaly jesté naklady na dopravu. Nékteii rodice
uvedli, Ze se jim v montessori prostiedi nelibi absence fadu a rezimu. Vysvétluji
si to tak, ze rodi¢e nemaji hlubokou znalost montessori principi, kde se presné
fad arezim velmi silné¢ odrdzi jako jedna z nejdulezitéjSich véci. Problém, ktery
s montessori pedagogikou v Ceské republice souvisi, je nendvaznost jednotlivych
stupiii vzdélavani. Nejvice jsou u nds rozsiteny piedskolni zatizeni, ale jejich poctu jiz
neodpovidaji zakladni $koly. Pokud uZz montessori zakladni $kola navazuje na MS,
jedna se Gasto jen o prvni stupei. Stfedni $koly v Cesku vlastné vibec neexistuji.
Z tohoto diivodu pro rodi¢e montessori vyznamné ztraci atraktivnost. Volna hra (kterou
preferovalo 19 rodi¢t) je v montessori také velmi duleZita, ale na prvni pohled
se laikovi, ktery se o tuto problematiku vyznamné nezajima, se muze zdat,
Ze V montessori prostfedi neni prostor pro volnou hru vibec. Ve skute¢nosti tomu
tak neni. Tim, Ze si déti vybiraji veskerou ¢innost samy a ucitel je zde v roli pouhého
privodce, je veSkera prace s pomlckami povaZovéna za volnou hru. Mnoho rodict
kombinovalo svoje odpovédi, kde vysvétlovali, pro¢ by své dit¢ umistili do montessori
predskolniho zafizeni ¢i nikoli. Z vySe uvedenych vysledkii vyplyva, Ze vice rodict
by tuto moznost vyuzilo a to diky principiim montessori, diky respektu individuality

kazdého ditéte a vzhledem ke specifickym znalostem pedagoga.

Nasledujici polozka zjistovala, kolik déti navstévuje montessori piedskolni
zatizeni. Z celkového poctu 250 rodi¢ii uvedlo 202 ano, moje dit€ navstévuje
montessori MS, zbyvajicich 48 dotazovanych uvedlo, Ze jejich dité nenavitévuje MS.
Tento fakt mne velmi piekvapil, jelikoz mezi oslovenymi rodi¢i byli jak rodice

z b&znych tak montessori MS.
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Navstévuje Vase dité montessori MS?
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Graf ¢. 10 Navitévuje Vase dité montessori MS?

14. polozka dotazniku je vénovana nazorim rodi¢u na klady montessori
pedagogiky na pomezi ptedskolniho vzdélavani. Otazka byla takto specifikovana,
jelikoz primarni a preprimarni vzdélavani, a¢ se jedna o stejny alternativni pfistup,
ma své odlisSnosti na obou stupnich. Setkaly se tu jak nazory jiz zkuSenych,
tak nezkuSenych rodict, kteti znaji montessori tieba jen z doslechu, prectenych ¢lanku
¢i povidani jinych lidi. Respondenti uvadéli své odpovédi bud’to heslovité ¢i v delSich
vétach. Prosila jsem je alesponi o 3 pozitiva. Nejcastéjsi odpoveédi uvadim v tabulce
nize. Odpovédi jsem roziadila do kategorii a pak do podkategorii - celkové
12 (viz tabulka nize). Mnoho odpovédi bylo tieba pietransformovat do odborného
jazyka. Pro piiklad uvadim nékteré odpovédi: ,,Navstévuje lesni Klub, ktery vyuziva
prvky Montessori. Déti se uci zabavnou formou, postupné napr. 3 stupiniova metoda,
V pripadé chyby je nikdo nehodnoti a hlavni snahou je, aby ditée mélo uspéch v tom,
CO zrovna dela. Lektorky musi mit prehled, na co dité jiz ma, a do ceho jesté musi dozrat

a dospét formou vhodné prupravy na jinych pomiickach.

,, Aktivni ucast na vécech praktického zZivota, Kazdeé dité ma moznost vybrat
Si ze Sirokého spektra materidlu a rozvijet se s ohledem na aktudlni senzitivni fazi,

I3

pedagog je priivodcem, kamaradem.

Individualni pristup, maly pocet déti ve tride, pripravené prostredi, funkcni

pomiicky, vSe ma ve tride své misto, pravidla a rad.
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., Respektovani senzitivnich obdobi, nesoutéZivost, nesrovndvani, moznost
seberealizace, sebeobsluha, zapojeni celé rodiny a ditéte do rodiny a sveta dospélych,

heterogenni skupiny. “

Tabulka ¢. 7 Pozitiva montessori pedagogiky v pited$kolnim vzdélavani

POZITIVA VYSKYT

Individudalni pfistup, respektovani senzitivnich

fazi ditéte o
Uvolnénost, volnost 86
Samostatnost, vedeni déti k samostatnosti 69
Pfirozené vzdélavani, respekt Kk vyvoji ditéte,

respektujici komunikace %
Specifické pomucky 28
Cela koncepce 26
Vékove smisené tiidy 21
Snizeny pocet déti ve tiide 20
Ptiprava do Zivota (pfedevsim prakticky zivot) 16
Rozvoj osobnosti ve vSech smérech 16
Nevim 11
Zadné 5

Knej€astéji  sklonovanym pozitivim patii individudlni  pristup, ktery
je v montessori prostiedi opravdu specificky. Myslim tim odlisny oproti pfistupu
v klasické MS. V klasické MS maji individualni vzdé&lavaci program pouze déti
se specifickymi vzdélavacimi potfebami ¢1 déti nadané, v montessori jej maji vSechny
intaktni déti. Jsou v ném zahrnuty potieby a moZnosti ditéte, se kterym se pracuje
dle vlastniho tempa. Pravé proto si rodi¢e vybiraji montessori. Casto se V praxi
setkavam s tim, ze k montessori pfistupu rodiCe piechazeji po piedchozi ne pfilis
pozitivni zkuSenosti ve statni MS, kde bylo jejich dité spise upozadéno, uditelky
si snim nevédély rady, nedokazaly se mu vénovat individualng, apod. Individualni
pfistup rodi¢e casto davali do souvislosti stim, Ze si dit€ samo Vybird,
s ¢im chce pracovat: ,, rano prijde a vybere si to, s ¢im si chce hrat, nikdo ho do niceho
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nenuti, kdyz chce pomoct, kamaradi mu radi pomuzou“. Tim, Ze v montessori prostiedi
najdeme kazdou pomucku pouze v jednom vyhotoveni, nedochazi zde k porovnavani
a soutézivosti, o které se rodice také Casto zminovali. Ucitelka tak dokéze 1épe vnimat

prave individudlni potieby ditéte a rozpoznat danou senzitivni fazi.

Dalsi nejcastéjsi odpoveédi byla wuvolnénost a volnost. Rodi¢e tim mysleli
volnost, kterou dit¢ ma. Neni ptimo fizeno ucitelem, ale voli si z nabidky pfipraveného
prostiedi, které je mu denné¢ k dispozici. V tomto duchu se také provadeji spoleéné —
frontdlni Cinnosti, kdy si déti samy voli, zda se chtéji spolecné Cinnosti na elipse
ucastnit ¢i nikoli. S tim také souvisi samostatnost déti — jsou vedeny k samostatnosti
jiz od nastupu do MS ve 3 letech, kdy se uéi sebeobsluznym &innostem — pievlékant,
stolovani, péce o své nejblizsi okoli. Déti se tyto véci uci nenasilné ve svém piirozeném
prosttedi. Také zde nenajdeme hodnoceni ze strany ucitelek. Déti se uci ocenovat

své vlastni pokroky, ale také oceniovat praci ostatnich.

Respektujici komunikace je pro rodiCe taky velmi dulezita. V praxi to vypada
tak, ze ucitelka je ve stejné pozici jako dit€¢ — snizi se na jeho uroven a diva se ditcti
do o¢i. Mluvi klidnym hlasem, snazi se s ditétem na vSem domluvit a to bez odmén

a trestll, za pomoci pfirozenych disledkd.

vvvvv

z montessori prostfedi. Rodice Casto uvadéli konkrétni piiklady jako — rGZova véz,
hnédé  schody, prakticky  Zivot, sluchové  valecky, zvonky, perlovy
material, apod. VSechny pomtcky jsou zatazeny do jednotlivych oblasti. Dé&ti lakaji
uz svym vzhledem — jsou jednoduché, jednobarevné a tihledn¢ vyrovnané. Dité si samo

dokéze zkontrolovat spravnost svého poc¢inani a tak je pro néj casto ucitelka ,,zbytecna*.

Propojenost jednotlivych prvkl a principti montessori pedagogiky je dokonalé
synergie, kterd by vytrzenim jedné Céasti nedavala smysl a nebyla tak tucelna.
Cela koncepce existuje uz dlouha 1éta, a ve spousté zemich se dle ni u¢i déti od narozeni

az po stiedni Skoly.

Pozitivum vékové heterogennich trid tkvi predev§im v moznosti sledovat starsi
jedince, ktefi jsou o néco napted. Dokazou mlad$im pomadhat, vysvétlovat a casto

zastanou roli privodce. Star§i déti jsou tak motivaci pro mladsi déti. Tento ,.efekt
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Ize pfipodobnit k situaci v bézné spolecnosti, kde star§$i u¢i mlad$i a pomahaji
jim srozvojem. Rodi¢e Casto uvadéli snizeny pocet déti. Celkem to bylo 20 krat.
Casto je to zplsobeno tim, Ze ve tiidé zaroveii pasobi vice pedagogl. Oproti tomu
v klasické MS se dvé ugitelky na tiidu 28 déti vykryvaji jen nékolika spole¢nymi

hodinami.

Pripravu na zivot najdeme v kazdé oblasti — déti vi, jak si maji nalit
¢aj, jak umyt nadobi, dozvédi se o fungovani vymény roc¢nich obdobi, dokazou
si spocitat, kolik penéz budou potiebovat na zakoupeni kila jablek, dokazou urcit, ktery
povrch je drsny a ktery hladky, apod. V 5 ptipadech to rodi¢e dopliiovali poznamkou
0 pristupu pedagoga jakoZzto osobnosti. S tim mohu jen souhlasit. Vzdy =zalezi

na osobnosti pedagoga, ktery montessori chape praveé svym zptisobem a tim jej aplikuje.

Jedenactkrat se objevila také odpovéd’ nevim a 5 rodict uvedlo, ze montessori
dle nich zadné plusy nemd. Dva z nich uvedli, Ze se ptiklanéji spiSe ke klasickému

predskolnimu vzdélavani, které ma v CR tradici a je na dobré tirovni.

Tabulka ¢. 8 Negativa montessori pedagogiky v pred$kolnim vzdélavani

NEGATIVA MONTESSORI PEDAGOGIKY .

V PREDSKOLNIM VZDELAVANi{ VAKX
Finan¢ni nedostupnost 72
PtiliSna volnost, nulova autorita, zadné hranice 51
Nenavaznost dalSich stupiti vzdélavani 46
Z4dné nezndm 40
Montessori Skol je v okoli mélo 40
Prilisny tad, nedostatek volné hry 36
Malo svobody 31
Nedostatecna kapacita 25
Nevhodnost pro vSechny 24
Nedokazu posoudit 23
Nepropojenost s realnym zivotem 21
Nalepkovani déti v budoucnu 20

62




Nejvétsi negativum dle respondentil je financni dostupnost, ktera byla uvedena
celkem 72 krat. Je skute¢nosti, ze v tomhle ohledu je montessori vzdélavani dostupné;si
bohat§im rodinam, které si mohou takovou polozku zahrnout do svych vydaju. Jedna
se v primeéru o cenu 7.000,- K¢ za mésic (bez stravovani). S primérnym platem
si v CR takovéhle vzdélani pro své déti nemize dovolit kazdy. I ja se asto setkavam
s negativnim komentovanim montessori pedagogiky z pohledu volnosti. Lidé si casto
mysli, ze déti zde nemaji hranice, autoritu a zkratka si délaji, co chté&ji.
Sama ale v montessori MS pracuji a vim, Ze je tomu opak. Pravidla zde hraji jednu
Z hlavnich roli a jsou tvoreny pro déti détmi. Myslim si, ze rodi¢e to vnimaji jinak ve
srovnani s klasickou MS, kde mazeme &asto vidét autoritativni p¥istup pedagogi s jasné
danymi pravidly, pies které lze jit jen t€zko. V montessori prostiedi funguje vzdjemna
domluva a pfirozené disledky, které tvoii pomysiné mantinely a pomahaji tak vSem

dokézat byt soucasti dané skupiny.

V prostiedi Ceské republiky najdeme montessori mateiské a zakladni $koly.
Stiedni Skola s prvky montessori je jen jedna v Praze. V piipravé je také stiedni Skola
v okoli Brna. Proto rodie Casto kritizuji nendvaznost dalsich stupmnii vzdeélavani.
Maji tak obavy z toho, jak jejich déti zvladnou piechod z montessori MS, ZS na dalsi
stupefi. V montessori MS i ZS je opravdu specificky p¥istup k détem a volba metod.
Proto bézna MS, ZS i SS je prosté jina a ne kazdé dité bez obtizi zvladne zménu.
Je pak spise na individualnim zvazeni kazdého rodice, zda si dokaze piedstavit pfechod
vlastniho ditéte na jiny typ vzdélavani. 40 rodi¢i uvedlo, ze Zadn4 negativa neznaji,

coZ potési predevSim pfiznivce montessori pedagogiky.

S nenavaznosti jednotlivych stupnt vzdélavani souvisi i celkové nedostatek
montessori Skol v CR. Zatim jsou spiSe ve vétsich méstech, a proto rodice

musi zvazovat, zda se jim dojizdéni vyplati ¢i nikoli.

Dal$im nedostatkem, ktery byl celkem 36 krat zminén, byl prilisny rad.
Dle doplnénych informaci v jednotlivych odpovédich, kde se pfilisSny fad objevil,
bylo znat, ze rodice ve vétsing piipadd pouze usuzuji z doslechu a z informaci, které
sineovefili v praxi. V montessori patii fad kjedném Zz hlavnich principi.
Nejednd se vSak o presnost tkonid, nemoznost vybocit z planu, direktivni vedeni

ucitelem tak, jak uvadéli nékteii respondenti. Rad je zde vniman spise v roli prostiedi —
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vSe ma urené své misto a to détem zlepSuje jejich orientaci, plisobi také blahodarné
na psychiku a emocni rozvoj. Tento vnéjsi fad a organizace jim pomuze najit fad v sobé
samém. Diky fadu v Cinnostech, kdy se dé€ti nauc¢i rozeznévat zacatek a konec, si déti
buduji logické mysleni. Zalezi tedy opravdu na tom, jak lidé montessori vnimaji.
V tomto ptipad¢ doporucuji osobni navstévu predSkolniho zafizeni a tento fad vnimat
vlastnima o¢ima. Jako pfiklad uvadim jednu odpovéd, ktera byla z této kategorie:
., Pri dnesni volné vychové, kdy déti nemaji hranice, uctu k druhym, rodice jim péstuji
egoismus, je toto nazyvano jako smer Montessori. TakzZe si leckdo dnes pod timto

pojmem predstavi sobecké nevychované dite, které nemd k nikomu respekt.

Malo svobody uvadéli rodi¢e vétSinou v souvislosti pravé s fadem. Vnimali
to tak, ze déti nemaji viibec moznost vlastni volby, rozvijeni svych z4jmu a plnéni
vlastnich potieb. Jeden z rodi¢i popsal svoje pocity takto: ,, Ucitelky maji nad détmi
prilis velky bi¢, snazi se dité nekam vést a predem vi, kam ho chtéji dostat a jdou
si za tim. Dité mize jenom mezi témi mantinely a nikam jinam nemiize vybocit. "
Dalsi respondenti uvadéli, ze se ucitelka sice tvaii mile, ale je direktivni nebo ze dité
ma piesné stanoveno co mé a nema kde, kdy a jak délat. Je vSak ziejmé, Ze, ale tento
dojem plyne pouze zjejich vlastni zkuSenosti, tudiz potvrzuje, ze vSe zavisi
na osobnosti jednotlivych pedagogt, jak principy montessori aplikuji v praxi,
jak pristupuji k détem a jejich rodinam. Svobodu v montessori déti maji, ale jasné
stanovené mantinely funguji jako regulativy, kterymi je tieba se fidit a tvofi tak jakousi

cestu.

Rodice také uvadeli nedostatecnou kapacitu, ktera je vZdy omezenda. A to nejen
$kolou samotnou (soukromé MS), ale také Skolskym zakonem, ktery uvadi maximalni
podet déti ve tfidé (statni MS). V montessori $kolach feditelé ale ¢asto voli delsi
prekryvani pedagogii, aby byl tedy opravdu snizen pocet déti na jednoho pedagoga,
ale naplni tak celkovou kapacitu dané tfidy, tedy 28 déti. Rodice vsak Casto mysleli
nedostate¢nou kapacitu z SirSiho kontextu — tedy nedostatek montessori zafizeni

celkové, pfevazné v mensich méstech.

O nevhodnosti montessori se rodi¢e Casto zminovali v souvislosti
s nevychovanosti nékterych déti a dopliovali své odpovédi tim, Ze déti prece potiebuji

hranice a uvolnénost, dalsi zminovali, Ze je podle nich montessori zastaralé¢ a v dnesni
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doby, proto je zcela mimo a nevhodny aj. Takovychto odpovédi bylo celkem 24.
S nepropojenosti s redlnym zivotem, které uvedlo celkem 21 rodici, souvisely odpoveédi
typu: ,,v dnesnim svété deti potrebuji techniku, ne aby se ucily vySivat, presypavat
a ze zametani délaji silenou védu.* Je celkem logické, ze ne vSichni vidi v montessori
kouzlo, které je pravé aktualni i dnes stejné jako ptred stovkou let, kdy M. Montessori

tuto metodu poprvé zacala aplikovat.

Posledni kategorie kladla naroky na spravné pojmenovani. Pii zpracovani jsem
se vSak nechala inspirovat jednim z respondentu, ktery ndlepkovanim nazval piistup
jinych déti k ditéti, které diive navitévovalo montessori MS a pozd&ji pieslo do bézné
MS. Respondentka uvedla, Ze déti maji potom problém chovat se ,,norméaln&,
a proto poutaji pozornost ostatnich déti. Ostatni rodice o tomto problému ve svych
odpovédich také uvadeély obavy z mozného souzeni riiznych odlisnosti, které jsou dany
pfedchozi montessori zkusenosti. Dokonce dva respondenti se zmiiovali o obavach
z mozné Sikany. Obavy se tykaly také zmén chovani v jiném prostfedi. Zde bych rada
zminila, Ze toto je spiSe na individualnich zvlastnostech ditéte — jak je schopno reagovat

na zmeény, jak se pfizplisobi na zménu pedagoga, na zmény pfistupu a prostiedi.

40 rodici nenalezlo Zddnd negativa V ptedskolnim montessori vzdé&lavani.
23 rodicu uvedlo, ze tento fakt nemohou posoudit. Divody byly rizné — chybéla vlastni
zkuSenost s montessori pedagogikou ¢i s klasickym piedskolnim vzdélavanim, rodice

by potiebovali sledovat vice déti nez jen ty vlastni.

3.6 Popis vysledkii a jejich interpretace

JelikoZ mezi negativa dotaznikového Setieni patii fakt, Ze dotazovani odpovidaji
pouze na to, na co jsou tdzani, nemohou tak pfidat svoje dojmy, postiehy, které by ¢asto
byly pfinosné. Vzhledem k tomu, Ze tazatel a dotazovany nejsou v piimém kontaktu,
nelze z odpovédi vy¢ist, na kolik jsou pravdivé. Casto si totiz dotazovani vylepsuji

danou realitu a méni tak své odpovédi.
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Tabulka ¢. 9 Pozitiva a negativa montessori pedagogiky v pred§kolnim vzdélavani

Pozitiva celkem 416

Negativa celkem 306

Z tabulky vSak vyplyva, Ze dle respondenti pievazuji pozitivni stranky pied
negativnimi. Je ziejmé, Ze se jednd pouze o jejich subjektivni nazory, které Cerpaji
predevsim zvlastni zkuSenosti ¢i zkuSenosti jejich okoli. Vzhledem k tomu,
ze U negativ rodiCe Casto uvadéli (celkem 24 krat), ze slySeli, Ze Cetli, Ze znama ftikala,
apod. je zfejmé, Ze ne vSechna negativa jsou podloZena realnou skutecnosti, a ne vzdy
musi byt 100% pravdiva. Celkové lze fici, Ze montessori pedagogika je na predskolnim
stupni vzdélavani vnimana predev$im kladn€¢. Pomér mezi pozitivy a negativy

je 416 ku 306.

V pedagogice M. Montessori nalezneme jak pozitiva, tak negativa, ktera mohou
inspiraci jak v prostfedi Skoly, tak v domacim prostfedi. Nékteti odbornici se shoduji,
7e mezi nejvetsi negativa této alternativy patii odmitani pohadek jakoZto vychovného
prostfedku a nedocenéni hry (na cemz se s odborniky shodli i rodice). Mezi vyhodami
pak zminuji v autodidaktickém materialu, kde se dit¢ samo setkdva s chybou
ataje pro ngj tedy zdrojem dal$iho uceni. Jako dal$i uvadéji respektovani senzitivnich
obdobi a ponechani svobody. V tomto se také shodovaly odpovédi respondentti, ktefi

dotaznik vypliovali.

Tabulka ¢. 10 Hodnoceni montessori piredskolniho vzdélavani

Vlastni zkuSenosti s montessori MS 234 118
Bez vlastni zkuSenosti s montessori MS 182 188
CELKEM 416 306
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V tabulce jsem jeSté¢ negativa a pozitiva rozdé€lila dle vlastnich zkuSenosti
respondenti. Ti, co maji vlastni zkuSenosti, uvedli celkem 234 pozitiv, kterd
na montessori vzdelavani shledavaji. Negativ uvedli pouze 118, coz je o 70 méné
nez uvedli respondenti bez vlastni zkuSenosti. Ztéchto zjiSténi vyplyva zavér,
ze 0 montessori pedagogice koluji mezi laickou vefejnosti rizné nepravdivé informace,

které na tento alternativni smér vrhaji nepfili§ hezké svétlo.
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ZAVER

Tato diplomova prace se skladd ze dvou casti. Prvni Cast se koncentruje
na teoreticka vychodiska z oblasti predSkolniho vzdélavani — legislativni rémec,
alternativni zplisoby vzdélavani se zaméfenim na montessori pedagogiku, jeji principy,
oblasti uceni. Vzhledem ktomu, Ze ne vkazdé zemi je montessori pedagogika
koncipovéana stejné, nalezneme zde také kapitoly o aplikaci této metody v Ceském

Skolnim prostiedi na preprimarni trovni.

Prakticka cast se koncentrovala na rodi¢e déti predskolniho véku, mezi které
byly distribuovany dotazniky zjiStujici jejich zkuSenosti a nazory na predSkolni
vzdélavani v CR se specifikaci na montessori pedagogiku tak, jak je pojimana na nasem

uzemi. Cilem praktické casti bylo zjistit, jaké maji rodi¢e piedstavy o montessori

preprimarni vyuce a jak na ni nahlizi.

Z dotaznikového Setfeni vyplynulo, ze u rodict celkové pievazuji pozitiva
nad negativy. Mezi nejvétsi pozitiva patii individualni pfistup, respektovani senzitivnich
fazi ditéte, uvolnénost a vedeni déti k samostatnosti. Negativa byla spojovana
predevsim s finan¢ni nedostupnosti, ktera u rodi¢i hraje celkem dulezitou roli
pfi vybéru pfedskolniho zafizeni pro jejich déti. Nektefi rodice také vnimaji montessori
pedagogiku v praxi jako pfili§ volnou metodu s nulovou autoritou, kde chybi hranice.
Nenavaznost dalSich stupiii vzdélavani je dle mého nazoru jen zalezitosti vyvoje v Case.
Domnivam se, Ze brzy u nas dojde k urcité obmeéné klasického pedagogického piisobeni
vna$i zemi, kdy se do popifedi dostanou alternativni sméry, tudiz i montessori.
V zapadni Evropé je montessori dnes béZnou soucésti klasického Skolského systému.
S takovou situaci v nasi zemi pfili§ nepocitam, ale o vétsi popularité se neda pochybovat

vzhledem ke zvySujicimu se zajmu z let minulych.

Rodice, ktefi se zapojili do dotaznikového Setfeni, uvedli, Ze je dle jejich ndzoru
hlavnim cilem pfedSkolniho vzdélavani socializace, tedy zaclenéni clovéka
do spolecnosti. Tento cil je také jednim z principti montessori pedagogiky, je tedy jisté,
ze rodiCe za svym cilem pljdou a budou pravé tyhle podminky od ptfedSkolniho

vzdélavani vyzadovat. Jako dalsi cile uvadéli péci o sebe sama a piipravu predskolaka.

68



Vsechny tyto aspekty najdeme pravé v montessori pedagogice, jenz je zameéifena
opravdu individualné a jejim cilem je rozvoj jedince, podporovani osobniho rozvoje
a potlacuje tak porovnavani jedinct mezi sebou, které neni pro celkovy pozitivni vyvoj

ditéte ptilis zadouci.

Dle mého nazoru, by méla byt montessori pedagogika zarfazovdna do vyuky
na stiednich a vysokych pedagogickych oborech, kde by méla byt ucena jak prakticky,
tak teoreticky. Ucitel¢é by tak méli mnohem lepsi povédomi o danych alternativach
a mohli by tak své zkuSenosti a nazory piedavat rodi¢iim, ktefi se tak mnohdy ztraceji

Vv dostupnych informacich, které¢ nepochazeji z relevantnich zdroja.

Vzhledem k finan¢ni naro¢nosti této metody, by se tak mohly jednotlivé prvky
¢i pomicky dostat do béznych skol, kde by byly détem blize a mnohdy usnadnily
a zefektivnily samotnou vyuku. Takovy zdroj inspirace pro pedagogy i pro rodice
by tak byl dostupnéjsi a mé¢l by vétsi uplatnéni. Piinos této prace by se dal specifikovat
do t¥i kategorii. Za prvé jsou to montessori MS, které teprve zahaji svij provoz.
Pro nové¢ vznikajici pedagogicky sbor a predev§im vedeni Skoly mohou byt vysledky
mé diplomové prace motivaci a odrazovym mustkem pro planovani rozvoje Skoly.
Dale Ize vysledky vyuzit pii projektovani alternativnich ale i béZnych mateifskych skol,
které se chtéji zaméfit na rodice a jejich pozadavky. Posledni kategorii
jsou pedagogové, kteti si nejsou jisti svym stanoviskem k montessori pedagogice

jako takové.
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PRILOHA C. 1 STRUKTURA DOTAZNIKU

Dobry den,

pravé se Vam do rukou dostava dotaznik, jenz se zaméfuje na sbér dat dotykajicich se
Montessori vzdélavani v Matei'skych $kolach (dale jen MS) na tizemi Ceské republiky.

Je tedy uréen rodi¢tim déti piedskolniho véku - od 3 do 6 let, jejichz déti navitévuji MS.

Prosim Véas o co mozna nejvétsi upiimnost ve Vasich odpovédich. Vysledky
dotaznikového Setfeni budou slouzit k praktické ¢asti mé Diplomové préce, kterou pisi
jako zavére¢nou praci oboru Predskolni pedagogika v navazujicim magisterském oboru
na Univerzité Palackého v Olomouci. Dotazniky jsou zcela anonymni, nemusite se tudiz
bat mozného zneuziti dat. Je nutné odpoveédét na vSechny otazky (celkem jich je 15). U

kazdé otazky pozorné ¢téte zadani, dle kterého mate vyplnit odpoved'.

Pokud byste méli k dotazniku ¢i celému vyzkumu jakékoliv dotazy, nevahejte se

na mne obratit na e-mailu: smerdova.kam@seznam.cz.

De¢kuji predem za Vs Cas pii vypliovani. S pfanim hezkého dne

Bce. Kamila Vesela, DiS.

1. Vas veék:

N

Vase nejvyssi dosazené vzdelani:
VA
e SOU



Pocet déti (do zavorky prosim uved'te veék déti s presnosti na mésice — napi. 4,6;
Cisla odd¢lte sttednikem):

Premyslel/a jste jiz pfed narozenim VasSeho ditéte o tom, kde a jak bude
vzdelavano?

ANO

NE

Jakou jste mél/a predstavu o predskolnim vzdélavani Vaseho ditéte?
Shodovala se Vase piedstava s realitou? V ¢em ano a v ¢em nikoli?

Jaka je VaSe osobni zkuSenost s nav§tévovanim piedskolniho zatfizeni?
Nenavitévoval/a jsem MS;

moc rad/a vzpomindm na MS;

na MS méam $patné vzpominky;

na MS si viibec nevzpominam.

Co je dle Vas hlavnim cilem ptedskolniho vzdélavani? (popiste své mysSlenky
alespon v bodech)

Dle jakych kritérii jste vybirali MS pro Vase dité? (U kazdého kritéria vzdy zvolte
jen jednu moZnost a to dle dilezitosti daného kritéria, kdy 1 znaci nejdalezité;si

wevr,

kritérium a 5 nejmén¢ diilezité kritérium; 1 - tohle kritérium je pro mé nejdilezitési;

2 - tomuto kritériu davdm velkou dulezitost; 3 - nad timto kritériem jsem se také
zamyslel/a; 4- tohle kritérium pro neni pfili§ dulezité; 5 - toto kritérium pro mé neni
dulezité).

dle oteviraci doby dané MS;
dle finan¢ni dostupnosti;
individualni ptistup;



10.

11.

12.

13.

14.

15.

osobni zkuSenost (nav§tévoval/a jste danou MS v détstvi);
doporuceni zndmych, rodiny, kamaradu;

dle dostupnych informaci (webové stranky, Facebook, apod.);
dle $kolniho vzdélavaciho programu dané MS;

dle velikosti MS;

dle blizké vzdalenosti MS;

dle pedagogti v MS;

dle kamarada mého ditéte v MS;

dle vedeni MS;

dle osobni prohlidky dané MS (den otevienych dveii, apod.);
dle aktivit v MS (krouzky, besidky, kurzy, aj.);

dle vybaveni MS.

Znate n&jakou alternativni MS?

NE

ANO (uved’te prosim, jaké znate)

‘

Kdyz se tekne ,,montessori®, co Vas jako prvni napadne? (Napiste alespon 2
myslenky)

Umistil/a byste Vase dit¢ do montessori zafizeni, kdybyste mél/a tu moznost?
Odiivodnéte prosim stru¢né svlj nazor.

Navitévuje Vase dité montessori MS?
ANO

NE

V ¢em jsou dle Vaseho nazoru nejvétsi plusy montessori pedagogiky na Grovni
ptedskolniho vzdélavani?

V ¢em jsou dle Vaseho nazoru nejvétsi minusy montessori pedagogiky na Grovni
predskolniho vzdélavani?



ABSTRAKT

Pfedmétem této diplomové prace s nazvem ,,Predstavy rodi¢ o montessori
vjuce VMS v CR" je analyzovat a syntetizovat predstavy rodi¢i o montessori
vzdé&lavani na arovni preprimarniho vzdélavani v Ceské republice. Uvodni ¢ast prace se
vénuje teoretickym vychodiskiim z oblasti ptedSkolniho vzd€lavani se zaméfenim na
alternativni vzdé¢lavaci programy s podrobnéjSim vhledem do montessori principd.
Vyzkumnou ¢ast pak tvoii zpracovana data z dotaznikového Setfeni, jenz je zaméfeno

na rodice déti predSkolniho véku.

Klicova slova: montessori, predskolni v&k, matefska Skola, alternativni

vzdelavani, preprimérni vzdélavani, rodice.

ABSTRAKT

The aim of this thesis is to analyze and synthesize the concepts of parents about
montessori education at the level of pre-primary education in the Czech Republic. The
first part of the thesis deals with the theoretical background from the field of pre-school
education with a focus on alternative educational programs with a more detailed insight
into the montessori principles. The research part consists of processed data from a

questionnaire survey, which focuses on parents of preschool children.

Keywords: montessori, pre-school age, kindergarten, alternative education, pre-
primary education, parents.



