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Teoretickd ¢ast
Uvod

Cilem pgedkladané diplomové prace je posoudit aspekfygvenosti ditte na vstup
do prvni tidy zékladni Skoly (dale i ZS). Nastup &é do prvni tidy predstavuje jeden
z prvnich vyznamnych meznikv lidském Zivot. Je to naréné obdobi nejen pro dit
samotné, ale i pro jeho nejblizsi okoli. Jestlgalje UsgEsSné a spokojené jiz od samotného
zasatku nastupu do prvniho dwiku ZS, budou spokojeni i jeho rodj kteéi budou na dé
vysilat pozitivni zgtnou vazbu.

Je proto nutné tomuto vyznamnému Zivotnimu mezaikisemu, co muipdchazi,
vénovat paiticnou pozornost. Ve Skole jsou natickladeny nové pozadavky, které vyzaduji
jeho @ipravenost na Skolni z#. Skuté€nost, jak se dét adaptuje a vyp@da s timto
nelehkym dkolem, ri¥e mit vliv nejen na Usgné zahajeni Skolni dochazky, ale i na jeho
celkovy budouci vztah ke Skole.

Snahou diplomové prace jéepevsSim zawiit se na to, jak se FedsSkolnimi dtmi
pracuje v matiské Skole a jak jsou budouci Skoladippaveni k zapisu do prvnictrid
zakladnich Skol. Jako cil jsme si stanovili pordvpeostedi matéské Skoly na vesnici
a prostedi matéské Skoly ve rsste.

Prace se sklada ze dvoassti, zcasti teoretické a Zasti empirické.

V teoretické casti definujeme zakladni pojmy, které jsou spojesydanou
problematikou. Prvni kapitoluénujeme historii problematiky Skolni zralosti a san&ho
zapisu do ZS. Ve druhé kapitole popisujeme, jakdmlegislativa omezuje kritéria prajeti
do prvnich tid. Zabyvame se otazkougzhodu do ZS z pohledu 3kolského zakonatiT
kapitola je zamfena na fedsSkolni vychovu institucionalni i neinstitucionél®odrobgji
se zabyvame jednotlivymi praetimi, které na dit pasobi a ovliviuji UsgsSny gechod
do z&kladni Skoly. ¥hujeme se progdi rodiny, prosedi vrstevnili a jejich vzajemnymi
vztahy, funkcemi a procesy socializace. V dalSicpitolach se &ujeme teoretickym
poznatkKim z oblasti posuzovani aspékkteré ovliviuji Skolni zralost. Zabyvame se takeé
druhy test, které jsou n€psgji pii zapisu vyuzivany.

Cilem empirické&4sti diplomové préace je zjidvani, zda existuji rozdily
v pripravenosti dti na vstup do prvniitdy ve dvou odliSnych pragdich. Prvnim je maiteka
Skola na vesnici a druhym je priedi néstské matiské Skoly. Tat@ast se sklada
Z porovnavani vysledkpiredem stanovenych kritériirdd samotnym prové&dim vyzkumu

jsme si stanovili d¥ hypotézy. V piitbéhu vyzkumu jsme navstivili dvmatédské Skoly.
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1 Z historie 3kolni zralosti a zapisu @ti do prvni t¥idy ZS

Stejre jako vSe kolem nas také vstupététdo prvniitidy a poZzadavky kladené nadit
se od sveho patku vyvijely a proces ipeti byl n¢kolikrat poznmeénén. Vzdy stal v pozadi
n¢jaky oficialni dokument, ktery stanovoval kritépeo nastup, prava a povinnosétid

Problematikou Skolni zralosti se zabyval také Jamg Komensky jiZz fed 350 lety.
Pojem Skolni zralosti Ize najit v jeho Velké dida&t(Matjcek, 1994, s. 94). Vedle svych
zasadnich & prinesl Jan Amos Komensky i zajimavé p&gynv oblasti Skolské organizace.
Doporuituje Skolu pro vSechnyét a dospivajiciclenénou do ¢tyr stupia po Sesti letech.
Do Sesti let to byla Skola mas&a, pod kterou siipdstavoval rodinnou vychovu. S tim Gzce
souvisi jeho dilo nazvané Informatorium Skoly nisité, ve kterém zpracoval systematicky
navod pro matky, jak uspre rozvijet vychovu nejmensich v rodira jak je pipravovat
na skolu.

Od Sesti do dvanacti let to byla Skola obecna, teeekby se vytpvalo v mateském
jazyce. Ztoho vyplyva, Zze uz Jan Amos Komensky agoval Sesty rok &ku ditte
za nejvhodyjsi pro nastup do skoly jako institucionalniho #adani a vychovy. Jan Amos
Komensky se zabyval také vyvojovymi zvlastnostmiti,d psychologickym vyvojem
poznavacich procésa pandti. Z toho Ize usuzovat, Zze Sesty rok rdupro nastup do Skoly
nahodou, ale diky svym praktickym zkuSenostem azaéldad svych deckych praci.
Prosazoval vztlavani ve vSem, pro vSechny a vSestgameuznaval rozdily v pohlavi a stavu
(Java, 2003, s. 24).

DalSim stupdm vzclani podle Komenského bylo wddvani ve swtovém jazyce
a poté nasledovala akademie od 18 do 24 let.

Dulezitym meznikem pro vzthvani dti se stal rok 1774, kdy podle poKyn
cisaovny Marie Terezie byla zavedena vSeobecna Skakslcima. Reforma krognjiného
stanovila povinnou Skolni dochéazku pro vSechaty, dez rozdilu pohlavi, veéku od Sesti
do dvanacti let. Bti byly zproStny povinné dochazky v obdobi letnichéstoi, kdy
pomahaly s polnimi pracemi. Prdijpti do prvni tidy nebyly s nejtSi pravépodobnosti
kladeny na budouci Skolaky Zzadné zvlastni poZzadawkyo fyzické zpisobilosti.

Samotny nazev ,Skolni zralost* pochazi z obdobicdizch let minulého stoleti.
Zacali jej pouzivat ve videské psychologické Skole Ch. Buhlerové (kjétk, 1994, s. 94).
V dané dob je wk kolem Sesti let povazovan za zasadni pro vyvojewény ditte.
Vyznamnou osobou, ktera zasahla do vyvoje problé&sndkolni zralosti, byl Artur Kern,

ktery vypracoval test Skolni zralosti. Tento tesbwe 1963 upravil J. Jirdsek a nazval jej
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Orienta&ni test Skolni zralosti. Dodnes je h®jpii Skolnich zapisech a v pedagogicko-
psychologickych poradnach vyuzivan.

Na naSem Uzemi se stimto pojmem setkavame odagdedet dvacatého stoleti.
TehdejSi socialisticka politika kladla vysoké naraka Skolaky a Skola zala byt velmi
naraina. Cilem bylo ukazatipvahu nad négatelskymi zerami, piicemz se nebrali v Gvahu
détské schopnosti a dovednosti v&ku nastupu do prvniho ¢niku. Tato situaceimesla
psychologické poradnyieplrené praécky, kteri jeS€ nebyli na takovou zé&f pripraveni.
Pred takovym neugrnym petZzovanim dti se zaal praktikovat tzv. odklad Skolni
dochazky. Vysledkem také bylo, Ze do praxe tehdguly i psychologické zkousky Skolni
zralosti (Matjcek, 2005, s. 175). Byla stanovena povinnost ofiiid [ijeti ditste
do zakladni Skoly — zapis do prvridly.

Obsah Skolniho zapisu se od doby, kdy s&alzayuzivat, pilis neznénil. U deti
se zji¥ovaly zakladni pedpoklady pro nastup do Skoly obdobnou formou, jekmmu dnes
(podrobrji o Skolnim zapise v kap. 5).



2 Legislativa — hierarchie zdvaznych dokumerit

Ustrednim organem statni spravy nejen pro &éadini je Ministerstvo 3Skolstvi,
mladeze adovychovy Ceské republiky (dale i MSMTR), ministerstvo ma ve zipvané
oblasti za ukol dle zakona 2/1969 $&Sit otazky tykajici se vzthvani na vSech drovnich,
ve své fsobnosti schvalovat zakony atd. NejvySe postavergakonem je zakon
¢. 561/2004 Sb. oipdSkolnim, zakladnim,igdnim a vySSim odborném \&avani (Skolsky
zakon) ve zéni pozdjSich zakol. Tento zakon nabyldginnosti dnem 1. ledna 2005.

DalSim vyznamnym dokumentem, vydanym v roce 2081zy. Bil4 kniha — Narodni
program rozvoje vztlavani vCeské republice, méa za cil formovat vladni strategiblasti
vzklavani. Strategii tohoto dokumentu je odraz celteieaskych zajmm a navrhovani
konkrétnich podéti k praci Skol. Byl projednan viadou a stal se tak&ladnim kamenem
pro tvorbu nového Skolského zakona.

Narodni program rozvoje vZkhvani upozatuje na to, Ze k prosazeni nové koncepce
vzdklavani je nutna vnihi reforma Skoly a jeji systémova podpora (Spilk@&@05, s. 22).

V souladu s novymi principy kurikularni politikiteré vychazi ze Skolského zakona
a které jsou zformulovany v Narodnim programu ogevwzdlavani, se do vadavaci
soustavy zavadi novy systém dokuniiepto vzdlavani zak od 3 do 19 let. Tato kurikula
jsou vytv&ena na dvou urovnich. Je to urawaatni a Skolni. Statni Uravée predstavovana
Narodnim programem v2tiivani a Ramcovymi vzthvacimi programy (dale i RVP). Skolni
Urovei predstavuji 3kolni vzHavaci programy (dale i SVP), podle nichz se plénuj
vzklavani na jednotlivych Skolach ¢abek, Tupy, 2006, s. 9).

Ramcové vzélavaci programy, resp. Skolni wévaci programy se #aly realizovat
od 1. z&i Skolniho roku 2007/2008 v prvnich a Sestyaimicich zakladnich Skol.

2. 1 Ramcové vz#éavaci programy
Ramcové vz&8avaci programy vychazeji z nové strategiedladani, ktera zéraziuje
klicové kompetence, jejich provadzanost seélambcim obsahem a upl&ti ziskanych

védomosti a dovednosti v praktickém Z&otychazeji z koncepce celozivotniho stévani
(Jerabek, Tupy, 2006, s. 10).

-10 -



2.1. 1 RVP PV

Oblasti RVP, ktera sesmuje vzalavani ffed vstupem do ZS, je Ramcovy vavaci
program pro fedskolni vzdlavani (dale i RVP PV). Dle RVP PV seéegdskolni vzdlavani
organizuje ve ¥ku zpravidla odif do Sesti (sedmi) let.fBdnosti se do matiskych Skol
piijimaji déti v roce fed zahdjenim povinné skolni dochazky (Smolikov@528. 8).

Snahou je, aby institucionalnigaSkolni vzdlavani dophovalo rodinnou vychovu,
aby zajistilo digti podnétné prostedi k jeho aktivnimu rozvoji.

Orientuje se k tomu, aby si dijiz od z&atku vyvoje osvojovalo kibvé kompetence
a ziskadvalo diky nim fedpoklady pro celoZivotni vZthvani a rozvoj
(Smolikova, 2005, s. 8).

RVP PV vymezuje kliové kompetence, na jejichZz rozvijeni navazuje Ra&mnco
vzklavaci program pro zakladni vddvani (dale i RVP zV). Mezi tyto kompetence jsou
v predSkolnim ¥ku tazeny kompetence k ¢eni, k feSeni problén a kompetence
komunikativni, socialni a personalginnostni a obanske.

Souwasna praxe v matekych Skolach se ubira takovym &em, Ze vzdlavani je
détem nabizeno v integrovanych blocich. W&gani v takovych blocich rozviji intelektové
i praktické schopnostidti, podrécuje jejich postoje i hodnoty. Nabizegiinosti by ngly
détem @inaSet smysluplné a srozumitelné poznatky tak,lépg pochopily sit kolem sebe
a jeho fungovani. Také by &y prohlubovat jeho poznani, obohacovat jeho pcikii
zkuSenost, ®ly by byt co nejvice prakticky vyuzZitelné v reélnénzivote
(Smolikova, 2005, s. 10).

Rozvijeni kompetenci znamena proéditejména teni se aktivnimu zapojeni
do k¢Znych Zivotnich situacPedagogové i odbornici z oblasti pediatrie, psyafiel a jinych
védnich obot zdiraziuji dalekosahly vyznamipdskolniho vz8avani. Tito odbornici tvrdi,
Ze \tSina toho, co dét proZije v prvnich letech, je trvalé a Ze zkuSeinpsbhoto obdobi
se pozdji mnohonasob&zhodnoti.

2.1.2RVP 2V

Nastup do prvnittdy je spojen se Skolnim zapisem, ktery je povinigapis slouzi
k tomu, aby Skola #la aktualni evidenci budoucich gkt a také aby déti jeho rodee

méli mozZnost se seznamit s prisstim Skoly.
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Na novy Skolsky zakow. 561/2004 Sb. navazuji s platnosti od 1. lednab2@dve
vyhlasky. PIgni povinnosti Skolni dochéazky vyplyva z 836 a 8&Ww{v.msmt.cz).

§36

(3) Povinna Skolni dochazka daa paratkem Skolniho roku, ktery nasleduje po dni, kdy di
dosahne Sestého rokdkw, pokud mu neni povolen odklad;éditteré dosahne Sestého roku
veku v dolg od pa‘atku Skolniho roku do konce roku kalendiio, mize byt pijato k plreni
povinné Skolni dochazky jiz v tomto Skolnim roedi f¢lesre i duSevd primerere vysplé

a pozada-li o to jeho zakonny zastupce.

(4) Z&konny zéstupce je povinefinésit dite k zapisu k povinné skolni dochazce, ato wdob
od 15. ledna do 15. Unora kalendéo roku, v Emz ma dé zahajit povinnou Skolni

dochazku.

Odklad povinné Skolni dochézky

§37

(1) Neni-li di# po dovrSeni Sestého rokeku lesre nebo duSevhprimerere vysglé

a pozada-li o to piserdrzakonny zastupce di¢, odlozireditel Skoly zéatek povinné Skolni
dochéazky o jeden Skolni rok, pokud je Zadost dobodeporudujicim posouzenimvslusného
Skolského poradenskéhorizeni a odborného léke. Zaatek povinné Skolni dochézky Ize
odlozit nejdéle do zahjeni Skolniho rokugma di¢ dovrsi osmy rokéku.

(2) Pri zapisu do prvniho niku zakladni Skola informuje zakonného zastupetedi

o moznosti odkladu povinné skolni dochézky.

(3) Pokud se u zaka v prvnim roce g5ih povinné Skolni dochazky projevi nedostade
telesna nebo duSevni vydpst k plreni povinné Skolni dochazky,ube reditel Skoly
se souhlasem zakonného zastupce Zakovi dodatepribehu prvniho pololeti Skolniho roku
odlozit zaatek plreni povinné Skolni dochéazky na nésledujici Skolki ro

(4) Pokudreditel Skoly rozhodne o odkladu povinné Skolni doki podle odstavce 1 nebo 3,

doporwi zarove: zdkonnému zastupci die vzélavani ditte v pripravné fride zakladni Skoly
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nebo v poslednim ¢oiku matéské skoly, pokud Ize'gdpokladat, Ze toto vaddvani vyrovna

vyvoj ditte.

Dite, které dostane odklad povinné Skolni dochazky,ifiiugalSi rok k zapisu znovu.
Dits, kterému byl pedagogicko-psychologickou poradmgitelkou z MS nebo i samotném
zapisu doporten odklad, ale rode s tim nesouhlasi a jsou si jisti schopnostmi c\dlite,
nemize byt odklad povinné Skolni dochazky nucen aadiitSkoly nastoupi.

Obdobr také plati, Zze ditnenmize dostat odklad Skolni dochazky bez dopeni
psychologa, specialniho pedagoga nebo pediatrdgBmra, 2007, s. 26).

Rodice nemohou na zaklaghouze svého rozhodnuti odlozit svémutili rok nastup
do prvni tidy. Je to proto, abyétl nepropasly optimalntas na vstup do prvniidy.
Po zbyténém ra@nim odkladu by pro takového Skolaka byla prviidd jednoducha
a neodpovidala by jeho vddvacim narokm. Odklad z dvodu, tzv. prodlouZeni astvi
ditéti, neni pro jeho dalSi rozvoj vhodny, spiSe mizenuskodit.

Je také mozné v &itych pripadech provést zapis, resp. test Skolni zralogtikovas,

a to pozdji z divodu gesrgjSi diagnostiky schopnosti budouciho Zakakdy se stava,
Ze dit pii zapisu v obvyklém terminu jeéSheprokaze dostateou zpisobilost pro vzélavani

na ZS. Pedpoklada se v3ak, Ze odklad o cely 3kolni rok &lyyhvhodny, nebo Ze dife

schopno do z& vyrovnat swj deficit, proto takové dét mize znovu ped za&atkem Skolniho
roku absolvovat skolni test zralosti.

Pedagogové, teoreticky nebo prakticky se zabyvdkdinim zapisem, se opiraji
pii jeho pipraw o své zkuSenosti, vyuzivaji odbornou literaturozRovor s dittem
zpravidla vede jiz zkuSenycitel elementarista, ktery uplatje své dosavadni zkuSenosti.
Nekdy se Skolniho zapisu tak€astni pedagogicky nebatdky psycholog. Ten je schopen
vhimat zase jinéipdpoklady ditte ke vstupu do prvniho ¢niku.

Legislativa je z pohledu toho, jak ma Skolni zapipadat velmi obecna a ponechava
feditetim a Witelam Skol, ktéi zapis provagi, volnost @i vybéru metod, forem a tématu
k rozhovoru s détem. Posuzuji se vSechna igdina kritéria - fyzicka zisobilost, zdravotni
stav, zralost CNS, schopnost sdedit se, pravoleva orientace, rozvoj a schopnasingho
a vytvarného vyjéikni, emocionalni a sociélni vyvoj. VyuZiva isela materid vlastnich
nebo zpracovanych od odborajkteri se zabyvali a zabyvaji Skolnim zapisem a testyngk
zralosti (podrobgji v kap. 5).

Je nejvySSim zajmem Skoly i radj aby zapis pradhl klidng, elné a stanovil

pro di€ nejvhodrjSi cestu pro jeho dalSi rozvoj a Zivot.
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3 Rozvoj a formovani ditte pied vstupem do ZS

PredSkolni obdobima dv rozmezi. Ta jsou dana novym socialniniazanim diite.
Nejprve je to vstup do matké Skoly a zafit roky nastup do zakladni Skoly. Obdobi
mezi tetim a Sestym rokem navazuje na celkovy intenzignbj ditéte do tohoto obdobi.
Pred vstupem do mateké Skoly se ditza pouhéit roky nawilo ovladat svédlo, umi chodit,
béhat, mluvit, mit vlastni nazor, vzdorovat. Jak uvddcena Plevova (2005, s. 72)
temperamentové vlastnosti se vyrazprojevuji, protoZe prozatim nejsou oviény
mechanismy sebeovladani. Tyto mechanismy smajh projevovat pra na zakladni skole,
kdy je Zak jiz konfrontovan se situacemi vyZadujicovliadani viastni #e.

V tomto obdobi vyvoje seipdevsim, v zavislosti na intenzivnim rozvoji moz&ov
kary, méni pohybové dovednosti die. Zdokonaluje se hruba motorika,édig schopno lépe
koordinovat svédo, coZz mu umoiuje napiklad jizdu na kolo&zce, lyZovani nebo plavani.
Rozvoj jemné motoriky a manualni #Znosti zase déti ulehtuje manipulaci s tuzkou
nebo teba hazeni a chytani ¢éei Aby di€ bylo ve Skole usfgné, je teba vSechny zmované
a mnohé dalSi schopnosti a dovednosti ovladat atioky, protoze v opmém ipact
se dit bude trapit, jak spra¥rpsaci néini uchopit, a na samotné psani jiz nezb¥as

Mezi dalSi schopnosti, které budegdie Skole paebovat a které je vhodné naivi
a zautomatizovatdmem gredskolniho ¥ku, jsou pandt, pozornost, fedstavivost a mysleni.
Tyto poznavaci procesy se vtomto obdobi velmi lg/ohyvijeji, je tedy vyhodné vyuzit
biologicky vyvoj a s dittem pracovat, tedy spiSe si hrat a tyto kognitigohopnosti
procviovat.

Jedinec se vyviji jako celek, proto vedle vyvojesné schranky se rovnémé
rozviji také stranka duSevni. Jiz jsme se zminilvywoji poznavacich procés je tedy
pottebné se &novat i vyvoji emocionalnimu. Zdrojem k ubehi citi je konkrétnic¢innost.
Irena Plevova (2005, s. 71) se dale @ o tom, Ze vtomto obdobi se rozviji smysl
pro humor, dit jiz mére projevuje vztek a zlostasto zejménaipneusgsnécinnosti. Také
kolem patého roku je3tu ditte prevlada strach z neznamého, z cizich lidi a nerehlny
situaci.

V predSkolnim ¥ku se u difte rozvijeji tzv. vysSi city, kmto pati emoce socialni,
estetické i etické (Plevova, 2005, s. 71).éDde dostava do nového socialniho pexit
matdské Skoly, navsvuje mtizné krouzky, setkava séastji s novymi lidmi, poznava nové
kamarady. V tomto obdobi vyvoje ma jedingoqzenou padtebu travitcas s vrstevniky, hrat

si. Podle Marie Véagnerové je hra kedSkolnim ¢ku ,, dalSim zgsobem vyjageni vlastni
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interpretace reality, postoje kedu i k solz samémt (Vagnerova, 2005, s. 186). Tématem
hry v pgredsSkolnim ¥ku se intenzivéa zabyva také Sm Ka'atkova, kteréd se ve své knize, celé
vénovaneé ke vtomto obdobi, zmuje o tom, Ze veile di€ uplaiiuje svou energii a také
ji z ni ¢erpa. Hra pomaha dit uvolnit pripadné psychické naf a navic se z niifpozere uci
(Kotatkova, 2005, s. 30). Ke speciiik tohoto obdobi p#tvelka poteba pohybu a aktivity.
Erik H. Erikson (2002, s. 98) toto obdobi chapkojabdobi iniciativy, tedy aktivniho
jednani, prosednictvim kterého se iie vyvinout zdravé seb&yomi. Di€ pocituje
uspokojeni, pokud je pochvaleno. Jako protipol Efikerikson ( 2002, s. 103) uvadi pocity
viny. Poct'uje vinu, pokud je pokarano.

Predskolni ¥k je obdobim konfrontace s normami v chovani adednkteré di musi
akceptovat. JarCap a Jii Mare$ (2001, s. 192) uv§d moznost osvojovani si norem
prostednictvim sociélniho deni. Pokud se ditchova podle fedem stanovenych norem,
je za to ¥tSinou odménéno alespdé Ustni pochvalou, v ogaém gipadt je di€ pokarano
trestem nebo jen vyjéenim nesouhlasu ve WaTo je jeden ze Zsohi, jak dochazi
k socializaci.

Socializace fedskolniho dite sice stale probihagedevsim v rodi& ale dit se jiz
musi [izpisobovat poZadavikn jinych prostedi. Vyznamnym socidlnim meznikem
je nastup do matské Skoly (Vagnerova, 2005, s. 235).

3. 1 Tradi¢ni mateirské Skoly

Tradicni matdéska Skola je instituce, kterd ma za cil zejménalisyat rodinnou
vychovu ditte, @ipravit jej na Zivot a uskrnit jeho cestu k dosjosti. Zdergk Matéjcek
(2005, s. 138) se zimije o tom, Ze termin jedskolni ¥k neni vlastg predskolni,
zdiraziuje, Ze spojitosti se Skolou je tu ndémez spojitosti s pozEim Zivotem. Je to delsi,
samostatnd vyvojova epocha, kter@bec neni pechodna, jak nazfaje pra¥ pojem
piedskolni k.

Je dilezité zdiraznit, Ze funkce rodiny je nezastupitelna, rieké Skola zde funguje
jen jako obohaceni Zivota v rodinDochadzka do maiské Skoly neni pro & povinna.
Rodie predSkolniho ditte vS8ak maji pravo na umdsi svého ditte do mateské Skoly rok
pied vstupem do prvniitly zakladni Skoly. Tyto @i jsou do MS pijimany prednosts
podle 8§ 34 Skolského zakonaidem je snaha o to, aby vSichni budouci Skolé&skati

moznost vyrovnat své nedostatky s kamarady, zisBacthny pdebné navyky a mit
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zkuZenost geSenim BZznych situaci v kolektivu. Jak uvadi Otfacka (1996, s. 48) maiteka
Skola gispiva k osamostatni ditte a vede k paizovani se stanovenym normam. Navyky
ziskané ve vzajemné interakci v niat€ Skole mohou byt dobrougpravou na novou
situaci ve skole.

Tradiéni matéské Skoly jsou postaveny na zaklg@edem vytvéeného rezimu dne,
tydne, popipadt delSihotasového Useku.rsto se fedSkolni vzdlavani snazi pokud mozno
maximalré kopirovat girozenost ditte a jeho biorytmus.iBdpoklada se, Ze i doma jsottid
na konkrétni rezim jiz navyklé. Funkce denniho meZisp@iva pedevsSim v osvojeni si
norem platnych v dané spotesti.

O vyhodach matské Skoly se zmiuje Zderk Matéjcek (2005, s. 142, 143)
Vv pripact, Ze rodina neni pinfunkéni nebo v dob n¢jaké rodinné krize matska Skola diti
poskytuje na &kolik hodin deng citové priznivé prostedi a odpéinek od nepiméienych
citovych zakzi.

Navic dnesni détje v predSkolnim ¥ku mnohem vice ohroZzeno nedostatkestske
sourozenci vice jakitroky, coz jim neumaiuje ,hrat si spolu®, fisobit na sebe a oviiovat
se. Také je jiz meén casté trdveni volnéha@dasu dohromady s kamarddy ndista
nebo na podobném mistDéti jsou diky moznostem séasného sita vice izolované.
Pak matéska Skolatasto funguje jako jediné misto, kdegdituze ,byt" s vrstevniky.

Nekteri rodice presto nechdi pustit své dit mezi druhé &i, negasgjSimi divody
proti matéské Skole jsou nachylnost k onemé&aim a ochranafed moznym nebezpin
V jiném nez rodinném prasdi.

S platnosti noveho Skolského zakana61/2004 Sb. se od 1. ledna 2005 RVP PV
stdva smrodatnym dokumentem pro trédi matéské Skoly. Je rowk vychodiskem
pro sestavovani jednotlivych Skolnich ¢&vacich prograrin a pro jejich uskutgovani.
Tento dokument stanovuje elementarni dadostni zaklad, na ktery navazuje zakladni
vzalavani.

Je zpracovan tak, aby kazda nisité@ Skola mohla vyt¥at a realizovat sy vlastni
Skolni vzdlavaci program, a to za igerdpokladu zachovani spotgch pravidel
(Smolikova, 2005, s. 7).

Sowasnd vzdldvaci politika v naSem stat vychédzi z paeby celozZivotniho
vzklavani cloveka. HRedSkolni vzdlavani je tedy jakymsi prvogéatkem nejen

institucionalniho vzé&lavani obyvatel. FedSkolni vzdlavani by nglo vytvaret dobry
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piedpoklad pro pokkmvani v dalSim vyvoji. StrategiergrlSkolniho vzélavani je zalozena
na stejnych zasadach jako ostatni Ugowrcklavani aridi se spoléenymi cili.

Jak uvadi RVP PV, orientuje se k tomu, aby si dé atlého ¥ku osvojovalo zaklady
klicovych kompetenci a ziskavalo takiregpoklady pro své celozivotni wddvani
(Smolikova, 2005, s. 8).

Ztotozujeme se s pojmem ,spéleost znalosti¥, ktery je prezentovan
ve vzdlavacich programech. Z&mem je, Ze znalosti, které kazdé ¢dihem svého
vzklavani ziskava, by nedh byt pouze ¥domosti, ale zarovetaké schopnosti a dovednosti
tyto védomosti uplatnit.

PredSkolni vzdlavani je specifické pouzivanymi metodami i formagmmace s &mi.
Duraz je zejména kladen na to, aby se takové&lazdni plr¢ prizpasobovalo vyvojovym
potrebam dti, fyziologickym, kognitivnim, socialnim a emocinim
(Smolikova, 2005, s. 9).

Do popedi se dostava respekt k individualditte, k jeho paebam a moznostem.
Takovy pedpoklad umaoiuje pracovat v jedné&ite s cktmi rozdilnych schopnosti a&eibnich
piedpoklad.

PredSkolni vzdlavani je planovany a cilédomy proces, ktery zahrnuje celou
osobnost déte. Obsahuje spontannfizené aktivity, které odpovidaji moZznostem a‘glmdm
ditcte.

Dit¢ se wi predevSim na zaklgdsve interakce s okolim a z vlastnich prozitych
zkuSenosti. ¥tSina aktivit v matisské Skole obsahuje prvky hry a kreativity, pécjici
zdjem ditte o nové zazitky a informace (Kutalkova 2005, . Podporuji radost zéeni,
ze ziskavani novych dovednosti.

Pedagogové by #i piedevsim sledovat, jak uvadi RVP PV gvé préacii ramcové
cile. Prvnim zarkrem je rozvijet dit, jeho schopnost kéeni a poznani. Druhym z&nem je,
aby si di¥ osvojilo zakladni hodnoty naSi sp&esti. Tretim je snaha o uti@ni samostatné
a sebewdomé osobnosti dite (Smolikova, 2005, s. 12).

Predskolni vzdlavani se uskut&iuje ve vSechcinnostech a situacich, které
se v ptibéhu dne v matskeé Skole vyskytnou. Pedagogové dilpasobi gimo nebo nefimo
na ctti, jedna se zejména o prozitkové a interaktivt@ni.

Predpokladem k napbvani vySe zmiiovanych cili jsou specifické formy jsobeni.
Uvadime jen #&které z nich, podle naSich saydnejzasad§si. K ttmto pati podpora
télesného rozvoje, zdravi die, jeho osobni pohody a spokojenosti. Dale romi/gehopnosti

piemysSlet, pizpasobovat se z#mam a vyrovnavat se s nimi. Podporovat schopnost
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komunikace, spoluprace. V neposlediaid se jednd o sebepoznavani svych moZznosti
a poteb.

Vzdélavaci obsah se stanovuje pro celogkowvou skupinu spot@é. Obsah
piedSkolniho vzéavani v RVP PV, ktery je strukturovan détipvzdélavacich oblasti,
se opira o firozeny vyvoj jedince. Tyto oblasti v&dvani jsou vzajenth propojeny,
ovliviiuji se a vytvéeji spol€én¢ fungujici celek (Smolikova, 2005, s. 16). Jedn& dgto
oblasti:

1. Dit a jeho &lo,

2. Dit a jeho psychika,
3. Dit a ten druhy,

4. Dit¢ a spolénost,

5. Dit¢ a s\t.

w

. 1. 1 Di€ a jeho t€lo

Vzdélavacim zamrem této biologické oblasti je stimulovdiist a neurosvalovy vyvoj
ditéte, podporovat jeho fyzickou pohodu. Pédovat rozvoj jeho maniputaich
a pohybovych dovednosti, vést jej kzdravym Ziiotn navykim a postajm
(Smolikova, 2005, s. 18).

K o¢ekadvanym vystujim této oblasti najklad pati:

zvladnuti zékladnich pohybovych dovednosti,
prostorova orientace a koordinaékat

byt schopny pojmenovétsti tla a znat jejich funkce,

AU NEE NN

schopnost déte rozliSovat, co prospiva jeho zdravi a co mu gkodt powdomi

0 vyznamu aktivniho pohybu a zdravé vyzivy,

<\

mit powdomi o tom, kde vifijpadt nebezpé&i hledat pomoc.

| presto, Ze se zmované vystupy zdaji byt automaticky ziskavané jeahym bytim
ditéte, bohuZzel v saiasnosti pra¥ tyto zdanli¥ piirozené schopnosti uétl ¢asto chybi.
Pribyva dti, které nespravn drzi €lo, neékteré nejsou schopny manipulovat <emh

nebo udlat kotoul viged. Pokud se nejedné o vrozenou dispoziételijsou na vi#é vétSinou
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rodice, kt&i nepodporuji své ditk aktivnimu zfisobu trdveni volnéhéasu, a to nejlépe
vlastnim gikladem.

»Pohybova zdatnost je po celou dokitstiri vstupni branou deetského kolektivu —
je-li uzavena, znamena to i vazny socialni handicap. Probl§mosocializanim okruhem
neni tedy tentokrat rodiné Skola, ale pedevsim étska skupind (Matéjcek, 1994, s. 73)

Malo zdatné &i jsou takésastji ter¢em posmichu u vrstevnik nez jedinci s horSimi

intelektovymi schopnostmi.

3. 1. 2 Dit a jeho psychika

Vzdklavacim zamrem této psychologické oblasti je podporovat dusgwhodu,
psychickou zdatnost a odolnostétit Rozvijet jeho intelekt, poznavaci processt a jazyk.
Upeuiovat \ili, sebepojeti a sebenahlizeni. Stimulovat jeho ¢hx@ci dovednosti

a povzbuzovat jej v dalSim rozvoji, poznavantani (Smolikova, 2005, s. 19).
Tato oblast se sklada zé dasti:

1. Jazyk aeg;
2. Poznéavaci schopnosti a funkcéggstavivost a fantazie, mySlenkové operace;
3. Sebepojeti, city adle.

K o¢ekadvanym vystujim této rozsahlé oblasti ndklad pati:
ad. 1

v/ spravei vyslovovat, ovladat dech, tempo a intonii,
v dit¢ by mglo byt schopno pojmenovatt&inu toho,éim je obklopeno, vyjagvat
se smysluplg,

v' umét komunikovat s druhym, naslouchat a pokladat otazk

<

vyprawt pribéh, sledovat ¢,

v pochopit slovni humor,
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ad. 2

v rozun¥t prostorovym pojrim (nahde, dole, vlevo,...),

AN

reflektovat na pokyny autority,

v byt schopen si zapamatovat kratké texty,
ad. 3

v respektovat fedem dohodnuta pravidla,

AN

védome se koncentrovat ndnnost a dokoéit ukol,

v/ vyrovnat se s neugphem.

Jiz zmirovany moderni s4, ktery s sebouimasi spisSe pasivnitigtup v komunikaci,
neni g@iznivy pro rozvijenifecovych schopnosti dite. Dgti, presrgji jejich rodice, davaji
piednost pasivnimuipmu informaci ped aktivni komunikaci. Diti je tak odebrana moznost
piirozeného vyvoje a ptgb na domlouvani se s Zivym okolim, kladenim ota@egrovizaci.
Dité si pohadku neposlechne od radinebo podle obrazksamo nevymysli, ale jednoduse
pasivré prijme z réjakého média bez rozvijeni své vlastni fantaziesadai je otazka, zda
je digti poskytnut prostor k mluveni. NejlepSim tgobem pro osvojeni jazyka jsou
kaZzdodenntinnosti (Lynch, Kidd, 2002, s. 12). Bjtkteré je zapojeno do diskuzi v rodin
rodice jsou trglivi pti vyswetlovani toho, na co se dipta, a ochotni poslouchat jeho ne vzdy
dokonalé slovni projevy, se citi byt plnohodnotngianem v rodig, Wi se vyjadovat

myslenky, nema strach z kladeni otazek.

3. 1. 3 Dit a ten druhy

Vzdélavacim zardrem této interpersonalni oblasti je podporovat igtnavztali ditéte
k jiné osol, obohacovat vzajemnou komunikaci a zaig|at pohodu &hto vztald
(Smolikova, 2005, s. 26).

K o¢ekadvanym vystujim této oblasti najklad pati:

v schopnost navazovat kontakty s ddgm nebo vrstevnikem,
v' porozungt béznym projevm emoci,

v' uvédomovat si, Ze vSechny osoby maji stejnou hodmpdésto, Ze kazdy je jiny,
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v' chovat se obéetns pii setkani s neznamymi lidmi,
v’ branit se projeéim nasili.

De¢ti v predSkolnim obdobi se staleiw swte, ktery je obklopuje, ndpodobou. Proto
je velmi dilezité prostedi, v jakém dé vyrasta, jaké ma vzory a modely chovani. éDit
je obrazem svych rodi nejen ve fyzické poda@h ale i v chovani. f#dSkolni dti jsou velmi
sugestibilni, nekriticky fijimaji vSe, co dlaji autority, tedy hlavé rodice
(Vagnerova, 2005, s. 236).

3. 1. 4 Di€ a spolénost

Vzdélavacim zamrem této sociakrkulturni oblasti je uvést ditdo spoléenstvi
ostatnich lidi a do pravidel souziti s ostatning, 2éta hodnot materialnich i duchovnich.
Umoznit ditti aktivné se podilet na utvéni spoléenské pohody ve svém socialnim piredt
(Smolikova, 2005, s. 27).

K o¢ekadvanym vystujom této oblasti najklad pati:

v uplatiovat zakladni spotenské navyky, pochopit, Ze kazdy ma ve spudsti svou
roli,

v’ utvarit si zakladni dtskou gredstavu o pravidlech chovani a sgeleskych norméch,

v dit¢ by si nElo osvojit zakladni pravidla jednani ve skupirevladat pozadavky
vychazejici z progedi matéské Skoly, adaptovat se na Skolni Zivot,

v porozungt neverbalnim projeim druhych,

v' umgt jednat v jednoduchych situacich s ostatnitimi i dosglymi.

Socialni zralost, jak ji popisuje OttG@atka (1996, s. 51), spaiiva v podizeni
se zvyklostem a rezimu Skoly. Djiz musi dokazat plnit nejen to, co si samo zvoli,
ale podidit se také fikazim autorit a pokud mozno tlumit i vlastni nutkdnp-&chodu
na jiné aktivity* Déti v tomto obdobi jsou alefpozere velmi pohybové a fyzicky aktivni,
ze strany titele to tedy vyZaduje z&aé pochopeni a w$tnost, coz se n&stji projevi

ve spravné organizaci viovani.
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3.1.5Dit a swt

Vzdélavacim zamrem této enviromentalni oblasti je poskytnoutétitzakladni
povdomi o okolnim s&té a jeho dni, o vlivu ¢lovéka na Zivotni progedi. Vytvdit otevieny
a odpo¥dny postoj digte k girodé (Smolikova, 2005, s. 30).

K o¢ekavanym vystujom této oblasti najklad pati:

v orientovat se ve znamém priasti, tim je mySleno prastdi domova, maiské Skoly
a blizkého okoli,

vnimat, Ze skt prirody i s\t lidi ma swij fad, je fiznorody a pestry,

byt schopen vSimat si Zmv nejblizSim okoli,

mit powdomi o vyznamu Zivotniho prdsti proclovéka,

DN NI NN

chapat, co Zivotnimu prdsdi neprospiva a jakipodu ochréovat.

Primérnim progedim je pro di jeho rodina. Je to socialni skupina, v niz s¢ dit
z&ina orientovat jako prvni,ipozere se seznamuje s jejindleny a jejich rolemi. Rodina
piedstavuje pro ditpocit bezpeéi, zazemi a jistoty. | kdyz rodinné promdi stale éstava
privilegovanym zazemim, jak uvadi Marie Vagnero205, s. 203), &tSina gedskolnich
déti je schopna se samostaaadit a pozdji orientovat i v jinych socialnich spalenstvich.
NejcastjSimi prostedimi jsou prosgedi vrstevnik a matéské Skoly.

3. 2 Alternativni formy pi¥edskolniho vzdlavani

Spolu s klasickymi matskymi Skolami, kde se vyuZzivaji tr&di vychovné postupy,
existuji na naSem Uzemi také alternativni typy msé&teh Skol. K&mto napiklad pati
matdské Skoly, které vyuZzivaji pedagogiku Marie Montesswaldorfskou pedagogiku,
pedagogiku jenského planu nebo daltonského plaake Existuje celdada zézeni, které
vyuZivaji jen uéitych prvka téchto koncepci nebo si vypracovali vlastni origindlostupy.

Patatkem 90. let diky politickym a sp@enskym zminam prestal byt kladen itaz
na dodrZovani jednotného systému Programu vychgréée pro matské Skoly. Tato
zmeéna pinesla odstrai jediného povoleného vychovného programutiagsla moznost

vytvaret a uskut&iovat nové programy, vychazejicitznych pedagogickych postiupTyto
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nové koncepce vychovy, metody a formy pracéabla byt ozn@ovany jako postupy
alternativni.

Vyznamny ¢esky pedagog Karel Rydl (1999) ozoge alternativni Skolou vSechna
vychovna z#zeni, ktera organizuji veSkerou svginnost na zaklatlrespektovani osobnosti
dittte a jeho zdravého vyvoje. Jinaleceno, div se di¢ piizpisobovalo Skole, nyni
by se naopak #ta Skola pizptisobit ditti.

3. 2. 1 Waldorfska pedagogika

Waldorfsk& pedagogika je zaloZena na antroposafitké/chodisku, tedy patkud
jiném nahledu n&lovéka. Duchovnim otcem se stal Rudolf Steiner, ktevgpracoval
piirodni filosofii Johanna W. Goetheo. Tento vychowiistup je postaven na celostnim
piistupu k dtem. Snazi se v nejvy$Si mozné ienirespektovat individualitu, talent,
temperament, ptgby a zvlastnosti souvisejici skem, osobnim vyvojem i vztahem k okoli a
spoleénosti (Vickova, 2007).

Obecné principy a vychodiska waldorfské pedagogikithlédnutim na prvnich sedm
let Zivota, jak je uvadi pedagozkanBaSmolkova (2007, s. 102), jsou nasledujici:

potreba poditného progedi,
potreba smysluplného koléhu Zivota,
potieba Zivotni jistoty,

potreba vlastni spotenské hodnoty,

N N N N

potreba moznosti otéené budoucnosti.

Oficialni vzcElavaci program waldorfské Skoly ma své zvlastndstucovani ma rytmus,
nejprve aktivace organismu, poté konkréinnost,éastoreSeni redlného problému, nasleduje
uvédomeni si a vatebavani poznatka kon€n¢ opakovani. Na&ech neni poZzadovano tolik
encyklopedickéhodeni, ale jde o kultivaci duSe, socialni dovedndsignoty, nejen se
nabiflovat mnoZstvi poznaik Snahou je, aby vnimali i ostatni. Vyhodou jedi#& pondeno

do problému, nesmi stalecinnost, citi souvislosti, nepletou se mu znal@stie se navozena

situace nejvice podoba normalnimu Zivotu.

! antroposofie — soustava filozoficko-pedagogick§iélaofi na vychovuzloveka vytvarena rakouskym
pedagogem R. Steinerem (1861-1925)¢Ra, Walterova, Mares§, 2005, s. 22).
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Bézny den ve waldorfské maské Skole je naptm raiznymi rytmy. Je to opakovani
¢innosti volnych, kde rize dit projevit svou wli, a ¢innosti fizenych, kdy je satasti
spole&enstvi a di se ctit wli druhého. Nkterécinnosti se provagi jen v ugité dny v tydnu,
modelovani z &eliho vosku, pomocipptipraw svainy v kuchyni apod.

Ve waldorfskych Skolach je kladen velkyirdz na osobnostéitele, jeho autoritu,
moralni a etické kvality, Zisob vyuky a vedeniéti. Ucitel takové Skoly musi znat ho&n
0 dktech, pré se v uitém wku tak chovaji, kdy povolit, anebdif@hnout. Zde Ize spiavat
podobné nazory jiz u Jana Amose Komenského. Dald b iniciativni ve vSem, coéth,
vnitiné nezestarnout, nédt kompromisy vtom, co nepovazuje za pravdivé
(Smolkova, 2007, s. 75).

Dulezité je také progedi Skoly, které matsobit harmonicky aifvétive. Vybaveni,
pomicky a atmosféra waldorfskychd vychazi z girodnich materidi, jako jsou devo, \eli
vosk, hedvébi. Vyzdoba byva tema dtskymi vytvarnymi pracemi.

Skolni rok probiha v souladu sérdm obdobim. VSechnyinnosti dti se orientuji
na dané réni obdobi, tradice, mistni udalosti. Jak uvadirikdgd informani server mateské
Skoly, ktera pracuje na principech této pedagogialdorf Olomouc, &t travi dostateny
¢as venku, vyjiz&i na gilehla pole, sleduji sezonni pracéagtni se vyznamnych akcista
(VIckova, 2007).

3. 2. 2 Montessori pedagogika

Prvni absolventka |ékské fakulty vRimé, Maria Montessori zaloZila novy vychovny
piistup na svém ddeckém pozorovani chovani malycétid Cilem Montessori pedagogiky
je vychovavat samostatné, schopné a odio& osobnosti, které budou schopnijt se
afieSit problémy (Zelinkova, 1997, s. 11,13).

Uceni probiha za pomoci smisicoz gedchazi abstraktnimu mysleni, je navozena
atmosféra zajmu, snahy @git svizelnou situaci. Na jednotlivce se pohl&koj na celek,
stejreé jako na pateby ditte. Na stejnou rovinutdezitosti jsou zde sta@ny poteby a zajmy
telesné, duSevni, spdlenské, estetické a poznavaci. Tento celistvistyp ma ditti
poskytnout radost zéeni, z postupu, tim udrzet jeho seksivmi. Ma poskytnout zkuSenosti,

ze kterych dti vytvéreji své znalosti.
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Strategie vychovy a vzthvani je formulovana do mySlenek Marie Montess@jo
vybér z nich uvadi i Olga Zelinkovéa (1997, s. 17,18):

v &lovek je jednotoudlesného i duSevniho, vzajemnéspbeni se musi promitat
i do procesu ¢eni,

v' podpora schopnosti koncentrace pozornosti na déinaost,

v'u¢ebni poniicky musi di¢ ovladat bez poeby vrgjSiho zasahu,

v' je nutné vyuzit obdobi, kdy je ditzvlast citlivé k ziskavani novych
dovednosti,

v’ dité¢ si samo rozhodne, jak dlouho adeen bude pracovat,

v dit¢ ma rozhodujici vliv na sy rozvoj,

v' svym tempem ziskava novédomosti.

Na zaklad pozorovani ¥ci, kterymi se &i bavi a jimiZ se opakové&nzabyvaiji,
vytvorila Maria Montessori ¢ebni ponficky. Tyto specialni materialy a pdieky stimuluji
smysly, postupuji v logickéact. Déti jejich pouzivanim ziskaji aité dovednosti, zvIast
pii pochopeni abstraktnichrgrstav. Witel ma zvlastni postaveni véde, kde funguje jako
pozorovatel vyvoje kazdého & a zprosedkovatel znalosti. Montessorcitel vytvadi
podrétné prostedi, je zdrojem informaci a vzorem. Dépclovek praci dti organizuje, ale
zarove akceptuje jejich svobodu, podporuje a udrzuje eaddNecha vseippozere plynout
uvnitt predem stanovenych hranic, které respektuji vyvopaéstnosti pedsSkolniho obdobi
ditéte (Zelinkova, 1997, s. 75).

Informasni server Montessori pedagogikyCeské republice porovnal a uved! rozdily
Vv pristupu ve vycho¥ déti v samostatného a selddemeho jedince. Prace &ami odpovida
stupni vyvoje ditte. Integrovanéigdnety, uceni zaloZzené na vyvojové psychologii. Namisto
jednotlivych gedneta, negeruSované pracovni cyklyiila s détmi raizného ¥ku. Déti maji
béhem vywovani moznost volného pohybu a aktivee projevuji. Skola sefigpisobuje
pottebam dite a ne naopak. Hodnoceni dle vyvojgehped zvladnutych dovednosti,

v klasické Skole se vygdéeni soudtedi na konény vysledek (www. montessori.cz).
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3. 3 DalSi aspekty ovliviujici p¥ipravenost

DalSi vyznamnicinitéle, mimo mateske Skoly, ovlivujici Skolni zralost nebo
pripravenost jsou rodinna vychova, rodinné pmedit a sourozenci. Dale kamaradi
i nekamaradi a vrstevnici. Aktivita spojenda s n&wdtanim volndasovych krouzk
zametenych na rozvoj ¢které z dovednosti @i, k €mto pati rizné pohybové aktivity,

umelecké prace a dalsi.

3. 3. 1 Rodina

Stabilita rodinného zazemi ma prde@skolni di& velky vyznam.,Rodice jsou
pro predskolni di# emocionald vyznamnou autoritou. /Bdstavuji ideal, jemuz se chce
ve vSech senech podobat a s nimz se identifikujéVagnerova, 2000, s. 125).

Po celou dobu @stvi jsou dti na svou rodinu a domov peviwazany. Rodie jsou
pro di€¢ emané vyznamnou autoritou. Ratk jsou pro & dilezit¢jSi nez vrstevnici a davaji
prednost dobrému vztahu s réidpied kamarady.

a aktivni nebo naopak, coz se okamhzgrojevi na duSevni pohédditte. O tom,
Ze o vysledku rodinné vychovy rozhoduje zakladtowi postoj rodia k ditéti, se zmiuje
ve svém pojednani také Ottoacka (1996, str. 81). Dodava, e zékladni funkci mgdi
ke vSem jejintlenam by nelo byt poskytnuti bez@é a citové jistoty.

Souzitim gleny sveé rodiny ziskava dizakladni povahové vlastnosticéhi v tomto
obdobi je vyhrad# zajiS€no napodobou, takze sétdosvojuji kladné, ale i zaporné chovani
od svych rodit. PredSkolni dti si svou patebu byt jako rodie uspokojuji pedevsSim ve ie.
Zde se dostavaji do role deésgch.

Nejvice zasahuje do Zivota é&# jeho matka. @stava i v raném Skolnim obdobi
jadrem citové jistoty. festo v piibéhu predSkolniho ¥ku se di¢ postup® odpoutava z této
tésné vazby. Otec v obdobi &#, o kterém se bavime, agobi podle
Marie Vagnerové (2005, s. 207) jako vedlejSi &pditery genechava &Si ¢ast vychovy
na matce. Otcové jsou prastd vzacrejsi, vice s nimi sdileji voln@sové aktivity.Casto
pusobi jako osoba,ipd kterou ma dit vétSi respekt. Vztah s otcem byva variabilni, a to

z pohledu pohlavi dite. Chlapec mé zpravidla vice spwigch zajnii s otcem neZli divka.
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Rodie rozhoduji o tom, jak bude jejich potomek traviZzéy den. Proto mohou
vyznamr ovlivnit rozvijeni vSech schopnosti svéha:ttit V sodasnosti je problémem spiSe
mnozZstvicasu, ktery travi rode s @¢tmi, nez nedostatek moznosti, jak volné chvile ikval
stravit. Di¢ se lehce zabavi pasivnim sledovanim nikdy neélkdch pdadi pro diti.
Rodicim to umozni ¥novat se svym zalezitostem &wemim, Ze dit je v bezpéi domova
a zticha. Je tu ale nebezp@raw v piilisné pasivié, dit pouze pijima informace, ale nic
nevytvai, ngesi problém, neni ve vztahu s kamarady. iegvuje se na Zivot, néu
se komunikovat s ostatnimi, zaujimat postoje kasion.

Naopak rodie, ktéi jsou ochotni ¥novat swj volny ¢as dtem nebo fizvat své dti
k spolupraci, dofavaji jim neocenitelnou moznostlenit se do skutmého Zivota. Dit
je od girody zvidave, je dlezité tuto vlastnost nepotiavat, ale vyuzit ji v jeho adkdy
I v nas prosgch. Otevit s dittem obrazkovou knihu a tlivé odpovidat na jeho vSetee
otazky je rkkdy psychicky naréné, ale pro dépotebné.

Psychologické vyzkumy prokazaly, jak uvadi Z&lenMatejcek (1996, s. 57),
Ze vrodinach, kde se pravidélipredskolnim dtem c¢te, jsou tyto dti Iépe gipraveny
na ¢teni ve Skole. Navic takové&td disponuji ¥tSi slovni zasobou a pohotgvvyjadiuji
své myslenky.

Stejre dulezity je také kontakt dite se sourozenci. Pokudkovy rozdil nepesahne
mez [&ti a vice let, kdy starSi bratr nebo sestra jizsoejochotni byt se svym mladSim
sourozencem, je vhodné, aby sourozenci spolu itndjiky Usek dne. Vzajemna interakce
mezi sourozenci je Zadouci, a to z pohledu sotidlhpoznavaciho. Sourozenec je moznym
zdrojem zkuSenosti. Dikyému se dti u¢i porozungt specifickym interaénim projevim.
To se dje zjiné nez nagdzené urowd jako je tomu u rodii. StarSi sourozenec e
newdomky nadit svého bratrati sestru mnoho p#gbnych ¥ci. Vidi swt jinyma aiima
nez rodte. Sourozenecky vztah, dokonce i ten fatgisky podporuje rozvoj socialniho
porozungni jinym lidem, jejich pociim a potebam. StarSi sourozenec, jak uvadi Marie
Vagnerova (2005, str. 209), napomakhiédikolnimu sourozenci zvladnout fediné socialni
dovednosti a pochopit rativska @ekavani. StarSi sourozened@r slouzit také jako zdroj

jistoty, je pro di¢ vzorem, s nimz se identifikuje.
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3. 3. 2 Vrstevnici, kamaradi

Vrstevnici jsou cilovou spatenskou skupinou, s nimi bude &isdilet dalSi Zivot
(Matejcek, 2003, s. 57).

VétSina redskolnich éti citi prirozenou patbu kontaktu s vrstevniky. Z pohledu
vyvojové psychologie je to zcela normalni, spiSdoi&i poteba ditte. Naopak, pokud
se u di¢te takova snaha byt s ostatninitrdi neprojevuje, je docela mozné, Ze stdin neni
vSe v pdadku.

Déti v tomto wku dozravaji na Urowe kdy jsou schopny navazovat vztahy s cizimi
détmi a sdilet s nimi izné aktivity (Vagnerova, 2005, s. 211). Cizétid na rozdil
od dosplého, nevyvolavaji pocity ohrozeni, pdenosti a poslusnosti.

Dité vstupuje do novych spalenskych prosedi, a aby bylo akceptovano, musi
se fizpasobit jejich normam. Proto si musi osvojit novéiélnd dovednosti. ,Vimate'ské
Skole i vkontaktu s vrstevniky majietid moznost roz&ovat svou socialni i
(Vagnerova, 2005, s. 211).

Nejcastji se cti dostanou do styku s vrstevniky v nigte Skole. V matské Skole
je dig€ zarazeno do prostoru neznamych lidi. Své postavenskumirt si musi nejprve
vybudovat. Mize se zde setkat s konkurenci, nezajmem, ale & drtman také s dobrym
pocitem sotinnosti a sdileni spataeych zazitki. Takové fisobeni je Zadouci pro nasledny
Zivot ve Skole a vlastnpro cely dalSi zivot. V interakci s vrstevnikyrf@zné uspokojitirznée
potreby a ziskat nové zkuSenosti.

Zdergk Matejcek (2003, s. 68) jednotlivé pgeby a zkuSenosti rozhil do nekolika
kategorii. Zmhuje se o pdeke ditte prosadit se v kolektivu a tim si zvednout sebdewmi,
to se dje sebeprosazovanim a sotgggm mezi dtmi negasgji v prabéhu hry. S tim souvisi
Zadany pocit saiinnosti a spoluprace, ktery vede #zmivemu vysledku. Déttaké ziskava
nové zkuSenosti i v situacich, kdy je jiny kamardgakym zpisobem znevyhodim, Wi
se v takovych situacich, jak byt oporou a poméahat toto kategorii nazval Mgek projev
solidarity. Ri dohadovani se o fibpéhu nebo vysledcich hiasto dojde ke gtu nazok mezi
jednotlivymi z(Eastrenymi, je tedy nutné, aby se d#ibhaltilo se svymi vrstevniky, kolegy
z matéské Skoly jednat, WeSit neshodu, domluvit se, to znamenikdy se i podidit.
PredSkolni di& se v mat&ské Skole nebo jen v kolektivu mezi kamaraditaké zvladat pocit

litosti, odmitnuti.
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Obecré vSak Izefict, Ze vrstevnické vtahy jsou ¥ausSkolnim obdobi nahodilé, nestalé
a pelétavé. Psycholog OttOacka (1996, s. 48) naziaje, Ze vliv vrstevnik na utvdeni
osobnosti je v porovnani s rodinou pang maly.

Ve vrstevnické skupih se rozvijeji vztahy na stejné UrovnigtDmaji prirozenou
potiebu se prosadit, ale musi zvolit takovyigpb, ktery by byl pro ostatnfifatelny a nevedl|
k jeho odmitnuti (Vagnerova, 2005, s. 213). Vrsfevjsou vyvojo¥ na stejné urovni, maji
podobné schopnosti i dovednostiegto se v takové skugirzatinaji projevovat specifické
rysy osobnosti adi postupg svym misobenim ve skupénziskavaji svou roli vedouciho,
bavice nebo nafiklad posmnvacka.

Navyky ziskané v matské Skole mezi vrstevniky nebo mezi kamarady ,vénku
mohou vSak byt, jsou-li pozitivni, dobrou Upravou na novou situaci ve Skole
(Catka, 1996, s. 48).
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4 Skolni zralost

Postupl se zvySuji naroky kladené natida zvySuje se i zajem ¥gnosti o to,
jak dig pripravit na vstup do Skoly a na Zmu Zivota, ktera ho se v&@dvanim na zakladni
Skoleceka.

Skola ovlivni dal3i vyvoj &ské osobnosti, Zgob proziti zbyvajicihoastvi, projevi
se i v oblasti sebehodnoceni, mnohdy velice zasadpisobem (Vagnerova, 2005, s. 236).

NejvhodrjSi obdobi pro zahajeni Skolni dochazky je z hlaiselkového vyvoje
6. az 7. rok ¥ku ditte. Vtomto obdobi dochazi k takovym vyvojovym &ram, které
jsou podstatné pro u&mné zvladnuti Skolnich povinnosti.

Z pohledu vyvojové psychologie se vtéto souvisleetkavame s terminy Skolni
zralost, Skolni ppravenost nebo také Skolni (gwbilost, pohotovost apod.
(Petrova 2005, s. 84)

Vstup ditte do Skoly ¥tSinou pro di¢ znamena velkou z#t, predstavuje pro &
zmeénu v dosavadnim Zigobu Zivota, v narocich naijnkladenych. D, které si doposud
hralo a tSinou vykonavalocinnost podle své libosti, se ve Skole mugizgmsobit
poZzadavkm soustavné pozornosti a disciplinované praci kiédeznamou autoritou.

Souasré je tu za¥z, kterd spdiva v odlodeni od rodit na delsi dobu. S timto
problémem by ma vyrazré pomoci mateska Skola, kde je ditjiz alesp@é na r¢jaky cas
bez matky nebo jiné osoby, se kterou je zvykléitrdas. Dit se také poprvé dostava
do situaci, kdy jsou jeho schopnosti a dovedndgtg konfrontovany s ostatnimétni.

Dulezitym faktorem pro usgny start ve Skole je atmosféra uédd a sodasre
osobnost titele elementaristy a jeho schopnost pomahdend vyrovnat se s problémy
z&inajiciho Skolaka.

Obecrt Ize chapat Skolni zralost jako takovy stiipg/voje somatickych a duSenich
vlastnosti dite, ktery je nutnym jedpokladem pro ugpné zvladnuti Skolnich poZadadvk
(Petrova, 2005, s. 84).

Skolni zralost je podle Otyasky (1996, s. 50) fipravenost ditte pro Skolni préci, je
to soubor pozadavkv oblasti Elesné, duSevni a socialni. Vyznamny je zde zejméneoj
motoriky a senzomotorickych funkcicténi, psani a pdtani). Dale socialni zralost,
kterd spoiva v podizenosti se pravidm a rezimu Skoly.

Zdertk Matjcek a jeho kolega ve své knizectD) rodina a stres (1994, s. 94)

charakterizuji Skolni ffppravenost jako zralost nervového systému, jez pad@ schopnost
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soustedni, pracovni vytrvalost, rozvoj jemné motoriky atd.dodavaji, Ze stejndilezity
je také vychovny vliv na dita jeho Zivotni prosedi.

Skolni zralost podle Josefa Langmeiera a Dany ddmjé (1998, s. 103)
je somato-psycho-socialni vyvoj &, kdy si osvojilo takové dovednosti a navyky,réte
se od & pred vstupem do Skoly¢ekavaji, ma pmeéierg vyvinuté intelektové schopnosti

a je rovrez dostaténé motivovano k soustavnémueni ve Skole.

4. 1 Hlavni znaky Skolni zralosti

Dite, které je zralé pro nastup do Skoly, musiiepat vSechna kritéria oblasti Skolni
zralosti. Jsou to iiedpoklady v oblasti¢tesného, dusevniho, citového a socialniho vyvoje.
Tato somatopsychicka posuzovaci kritéria jeiglma chapat ve vzajemné gmunosti
a s ohledem na individualitu kazdéhostht

4.1.1 Télesnd zralost

Télesnou zralost posuzuje v ramdiedskolnich prohlidek hla¥ndétsky leka, dale
rodice, pipadreé witelky z prislusné MS. Podle adeckych studii je nejvhodj$i obdobi
pro vstup do zakladni Skoly Sest @ poku, ale je nutné vzit v Gvahu individualitu kig&ho
ditéte.

Navic je poteba zohlednit i rozdily pohlavi, divky, obvykle asitvrt roku pgredbihaji
ve svém vyvoji chlapce a jsou celkolépe ipraveny na skolni z& nez chlapci, kié
byvaji biologicky i psychologicky ilehéi a mér adaptabilni (Krajitova, Rican, 1997 in
Petrova, 2005, s. 85).

V oblasti biologické zralosti byvd néjde posuzovan &k ditéte, jeho vySka
a hmotnost. Pediatr bere v Gvahu rodinné dispazicelkové zdravi dite, protoZze d& muze
mit vrozenou slabSi¢esnou konstituci, a pak takovy znak neznamenéatiprgwenost
pro vstup do Skoly.

Pri posuzovani dlesné zralosti vice zalezi na tom, zda jiz phdé prvni prontna
postavy. Znny v proporcionalit jsou doprovazeny zlepSenim koordinace pdhgylanénami
v psychice ditte (Machova, 2005, s. 213). O tom, zda ghdéd prvni strukturalni progma,
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napovi rkolik znaki. Témito znaky jsou zap®ti druhé dentice, vymizeni zaoblenostat
i vyrazu a prodlouZeni kaéetin, osifikace ruky.

Pouziva se i tzv. filipinska mira, ktera gp@ v jednoduchém postaveni ruky a hlavy.
Filipinsk&d mira se zkousi tak, Ze&ithne pravou rukuips temeno hlavy, a pokud se prsty
dotkne levého boltce, test je pozitivni (Machov@?2, s. 210).

Dale se v této oblasti zohkdie rozvoj hrubé a jemné motoriky, schopnosttdit
ovladat sveédo, udrzet rovnovahu. Ditby mélo mit giméfeng vyvinutou schopnost doe
koordinovat oko a ruku, zvladnout drobnéegné pohyby, cozZ je nesmirdilezité @i praci
s textem. S tim souvisidani laterity diéte. Rodée by ne€li nejpozdji pred vstupem do Skoly
u ditte vypozorovat jeho laterarni preferenci a inforatoy tom jeho budouckitelku.

V neposlednifack je to posouzeniipméreného rozvoje CNS, souvisi s efektivnim
fungovanim psychickych funkci a proGedetrova, 2005, s. 87). Pokud je mozekzatan
piilis brzy wenim, stdvd se takovéceni zdlouhavym a namahavym oprotteni,
které nastupuje ve spravnou dobu, kdy je mozektiepném stadiu vyvoje. To plat
I pro op&ny pripad, kdy je zmeSkan vhodny okamzik pro nastup kddys kdy je ditti
stanoven odklad Skolni dochazky z nespravnéhmdl a di¢ tak promeska optimalrias

pro zahajeni skoly.

4. 1. 2 Percepni a kognitivni zralost

Tato strdnka ffpravenosti difte na vstup do z&kladni Skoly je vyrazovlivnéna
vrozenymi dispozicemi, dale se podili celkovy deshi pfibeh vyvoje ditte a zvlast pak
rodinné prosedi a vychova (Petrova, 2005, s. 88). Pozétisa projevuje také vliv mateké
Skoly, kde si dit zejména upawje hygienické a socialni navyky, setkava se s movy
formami prace a ziskava nove faefiné zkuSenosti pro Zivot.

Mezi patym a sedmym rokem dochdazi &ii ke zne€né vnimani s¥ta, situaci, ¥ci
a toho, jak se o nich vyjagie. Vnimani se stava diferenciow@i® a integrovasi®, rozviji
se v interakci s vyvojem rozumovych schopnosti fsgva, 2005, s. 238). To jeildzity
piedpoklad pro zvladnuifteni, psani a pdtani. Dit je jiz schopno rozit celek vcasti
a naopak, jedna se o analyticko-syntetickiounost.

2 diferenciované vnimani — analytické, glemsné vnimani, umatje rozliSovat vizuélni a zvukové prvky
(Petrova, 2005, s. 88)

% integrované vnimani — vnimani, které uiigi ziskat celkovy nahled, konstruovat vztahy ngéstmi
(Mares, 2001, s. 521)

-32-



S vyvojem kvality pozornosti Uzce souvisi rozvgkove a sluchoveé percepce.

Pro Skolni praci je ilezity rozvoj vicgni na blizko, dti se i diferencovat vertikalni
(tj. rozdil nahde-dole) a pozgi horizontalni polohu (tj. vpravo-vlevo). Vnimagelek jako
soubor detail, mezi nimiz jsou dané vztahy. Na rozvoji sluchavémimani se podili
zejména vyvoj fonemickéhogdomi, tj. pochopeni skutrosti, Ze slova se skladaji &zné
zrgjicich hlasek a Ze je Ize rodid na mensiasti (Siegler, 1998 in Vagnerova, 2005, s. 240).

Ve stejném obdobi &ku ditte dochazi od jvodns bezdného synkretickéHo
vnimani k postupnémuigchodu na vnibhé¢ motivovany zarr se sousedit a pamatovat
si (Catka, 1996, s. 57).

V plynulém rytmu se také rozvijfec. Dit¢ je schopno vyjéidt své mysSlenky
jednoduchou &tou i soutim. ZvySuje se jak aktivni tak pasivni komunikatlen¢kterych
déti stale petrvava patlavost, ktera alé€tginou neni ivodem k odlozeni Skolni dochazky.
Je ale vhodné na odsteam nedostatku s ditem aktivié pracovat. Btsky slovnik se rozviji
diky komunikaci v rodinném prastdi, ve Skole, ve vrstevnické skupim poslechemiznych
médii.

Podle Dany Kutalkové (1996, s. 87) je vyslovnostsgalmi let pistupna zranam,
da se snadiji ovlivnit, protoZze neni zatim definiti¢gnzakddovana, po tomto obdobi se jiz
vSechny do té doby ziskané navyky fixuji.

Pro dit Skolsky zralé je typicka zvidavost a fwy, aktivni pistup ke swtu
(Petrova, 2005, s. 89). Biuz neni tolik hrave, zajima se 0 nové poznatkyp 1se di novym
dovednostem, zajimawinnost upouta jeho pozornost na delSi dobu.

Déti pred nastupem do prvniidy dokazi rozliSit sét fantazie a skutay swt.
Sestileté zralé dit chape skutmost realisticky, z&na logicky myslet ve spoijitosti

s konkrétnimi pedmety acinnostmi (Petrova, 2005, s. 89).
4. 1. 3 Eméni a sociélni zralost
Emaini zralost je @i nastupu ditte do Skoly zvlas dalezitd. Je pdkba, aby se dit

S novou situaci a s novymi povinnostmi vyrovnalby aiskalo kladny vztah ke Skole

i ke spoluzakm. Skolni di¢ zasina rozundt svym pocitim, rozlidovat jejich kvalitu a délku

* synkretické vnimani — splyvavé, nerozli$ené vnincharakterizujici nevyvinuty stav (Hartl, 1993265)
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trvani. Zpd@atku je pro gj tézké ovladat své bdlivé projevy emoci, ale postupme schopno
kontrolovat své chovani, strach,dtmebo vztek jsou tlumejsi (Cacka, 1996, s. 71).

Emaini inteligence podle Aleny Petrové (2005, s. 90jisgiva k uspchu jedince
casto podstatfhi nez intelektové fedpoklady. Eméni a socialni inteligence spioa
ve schopnosti dite kontrolovat své city a projevy emoci, byt schiogrez pocit Uzkosti
setrvat delSi dobu mimo svou rodinu. itusi byt ochotné a schopné komunikovat v novém
kolektivu se spoluzaky, fpmout novou roli Zaka i spoluzéka. V neposledad se jedna

o ochotu ditte podidit se pravidim a autoritam ve Skole.

4. 2 Kritéria k posouzeni Skolni zralosti

Znaky Skolni zralosti mohou slouzit také jako ki#gépri posouzeni, zda je dit
pro nastup do zékladni Skolyipravenégi nikoliv.

V idealnim gipact je di€ zralé a pipravené. Mize byt také zralé, ale nigpravené,
pak je nutné tyto nedostatky napravit. Diize byt dobe pripravene, ale je8tpro Skolni
za€z nezralé, pak jeigba takové di¥t individualné posoudit nejlépe ve spolupraci
s pedagogicko-psychologickou  poradnou, ¢itelkou MS, Iékdem a  rodii
(Budikova, 2004, s. 37).

Kritéria Skolni zralosti, jak je uvadi Jarmila BkdV4 ve své publikaci nazvané
piihodre  Je vaSe ditpripraveno do prvniitdy?(2004):
Rozumovy vyvoj:
v srozumitelna vyslovnost §ana patlavost se v tomta@&ku posuzuje jestjako
fyziologicka),
v dit¢ ma dostaténou slovni zasobu, je schopné se vigadt gramaticky
spravig, umi vyjadit dgj,
ovladacaru i snér, koordinaci oka a ruky,
drzi sprava psaci nastroj,
dokaze se vytvarvyjadrit dle fantazie,
udrzi alespt 10 minut pozornosti, je schopné vydrZet u zadanéotu,
ma dostatén¢ rozvinuté sluchové a zrakoveé vnimani,

orientuje se v prostorud@se, na vlastningle,

AN N N N N

dit¢ chape jednodussi pojmy jako prvni, posledni, mdeisii atd.,
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v' poznava a rozliSuje barvy.

Socialni vyvo;j:

v' komunikuje s vrstevniky, je schopné navazovat wztah

Emocionalni vyvoj:

v schopnost odpoutat se od rodiny, zvladnoutzzaté situace.

Podle Terezy BeniSkové, autorky publikace Prvitdou bez plée (2007, s. 15,16),

Se u zapisu posuzuji nasledujici kritéria:

zda dit dokazerict své inicialy, ¥k, adresu,

zda dokéze rozeznat barvy, zakladni geometrickg tva
jestli di€ umi a také interpretujesjakou basg, pisei, fikanku,
zda dit dokazte napsitat do deseti, rozliSit mnozstvi,

jestli se di¢ orientuje v prostoru &ase,

umi di€ nakreslit postavu, obkreslit jednoduché tvary,

AN N N N N

zda dokéze pracovat pod vedenim cizi osoby, jepehtungovat bez rode.

4. 3 Fi¢iny sSkolni nezralosti

V sowasné dob asi ctvrtina deti nastupuje do prvni fidy o rok pozdji
(Beniskova, 2007, s. 24).

Duvodem Skolni nezralosti jsou ®deptji kombinace v nedostateém vyvoji
telesném, duSevnim, citovém a emocionalnim.

Jitka Machova (2005, s. 213) uvadi jakoc¢asgjSi priciny Skolni nezralosti tyto

nedostatky:
v nedostatény tlesny stav,
v' poskozeni CNS v raném obdobi,
v' znané podpiimérné intelektové schopnosti,
v" neuroticky povahovy vyvoj,
v' nedostaténé pisobeni ve vychay nedostaténé podrétné prostedi,
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v' biologické oslabeni, népz divodu gedtasného narozeni.

Jelikoz dit bude ve Skole travit podstatndast dne po mnoho let, je otdzka Skolni
zralosti velmi vyznamna. Nova role Skolaka a spakazby pro dit nentla znamenat trauma,
ale dalSi stupev jeho Zivot, na ktery je po vSech vySe ztmavanych strankachijpraven.

Déti se do Skoly ¥tSinou £8i, proto je smutné, kdyZ se zanedlouho zjistgjikema ze Skoly
strach, neprospiva, nezvlada ¢ggbvtrebné ukoly. Tomu se da zabranit spravnym posouzenim
Skolni zralosti u kazdého die. Podilet se na rozhodovani o dalSi budoucndstedoy neli
vSichni, ktéi se doposud starali o jeho ¥Hvani a vychovu a také&itel u Skolniho zapisu,
piipadré odbornici z poraden.
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5 Skolni zapis

K vyznamnym udalostem Zivota kazdého z nasi paistup do Skoly. Je taikezity
socialni meznik, kdy ditziskava novou roli. Stava se skolakem. Prvni deBkole je spojen
s oficiadlnim givitdnim vSech prvdki ve Skole. \¥tSina z nas si také prvni den ve Skole
pamatuje, protoze tato udalost je silnym emociuindl zazitkem.

Skolni zéapis probiha ve Skole, kam byditlo nastoupit. Provadi jej zkuSeniitelé.
Doba, po kterou je ditu zapisu, je pominé kratka, proto je dlezity predem dohodnuty
priabéh zapisu, aby kazdé ditnohlo byt disledrg sledovano.

Rodite, ktgi doprovazeji své ditk zapisu, vypiuji dotaznik se zakladnimi udaji
o digti. Budouci «itel se tak nafiklad dozvi, jaky je zdravotni stav é&#, zda ma
sourozence, zda je pravakevak atd.

Vyhodou pro rodie i di€ je, pokud mezi matekou Skolou a z&kladni Skolou existuje
vzajemna spoluprace. Takova Skoladua pro své budouci Skolaky dny dwch dvé,
kde se dti mohou seznamit s pragstim a diteli. VétSinou se &t i kratce astni vydovani.
Na druhé strahzase titelé mohou navstivitdi z MS, podivat se jak siétl vedou i pinéni
ukolt, a tak Iépe posoudit jejictipravenost na vstup do prvitidy ZS.

Z4pis \&tSinou probiha formou rozhovoru a pozorovanim.

Ucitelé u zapisu zejména sleduiji:

jak di€ reaguje na nové prastli, neznamou autorit&itele,
zda se dokaze sowstlit, koncentrovat na dany ukol,

na jaké urovni jsou jehorediiselné pedstavy, zda umi porovnat mnozstvi,

D N N NN

jak se orientuje v prostoru, na papi(nahde, dole, vlevo, vpravo, prvni,
posledni, prosedni),

zda di¢ dokaze vyjatit své myslenky, reagovat na slovni projevitele,
pravolevou orientaci dite, jak drzi psaci @i,

znalost barev, pojina nazw véci a dju,

znalost svého jménagipmeni, bydlis¢, povolani svych rodii,

AN N NN

a podobg.
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5. 1 Skolni zapis — prvni pedagogicka diagnostika

Zapis do prvniiidy ZS je vlasts prvni oficialni pedagogickou diagnostikou &t
o které se uchovava pisemny zaznatkohk let. Nékteré dti vSak z fiznych divoda jiz
prodélaly diagnostikovani napv pedagogicko-psychologické poragdn

Pedagogickd diagnostika ma vnaSi zemi dlouholetoadici a saha az
k Janu Amosi Komenskému, ktery se mimo jiné zabyaké otazkou vhodného obdobi
nastupu ¢&ti do Skoly.

Na paéatku 20. stoleti se pedagogickou diagnostikou anboehim uGrové zaka
zabyval J. V. Klima a V. i#hoda.

S rozvojem pedagogického poradenstvi s&alaaformovat pedagogicka diagnostika
jako samostatny &dni obor. V piibéhu let se touto diagnostikou zabykada vyznamnych
psycholog a pedagoly mezi #Z nagiklad pati M. Chraska, L. MojziSek, V. Hrabal,
P. Dittrich.

Podle Olgy Zelinkové (2001, s. 12) je pedagogidkggnostika ,komplexni proces,
jehoz cilem je poznavani, posuzovani a hodnoceliavaciho procesu a jeho aki&r ma
slozku obsahovou, tzn. zjidje dosazenou Uroitevédomosti, dovednosti a nawyl slozku
procesualni, tj. jakym Zipobem proces vychovy a évani probiha a jak ovliwje Zaka.
Krome toho zji§'uje také emocionalni a socialni urévaka.

Petr Gavora (2001, in Zelinkova 2001, s. 12) éajepedagogickou diagnostiku jako
zjistovani, identifikaci, charakterizovani a hodnocemivix Zaka jako vysledku vychovného
procesu a vzflavani. Ri diagnostikovani pedagog zjife, jaky je zak v uité etag
vychovy a vzdlavani, zda je Urovejeho rozvoje v souladu £ekavanim. Na zaklatohoto

zjisteéni witel i dalSi pracovnici planuji kroky stujici k rozvoji Zaka.

Oblasti, kterymi se pedagogicka diagnostika zabjaé je uvadi Zdetk Friedmann
(Wwww.ped.muni.cz):
v' osobnost zaka, jeho intelektové schopnostiebni styl, postojova a hodnotova
orientace, atd.,

v Skolni prostedi, socialni vztahy veitlé, atd.,

<

autoevaluace pedagogické praciale,

v diagnostika rodinného prdetli.
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Pri diagnostikovani musiditel nebo jiny odbornik dodrZovat dité zasady. Ké&m
nejvyznamgjSim pati individualni pgistup k Zakovi, spoluprdce s ostatnimi aktéry
vychovného procesu, hledankiginy sledovaného jevu a stanoveni d@pat v souladu
s diagnostikovanym zérkem.

Proces diagnostikovani podle Vladimira Hrabala 2200in Friedmann,

http://www.ped.muni.cz/wtech/elearning/Pedag_diagka.pdf, s. 3) ma své etapy:

diagnostik vyslovi pedkEZznou hypotézu(y), formuluje otazky,
ziskava diagnostické udaje zvolenymi diagnostickgmatodami,
analyzuje a interpretuje zj&té udaje,

vyslovi diagndzu a prognozu,

DN N N N

po z@tné vazk vyslovi diagnosticky zasr.

Diagnostika neni jen vysadou odborinikaickou diagnostiku provadi i ragiktery
se zamysli nad problémy svéhoctht ve Skole nebo jiném prasti (Ihani, neprosgh,

pasivita atd.)

Pedagogicka diagnostika vyuzivékolik druhi metod. Olga Zelinkova (2001, s. 28-
49) se zmiuje o €chto metodach:

metoda pozorovani,

metoda rozhovoru,

anamnéza,

dotaznik,

test,

testy w¥domosti a dovednosti,
analyza vysledk ¢innosti a ukat,

AN NN Y N N NN

pedagogicka dokumentace.

5.2 Typy testi

K ur¢eni Skolni zralosti nyni existuje mnoho fedtteré se zatuji na ftizné oblasti

osobnosti Zaka (naptest inteligence, test pozornosti, lateralitagrkiinace oka- ruky aj.).
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Pro odborné posouzeni Skolni zralosti jsou pou3ivaejména nasledujici testy
(Svoboda, Vagnerova, Kegfova, 2001):

Orientaéni test Skolni zralostije u nas neépstji pouzivanym testemip Skolnich
zépisech. Jednd se o Kawntest, ktery proceské podminky vypracoval Jirasek. Test
je zaloZzen na z&konitosti peréep motorického vyspivani dite. Obsahem testu jsod t
hlavni dkoly: kresba muzské postavy, napodobaipsaiisma a obkresleni deseti bod

Vykon ditte je znamkovan dleffkladi z manualu. Vysledek je hodnocen ve Skale
nadpameérny, pramérny az podpimeérny.

ZkouSka védomosti predSkolnich dti od M. Vagnerové, Z. Magjéka pro dig
je pripraveno 40 otazek zafifenych na spotenské zgazeni, poet, ¢as, zviata, domacnost
aj. Tento test se da pouzit jako dagnliraskova testu a slouzi k z§ist verbalni Urova
ditéte.

Stanford-Binetova zkousSka je zakladni psychologickou zkouSkou, ktesbouzi
k urceni stups intelektového vyvoje dite.

Wechsleniv inteligenéni test pro predsSkolni déti - jeho vyhodou je mozné uziti
pro déti se smyslovymi vadami nebo éttls poruchamiegi.

Stavélova orientaéni zkouSka, vydand pod nadzvem Bratislavsky testuziva
se pro weni budouci usnosti di¢te pri Skolni praci.

Vyvojovy test zrakového vnimani M. Frostigovée zangten na hodnoceni Uro¥n
vizudlni percepce, ale zahrnuje také senzomotanickoordinaci a manualni zfmost.
Vyuziva se pro éi od 4 do 8 let.

ZkouSka sluchové diferenciace, analyzy a syntézy od. Matéj¢ka, kdy dit
rozpoznava podobnostiznych slabik, rozklada slovo z hlasek, jak je slghaopakekne
slovo z hlasek, které slysi.

Test laterality od Z. Mat&je¢ka a Z. Zlaba - autdi vypracovali dvanact zkousek
pro rucegtyii pro nohy a dv pro Gi.

Bourdonuv Skrtaci test slouzi pro testovani pozornosti, jeho podstatounlgelani
a ukeni rozhazenyctisel v gedloze.

Vinelandska Skéla socialni zralostise zamdfuje na socialni chovani¢td v danych
situacich.

Test duSevniho obzoru a informovanostije Jiraskiv test, zji§ujici podrétnost

rodinného prosedi a Urove inteligence dite.
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6 Empiricka ¢ast

V empirickécasti predkladané diplomové prace jsme se &iima porovnani Skolni
zralosti a pipravenosti dti ve dvou odliSnych prosgdich. Vyzkum jsme provétl ve
vesnické matiské Skole v Zelatovicich a vastské matiské Skole v mistndasti Rerova v
Predmosti.

6.1 Charakteristika MS v Predmosti

Zakladni udaje: ZS a MS Matdouska Perov Redmosti

Ztizovatel: nésto Rerov

Typ: prispivkova organizace, MS s celodennim provozem

Odctleni: 3 oddleni (Kopretina, Domino, Nd&ek), v kazdém oddeni je kapacita 20
Provozni doba: 6:30 — 16:00

Pracovnice: 2 pedagogické pracovnice, provozniopeis

Charakteristika MS

Tato tradéni matéska Skola je sédre velka, orientovana v centru fiméstského
sidlis€ v Prerow. Vyzkum jsme provadi v piipravném neboli nultém &aiku. V této tide
setrvavaji vSechnyéti, které stm odpovidaji pedSkolnimu ¥ku, a dti, pro které byl
stanoven Skolni odklad. V dané damavstvovalo nulty r@nik 26 dti, o které se staraly dv
pani itelky.

Vyhodou mateské Skoly je jeji programova i organimd propojenost se zakladni
Skolou a gtdiskem volnéh@asu. Zéizeni realizuje vzélavani podle Skolniho vathvaciho
programu ,Skola pro vdechny* fiPrealizaci tohoto vychowhvzdlavacino procesu kladou
pedagogové Wwaz na to, aby Zaci ziskali dovednosti, které nvgEnam pro cely jejich
budouci zivot. Bti jsou vedeny k osobni zodp#nosti, sebeléta sebetivéie. Prioritou
Skoly je individualni pistup ke kazdému cti.

Déti pracuji ve skupinkach, minimérse vyuziva frontalni forma vyuky. Kazdodenni
téma se rozviji v@i centrech aktivit. Jsou to centra hudebni vychoateliéru, pisma,

kuchyre a uUchopu. Najklad téma ,Maminka ma svatek" je rozpracovano danych
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¢innosti. Dramatizace pohadky proigmé pFedstaveni, v ateliéru jako kresba maminky,
v obrazkovych knihach a bagkach o mamince a v kuchiském koutku, co se é&pp
v domacnosti.

Kazdodenni fungovani Skoly je zaloZzeno na pravigelnezimu. Rano, kdyz setd
schazeji, to je do 8.30, probihaji spontanni héterd je ponechana volnost pybéru hrasek,
kamarad.

Po spoléném uklidu pouzitych hemk nasleduje ranni krouzek, ktery trva asl p
hodiny. Tatocinnost je zaloZzena na vzajemné, jsténé fizené komunikaci &i s pani
ucitelkou. Deti si sesednou do kruhu, coZz ma& symbolizovat s@&ditakt, rovnocennost.
Jednd se o jakési spdhe givitani, vSichni si povidaji a odpovidaji na jednokdé otazky
typu, jaky je dnes den, jaké je qasi, co zajimavéhoetl predchazejici den prozily a co
je vMS dany dercekd a podobh Pedagog vzdy dba na to, abylnkazdy moznost
promluvit, vyjadit své pocity z gjaké udalosti. Bti si pfi takové cinnosti rozvijeji
kompetence komunikativni, sociélni a interpersoinaln

Nasleduje pohybova chvilka. Poslaniméevii je zdravotni proggnost, vyZiti v ramci
kolektivu a psychické uvolmi. Zaazuji se pohybové hry, @eni s hudbou, ndikadla,

S n&inim nebo na nadi. Provozuji s€innosti jako je Bh, lezeni, skoky i zdravotni cviky
zaneiené na jednotlivéasti €la. K €mto pati nagiklad cviky na podporu zdravé, spravné
chaze.

Po gipravené svéné dojde k hlubSimu nastoleni tématu dnéti gsou rozaleny
do center aktivit. Nabizen#nnosti poskytuji prostor ke kreati¥jtobjevovani, kdy &i maji
moznost zazit usph. D&ti mohou pracovat vizneé velkych skupinach i individuaén
Je respektovano vlastni tempoctht kazdy si mize vybrat z nabizenych aktivit, podporuje
se samostatna volba, zodgdwmost za provedeni Ukolu.gh si pri téchto cinnostech prvoté
rozvijeji kompetencéinnostni a oanské, kompetence Keni a sotiasreé tak naphuji RVP
PV. Téma dne je propojeno i s vychazkou. Skola iaupro pobyt venku zahradu Skoly.

Po ukorteni prace se&ti opét sejdou v kruhu, kde mohou zhodnotit, jak se jim
pracovalo, véem byly uspsné, co se n&ily, s kym spolupracovaly. Hodnotici kruh
je dialezity pro rozvoj souvislého vyj@dvani, a tedy zejména komunikativni kompetence.

Pri obéd¢ jsou diti vedeny k samostatnosti gilgédnutim k jejich schopnostem.
Kazdé di¢ m& moznost jist svym tempem.

D¢éti, které travi v matiské Skole cely den, pebuji ¢as na odpginek a odreagovani

od dennich aktivit. Ukladaji se k odfiwoku, poslouchaji pohadky nebo rel&arahudbu.
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Po odpoledni swince si d@ti samy vybiraji aktivity dle vlastniho rozhodnuti
a postup# opoustji mataskou Skolu.

Pedagogoveé vyuZzivaji k praci stohi materialy vypracované pro tento program a také
si sami vytvéeji své originalni pracovni listy.

V MS Predmosti se nam nejvice libila nabidka, Ze ¢odiize se svym potomkem
stravit libovolnycas ve Skole, sledovat jej v kolektivu nebo gastnit aktivit s dtmi.

6.2 Charakteristika materské Skoly v Zelatovicich

Zakladni udaje: MS Zelatovice

Ztizovatel: obec Zelatovice

Typ: prispivkova organizace, MS s celodennim provozem
Odctleni: 1 oddleni s kapacitou 20t

Provozni doba: 6:30 — 16:00

Pracovnice: 2 pedagogické pracovnice, provozniopeis

Charakteristika MS

Dale jsme navstivili matekou $kolu na vesnici v Zelatovicich. Diky vyjimeelené
prislusnym diadem mohla bytigkratena kapacita MS o dva zaky. Datizani chodi 22 &ti.
Presto, Ze prostory MS byly nevelkéspbily na prvni pohledifjemrs, vesele a bezpeg.
Budova je rozélena na hernu, d&gbnu a jidelnu, Satnu a socialnitizani. C¥ti obédvaji
v jidelrg, ktera je spokéna se ZS.

VSechny dti, bez rozdilu ¥ku, travi celycas pospolu. Do matgké Skoly mohou byt
zarazeny i @ti mladsi ti let. RFimou vychovnou praci vykonavaji dva pedagogove.

Vzdelavani a vychova &i probihd v souladu s vyvojovymi giebami a zakonitostmi
a tomu je i potizen cely rezim dne. & se schazeji mezi sedmou & pesatou hodinou
ranni. V této do® maji moznost si zvolit hru a zabavu dle svého amézPo této volné
aktivit¢ si déti protahnou svalstvo pravidelnym rannim @nim. Po suén¢ se \nuji
fizenym ¢innostem. Tyto¢innosti jsou zaloZeny naigdem stanoveném tématu s ohledem
na ra&ni obdobi nebo na kalendlaakci, svatk a tradic. Toto téma je rozpracovano

a pedagogové vyuZivajitiznych metod vyuky a komunikace. Vzajemna interakce

-43 -



je zohled®na k individualnim schopnostem a moZnosteéti. dJedenkrat tydh je vzdy
odpolednicinnost w¥novana procwiovani grafomotorickych schopnostétid odpovidajicich
jejich individualnimu pokroku. SipdsSkolaky se pracuje podle pracovnich ilist
.1 e8ime se do Skoly“. VSechnkizené ¢innosti vedou k nagbvani cii RVP PV, dti

si rozvijeji zejména kompetence komunikativnéianostni, kompetence Keni a kieSeni
problémi.

Po této naréné aktivigé, kdy se dti musi sousedit a gemyslet nasleduje, pokud
pocasi dovoli, pobyt venku. & se nejen uvaluji fyzickym pohybem, ale spolu s pani
ucitelkou se seznamuiji se skéngm s\wetem, sleduji vegetai obdobi rostlin, vyvojova stadia
zdomacslych zvirat a vyuzivaji teoretickych znalosti peSeni realnych probléima situaci.

Po olkdé¢ a odpolednim odginku si cti opét mohou hrat dle svych individualnich
potreb a preferenci.

Tato mateéska Skola pracuje dle RVP PV, ve ¢lavani dti uprednostiuje poznavani
na zaklad smyslového vnimani a bezprastnich prozitik. Cilem pedagagje rozvijet dti
v samostatné a tviwé osobnosti, polozit zaklady pro jejich dalSivoga vzdlavani. Cti
navstvuji divadelni pedstaveni, &€astni se trznych sportovnich a kulturnich akci, vylet
Materska Skola také Gzce spolupracuje s mistni zaklékioliou, coz je vyhodou u zapisu
novych Skolak do prvni tidy.

Ucitelky této mateéské Skoly vyuzivaji ke své praci odbornou literajuzejména
podréty k praci autoi G. Dropové a O. Zelinkové, ale vyuzivaji také dvycapad
pro zpracovani vlastnich pracovnichdist

V mateéské Skole v Zelatovicich nas zaujala atmosférarakiganovala i vdech
¢innostech d&ti, které nebyly rozéleny podle ¥ku, ale pracovaly vicemérspole&n¢. Takée
jsme ocenili snahu pedagogrobouzet v &ech lasku k firodk a vSemu Zivému dlouhymi

tematickymi prochazkami po okoli vesnice. Diky toddti poznavaji Zivot a peeby zvfat.
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7 Vyzkumné Seteni

Hlavnim cilem vyzkumného Séeni je porovnat Urove Skolni gipravenosti dti,
které nav&tvuji matdgskou Skolu na vesnici, ac¢tl, které nav$vuji matéskou Skolu

ve meste. Ke splreni cile jsme si stanovili tyto hypotézy:

H1. Déti vzdklavajici se v MS ve st jsou lépe fipraveny na vstup do prvnfidy ZS

nez dti, které navatvuji MS na vesnici.

H2. Divky v predSkolnim ¥ku jsou lépe fipraveny na Skolni z& neZ chlapci obdobného

véku.

K vyzkumnému Sééni jsme pouzivali tytmetody:
1. pozorovar
2. rozhovof

3. analyza a srovnani vysleilklastniho $éeni v orientanich tkolech

Realizace vyzkumu

Samotné Séeni jsme provatli u predSkolnich d&ti, které by mdly nastoupit
do prvniho réniku z&kladni Skoly ve Skolnim roce 2009/2010. \Gyokprobihal ve dvou
pred3kolnich zgizenich. Prvni skupinu (MS Zelatovice) filo 15 dti, z toho bylo 6 chlagc
a 9 divek. Druha skupina (MSdPov) byla opt sloZena z 154i, z toho bylo 7 chlagc a 8
divek.

V kazdé z mateskych Skol jsme stravilitit dny. S é&tmi jsme pracovali jednotly

v dopolednich hodinach na klidném rdigtastrani.

® pozorovéani — metoda ziskavani faktcilewdomé, zanrné, planovité, soustavné a organizované vnimani
pedagogickych java proces, jehoz cilem je odhaleni pedagogickych zakonitd4tisi probihat podleipdem
vypracovaného planu, v¥mz jsou uéeny pozorované objekty i jevy (Holouskovéa, 200220)

® rozhovor — metoda ziskavani faktje zaloZena naifimém dotazovani, spiva v bezprosednim osobnim
styku vyzkumnika se zkoumanou osobou. Vyzkumrdikrgzhovoru klade dotazy, na které zkoumana osoba
odpovida. Rozhovor byva za&ben na zji&ni pokud mozno objektivnich Gdap ukitém jevu (Holouskova,
2002, s. 224)

" analyza a srovnani vysledik — metoda zpracovani faktrozbor zjistnych vysledk a jejich porovnani
(Holouskova, 2002, s. 219), srovnani dosazenyclegigs v MS na vesnici s vysledky v MS veistt
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Kazdé di¢, s nimz jsme provati vyzkum, plnilo sadu orientmich Okoti, které jsme
si pro toto vyzkumné Seni vypracovali.

Sada orientnich Okoh je zangfena na porovnani Skolni zralostigt$ina ukoti
ZjiStuje rozumové schopnosti &i¢, grafomotoriku, sluchové a zrakové vnimani, poost

koncentrace.

7.1 Sada orient&nich Ukola — vyzkumny nastroj

Ukoly ¢&. 1 - 4 jsou zagtené na zji¥ni verbalnich dovednosti dié.
Ukol ¢&. 1 — znalost osobnich Gddj
Kritérium:  di€ zna své jméno,imeni, &k, bydlisg, také jména a povolani svych roili
Hodnoceni: zcela ovladéa: &itna své osobni Udaje, zakladni udaje ocfoli
casténe ovlada: di¢ zné jen skteré své osobni Udaje

neovlada: dé&nezna své osobni Udaje

Ukol &. 2 — schopnost popsat svou cestu do mis&é Skoly

Kritérium:  di& je schopno popsat égob, jakym se dostava do MS.

Hodnoceni:  zcela ovlada: ditretelrns popise zpisob, jakym se dostava do MS
dasteéns ovlada: di¢ neni zcela fesné v popisovani své dopravy do MS

neovlada: dénevi, jakym zpsobem se dopravuje do MS

Ukol &. 3 — prednes béask, Fikanky nebo pisré

Kritérium:  dig€ zarecituje gjakou basg nebo zazpiva pige

Hodnoceni: zcela ovlada: ditbez ostychu if@dnese nebo zazpiva pisdle vlastniho
vybéru
Casténé ovlada: ma uiité potize pi prednesu, nezna cely text nebo jdi$
ostychavé

neovlada: d&nezvladne zazpivét zarecitovat anéast piss nebo bash

Ukol &. 4 — schopnost pojmenovat lidi, &ci, zvirata z obrazku
Kritérium:  di€ umi pojmenovat &né \&ci kolem sebe z vytvarného vyjauhi.
Hodnoceni: zcela ovlada: d&itbez problém rozpoznava &ci na obrazku a dokaze

je pojmenovat
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castén¢ ovlada: pi pojmenovani ¥ci si neni zcela jisty, nevi, co obrazek
Znazotuje

neovlada: d& ma velké potiZzeippojmenovavani &i podle obrazk

Ukoly ¢&. 5 — 7 zjiuji rozumové schopnosti dfe.

Ukol &. 5 — znalost barev

Kritérium:  di€ rozpoznava vSechny zakladni a vedlejSi barvy.

Hodnoceni: zcela ovlada: diami sprava urcit vSechny nabizené barvy
casténe ovlada: zna alespa3 zakladni barvydervend, zluta, modrd)

neovlada: d& nedokédze pojmenovat barvy

Ukol ¢&. 6 — znalost zakladnich geometrickych tvair

Kritérium:  di€ je schopné ozid@ a pojmenovat vSechny zakladni geometrické tvary
(kruh, trojuhelnik¢tverec, obdélnik).

Hodnoceni: zcela ovlada:dira pojmenuje vSechny zakladni geometrické tvary
castén¢ ovlada: uéi a pojmenuje alespalva geometricke tvary

neovlada: dé&neumi poznat Zadny geometricky tvar

Ukol &. 7 — schopnost napéitat ¢iselnouradu alespai do deseti, porovnat mnozstvi, znat

vyznam slov prvni, posledni, uprosted

Kritérium:  di€ umi napditat do deseti a porovnava mnozstvi, chape vyzriampsvni,
posledni, prosedni.

Hodnoceni: zcela ovlada: naj@ bez potizi do deseti, porovna mnozstvi @ spravi
prvni, posledni a pragdni ¥c
castén¢ ovlada: napcita alespa do @ti, neni si jisté v porovnani mnozstvi
nebo v uéeni pdadi
neovlada: dit nezvlada napatat ¢iselnoutadu, nezna vyznam slov prvni,

posledni, prosedni

Ukoly ¢&. 8 — 10 sleduji Grovesluchové percepce die.

Ukol &. 8 — dovednost u€eni prvni hlasky ve sloé

Kritérium:  di€ umi ukit prvni hlasku ve sloy

Hodnoceni: zcela ovlada: dwzdy sprava uréi prvni hlasku

casténé ovlada: dit sprave urci alespa dvé hlasky
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neovlada: d& neumi spravéurcit prvni hldsku ve slovech

Ukol &. 9 — dovednost sluchové syntézy hlasek

Kritérium:  di€ umi slozit z hlasek, které slysi jednoduché slovo.

Hodnoceni: zcela ovlada: 8#&lozi vSechna nabizena rozloZzena slova
casténe ovlada: slozi alespiodve slova

neovlada: d&neovlada schopnost syntézy hlasek

Ukol &. 10 — dovednost sluchové diferenciace slov
Kritérium:  di€ zvlada rozliSit, zda dvnabizena slova jsou totozrganikoliv
Hodnoceni: zcela ovlada:dirspravig vSechny dvojice

castén¢ ovlada: rozhodne spra¥alespa dvé dvojice

neovlada: d& neumi posoudit, zda jsou dvojice slov, ktera slgf&ijné

Ukol ¢&. 11 — schopnost rytmizace slov

Kritérium:  dit dokaze vytvét dvojici slov, ktera se rymuiji.

Hodnoceni: zcela ovlada: vymysli druhé, rymujicéleo ke slovu nabizenému
casténe ovlada: vytvei alespa dveé rymujici se slova

neovlada: nedokaze vytirozadna slova, ktera se rymuji

Ukol &. 12 — schopnost vytleskat slova na slabiky

Kritérium:  di€ je schopno vytleskatrpdloZzena slova na slabiky.

Hodnoceni: zcela ovlada: diytleska rytmicky spravhvsechna slova
castén¢ ovlada: dig vytleska rytmicky spravhalespa dveé slova

neovlada: d&nezvladne vytleskat slabiky slov

Ukoly ¢&. 13 — 14 zjiguji Grovei zrakové percepce.

Ukol &. 13 — dovednost zrakové paitti

Kritérium:  di€ si pamatuje Wity pocet wci, které spdt i poté, co ¥ci jiz nevidi.

Hodnoceni: zcela ovlada: zapamatuje si vSecloyaspo chvili je vyjmenuje
cast&né ovlada: vyjmenuje alespdii veci

neovlada: nedokaze vyjmenovat nic z toho, iealpm vidl
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Ukol &. 14 — schopnost vytvarné fedstavivosti

Kritérium:  di€ je schopné dokreslit nedokiany jednoduchy obrazek.

Hodnoceni: zcela ovlada: didokorti vSechny pedkreslené obrazky
castén¢ ovlada: dokaze jetastene dokreslit obrazky
neovlada: nedokaze rozpoznat, co nedoékng obrazky fedstavuiji, a neumi je
dokreslit

Ukoly ¢&. 15 — 18 sleduiji u dite jeho grafomotorickou Urotiea koordinaci oka s rukou.

Ukol ¢&. 15 — dovednost obkreslit stejny piet puntika podle predlohy

Kritérium:  dit dokdZe napodobit stejny §e&t teek, jako je v pedloze.

Hodnoceni: zcela ovlada: reprodukuje stejné mnoistek ve vsechipkladech
castén¢ ovlada: dig¢ neni gesné v opakovani ptu puntiki

neovlada: nezvladne obkreslitqed teek podle pedlohy

Ukol ¢&. 16 — schopnost napodobit psaci pismo v kratkeée

Kritérium:  dit dokaze sprawhacitelné¢ napodobit psaci pismo v kratk&s

Hodnoceni: zcela ovlada: ditvladne pismo, j&itelné, pismena jsou spojena viestova
castén¢ ovlada: Ize rozpoznat alesptii pismena

neovlada: dit netleni slova, neni schopné aleg@st&ne napodobit pismo

Ukol &. 17 — dovednost obkreslit tvar, drzet linii

Kritérium:  di€ je schopné napodobitigrkresleny geometricky tvar, vyttib souvislou
¢aru.

Hodnoceni: zcela ovlada: dibez potizi napodobi tvary, drzi linii, peévdrzi psaci nastroj
castén¢ ovlada: casténe obkresli tvary, linie neni souvisla, uchop psaciho
n&ini neni sebejisty
neovlada: d& ma problémy s Uchopem psacihating nedokaze obkreslit

tvary ani drzet linii

Ukol &. 18 — dovednost vytvari vyjadrit lidskou postavu

Kritérium:  di€ nakresli postavu ro&e s utitymi detaily.

Hodnoceni: zcela ovlada: nakresli postavu svéhoiceods prsty, castmi oblEeje
a obleéenim

cast&né ovlada: nakresli postavu, ale chyblité detaily

-49 -



neovlada: di neumi nakreslit postavu s pelbnymic¢astmi a proporcemi

Ukol &. 19 — schopnost orientovat sedase a prostoru

Kritérium:  di€ se orientuje naasové ose (era, te’, zitra, az budu velky), také
se orientuje v prostoru (naiwy dole, uprosged, vlevo, vpravo).

Hodnoceni: zcela ovlada: ditspravé umisti model, odpovidaigswdcivé na otazky
tykajici se¢asove osy
castén¢ ovlada: di¢ chybuje v orientaci v prostorucase

neovlada: dit se neorientuje ani v prostoru, aniase

Ukol ¢&. 20 — schopnost koncentrace pozornosti na dany dko

Kritérium:  di€ je schopné soustdit se na dany ukol.

Hodnoceni: zcela ovlada: dise koncentruje a dany ukol vzdy dokbn
castén¢ ovlada: di¢ ma potize souidit se na dokateni Ukolu

neovlada: dit se wibec nedokaze sotistit na praci
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7.2 Vyzkum

H1. Déti vzdklavajici se v MS ve #s jsou lépe fipraveny na vstup do prvnfidy ZS

nez dti, které navatvuji MS na vesnici.

Ukol &. 1
Otéazka: Rekni mi své jméno aifjimeni, wk, bydlise, také jména tvych rodi a jejich

povolani?

Grafé.1l

ukol ¢€.1
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10%- 20%

piné zvliadl  ¢asteéné zvladl nezvlad

@ MS na vesnic
B MS ve niste

Tabulkac. 1

Ukol €. 1 MS na vesnici| MS ve résté
plné zviadl 80% 93%
éastafné zvladl 20% 7%
Nezvladl 0% 0%
Dil&i zawr:

V prvnim Ukolu nély déti prokédzat znalost svych osobnich tigaakladni posdomi
o povolanich rodia atd. Dti z vesnické MS byly &Sinou schopny odp@dét na otazky
tykajici se osobnich udajNekterym cElalo potize vzpomenout si na povolani kadiDéti

z méstské MS odpovidaly na viechny otazky bez potihiady zandstnani rodi.
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Ukol &. 2
Otézka: Rekni zpisob, jakym se dostavas do této nisié skoly?

Graf¢. 2
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@ MS na vesnici

B MS ve nists

piné zvladl castetné zvladl nezvladl

Tabulkag. 2

Ukol €. 2 MS na vesnici| MS ve résté
piné zviadl 73% 87%
c¢astané zvladl 27% 13%
Nezvladl 0% 0%
Dilé&i zawr:

V Ukolu ¢. 2 déti popisovaly cestu do matké Skoly a zfisob dopravy. Ne vSechny
dotazované #i z vesnické MS &dély, jakym zpmisobem se dopravuji do Skoly. Nedokazaly si
vzpomenout na osobu, ktera je do Skoly vodi nebalomravni prosedek, kterym do MS

cestuji.
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Ukol &. 3
Otéazka: Znas rjakou pisé nebo basg pokud ano, zazpivej mi ji nebo zarecitu;?

Grafé¢. 3

ukol €. 3
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@ MS na vesnici

B MS ve nisté

piné zviadl castetné zvladl nezvladl

Tabulkac. 3

Ukol &. 3 MS na vesnici| MS ve résté
plné zviadl 53% 87%
castané zvladl 40% 13%
nezvladl 7% 0%
Dilé&i zawr:

Ukol ¢&. 3 zji¥oval u dti schopnost reprodukce pésnebo bashdle viastniho vytru.
U tohoto Ukolu dti z méstské MS prokazovaly lepSiipravenost na 3$kolni zf. Dstem
z vesnické MS se netilm vzpomenout si nadakou pisé &i base a také samostatny projev
jim délal vétSinou potize. Bti z méstské MS projevovaly &si radost z moznosti zazpivat

svou oblibenou pige
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Ukol &. 4

Otazka: Vis co je na obrazku, pojmenuj vse, co vidis?

Grafé. 4

ukol ¢. 4

100%-
90%-
80%-
70%-
60%-
50%-
40%-|
30%-
20%-
10%-

0%-

@ MS na vesnici

B MS ve misté

piné zviadl castetné zvladl nezvladl

Tabulkac. 4

Ukol €. 4 MS na vesnici| MS ve résté
piné zviadl 100% 100%
c¢astané zvladl 0% 0%
nezvladl 0% 0%
Dilé&i zawr:

Tento Ukol n&l u déti prowiit schopnost pojmenovatei a situace zd&ného Zivota.
Déti z obou mateskych Skol projevily schopnost bez probiénpojmenovat vse co

na obrazku vidy.
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Ukol &. 5
Otéazka: Rekni, jakou barvu mé tato pastelka?

Grafé. 5
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piné zvladl castetné zvladl nezvlad

Tabulkag. 5

Ukol €. 5 MS na vesnici| MS ve résté
piné zviladl 100% 100%

¢astainé zvladl 0% 0%

nezvladl 0% 0%

Dil¢i zawr:
Znalost barev byla naplni daldiho Gkolwtiz obou MS svizi rozpoznavaly viechny

nabizené barvy.
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Ukol &. 6
Otéazka: Ukaz mi trojuhelnik¢étverec, kruh a obdelnik?

Graf¢. 6

ukol €. 6

100%-
90%-
80%-
70%-
60%-
50%-
40%-
30%-
20%-
10%-
0%-

@ MS na vesnici
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piné zvladl castetné zvladl nezvladl

Tabulkac. 6

Ukol &. 6 MS na vesnici| MS ve résté
plné zviadl 67% 87%
éastafné zvladl 33% 13%
Nezvladl 0% 0%
Dil&i zawr:

Nasledujici ukol zjiBoval u dti znalost zakladnich geometrickych tvat) tohoto
Ukolu se vyrazé projevily rozdilné znalostidi. Déti z méstské MS dokazaly vestsi mie
rozpoznat a pojmenovat tvary nedtic vesnické MS.

NejobtizrgjSim geometrickym tvarem pro rozpoznani a pojmenbdiegl obdelnik.
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Ukol &. 7
Otazky: Umi$ napéitat do desetiRekni, v které hromatje vice kamink? Ktery kaminek

je prvni, posledni a prasidni?

Grafé. 7

ukol €. 7
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@ MS na vesnici

B MS ve nmiste

piné zviadl ¢astetné zvladl nezvlad

Tabulkac. 7

Ukol €. 7 MS na vesnici| MS ve résté
piné zvladl 73% 80%
éastafné zvladl 27% 20%
nezvladl 0% 0%
Dil&i zawr:

Tento Ukol u dti prowioval rozvoj gedpd@etnich pedstav. [Bti obou matéskych
Skol dosahly obdobnych vysletllprokazaly dobré adomosti tykajici se figdmatematickych

znalosti.
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Ukol ¢. 8
Otéazka: Ur¢i prvni hlasku ve slos? (koza, Petr, mava, autmklada)

Graf¢. 8

Ukol €. 8
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@ MS na vesnici

B MS ve nisté

piné zvladl castetné zvladl nezvlad

Tabulkac. 8

Ukol &. 8 MS na vesnici| MS ve résté
piné zviadl 26% 53%
castané zvladl 67% 40%
nezvladl 7% 7%
Dilé&i zawr:

Dalsi ukol zji¥oval u dti urover sluchové percepce, ukolem bylo rozpoznat prvni
hldsku z nabidnutého slova. U tohoto Ukolu projedti z méstské MS lep3i ifipravenost,
nez ati z vesnické MS. Z wstské MS pl zvladlo tento Gkol osmdti. Z vesnické MS tento

akol plrg zvladly pouzetyii déti.
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Ukol ¢. 9
Otazka: Rozpoznas slova, ktetéaknu hlaskovasf? (mys, kolo, Zelva,in, kos)

Graf¢. 9

ukol €. 9
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@ MS na vesnici
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piné zviad ¢astetné zvladl nezvladl

Tabulkac. 9

Ukol &. 9 MS na vesnici| MS ve résté
piné zviadl 7% 54%
castané zvladl 53% 33%
nezvladl 40% 13%
Dilé&i zawr:

Také dalSi ukol prastoval Uroven sluchového vniméni, resp. syntézy rozlozeného
slova na hlasky. Rowi vtomto Ukolu prokazaly &i z mstské MS vyrazé lepsi
piipravenost nezdi z matéské Skoly na vesnici. Pouze jedna divka z vesrnit&élokazala
rozpoznat hlaskovana slova. Naproti tomu osfti d msstské MS bylo schopno sluchové

syntézy slova.
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Ukol &. 10
Otazka: Poznds, zda jsou tyto &éhslova stejna? (lva-Eva, mraz-hraz, &kqlae, Sil-pal,
Mila-Mila)

Grafé. 10
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Tabulkac. 10

Ukol ¢&. 10 MS na vesnici| MS ve isté
piné zviadl 73% 73%
éastafné zvladl 27% 27%
nezvladl 0% 0%
Dil&i zawr:

Poslednim ukolem zji§ijicim sluchovou percepci byla sluchova difereneiavou

slov. Déti z obou matiskych Skol prokazaly stejnou schopnost rozliSit destejna slova.
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Ukol &. 11
Otéazka: Dokazes vymyslet slovo, které se rymuje se sloretr? (kostel, drak, srnec, jidlo)

Graf¢. 11
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Tabulkac. 11

Ukol €. 11 MS na vesnici| MS ve @#std
pln& zvlad 0% 20%

¢astainé zvladl 47% 53%

nezvladl 53% 27%

Dil¢&i ukol:

Tento Ukol zjigoval cit pro rytmus slova. & se nEly pokusit vymyslet
k nabidnutému slovu jiné, které by se rymovalo. IUkoil vé&tsing déti potize, zejména pak
v MS na vesnici. Zadné diz vesnické MS nedokazalo vymyslet rym ke vSem drakiym

slovam.
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Ukol &. 12
Otazka: UmiS vytleskatato slova? (ananas, opice, chobotniéen dtokolada)

Graf ¢. 12
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Tabulkac. 12

Ukol €. 12 MS na vesnici| MS ve @sté
piné zviadl 27% 67%

¢astainé zvladl 67% 33%

nezvladl 6% 0%

Dil¢i zawr:

Déti vytleskavaly slabiky jednotlivych slov.dli z vesnické MSasto chybovaly. Bli
z méstské MS dokézaly ve &&i mie spravd vytleskat rytmus nabizenych sloviiP
samotném pozorovanisd, bylo Zejmé, Ze dti z méstské MS maji s toutdinnosti \&tsi

zkuenosti nezati z MS na vesnici.
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Ukol &. 13
Otazka: Dokazes si zapamatovat vSechny tyoiypokud je schovam? (plySova mys, kniha,

telefon, kaminek, taij

Grafé. 13
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Tabulkac. 13

Ukol ¢&. 13 MS na vesnici| MS ve ®sté
pliné zviadl 80% 100%
casteéné zvladl 20% 0%
nezvladl 0% 0%

Dil¢i zawr:
Tento Ukol, ktery zjifoval zrakovou pait, nesinil détem &t3i potize. Z ristské MS

si vSechny &ti dokazaly vybavit vSe, coredtim vicly.
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Ukol &. 14
Otazka: Umi$ dokouit tyto neuplné obrazky? (slunce, strom, hrnek)

Graf¢. 14
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Tabulkac¢. 14

Ukol &. 14 MS na vesnici| MS ve #sté
piné zvladl 87% 93%
éastané zvladl 13% 7%
nezvladl 0% 0%

Dil¢i zawr:
Ctrnacty Ukol testoval &skou edstavivost. Bti mély dokreslit ¥i nedokorené
jednoduché obrézky. Vysledky obou skupin byly degtovnané.
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Ukol &. 15
Otazka: Dokazes obkreslit tyto &y tak, aby vypadaly stejrjako na pedloze?

Graf¢. 15
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Tabulkac. 15

Ukol €. 15 MS na vesnici| MS ve @#std
piné zviladl 80% 93%

¢astané zvladl 20% 7%

nezvladl 0% 0%

Dil¢i zawr:
V patnactém udkolu se wtd zjiStovala arové jemné motoriky, resp. koordinace oka a
ruky. Deti mély obkreslit ugity pocet tetek, pitom dodrZet jejich peet a tvar ktery tviily.

Tento Ukol ¥tSinou nginil détem z obou skupin potize.
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Ukol &. 16
Otazka: UmiSopsat tuto ¥tu tak, aby vypadala stejn (Ota je tu.)

Graf¢. 16
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Tabulkac. 16

Ukol €. 16 MS na vesnici| MS ve @#std
piné zviladl 60% 73%

éastané zvladl 40% 27%

nezvladl 0% 0%

Dil¢i zawr:

Sestnactym Ukolem byl opis kratk&y. Tento Gkol zjigoval grafomotorickou Grove
dati. Ukol neinil détem velké potize. LepSich vysleédklosahly dti z msstské MS. Jedna
divka z vesnické MS dokéazaléesre opsat celou &tu presto, Ze v jinych Ukolech zjigjicich

grafomotorickou Urovié neprokazovala vyjint@é schopnosti.

- 66 -



Ukol &. 17
Otazka: Dokazes obkreslit tyto tvargtierec, trojuahelnik, kruh) a dale vytitorovnoucéru?

Graf¢. 17
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Tabulkac. 17

Ukol €. 17 MS na vesnici| MS ve @#std
piné zvladl 100% 100%
éastafné zvladl 0% 0%

nezvladl 0% 0%

Dil¢i zawr:
Sedmnécty Ukol afh zjistoval grafomotorickou Urove Tentokrat dti obkreslovaly
téi geometrické tvary a pokousSely se wyivaovnou ¢aru. Tento ukol neznamenal preétid

z obou MS zadné&zkosti a dosahlyipjeho plreni nejlepsich vysledk
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Ukol ¢&. 18

Otazka: Umis nakreslit svou maminku nebo tatinka?

Graf¢. 18
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Tabulkac. 18

Ukol €. 18 MS na vesnici| MS ve @#std
pn& zviad 67% 73%

éastafné zvladl 33% 27%

nezvladl 0% 0%

Dil¢i zawr:
Osmnéctym Ukolem byla kresba muzské nebo Zenskiavyyoskti si mohly zvolit
pohlavi. Tento Ukol je afp ukazatelem vyspposti jemné motoriky. Také je vyrazem vyvojové

arovre ditste. PIného bodového hodnoceni ziskalo vigezmsstské MS neZ z vesnické MS.
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Ukol &. 19

Otazky: Co jsi Elal véera, kdy mas narozeniny, kdy chodis spat?

Kde je mySka? (nabe, dole, vlevo, vpravo, uprdstl)

Grafé. 19
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Dil&i zawr:

V devatenactém Gkolu se zj@vala schopnost orientacesase a v prostoru. Skolsky
zralé dti by se ndly orientovat v pojmech nakbe, dole, uprosed, vlevo, vpravo. Eli
prokazovaly ¥tSinou dobrou znalosgthto pojmi jak v msstské MS, tak ve vesnické MS.

Druh&gast Ukolu, povdomi ogasové oseginila nékolika dstem z vesnické MS jisté

potize. Bmto cttem se ¥tSinou ned#lo spravré vyjmenovat dny v tydnu.
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Ukol &. 20
Otazka: Zadnd, subjektivni posouzeni schopnosti koncents®/aa zadany ukol.

Graf¢. 20
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Tabulkac. 20

Ukol €. 20 MS na vesnici| MS ve @#std
pin& zviad 67% 67%

éastafné zvladl 33% 33%

nezvladl 0% 0%

Dil¢i zawr:

Posledni ukol zaznamenaval schopnost koncentranest&dit se na zadany ukol je
dilezity predpoklad pro Gsgné zvliadnuti Skolskych povinnostistDz obou MS dosahly
stejnych vysledk. Soustedit se na ukol bylo proénnej€zsi, pokud je zadani ukolu

neupoutalo.

-70 -



Pramérna uspéSnost dti p¥i plnéni vSech orient@&nich ukoli.

Graf¢. 21
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Tabulkac. 21

MS na vesnici| MS ve risté
plng zvlad 65% 79%
casteéné zvladl 30% 18%
nezvladl 5% 3%

Vysledek vyzkumného Sateni:
H1 se potvrdila, podle vysledkvyzkumného Seéeni se ukézalo, Zeétl navstvujici

meéstskou matisskou Skolu disponuji lepSimitedpoklady pro usgEné zahajeni Skolni

dochazky nez &i navsevujici matéskou Skolu na vesnici.
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H2. Divky v piredSkolnim ¥ku jsou lépe ppraveny na Skolni z& neZ chlapci obdobného
veku.

Otéazka: Divky, které nav&vuji vesnickou MS jsou Iépefipraveni na vstup do ZS nez
chlapci navaivujici tutéz MS.

Graf¢. 22
MS na vesnici
O piné zvladi
100%- ' ,
90%- W ¢asteéné zvladl
80%- O nezvladl

divky chlapci
Tabulkac. 22
na vesnici
divky chlapci

piné zvladl 64% 66%
éastané zvladl 31% 29%
nezvladl 5% 5%
Dil&i zawr:

Z vysledku vyplyva, ze chlapci védvajici se ve vesnické MS prokéazali lepsi
piipravenost nez divky nawdujici tutéz MS. Avsak zjighé rozdily v asgsném pleni
jednotlivych ukol byly nepatrné.
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Otéazka: Divky, které nav@vuji méstskou MS jsou lépefipraveni na vstup do ZS nez
chlapci navatvuijici tutéz MS.

Grafé. 23
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Tabulkac. 23

ve mesté
divky chlapci
piné zviladl 80% 80%
castaéné zvladl 18% 17%
nezvladl 2% 3%

Dil¢i zawr:
Z vysledku vyplyva, Ze divky i chlapci vddvajici se v nistské MS prokéazaly

stejnou Uroveé schopnosti a znalosti pebnou pro usgEné plini Skolnich povinnosti.

Vysledek vyzkumného Sateni:

H2 se nepotvrdila, vysledky vyzkumu ukazaly, Ze divkychlapci jsou stefnpiipraveni
pro 3kolni za&Z, v MS na vesnici dokonce chlapci dosahli negatepsich vysledk nez
divky z téze MS.
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7.3 Zawry vyzkumného Sefeni

Cilem vyzkumného Sgni bylo srovnani Skolnifgpravenosti dti ze dvou prosedi,
a to z vesnické MS a #stské MS. Ze srovnani vysledivlastniho Séeni se stanovenymi

hypotézami vyplynuly nasledujici z&y:

H1. Déti vzdklavajici se v MS ve i858t jsou Iépe fipraveny na vstup do prvnfidy
ZS nez dti, které navatvuji MS na vesnici.

Tato hypotéza se potvrdila.

Z analyzy vysledk jednotlivych orienténich Gkoti vyplyva, Ze dti navsgvujici
meéstskou matisskou Skolu disponuji lepSimitedpoklady pro usfgné zahajeni Skolni
dochazky nez &i navStvujici matéskou Skolu na vesnici. Oriertta Ukoly v celkovém
hodnoceni zvladio v pméru 79% dti z mstské MS, ale jen v pméru 65% a@ti z vesnické
MS.

H2. Divky v predSkolnim ¥ku jsou lépe ppraveny na Skolni z& nez chlapci
obdobného &ku.

Tato hypotéza se nepotvrdila.

Ri sledovani vykof chlapd@ a divek v orienténich Ukolech jsme neshledali zadné
vyrazné rozdily. V fipad déti z vesnické matské Skoly prokazovali lepSi schopnosti
chlapci. V celkovém hodnoceni glzvladnutych ukal ziskali 66%, kdezto divky jen 64%.
V méstské matiské Skole dosahly divky i chlapci totoznych vyskedkv/ celkovém
hodnoceni plé zvladnutych Ukal ziskaly divky i chlapci 80%.
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Zaveér

Obdobi ged vstupem do prvniitly zakladni Skoly je pravem ozrmvano za velmi
dulezité. Je vyjiméné z mnoha dvodi. Jednak je to, z pohledu vyvojové psychologie,
obdobi, kdy dochazi k intenzivnimu rozvoji sluchilbeé zrakového vnimani, dise zaina
orientovat v prostoru &ase, zvlada jiz s jistotou pohyba i ruky, dokoruje se osifikace
kosti, coz je nadmirutdezité pro uchop psaciho d&di. Z pohledu osobnostni psychologie
se plrE rozviji jeho socialni a osobnostni stranka.

PredSkolak vlasté stoji na hrardini ¢are. Zatim je jest dit, které travi ¥tSinu casu
hrou, ale az opusti svou mggkou Skolu, stane se #jrskoldk, ktery si bude muset rychle
zvyknout na plani mnoha ukal a povinnosti.

Materska Skola, zejména odldni pro edskolaky, je instituce, ktera byéra kazdé
dit¢ pozvolna pipravit na Skolni z&%. Ténet ve vSech obcich se nachézi nisitd Skola.
Na vesnicich jsou toipvazre kapacitk mensi skoly s jednimékové smiSenym odgdenim.
Ve mestech maji rodie moznost vyéru, kterou matiskou Skolu bude jejich potomek
navstvovat.

Cilem této prace bylo zjistit, zda existuji rozdie Skolni zralosti mezi aimi
vzdklavajicimi se v MS na vesnici a v MS vessts. Vyzkumné Séeni zjid'ovalo jejich
arover v rekolika oblastech. Byly to oblasti sluchového a ma#ho vnimani, rytmického
citeni, verbalni a vyjagbvaci schopnost, pat) predmatematické znalosti, schopnost
koncentrace a komunikace.

Podrétem ktomuto vyzkumnému $ehi byl rozhovor s osobou, kterd byla
preswdéena o tom, Ze maiteka Skola na vesnici nétbe gipravit dit na vstup do ZS stejn
dukladre jako matéska Skola ve ®st.

Vysledky vyzkumného Sini ukazaly, Ze &i z MS ve nésts byly lépe pgipraveny
na Skolni zatZ nez dti z MS na vesnici. Nepotvrdila se hypotéza o tdmdivky v tomto
vékovém obdobi jsou zralejSi a 1épépgpaveni na Skolni z&F neZ chlapci podobnéhéku.

Prinos této diplomové prace vidime vtom, Ze v teckétcasti podava uceleny
piehled o problematice formovani lidského jedinceredgkolnim obdobi. V praktick&asti
piehledré ukazuje vysledky vyzkumu, jehoZz cilem bylo poravii@vei znalosti a schopnosti
ptedkolnich dti navstvujicich méstskou MS a venkovskou MS.

Nemér dilezitd je skuténost, Ze v pibéhu nekolikameésiéni pripravy diplomové
prace jsme si vyrazmrozstili povédomi o dané problematice &petli mnozstvi odbornych

publikaci zabyvajici se timto tématem, coz seé jikbdnoti pi dalSi pedagogické&nnosti.
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