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Uvod

Pisemny projev nés provazi témér cely zivot. Naucime se psat v prvni tfide¢, poté piSeme
stale Castéji, at’ jiz ve Skole, tak i mimo ni. Ac¢koli je trendem naSi doby neustale vSechno
zjednodusSovat, pissmnému projevu se vyhnout neda.

Tato diplomova prace se bude zabyvat netradicnimi zptisoby vyuky v ramci predmétu
esky jazyk, se zaméfenim na vyuku slohu. Zak je témito metodami veden k tomu, aby se v
ramci vyuky stal aktivnim, aby se samostatné podilel na pribéhu vyucovaci hodiny. M¢lo by
tak dochazet k rozvijeni fantazie a ke vzbuzeni zajmu o vzdélavani obecné 1 konkrétné. V tomto
ptipadé plijde o vzbuzeni zdjmu o vyuku slohu. Zak by mél pochopit cil uéitelova snazeni.
Interakce ucitel — zak by pak méla vyustit v diskuzi a ve schopnost vyuzivat rizné vyukové
zdroje, kterymi mohou byt naptiklad zpravy z internetu, z ¢asopist, z knih apod. Pro Zaky by
se méla stat samoziejmosti prace ve skupiné i zkoumani piib&éhu z riznych thla pohledu, aby
ziskali celistvéjsi pohled na zprostfedkovanou skutecnost.

Tvofivé metody a s nimi souvisejici otazky kreativity jsou aktualnim tématem. DuleZité je
umoznit zékovi, aby byl kreativni a aby k vyuce pfistupoval aktivné. V soucCasnosti se ¢asto
ozyvaji tvrzeni, ze tvotivost neni zdaleka takovym problémem u 74k, jako u vyucujicich.

Pti tvorbé prace a piipraveé aplikacni Casti a poté i pii jeji realizaci spolupracovala autorka
se 3. Zakladni $kolou ve Zd’aru nad Sazavou, kde ji bylo umoznéno tyto metody pouZit naprosto
bez problému.

Nejde jen o to vyzkouset néco nového, ale zjistit, zda je, v soucasné dob¢ plné techniky,
ktera zasahuje do vSech oblasti naSeho zivota, mozn¢ zaky zaujmout. Dokdzat, zda nové metody
maji své odivodnitelné misto v ramci c¢eského jazyka a jeho vyuky. Dokazat pracovat s
metodami, které jsou nejen ptinosné z hlediska pedagogicky-vychovného, ale jsou i kreativni a
zabavné.

V teoretické casti bude ptfedstaven teoreticky zdklad diplomové prace jako hlavni
vychodisko pro ¢ast praktickou. Zakladem pro teoretickou ¢ast prace bude teze o kritickém
mysleni, o vyznamu kreativity, kterd je pro rozvoj pisemného projevu nepopiratelné dilezita.

Jako nejpotfebné&jSi dovednost pro toto stoleti vidi autor této prace kritické mysSleni. V
soucasnosti se stava, ze svét je prilis rychly, pretechnizovany, odosobnény a ze kritické mysleni
ve vyuce na vSech stupnich nasich Skol chybi nebo postupné mizi. Kriticky myslet je to, co by
se zaci a studenti méli ucit. Toto mysSleni je dilezité, jelikoZ ve sloZitosti Zivotnich situaci se

musi lidé naucit prostému faktu, Ze jen intuice nam ke spravnym rozhodnutim nestaci. Je
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potfeba naucit se Cist mezi fadky, rozpoznavat klamy, které plisobi na nase vniméni, na
stanoveni usudku. Stru¢né feseno, prostfednictvim ¢teni se naucit pouzivat rozum. Zde se nabizi
otazka, jak souvisi kritické mysleni s psanim. Divodem je vychova pfemyslivého ctenare.
Takového cCtenare, ktery text dokaze vytézit, rozumi mu, navazuje na néj, uci se z né¢j. Nékdo
by mozné namitl, Ze ¢teni a slohova vychova spolu nesouvisi. Podle autorky by vsak toto tvrzeni
nebylo spravné. Premyslivy Ctenaf prochazi tfemi fazemi ufeni — evokace, uvédomeéni si
vyznamu a reflexe. To se dal ukazuje v jeho dovednostech a schopnostech, naptiklad pii
slohové vychové. Pti kritickém mysSleni a kritickém psani se Z4ci u¢i hledat témata, stimulovat
tvlar¢i schopnosti a obrazotvornost, hrat si s ¢eStinou, s texty basniki, psat kolektivni texty,
nalézat ve starych textech odpovédi na své otazky. Ui se vyuzivat psani k zadbavé, uvolnéni a
pozitivnim prozitkiim.

V ramci této diplomové prace nepiehlédneme ani kreativitu — tvofivost. S tvofivosti
muiZeme spojit pojmy jako imaginace, intuice, predstavivost a fantazie. Tvofivost je schopnosti
pfichdzet s novymi napady a S netradi€nim feSenim problémi. Nejedna se pouze o schopnost,
kterou lze ziskat v novodobych kurzech, webinafich a studijnich pfedmétech urcitych obord.
Jedna se hlavné o schopnost, kterou miiZzeme ocenit nejen ve Skolnich lavicich, ale 1 pozdéji pti
konkurzech na pracovni misto, pfi praci v riznych typech firem 1 v bézném lidském Zivoté.
Diplomova prace pracuje s témito fakty i ve své praktické casti.

V praktické ¢asti této prace budou piedstaveny konkrétni metody a aktivity. Tyto metody
budou popsany pro potteby jednotlivych vyucovacich jednotek tak, aby je mohl pouzit jakykoli
dalsi ucitel.

Autorka chce popsat a prozkoumat piinos inovativnich pfistup ve slohové vychové a
poskytnout voditko k mozné zméné vyuky slohové vychovy na zakladnich Skolach. Zaroven
chce prace ukazat, jaké mohou tyto metody a aktivity byt a zjistit, jak je zaci pfijimaji, jaky na
n¢ maji vliv a jak je vnimaji a chapou.

Praktickd ¢ast je zaloZena na kvalitativnim vyzkumu, ktery se pro potieby této vyzkumné
sondy hodi 1épe nez vyzkum kvantitativni. Néktefi autofi povazuji za kvalitativni vyzkum
jakykoli vyzkum, ktery nepracuje se statistickymi daty.

Vyzkumné Setieni probihalo u zéki 7. roéniku ve 3. Zakladni $kole ve Zd’aru nad Sazavou.
Tento vzorek byl vybran na zdkladé toho, Ze se autorce prace libi koncept vyuky vyse zminéné

Skoly a pan feditel ochotné souhlasil s provedenim vyzkumného Setfeni na své Skole.



V ramci vyzkumného Setfeni jsme si stanovili tuto vyzkumnou otazku: ,,Budou zvolené
metody pro zaky skute¢né ptinosné?* a tyto dil¢i otazky: ,,Budou zaci sami vnimat tyto metody
jako pfinosné, v jakém sméru?“, ,Ptisp&ji vybrané inovativni metody k rozvoji fantazie a
kreativity v piibézich zaku?*, ,,Budou mit zaci o nové piistupy zajem?, ,,Budou mit navrzené
metody o¢ekavany aktivizacni charakter?* Vyzkumné otazky budou zodpovézeny na zaklade
pozorovani, analyzy sesbiranych dat a dotazniki. Pozorovani prob&éhne piimo béhem
jednotlivych vyucovacich jednotek. Vyzkumnik (pozorovatel) bude zaroven i vyucujicim.

Zvolené by metody mély byt pro zaky jak zabavné, tak i piinosné. Pf¥inos zvolenych metod
by se m¢l projevit v rozvoji kreativity a fantazie. Tyto metody by mély Zaky vést k vétSimu
premysleni nad texty. Jak nad texty jinych autort, tak nad texty vlastnimi.

Autorka této prace nechape rozvoj pisemného projevu jako pfivedeni zakd k psani
rozsahlého textu. Autorka zastava nazor, ze kratky text, ktery je napsan spravne, mtize mit veétsi
pusobivost nez text n€kolikastrankovy. Cilem autorkou zvolenych metod je, kromé rozvijeni
kreativity a fantazie, pfivést zaky k radosti z psani. Radost z vlastniho textu je u zakt velmi
dalezitym aspektem, ktery mize mit v budoucnosti velky vliv na jejich vnimani slohové vyuky.

V zavéru praktické Casti diplomové prace bude piedstavena vyzkumna zprava, kterd bude

obsahovat zavéry vyzkumné sondy.



Teoreticka ¢ast

V prvni kapitole této diplomové prace se seznamime s pojmem vyukové metody. Uvedeme
si klasifikaci vyukovych metod a faktory ovliviujici jejich vybér.

Ve druhé¢ kapitole se seznamime s inovativnimi metodami a ptistupy, které poslouzily jako
podklad pro aktivity popsané v praktické ¢asti prace. Témito pfistupy jsou kritické a kreativni
mysleni. Tyto pfistupy byly pouZity ve vSech zvolenych metodach. Zastavdme nazor, Ze praveé
kritické a kreativni mysleni jsou t€émi spravnymi prosttedky, pro rozvijeni pisemného projevu
zakl. Metody kritického mysleni v kombinaci s metodami mysleni kreativniho, podle naseho
nazoru, pfiméji Zaky k vétSimu premysleni nad texty. Jak nad texty zndmych 1 méné znamych
spisovatelll, tak nad texty spoluzakl a texty vlastnimi. Vyznam pfemysleni je pro pisemny
projev nesporny a domnivame se, Ze jej nemusime vice obhajovat.

Déle se v této ¢asti diplomové prace sezndmime s tim, jak je na pisemny projev, respektive
na slohovou vychovu, pohlizeno v RVP ZV, a stim, jak vypad4 souCasnd vyuka slohové

vychovy na zakladnich skoléch.
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1  Vyukové metody

Vyukové metody tvori zéklad veskeré prace jakéhokoli ucitele, at’ si to uvédomuje, ¢i
nikoli. Nicméné¢ je vhodné, aby mél ucitel prehled o vyukovych metodach, které by mél béhem
vyuky rizné kombinovat. Vyucujici by se nemél drzet pouze jedné metody, kterd se jemu

samotnému jevi jako nejjednodussi a nejméné problematickd. Pristup, ktery vyhovuje

vyucujicimu, nemusi vyhovovat zaktim.

Petty uvadi, ze vétsina ,,neuciteli” ma v podstaté utkvélou myslenku nebo
domnénku, Ze ucit znamena vlastné néco vykladat. Podle téchto ,,neuciteli* se Zaci néco nauci
tehdy, kdyz to sly$i a zapamatuji si to. Odbornici ovSem védi, ze skutecnost je daleko

vvvvv r

slozitéjsi.!

,, Pfedstavte si kuptikladu, Ze jste prave precetli roman a nékdo vas pozada, abyste mu
vypraveli déj. Nebudete jej vypravét stejnymi slovy jako autor. Autor romanu by dokonce

mohl s vasi verzi piibéhu nesouhlasit?

Je zteyjmé, Ze vyucovani neni pouze o tom, ze zakiim néco prevypravime. Pii vyucovani
musime vyuzivat i dalsi prostfedky, které povedou k osvojeni si uciva zaky. To plati 1 pro
pisemny projev. Nemuzeme Cekat, ze pievypravénim textu z ucebnice zaci pochopi, jak ma

vypadat dany slohovy utvar.

V ramci této prace pro priklad vymezeni pojmu uvadim nasledujici vybrané definice:
»Vyukova metoda je zpusob, jakym ucitel organizuje proces osvojovani novych védomosti

a dovednosti Zdkii. 3

»Vyucovaci metoda charakterizuje cinnost ucitele vedouci Zdaka k dosazeni stanovenych

vzdélavacich cilit**

YPETTY, G.: Moderni vyucovdni. Vyd. 2. Praha: Portal, 2002, 380 s. ISBN 8071786810.

2PETTY, G.: Moderni vyucovani. Vyd. 2. Praha: Portal, 2002, 380 s. ISBN 8071786810. s. 12.

3 SIMONIK, O.: Uvod do didaktiky zdkladni skoly. Brno: MSD, 2005, 140 s. ISBN 8086633330. s. 78

4 MARES, J., PRUCHA, J. a WALTEROVA, E.: Pedagogicky slovnik. 4., aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2003,
322 s. ISBN 8071787728.
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Obst popisuje vyukovou metodu jako model ¢innosti, jenz je projektovany ucitelem. Tento
model je realizovan interakci ucitele a zdka, pii které dochdzi k osvojeni uciva zdkem a
k dosazeni vyukovych cild. °

Skalkova popisuje metodu jako slovo feckého ptivodu, kterd znamena cestu nebo postup.
Odbornici, ktefi se zabyvali a zabyvaji didaktikou piedkladaji rizné definice vyukovych

metod.®

Z té€chto definic vyplyva, Ze vyukova metoda predstavuje cestu k dosazeni stanoveného
cile. Cilem vyucovaciho procesu je osvojeni si u¢iva zdkem. Nejinak je tomu ve vyuce slohové
vychovy. Ucitel se snazi, aby zaci pochopili, co jim sd€luje a aby ziskané poznatky dokézali

aplikovat v praxi.

Vyukové metody jsou prostiedkem k dosazeni cile, ale ne cilem samotnym. Pro ptiblizeni
uvadime tento piiklad. Ucitel pouzije v hodiné zabyvajici se popisem pracovniho postupu
skupinovou praci. Jeho zamerem tedy je, aby si Zaci osvojili tento slohovy utvar, jeho cilem

neni pouze v hodiné vyuzit metodu skupinové prdce, ale touto metodou sleduje konkrétni cil.

Vyukovych metod mizeme nalézt velké mnozstvi, stejné¢ jako muzeme najit mnozstvi

rtznych klasifikaci. V nasledujici ¢asti si predstavime klasifikaci podle Maiidka a Svece.

1.1 Typy vyukovych metod

., Regulace uceni zdkii vsak miize poskytovat riizné velky prostor pro Zdkovu samostatnou
Ginnost "

Typt vyukovych metod je nepteberné mnozstvi, a jeSté veétsi mnozstvi je moznosti jejich
realizace ve vyuce. Vyukové metody ucitel voli podle obsahu, cili vyuky a prostredki, které

ma k dispozici.

Pokusy o klasifikaci metod jsou stdle otevienym problémem. Pro bliz§i vysvétleni

uvadime v dalsi &asti prace klasifikaci podle Maiiaka a Svece (2003).

> OBST, O.: Obecnd didaktika. 2. vydani. Olomouc: Univerzita Palackého, 2017, 176 s.

ISBN 978-80-244-5141-1

8 SKALKOVA, I.: Obecnd didaktika: vyucovact proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizacni formy
vyucovani. Praha: Grada, 2007, 322 s. Pedagogika. ISBN 978-80-247-1821-7.

"MANAK, J. a SVEC, V.: Wyukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5. s. 42.
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1.1.1 Klasické vyukové metody
- metody slovni (vysvétlovani, rozhovor, mluveni, popis, predndska, prdace s textem)
- metody ndzorné-demonstracni (predvadeni, pozorovani, instruktaz, prace s obrazem)
- metody praktické (vytvareni dovednosti, produkcni metody, manipulovani, laborovani, a

experimentovani, napodobovani) 8

1.1.2 Aktivizujici vyuc€ovaci metody
- diskusni metody
- metody heuristické, reSeni problémii
- metody situacni

- metody inscenacni

- didaktické hry°

1.1.3 Komplexni vyu€ovaci metody
- frontalni vyuka
- skupinové a kooperativni uceni
- partnerske uceni
- individualni a individualizované vyucovani, samostatnad prace Zakii
- kritickeé mysleni
- brainstorming
- projektové vyucovani
- dramatizace
- oteviené uceni
- uceni v Zivotnich situacich
- televizni vyucovani
- sugestopedie a superlearning

- hypnopedie 1°

8 MANAK, J. a SVEC, V.: Vyukové metody. Bmo: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5. s. 49)
¥ MANAK, J. a SVEC, V.: Vukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5. s. 49)
10 MANAK, J. a SVEC, V.: Wyukové metody. Bro: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5. s. 49)
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1.2 Vybér a funkce vyucovacich metod

Ne kazda vyucovaci metoda je vhodna pro vSechny obsahy vyucovaciho procesu. Ucitel
se musi rozhodovat, kterd metoda bude pro dany obsah nejlépe vyhovovat. V této kapitole si

fekneme, jaka jsou kritéria pro vybér vyucovacich metod a jaka je jejich funkce.

., V konkrétnim vyucovacim procesu se uplatnuji riizné vyucovaci metody soubézné a ve
vzajemném propojeni 1t

Uz na pedagogicke fakulté se studenti dozvidaji, Ze metody se mohou ménit a béhem jedné
vyucovaci hodiny sttidat. To si poté jako praktikanti vyzkouSeji na odborné praxi (viz prakticka

— aplikacni ¢ast prace).

1.2.1 Vybér vyucovacich metod

wJednostranné pouzivani metod (napr. slovnich, nebo naopak praktickych) nevede obvykle
k vispésnym vysledkiim 12

S timto citatem jist¢ nemltzeme nesouhlasit. Pokud povedeme vyuku neustdle stejnou
metodou, zajem zaki zcela jisté brzy opadne, a¢ by bylo téma hodiny sebezajimavéjsi. Musime

ovSem mit na mysli, Ze musime vyukové metody volit uvazlive.

Pokud se zamyslime nad volbou vyukové metody pro danou tfidu a predmét musime zvazit
ruzna hlediska. Skalkova uvadi, Ze na systému metod, které jsou v praxi vyuzivany, do znacné
miry zavisi, jaké formy vzd€lavaci ¢innosti stimulujeme a jakou formou usmeériiujeme procesy
uceni. Autorka dale uvadi sviij ndzor, ze soudoba didaktika klade diraz na aktivizaci zak, na
heuristické postupy a feSeni problému, které zadky vedou ptes feSeni problému k objevovani

novych vztahi, nalézani novych feseni a rozvijeni tvofivosti.'®

U SKALKOVA, J.: Obecna didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizacni formy
vyucovani. Praha:v Grada, 2007, 322 s. Pedagogika. ISBN 978-80-247-1821-7.

12 MANAK, J. a SVEC, V.: Vyukové metody. Bro: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5.

18 SKALKOVA, J.: Obecna didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizacni formy
vyucovani. Praha: Grada, 2007, 322 s. Pedagogika. ISBN 978-80-247-1821-7.

y gog
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Podle Mandka musi ucitelova metodika vychéazet zurcité koncepce vyuky a musi zajistovat
optimalni vztah mezi vSemi pulsobicimi Ciniteli. Vyukova metoda je podstatna, protoze
zprostifedkovava a zajist'uje dosazeni cili edukace. Metoda podle néj neptisobi samostatné, ale
je soucasti souhrnu Cinitell, které pribeh vyuky podminuji a ovliviiuji.

Dale autor uvadi, ze metod¢ ptislusi i funkce nositele a realizatora postupnych krokt pfi

osvojovani u¢ebnich obsahti samotnymi zaky.*

organizaéni formy

obsah

Z i / . \ i

vyucovan{ _cenf

podminky

*s..._ komunikace _..”
didaktcké
prostiedky

Obr. 1: Proces vyuky. Manak, Svec.

Probihajici zmény edukac¢niho procesu umoznuje metoda, jenz predjimé sledovany cil a
dil¢i momenty spojuje do ucelené¢ho déje. Jednotlivé etapy rozvoje vzdélavaného jedince

sleduje a doprovazi vyukova metoda, ktera zajist'uje spojitost a orientaci na stanoveny cil.*®

Podle Vorlicka nemiize byt vybér metody proveden na zaklad¢ vlastni vile ucitele, ale
musi vychazet z objektivnich kritérii. V tomto pfipadé hovotime v prvni fad€ o cili a obsahu
vyuky. Jako dalsi kritérium vybéru metody autor uvadi osobnost ucitele, troven psychického a
fyzického rozvoje Zaki, subjektivni potieby a zajmy zaki a ucebni styly. Vliv na vybér metody
ma pochopitelné také charakter predmétu (¢i oboru), cile a tkoly. V tivahu musime brat také
zakonitosti vyukového procesu (didaktické, psychologické apod) a podminky a prostfedky

Skoly (technicka vybavenost $koly, geografické podminky atd.).'®

14 MAISIAK, Josef a Vlastimil §VEC. Vyukové metody. Bmo: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5.
15 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5.
16 Vorlicek
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Vyucovaci proces je propojen s nékolika faktory. Vyucovéani vzdy probiha za jistych
podminek, které souvisi s prostfedim, v némz se vyucovaci proces odehrava. Obsah vyucovani
ucitel zprostfedkovava zdkiim za pomoci riznych vyucovacich metod. Komunikace mezi
uditelem a zaky by méla byt obousmérna. Zak by mél mit moZnost zeptat se uditele na cokoli,
co mu neni jasné a ucitel by jej nemél odbyt. Organiza¢ni formy a metody vyuky vedou ke
splnéni stanovenych cilt.

Dalsi autor Pricha uvadi, ze se v celém historickém vyvoji didaktiky hlavni zjem v oblasti
vyucovani soustied’oval na metody. Konstatuje, Ze je to pochopitelny fakt, protoZze v minulosti
byla metoda dulezitym faktorem k dosazeni cile jakékoliv lidské ¢innosti. A nejinak je tomu

dnes.t’

1.2.2 Funkce vyucovacich metod

Vyukové metody tedy mohou podnécovat zaky k samostatnému osvojovani uciva. Zaroven
vSak oteviraji prostor pro to, aby zak postupné a v ramci svych moznosti piebiral funkci fizeni
vlastniho uceni. Toto sebetizeni, tzv. autoregulace uceni, patii k modernim trendiim ve vzdélavani.

Vyukovou metodu Ize proto také chapat jako regulaci a autoregulaci zakova uceni.

UGITEL | [ regulace > MO

autoregulace

Obr. 2. Regulace a autoregulace uceni. Manak, Svec.

17 PRUCHA, J.: Moderni pedagogika. 4. aktualiz. a dopl. vyd. Praha: Portal, 2009, 481 s. ISBN 978-80-7367-
503-5.
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Skalkova piSe, ze prostfednictvim metod se uskuteCiiuje vazba cile a obsahu
pedagogického procesu s jeho vysledkem. Vysledek pozorujeme ve zménach védomosti,
dovednosti, v postojich a v osobnich vlastnostech zaka.!® Danilov a Skatkin pak tvrdi, Ze

metody vyucovani jsou spojeny se specifikem vyudovaného predmétu.®

Manidk a Svec povazuji za jednu z kli¢ovych funkci vyukovych metod Fizeni(regulaci)
zakovského uceni tak, aby vysledkem bylo osvojeni védomosti a dovednosti zakem. To vSe
pochopitelné v souladu s vychovnymi cili a s pfihlédnutim k individudlnim rozdilim mezi zaky

ve t¥ide.?°

Funkce vyucovaci metod miizeme shrnout takto:
- informacni (informovat zaka)
- formativni (formovani osobnosti)

- vychovna (vychovavat)?

18 SKALKOVA, J.: Obecna didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizacni formy
vyucovani. Praha: Grada, 2007, 322 s. Pedagogika. ISBN 978-80-247-1821-7.

19 SKALKOVA, J.: Obecna didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizacni formy
vyucovani. Praha: Grada, 2007, 322 s. Pedagogika. ISBN 978-80-247-1821-7.

2 MANAK, J. a SVEC, V.: Wukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5.

2L VOHRADSKY J. a spol. Vyukové metody. 2009. [online], [cit. 20. 04. 2020]. Dostupné z
https://is.muni.cz/el/1441/jaro2015/Bi2ZMP_PESD/um/47079955/vyukove metody a_formy_2014.pdf

17


https://is.muni.cz/el/1441/jaro2015/Bi2MP_PESD/um/47079955/vyukove_metody_a_formy_2014.pdf

2 Inovativni metody

K inovativnim piistupiim ve vyuce po¢itame ty metody, které oznaduje Manak a Svec jako
aktivizaéni a nékteré z metod oznacovanych jako komplexni.?? Mandk vyjadiuje presvéddent,
ze aktivizacni vyukové metody jsou zalozeny na tom, ze kazdy jedinec ma tendenci se
projevovat nezavisle a samostatné a ze aktivita je zakladnim projevem kazdé osobnosti.?®
Skalkova zmifluje pojem pedagogicka inovace, kterou vysvétluje jako pojem, ktery se
vysvétluje rizné a ma mnoho vrstev. Uvadi, ze pojmem inovace chapeme rozvijeni a praktické
zavadéni novych prvka do vychovného a vzdélavaciho systému. ,,Cilem inovace je
zkvalitilovani tohoto systému. Inovacni snahy, které sleduji ur¢ité zmény, obvykle vychazeji z

jednotlivych $kol, od ugitelti i ze sféry védy, odbornych pracovist, skolskych instituci“?*

Vzhledem k odborné praxi autorky této diplomové prace a aktivitam, které si ptipravila pro
zaky I1. stupné zakladni $koly se dale budeme z celého spektra aktivizacnich vyukovych metod

veénovat kritickému a kreativnimu mysleni.

Manak uvadi charakteristické rysy téchto alternativnich metod:
- pozitivni pfistup
- individualizace
- variabilita
- svoboda
- kooperace
- konstruktivni piistup
- smysluplnost a srozumitelnost
- hravost
- zdravotni aspekt

- globélni pojeti®

2 MANAK, J. a SVEC, V.: Wukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-7315-039-5.

B MANAK, I.: Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvorivosti Zdkii. Brno: Masarykova univerzita, 1998, 134 s. ISBN
8021018801.

24 SKALKOVA, I.: Obecnd didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizacni formy
vyucovani. Praha: Grada, 2007, 322 s. Pedagogika. ISBN 978-80-247-1821-7. s. 82.

25 MANAK, I.: Alternativni metody a postupy. Brno: Masarykova univerzita, 1997, 90 s. ISBN 8021015497.
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2.1 Kiritické mysleni

Jak jsme zminili v pfedchozi kapitole, Skolni vyuka se rozviji a vyucujici by mél byt
schopen zafazovat nové metody, které by mél ovladat. K nim se v poslednich desetiletich fadi
i tzv. kritické mysleni. Tlak spole¢nosti na mladého ¢lovéka piinasi zaroven i1 vysoké naroky
v ramci praktického zivota, kdy vnimame nezastupitelnou roli rodiny a Skoly v pfipravé na
budouci povolani i bézny zivot. V soucasné dob¢ se v podstaté nesetkavame s zadnym typem
zaméstnani, kde by jedinec nepotieboval porozuméni psanému textu.

Tento typ mysleni pfispiva k rozvoji mysleni, k rozvoji porozuméni psanému textu a
k uvédomélému a premyslivému &teni. Cteni, u kterého jedinec premysli, a ne pouze
bezmyslenkovité bloudi o¢ima po textu, vede k rozvoji pisemného projevu, at’ jiz po strance
gramatické, tak po strance stylistické. Zvlasté pak rozviji slovni zasobu.

Tato forma mysleni patii k vychozim metodam uceni, protoze ptispiva nejen k rozvoji
mysSleni, ale 1 k rozvoji pisemného projevu. Jedna se o to, Ze pokud zéky ziskame pro vytvareni
vlastniho nazoru pii Cetb¢, mizeme predpokladat, ze se zvysi jejich kreativita, sami se budou

zapojovat do tvorby ptibéhu a k rozvoji fantazie.

2.1.1 Pojem kritické mysleni

»M¢li bychom studenty naucit, jak maji myslet. Misto, abychom je ucili, co si maji
myslet.“%5

Tento citat vystihuje, co je hlavni myslenkou kritického mysleni. Pro kritické mysleni je
dalezité, aby zaci mysleli samostatné, a ne aby pouze piejimali mySlenky ostatnich lidi.
Citlivym bodem Skolstvi byva praveé to, Zze zakim se piedkladaji informace, které si zaci maji
pouze zapamatovat, ale zaci t€émto informacim ¢asto nerozumi. Jinym p¥ipadem je situace, kdy
zaci dané informaci rozumi, ale nesouhlasi s ni. Tito zaci se Casto setkavaji s reakci uditele,
ktery je o spravnosti své teze presvédceny a nehodld s Zaky diskutovat o ni¢em diskutovat. Tyto

situace bychom méli ze Skolstvi odstranit a s Zaky naopak diskutovat, nechat je hledat rozumné

argumenty, které poté mizeme konfrontovat v ramci celé tfidy.

%6 CLEMENT and LOCHHEAD: Cognitive Process Instruction. Routledge; 1 edition. 346 pages. ISBN 978-
0898597295.
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Podle Lukase Hany je mozné nalézt n¢kolik definic pojmu kritické mysleni. Obecné
muzeme fici, ze je to schopnost posuzovat kvalitu informaci. ,,Kazdy z vas si jisté mysli,
ze je to néco samoziejmého. To ale uplnéd pravda neni, protoze kazdy ma toto mysleni
jinak rozvinuté a rozhodné se s touto schopnosti kritického mysleni ani nenarodite.

Musite ji rozvijet. 2’

Kritické mysleni je aktivni proces, kdy ¢tendf pouze necte kazdé slovo a nesleduje kazdou
ilustraci. Ctenat, ktery mysli kriticky se musi sam sebe zeptat ,,Davé to smys|?*

Kritické mysleni je systematicky proces. Pfi hledani vyznamu pouziva ¢tenar logickeé
techniky. Musite si polozit otazku ,,Jak dojdu pochopeni toho, co tim autor chtél fict?*

Kritické mySleni je o argumentech. Zakladni jednotkou analyzy kritického mysleni je
argument. Argument zacind tvrzenim o vlastnostech néjakého predmétu nebo vztahem mezi
dvéma Ci vice objekty a poskytovanim dikazi k podpofeni, nebo vyvraceni tvrzeni. Musite byt
schopni rozeznat a analyzovat argumenty v jejich castech.

Kritické mysleni zahrnuje argumenty k porozuméni. Ctenaf, ktery ovlada kritické mysleni
je schopen rozeznat argumenty. Musite si polozit otazku ,,Jaky argument autor predklada.*

Kritické mysleni zahrnuje hodnotici argumenty. Ctenaf, ktery pouziva kritické myslent,
nemuze pouze pochopit autorovy argumenty, ale musi je také kritizovat. Kdyz se chcete stat
kriticky myslicim ¢tenafem, potiebujete se naucit, jak rozlisit, kdy je autortiv argument platny.
Pokud platny je, musite se zeptat ,,Mohu akceptovat autortiv argument?*

Kritické mySleni je pokus. Kriticky myslici ¢tenai rozezna, jestli existuje vice cest, jak
pochopit a posoudit to, co Cetl a jestli existuje zaruka, ze bude vzdy uspésny v pokusech o
aktivni a systematické pochopeni a hodnoceni toho, co Cetl. Kritické mysleni je obecny piistup

k problémiim, nejednd se o konkrétni pristup, ktery vzdy vede ke spravné odpovédi. 28

"HAVOVA, N.: Uéte se rozvijet kritické mysleni. Jen tak pochopite, pro¢ mdte vétsinu zprav za fake
news, radi lektor [online], 16. 08. 2018 [cit. 20. 04. 2020]. Dostupné z https://plus.rozhlas.cz/ucte-se-rozvijet-
kriticke-mysleni-jen-tak-pochopite-proc-mate-vetsinu-zprav-za-7587940

8 MAYER, R. a GOODCHILD, F.: The Critical Thinker 1990 Brown Publishers. ISBN 0-697-11349-3.
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David Klooster definoval 5 bodt, ze kterych kritické mysleni vychazi:
Kritické mysleni je nezavislé mysleni.

Ziskani informace je vychodiskem, nikoli cilem kritického mysleni.
Kritické mysleni za¢ina otazkami, které se maji fesit.

Kritické mysleni se pidi po rozumnych argumentech.

Kritické mysleni je myslenim ve spole¢nosti.?® 30

Vyse uvedené body ukazuji, jaké by kritické mysleni mélo byt.

Kritické mysleni je nezavislé. To znamend, Ze by nam nikdo nemél fikat, co si mame
myslet, ale méli bychom myslet sami za sebe.

Ziskéani informace je vychodiskem, nikoli cilem kritického mysleni. Informace jsou pro
kritické mySleni velice diilezité. Coz je samoziejmé, pokud chceme argumentovat, potfebujeme
pro své argumenty relevantni podklady. Ale ziskané informace bychom neméli brat jako néco
daného. Na internetu nalezneme spoustu informaci, ale neméli bychom je pfijimat beze zbytku
a nekriticky.

Kritické mysleni zafind otazkami, které se maji feSit. Chceme-li se dobrat néjakého
vysledku, musime si nejprve poloZit otazky, kterymi se budeme zabyvat. Cim vice otazek si
budeme klast, tim hlubsi miize byt naSe poznani.

Kritické mysleni se pidi po rozumnych argumentech. Je ziejmé, Ze argument typu ,,VSichni
to tikaji, a proto to tak musi byt.”, neni ani rozumny, ani relevantni. Je dualezité, aby nase
argumenty méli rozumny zéaklad.

Kritické mysleni je myslenim ve spolecnosti. Pokud se neocitneme na opusténém ostrove,
pak se fungovani ve spole¢nosti nevyhneme. Je tedy vhodné naucit se ve spole¢nosti fungovat.
Pti souziti s ostatnimi je dilezité umét prosadit a obhdjit svlij nazor, ale zaroven je vhodné umeét
své nazory prehodnotit, pokud se ukaze, ze md na§ oponent pravdu a sva tvrzeni opird o
rozumné argumenty.

Kritické mysleni je zaloZeno na racionalni argumentaci. Pro nalezeni spravné odpovédi
vedle sebe polozime argumenty pro jednu ¢i druhou variantu a na zéklad¢ jejich vyhodnoceni

usoudime, kde je pravda. 3!

2 CERNY, M., CHYTKOVA, D.: Efektivni uéeni, Techniky pfemysleni, soustfedéni a komunikace s vyuzitim
myslenkovych map 2016 Albatros media. ISBN 978-80-265-0479-5. str. 29-30.

30 KLOOSTER, D.: Co je kritické mysleni. Kritické listy, 2000, 1.1:1-2. [online], [cit. 20. 04. 2020]. Dostupné z
http://www.p4c.cz/repository/co-je-kriticke-mysleni-_4c299bb13818a.doc
31 KLOOSTER, D.: Co je kritické mysleni. Kritické listy, 2000, 1.1:1-2. [online], [cit. 20. 04. 2020]. Dostupné z
http://www.p4c.cz/repository/co-je-kriticke-mysleni-_4c¢299bb13818a.doc
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2.1.2 Ucime se kriticky myslet

Pokud bychom se zeptali laika, co si pfedstavi pod pojmem kritické mysleni,
pravdépodobné bude svoje myslenky smétovat ke kritice vlastni osoby, nebo ke kritice svého
okoli. Toto je ovSem zavadgjici pohled. Kritické mysleni v ramci ¢eského jazyka neni totéz.
Navzdory riznym nazorim se se schopnosti kritického mysleni nerodime, ale musime se ji ucit

a postupné ji rozvijet. Tato kapitola nam ukaze, jak se mizeme kriticky myslicim ¢tenafem stat.

Podle knihy The Critical Thinker zahrnuje proces, vedouci ke kritickému mysleni 3 trovné
zmén. Témito trovnémi je afektivni zména, kognitivni zména a zména chovani.

Prvni je afektivni zmeéna, ktera zahrnuje pocity tykajici se potteby kritického mysleni.

Hybnou silou je zde povédomi o potiebé stat se kriticky myslicim jedincem a motivace
vyzkouset rtizné metody. Muzeme zde vyjit i z prosté ekonomické teorie potieb, kdy
k nezbytnym potiebam patii pravé ziskavani novych zkuSenosti a stim spojeny vstup do
realného zivota.

Druhou zménou je zména kognitivni, kterd zahrnuje ziskdni konkrétnich znalosti o
strategiich kritického mysleni.

Na to navazuje téeti ¢ast, a to je zména chovéni, ktera zahrnuje chovani pfi éteni. 32

Pokud se chceme stat kriticky myslicim ¢tenafem, pak je dulezité, abychom méli védomosti
o tom, jak na to. To ovSem samo o sobé& nestaci. Jako u kazdé Cinnosti je i zde dilezitd motivace,
ktera nas nuti posunout se dal. Ale ani motivace a znalosti ndm nemohou stacit. Musime se
podle znalosti o strategiich kritického mysleni také chovat. Pfevedeme-li si tento odstavec do
Skolniho prosttedi, pak je velice diilezité Zaky motivovat, aby se chtéli ucit strategiim kritického
mysSleni. Jakmile Zaky pro kritické mysleni nadchneme, miZeme s nimi zacit procviovat
strategie kritického mysleni. Je dilleZité tyto strategie procvicovat systematicky, jelikoZ pouze

,praxe déla mistra“.

V kratkosti, stat se kriticky myslicim ¢tenafem zahrnuje srdce, hlavu a ruku. Je potieba
rozvijet zavazek ke kritickému mysSleni, ziskat konkrétni znalosti o tom, jak byt kritickym

myslitelem, a skute¢né tyto znalosti aplikovat pii ¢teni.>®

82 MAYER, R. a GOODCHILD, F.: The Critical Thinker 1990 Brown Publishers. ISBN 0-697-11349-3. s. 6-7.
33 MAYER, R. a GOODCHILD, F.: The Critical Thinker 1990 Brown Publishers. ISBN 0-697-11349-3. s. 7
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Luka$ Héna uvadi, Ze pro rozvijeni kritického mysleni je dilezité si uvédomit, ze
nékteré informace jsou lep$i, jiné horsi, nékteré vic a jiné méné divéryhodné. Coz bude
daného jedince, ktery se rozhodne stat se kritickym myslitelem, ovliviiovat v dal§im
rozhodovani. ,,Tteba kdyz vam 1ékar sd¢li, jak bude vypadat 1é¢ba vasi nemoci, a vy pak
na internetu najdete jiné postupy. Nekteré dokonce v pfimém rozporu s vasim lékarem.
Na vas je pak rozhodnuti, komu véfit: jestli nejriznéj$im internetovym anonymnim
radctim, o kterych nic nevite, nebo svému Iékafi. To je nejjednodussi priklad, v zZivoté to

tak vzdy neni.«3*

2.1.3 Vyznam kritického mysleni

Pro vétSinu z nas je dulezité zjistit a pochopit, pro¢ mame urcitou véc udélat. Musime
zjistit, co nam dand véc piindsi, jaky ma pro nas vyznam. Proto je dulezité, aby vyucujici
dokazal kritické mysSleni dobfe aplikovat.

Schopnost kritického mysleni, analyzy a hodnoceni je uzite¢né pii rozhodovani se, cemu
verit. Kritické mysleni je schopnost, kterd je rozvijena béhem zivota. ZlepSovani kritického
mySleni, stejné jako uceni se jinym dovednostem, vyzaduje praxi. Autofi obCas zanechaji
Ctenatfe s nespravnymi dojmy. Nekteré zdroje poukazuji na neefektivitu trestani za vychovu
déti, ale cituji pouze vyzkumy provadéné na krysach a holubech, aby podpofili sviij nazor.

Bylo by uzite¢né, kdyby informace, které ziskdvame, byly presné a ditkladné, ne zavadéjici

a netplné.®

Kritické mysleni je zvlast€¢ pro dneSni medialni svét velice dulezité. V mnozstvi
dostupnych informaci je ¢asto slozité se orientovat, proto bychom méli zaky tuto schopnost

naucit. Je vhodné, aby zaci dokézali rozpoznat relevantni informace a zdroje téchto informaci.

¥ HAVOVA, N.: Ucte se rozvijet kritické mysleni. Jen tak pochopite, pro¢ mdte vétiinu zprav za fake
news, radi lektor [online], 16. 08. 2018 [cit. 20. 04. 2020]. Dostupné z https://plus.rozhlas.cz/ucte-se-rozvijet-
kriticke-mysleni-jen-tak-pochopite-proc-mate-vetsinu-zprav-za-7587940

% BELL J.: Evaluating Psychological Information Allyn and Bacon ISBN 0-205-13284-7. s.3.
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2.1.4 Vybrané metody kritického mySleni

V nasledujici kapitole popiseme rizné metody vedouci k rozvoji kritického mysleni.
Z velkého spektra metod, které vedou k rozvoji kritického mysleni, jsme vybrali 4 metody,
které nejvice vyhovovali nasemu vyzkumnému Setfeni. Jedna se o metodu Klicova slova,

Black box, Cteni s pfedvidanim a Brainstorming.

Kliéova slova (keywords)

Princip metody Klicova slova spociva ve vybéru klicovych pojmi z vychoziho textu.
Tyto pojmy uditel napise na tabuli nebo na listeky, které zakiim rozda. Zaci promysleji, jak
spolu jednotlivé pojmy souvisi. Zaci jsou dotazovani na hypotézy a zdtivodnéni vzajemnych
vztahil. Nésledné€ si Zaci prectou vychozi text. Pi ¢teni textu Zaci sleduji, zda se jejich hypotézy
potvrdi. Touto metodou Z4ci rozviji propojovani nabizenych slov se svou zkuSenosti, at” jiz
zivotni nebo ¢tenaiskou. Metoda klicovych slov také vede k tvorbé vlastnich nazort, rozviji
dovednost obhajit hypotézy, dovednost argumentovat, schopnost ustoupit pied lepSi a
zdtivodnénou hypotézou. 3

V ramci na$i vyzkumné sondy jsme metodu kli¢ovych slov mirné modifikovali. Zaci
dostanou jasné zadani, jejich tikolem bude napsat piibéh o kradezi. Zaci z vybranych slov,
napsanych na tabuli, zvoli pfedmét, ktery byl ukraden. Dale napisi, kdo dany pfedmét ukradl,
pro¢ jej ukradl a jak piib¢h této kradeze skoncil. Ve svém piibéhu pouziji alesponn 5
Z nabizenych slov. Bézné je zakim zadat 4-5 slov, kterd maji zaci pouzit. V ramci nasi
vyzkumné sondy jsme se rozhodli z vychoziho textu vybrat 9 slov, ze kterych si zdci mohou

vybrat.

% STEELE, J. L., aj., Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Piiru¢ka III, Dal3i strategie k rozvijeni kritického
mysleni. Praha: Kritické mysleni, 2007a.
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Black box

Metoda zvana Black box neboli ¢ernd skiifika se fadi k problémovym tlohdm. Rozviji u
zaki objevitelskou ¢innost, schopnost analyzy zadané problematiky a napomaha prohlubovani
myslenkovych operaci. Z probirané problematiky ugitel vynecha zakladni funkéni ¢ast. Zakaim
je oznamena pouze vstupni a vystupni informace neboli po¢ateéni a koneény stav. Zaci maji za
ukol na zakladé vstupnich a vystupnich informaci zjistit, co se odehralo mezi témito stavy, nebo
co vedlo ke stavu kon¢enému. K vysledku mohou zaci dojit jednotlive, ve dvojicich ¢i v ramci
skupinové prace. Za uspesSny zaveér metody je povaZzovano objeveni spravného feSeni. V ramci
metody realizované v ramci nasim vyzkumného sondy jsme tuto metodu lehce modifikovali.
Zminovana modifikace spoc¢iva v tom, ze ikolem zaki neni zjistit spravné feseni, ale rozvinout

svou fantazii a kreativitu a pfijit se svou verzi piib&hu.

Postup:

Vysvétleni principu metody

Stanoveni vstupnich a vystupnich informaci

Zadani ¢asového limitu na zpracovani

Zhodnoceni feseni 37

%

Cteni s predviddnim

Jak jiz bylo feceno vyse, Cteni je pro rozvoj pisemného projevu nepostradatelnou ¢innosti.
Cteni s predvidanim slouZi pfevazné k premysleni nad preétenym textem. Cilem vyuéujiciho je
pracovat na tom, aby byl slohovy styl zakt na co nejvys$si trovni. Cestou k tomuto cili je 1éty
provétend metoda — pres Cteny projev. V soucasnosti se bohuZzel setkdvame s tim, Ze vysoké
procento zakl necte. Dalsi ¢ast zak sice Cte, ale pti bliz§im rozboru zjistime, Ze textu nerozumi.
Z4ci bud’ nechapou obsah textu, nebo se pii &teni dopousti té chyby, pii které ,,po textu pouze
klouZou o¢ima®, ale nevnimaji vlastni text. U Zaki, ktefi pfistupuji ke ¢teni jako k ,,nutnému
zlu“, je patrny problém s rozvojem fantazie. Napsany piibéh nechapou v SirSich souvislostech.
Vétsina vyucujicich pfitom pfisuzuje Cteni velkou roli 1 vzhledem k budoucimu pisemnému

projevu.

37 PECINA, Pavel. Moderni vyukové metody s efekty [online]. Brno, 2011, 63 s. [cit. 04. 07. 2020]. Dostupné z:

www.janwe.cz/getFile/id:2706
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Metoda c¢teni s predvidanim probiha ve tfech fazich:

Pted ¢tenim: V této fazi se mlizeme zaméfit na obalku, nebo ndzev knihy. Ptame se zakd,
o ¢em si mysli, ze dana kniha bude a podle ¢eho tak soudi.

Béhem cteni: Pokladdme zaklim navodné otazky, které je maji vést k zamysleni. Pozdé&ji
muzeme zaky nechat, aby si tyto otazky pokladali sami.

Po c¢teni: Reflektujeme s zaky precteny text. Mizeme jej srovnat s jejich predstavami.

Tato metoda nezjiStuje pouze pochopeni ¢teného textu a neni zalozena na ,,véSténi
z ktistalové koule®, hlavné proto, Ze ucitel by mél vést zaky k tomu, aby své predpovédi
zdivodnovali. Zdivodnéni mohou byt rtiznd, mohou vychazet naptiklad:

¢ Ze Ctenarské zkuSenosti: objevuji se zde pohaddkové postavy, proto ptibéh dopadne dobie,
protoze pohadky dobie konci.

o Z Casti textu: v textu se fikd, Ze je dobry sttelec, proto ten stielecky turnaj vyhraje.

e Ze zivotni zkuSenosti: lidé maji radi jablka, proto si jej od té stafenky vezme.

¢ Z jin¢ho konkrétniho textu: ¢etl jsem knihu, kde zvifata mluvila, takZe si myslim, ze by
ten pejsek mohl promluvit na svého pana, a tak ho varovat pred nebezpecim.

e Ze znamych postupt autora: Cetl jsem od tohoto autora vice knih a ve vSech se hrdina
dostal ze svizelné situace a vSe dobie dopadlo, takze si myslim, ze u této knihy to bude stejné.

o Z ilustraci, nebo jinych grafickych prvki: na obrazku vidim kozla, takze si myslim, ze

bude soucasti feSeni problému.®® 3°

Cteni s pfedvidanim je zabavnou metodou, ktera miize pomoci zakiim 1épe pochopit éteny
text, kdyZ se nad nim béhem ¢teni nékolikrat zastavi a pokud se nauci pokladat si ty spravné
otazky. Pokud jsou ptfedpovedi zakl prezentovany pred tfidou, nebo alespon ve skupinach,
muze rovnéz prispét ke schopnosti pouzivat relevantni argumenty a prosadit svilj ndzor.
Ptipadné muze vést k pfehodnoceni nézoru a k ziskdni nového pohledu na ptecteny text.
Nékteré texty miizeme Cist stokrat, ale jist¢ myslenky ndm mohou dojit az ve chvili, kdy nas
s nimi konfrontuje n€kdo jiny. Tato metoda, pokud je spravné provadéna, je pro zaky velkym
pfinosem a muze byt pfinosem i pro ucitele, jehoZ mohou nazory a argumenty zaka piijemné

prekvapit. Tato metoda pro zaky skyta jisty prvek napéti a zaroveinl pro né mize byt ve Skolnim

38 Respekt neboli [online], [cit. 20. 04. 2020]. Dostupné z
http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/cteni-s-predvidanim

¥ KOSTALOVA, H., SRAMKOVA, K., HAUSENBLAS, O., SLAPAL, M.: Ctendiskd gramotnost jako
vzdelavaci cil pro kazdého zdka [online], 2010 [cit. 20. 04. 2020]. Dostupné z
http://www.csicr.cz/html/CGvzdelavaci_cil/html5/index.html?&locale=CSY &
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svété motivaénim prvkem, jelikoz rozpor mezi pavodnim textem a zadkovym odhadem neni
chybou. %°

Metoda ¢teni s predvidanim je dilezita zvlasté proto, Ze prispiva k pochopeni textu a
k nalezeni riznych souvislosti, jak mezi ¢astmi jednoho textu, tak mezi vice knihami. Pfi této
metod¢ je téméf vylouceno, Ze by zaci Cetli a netusili, co vlastné ¢tou. Spravné pokladané
otazky je udrzuji neustale ve stichu a nenasilnou cestou je ,,nuti“ o textu premyslet.

Cteni s pfedvidanim musi byt ucitelem spravné vedeno. Je duleZité, aby ugitel pokladal
spravné otazky, které budou Zaky motivovat a provokovat jejich rozumovou ¢innost. Nespravné
otazky jsou samoucelné a tedy nesmysIné.*!

Jak jiz bylo feceno vySe, premysleni nad prectenym textem ptispiva k pfemysleni nad

vlastnim textem. Nad jeho logickou strukturou, spravnym pouzitim slovnich spojeni apod.

Brainstorming

Tato metoda je nazyvédna také ,burza dobrych ndpadi®. Jednd se o metodu feSeni
komplexnich problémil z riiznych oblasti. Své vyuziti ma ovsem i ve vychové a vzdélavani. *2
V této fazi dava kazdy ucastnik brainstormingu podnéty a napady ke zvolenému tématu. Cilem
této faze je ziskat vSechny mozné myslenky. Ziskan¢ myslenky se mohou zdat jakkoli absurdni,
nesmi byt limitovana kreativita Behem brainstormingu je dalezité dodrzovat nékolik pravidel.
Jednim z pravidel je, aby napady, vyslovené béhem prvni faze brainstormingu, nebyly nijak

komentovany a hodnoceny. 4344

Pokyny pro realizaci brainstormingu:
- Pfipravte si vhodné a pfiméiené téma
- Vysvétlete postup a vyznam tukolu
- Myslenky a napady zaznamenavejte tak, jak byly feCeny
- Vyhnéte se negativnimu hodnoceni myslenek a napadt
- Ddlezité je kvantita, ne kvalita

- Povzbuzujte i pfispévky mimo téma

9 KOSTALOVA, H., SRAMKOVA, K., HAUSENBLAS, O., SLAPAL, M.: Ctendiskd gramotnost jako
vzdelavaci cil pro kazdého zdka [online], 2010 [cit. 20. 04. 2020]. Dostupné z
http://www.csicr.cz/html/CGvzdelavaci_cil/html5/index.html?&locale=CSY &

L FISHER, R.: U¢ime déti myslet a ucit se prakticky priivodce strategiemi vyucovani Praha: Portal, 1997. ISBN
80-7178-120-7. str. 28.

2 OBST, O.: Obecna didaktika. Olomouc, 2017, 176 s. ISBN 978-80-244-5141-1.

43 IT SLOVNIK [online], [cit. 04. 07. 2020]. Dostupné z https://it-slovnik.cz/pojem/brainstorming

4 KOTRBA, T., LACINA, L.: Praktické vyuziti aktivizacnich metod ve vyuce. Brno: Spole¢nost pro odbornou
literaturu — Barrister & Principal, 2007. ISBN 978-80-87029-12-1.
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2.1.5 Kiritické mysleni a slohova vychova

,»Psani nuti studenta byt aktivni. Psanim se mysleni zaki stava viditelnym a dostupnym pro
ucitele. Psani je nezavislé mysleni a vyzaduje od autora, aby zapojoval své dosavadni znalosti
a védéni. Dobfe napsany text vzdy usiluje o to, aby se néco vyiesilo a aby se Ctenaii dostalo
odpovédi. Psani je od podstaty véc spoleCenskd, protoze kdo pise, musi si vzdy byt védom

piitomnosti svého Stenafe.“*

Nyni se podivame na kritick¢é mySleni v souvislosti s vyukou slohové vychovy. Zakladni
bod této diplomové prace tkvi v tom, ze bychom chtéli ukazat, jak lze tuto metodu vyuzit pii
upevnéni slohovych dovednosti. Prvnim bodem v ramci tohoto zkoumani a dokazovani je
zpusob, jakym muze pisemné vyjadfovani souviset s kritickym mysSlenim nebo chceme-li, jak
mize pisemné vyjadiovani kritickému mysleni pomahat. Jak jsme uvedli v ivodu prace, rozvoj
inovativnich metod v soucasném Skolstvi by se nem¢l tykat jen Ceského jazyka. Mlze a mél by
se uskutecniovat ve vSech Skolnich ¢innostech. Z vySe uvedenych faktd, kdy popisujeme zaklad
kritického mysleni, je vSak jasné, Ze pravé hodiny slohové vychovy dévaji moznost vSem
zaktm, aby se pisemn¢ vyjadfili a sdélili tak svoje pocity, dojmy a ndzory. Vidime tak slohovou
vychovu jako pfedmét, ve kterém je opravdu nejvetsi prostor pro rozvoj ¢innosti a dovednosti
spojenych se ¢tenim a psanim.

Zéaveérem lze dodat, ze pokud chceme, aby vlastni vytvaieni textu vedlo u zaki k rozvijeni

kognitivnich procest, musime ptihlizet k véku, psychice a Skolni zralosti zaki.

45 KLOOSTER, D.: Co je kritické mysleni. Kritické listy, 2000, 1.1:1-2. [online], [cit. 20. 04. 2020]. Dostupné z
http://www.p4c.cz/repository/co-je-kriticke-mysleni-_4c¢299bb13818a.doc
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2.2 Kreativni mysleni

Kreativita je velice vyznamnym prvkem jak pro pisemny projev, tak pro cely lidsky Zivot.
Pokud bychom u slohovych praci zaki prestali hodnotit gramatickou a stylistickou stranku, co
by nam zbylo?! Zistala by ndm pouze kreativita, originalita, ur¢itad novost pouzitych postupti
apod. Je nutné si vSak ptiznat, Ze bychom také nasli slohové prace, kde by nezbylo viibec nic,
vzhledem k tomu, Ze u n¢kterych zaku kreativita rozvinuta neni. Proto povazujeme za dulezité

kreativitu u zakl rozvijet.

2.2.1 Pojem kreativita

Kreativita neboli tvofivost je v soucasné dobé ¢asto sklonovanym pojmem, tomuto pojmu
se priklada velky vyznam v ramci vytvaieni ucebnich plant. Tvotivy ¢lovek je jedincem, po
kterém se soucasna spolenost pta a kterého piiznivé ptijima. Ukolem uéitele je tvofivost
Vv détech rozvijet. Mzeme zde opét vidét vychovnou roli rodiny, ktera nadm predklada svoje
dité jako ¢lovéka, kterého by spole¢nost vzhledem K typu vychovy méla kladné pifijmout.
Tvotivi lidé jsou vétSinou temperamentni a jsou spolecnosti dobie piijimani. To ovSem
neznamena, ze tvofivym Clovékem nemuze byt introvertni dité, zde potom hraje velkou roli

rozvijejici rodina, nebo empaticky vyucujici.

Definic kreativity je velké mnozstvi, uved’'me si alespon nékteré z nich:

Kreativni proces je d¢&j, pfi kterém vznikaji nova spojeni mezi starymi ndpady nebo
rozpoznani vztahti mezi koncepty.*®

Kreativitu mizeme chépat jako schopnost, postoj ¢ proces. Clovék schopny kreativity je
takovy Clovek, ktery umi vymyslet néco nového, hledd jina feseni, kombinuje rizné mozZnosti.
Pokud na kreativitu nahlizZime jako na postoj, pak mluvime o flexibilnim ¢lovéku, ktery je
otevieny zméné€ a je ochotny ménit mySlenky a napady. V piipad¢, ze mluvime o procesu
kreativity, pak mdme na mysli konkrétni ¢innost, pfi niz dochdzi ke generovani napadi, jedna

se o kontinudlni praci s my$lenkami. *’

4 CLEAR, J.: Creativity: How to Unlock Your Hidden Creative Genius, [online], [cit. 20. 04. 2020]. Dostupné z
https://jamesclear.com/creativity

47T CERNY, M., CHYTKOVA, D.: Efektivni u¢eni, Techniky pfemysleni, soustiedéni a komunikace s vyuzitim
myslenkovych map 2016 Albatros media. ISBN 978-80-265-0479-5. str. 43.
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Kreativita je schopnost udélat néco jinak. Muze to byt obraz, nebo skladba, ale rovnéz to
muze byt novy napad. Kreativni mysleni je schopnost myslet jinak, vidét problém z nového
uhlu nebo perspektivy. To Casto umoznuje najit nové feseni nebo vidét, ze problém nutné

nepotiebuje feseni.*®

2.2.2 Projevy kreativity

Jak je jiz vySe uvedeno, tvotivy ¢lovék byva v kolektivu vrstevnikil a obecné spolecnosti
dobfie ptijiman. Zaroveit musime pocitat i s tim, Ze tvofivost mize byt spojena i s riznymi typy
dysfunkci a Ze nesmirné kreativni dité mtze byt i dit€ nesoustiedéné, roztékané, ve zkratce dité

s ADHD, u kterého musime tvofivost rozvijet a zdroven brat ohled na projevy ADHD.

K projeviim tvofivosti patfi:

a) flexibilita:
Kreativni clovek je otevieny novym moznostem, mysSlenkam, napadiim, feSenim,
zménam;

b) odvaha:
Kreativni cloveék se neboji riskovat. Odvaha ptindsi moznost nalezené ne¢ekané moznosti,
védomi risku pomaha ptipravit se na mozny neuspéch;

c) Nestereotypnost:
Kreativni ¢lovek si uvédomuje, Ze ve stereotypech nenajde spravné feSeni, které je doposud
skryto.

d) vytrvalost:

Mnoho vynalezcii pred vynalezem nového objevu proslo spoustou netisp&inych pokusi. 4°

48 Creative thinking skills, [online], [cit. 20. 04. 2020]. Dostupné z https://www.skillsyouneed.com/ps/creative-
thinking.html.

4 CERNY, M., CHYTKOVA, D.: Efektivni u¢eni, Techniky pfemysleni, soustfedéni a komunikace s vyuzitim
myslenkovych map 2016 Albatros media. ISBN 978-80-265-0479-5. str. 44
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Z predchoziho textu vyplyva, ze pokud chceme u zaka podporovat kreativitu, meli bychom
ve tfidé vytvaret podporujici prostiedi, které zakiim umozni projevit se beze strachu. Zaroven
bychom jim méli pfedkladat takové ulohy, diky nimz budou moci svoji kreativitu naplno
rozvinout. Neméli bychom vystavovat zaky kritice, ale naopak davat najevo viru v jejich
schopnosti.

Kreativni 1idé vnimaji detaily ve svém okoli a neupinaji se jen na jedno mozné feseni. Véci,
se kterymi prichazeji kazdy den do kontaktu zkoumaji a ptremysli o zptisobech, jak je vylepsit

a odstrafiovat mozné problémy a prekazky pti jejich pouzivani.>

2.2.3 Zpisoby rozvoje kreativity

Pokud vyucujici touzi po tvotivych détech, musi sam tvofivost kladné pfijimat a pouzivat
metody a vzorce chovani, které déti ke kreativité povedou. Zak nesmi mit pocit, Ze pokud bude
kreativni a ukéze miru svoji fantazie, nebude vyucujicim ptizniveé piijiman. Musi védét, ze
vyucujici je schopen ptijmout jeho ndpady 1 v ptipadé, Ze pfimo nesouvisi s tématem, nebo jsou
nezdatené. Pokud by zak ziskal dojem, Ze jeho kreativita je hodnocena negativné, mohl by
ztratit touhu k vlastni tvorbé€. Zde ma vyucujici Sirokou $kalu moznosti zaka pochvalit,
vyzdvihnout ho pfed tfidou a v jeho Cinnosti jej podpofit. Velmi ptfinosné to miize byt u zaka
S horsim prospéchem, kdy vyucujici vyuzije jejich kreativity jako moznosti je za néjakou uc¢ebni

¢innost pochvalit.

V odborné literatufe se miZzeme setkat s témito radami:

a) nebud’te negativni. Negativni mySleni brani mysleni kreativnimu. Pfemyslejte tak, jako byste

b) pohybujte se v inspirativnich prostorech. Objevte prostory, které vam pomohou
Vv kreativnéj$Sim mysleni a pobyvejte zde tak Casto, jak to jde. Tyto prostory se mohou
riznit, pro nékoho to bude piiroda, pro jiného knihovna, nebo kavarna.

c¢) komunikujte se zajimavymi lidmi. Jini lidé mohou pfijit se zajimavymi napady, které se pro

vas stanou inspiraci a obohati vase vlastni mysleni.

S0 PULKERTOVA, A.: Studenta, Jak na kreativni mysleni Anna [online], [cit. 20. 04. 2020]. Dostupné z
https://www.studenta.cz/life/jak-na-kreativni-mysleni/r~1lec6dala22c411e88560ac1f6b220ee8/.
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d) snazte se nehodnotit situace, véci, problémy ani osoby. Rozvoj myslenek mtize byt ovlivnén
a zbrzdén hodnocenim a ptedsudky, proto se jim snazte vyvarovat. Vyhodnoceni je dobré
provadeét az po kritické analyze.

e) zaméite se na bloky kreativity, které¢ vas brzdi v kreativnim mysleni ¢i kreativni ¢innosti.
Stejné jako prostiedi, tak i bloky kreativity jsou riznorodé, pro jednoho je timto blokem
ztrata hravosti, pro jiného ¢as apod.

f) nehledejte vzdy jen jedno feSeni. Snazte se hledat riizné moznosti a feSeni, nespokojte se
pouze s jedinym.

g) pri feseni problému zkousejte pouzivat rizné kreativni techniky. Kreativni techniky feSeni
vam pomohou posunout se dal.

h) dodejte mozku kyslik a pohybujte se na Cerstvém vzduchu. Pohybem na ¢erstvém vzduchu

probudite své mysleni.>!

Pokud nemé byt v mysleni negativni zak, pak nesmi byt negativni ani jeho ucitel.
Podporujici a empaticky ucitel zdkovi doda vice odvahy a sebeduvery nez ucitel, ktery je
piredem presvédcen o jeho netspéchu. Nalezeni stejnych inspirativnich prostor pro vSechny
zéky ve tfid¢ je mysSlenka témét utopickd. Ucitel ovSem muze zaky alespon informovat o tom,
ze zména prostiedi pifi jejich mimoskolni nebo domaci praci, mize ,nastartovat jejich
kreativitu. Je nesporné, ze vymena ndzord s jinymi lidmi ndm muze dodat inspiraci pro nasi
¢innost. Pro rozvoj kreativity je prospésné v Zacich probudit hravost, kterd byva casto u zakt
spolec¢nosti potlacovana. Ze vSech stran slychaji ,,Jak se to chovas?! Neskékej! Chovej se
dospéle, vzdyt uz je ti 8!* a podobné. Je tedy vhodné u nich opét ,,probudit vnitini dité*, které
jim pomtiZze najit inspiraci a zajimavé napady. Béhem vyucovani je u zakl na druhém stupni
zdkladni $koly s pohybem venku mnohdy problém. Zaci se &asto dostanou ven pouze pfi
hodinéch télocviku, nebo béhem cesty na obéd. Na druhou stranu je mozné nalézt Skoly, které
se snazi ptesunout vyuku do venkovnich prostor a za timto u¢elem zfizuji venkovni altanky a
dalsi stavby, ve kterych je mozné vyucovat a zaroven zakiim dopfiat Cerstvy vzduch a podnéty

k jejich tvorbé.

5t CERNY, M., CHYTKOVA, D.: Efektivni uéeni, Techniky pfemysleni, soustiedéni a komunikace s vyuzitim
myslenkovych map 2016 Albatros media. ISBN 978-80-265-0479-5. str. 46-47.
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2.2.4 Vybrané metody rozvoje kreativity

V nasledujici kapitole se budeme vénovat popisu metod, které mohou vést k rozvoji
kreativity. VSechny nize popsané metody poslouzily jako vychodisko pro naSe vyzkumné

Setfeni.

Inkognito

Cilem edukaéni hry inkognito je rozvoj kreativniho a logického mysSleni a rozvoj
komunikacnich schopnosti. Princip této edukacni hry spociva v odhaleni totoZnosti nezndmé
postavy (zaka). Zaci neznamému pokladaji otazky, na které neznamy miize odpovédst pouze
ano/ne. Pro ztizeni mizeme zadat maximalni pocet odpovédi ,,ne“. Konec hry je uspésny
v momenté, kdy zaci uhodnou totoZznost neznamého.

Tato metoda je vhodna jako motivacéni aktivita k novému ucivu, ale rovnéz miize slouzit
jako prostfedek k opakovani. Metodu inkognitu mtize hrat cela tfida dohromady, nebo mohou
byt Zaci rozde€leni do skupin, kdy se v kazdé skupin€ nachazi jeden ,,neznamy*.

Postup:

e ucitel vybere zéka a posepta mu, kym v nasledujicich chvilich bude,

o ucitel vysvétli zaktim, ze ,,neznamy* mize odpovidat pouze slovy ano/ne,

e kazdy vyvolany zak se ptéd ,,neznamého*, dokud na svou otdzku nedostane odpovéd’

,»Ne™,

e nasledné ucitel vyvola dalSiho zéka,

e hra pokracuje do chvile, kdy je totoznost ,,neznamého* uhodnuta, nebo do dosazeni

maximalni stanovené hranice odpovédi ,,ne*.>

52 DANKOVA, Tereza. Aplikace inovativnich vyukovych metod ve vyuce klinické propedeutiky. 2017, 106 s.
(127 613 znakti). Diplomové prace. Univerzita Palackého, Katedra antropologie a zdravovédy. Vedouci prace
Zlatica Dorkova.
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Myslenkova mapa

Pro vysoké procento ucitelti i zaki je myslenkova mapa vybornou startovaci metodou pro
vstup do nového ucebniho bloku. Vyucujici mize vymezit zékladni pojmy a zak mtze zapojit
do tvorby myslenkové mapy své stavajici znalosti a dovednosti (prekoncepty), tykajici se
daného tématu. V ptipad¢, ze je zakim téma vzdalené, nebo je prilis slozité¢, mize myslenkova
mapa vzhledem ke svému vyukovému stylu zakim téma dobte ptiblizit. Pfi pisemném projevu
je mozné myslenkovou mapu pouzit jako uréitou ,,zasobarnu“ napadui, které je mozné ve
slohovych pracich pouzit. Pomoci mysSlenkové mapy si Zaci mohou zopakovat, jak by mél
vypadat dany slohovy utvar, nebo jaké nalezitosti ma urcity slohovy postup.

Na myslenkovou mapu najdeme rizné nazory, kazdy autor tuto metodu popisuje jinak.
Pojd’'me si ukazat alespon nékteré z nich.

Podle Buzana je myslenkova mapa obrazovym vyjadienim paprskovitého mysleni. Jedna
se podle n¢j o proces, jakym lidsky mozek premysli s ptichazi s napady. Myslenkovou mapu
vidi jako vné&j$i zrcadlo, odrazejici déni uvniti naSich hlav, které vznikne zachycenim a
znazornénim napadi.>

Grecmanova a Urbanovska mySlenkovou mapu povazuji za prostorové a graficky
uspotadany brainstorming. Pii této metod¢ dochazi k cilené¢ kombinaci klicovych slov a
myslenek s obrazky a symboly. Vztahy mezi jednotlivymi asociacemi jsou naznaceny ¢arami.>*

V knize od Steelové se mizeme docCist, Ze jde o nové¢jsi zptsob studia vzpominani, ktery
je ¢asove nendrocny a efektivni.

Zaznamenavani myslenek pomoci myslenkové mapy je zdbavné, podnécuje vznik novych
myslenek a umoziuje jedinci tvofit riznorodé plany. Tato technika je univerzalni a jeji vyuziti

je vSestranné. *°

3 BUZAN, T.aBUZAN, T.: Myslenkové mapy: probudte svou kreativitu, zlepsete svou pamet, zménte sviij
Zivot. Pielozil Michal KASPAREK. Brno: Computer Press, 2011, 213 s. ISBN 978-80-251-2910-4.

% GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E. Aktiviza¢ni metody ve vyuce, prostiedek SVP. Olomouc: Hanex,
2007. ISBN 978-8085783-73-5.

%5 STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., Temple, C., & Walter, S. (2007¢). Pfirucka III:Dalsi strategie k
rozvijeni kritického mysleni. Praha: Kritické mysleni o.s. S. 31.

34



Postup tvorby myslenkové mapy:

1. Doprostied zapiSeme zakladni pojem nebo heslo (pouzijeme papir, nebo tabuli apod.)
Doprostied papiru polozeného na sitku zapiseme zakladni pojem. Podle Miillera je lepsi tento
pojem ztvarnit obrazkem.

2. Od usttedniho pojmu/obrazku nakreslime ¢ary smérem k rohiim papirti a napiSeme na
n¢ klicové pojmy.

3. Od vétvi s klicovymi pojmy vedeme dalsi vétve s dil¢imi pojmy. Kazda ¢ara/vétev by

méla idealn& obsahovat jedno slovo nebo slovni spojeni.

Myslenkova mapa podporuje vSechny funkce mozku, at’ uz hovorime o paméti, kreativité,

udeni ¢&i veskerém piemysleni.®’

V praxi lze mySlenkové mapy Vv téchto oblastech:
e Kreativita a brainstorming

e Sprava informaci

e Organizace

e Planovani

e Prezentace

o Zapisy°®

56 MULLER, H.: Myslenkové mapy: jak zlepsit své mysleni, pamét, koncentraci a kreativitu. 1. Seské vyd.
Praha: Grada, 2013. Poradce pro praxi. ISBN 978-80-247-5057-6.

5" BUZAN, T.aBUZAN, T.: Myslenkové mapy: probudte svou kreativitu, zlepsete svou pamet, zménte sviij
Zivot. Pielozil Michal KASPAREK. Brno: Computer Press, 2011, 213 s. ISBN 978-80-251-2910-4.

58 MULLER, H.: Myslenkové mapy: jak zlepsit své myslent, pamét, koncentraci a kreativitu. 1. Seské vyd.
Praha: Grada, 2013. Poradce pro praxi. ISBN 978-80-247-5057-6.
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2.2.5 Vyznam kreativity

Kreativita je dulezita pifi ueni se, obzvlasté pii motivaci k nému, ale rovnéz
k zapamatovani si riznych poznatki a pii jejich vybavovani.

Kreativni mysleni a jednani je nedilnou soucésti dneSniho svéta. V ,automatizované
spole¢nosti je kreativni jedinec Zadanou komoditou. Ac¢koli jsou stroje cenénym pomocnikem,
jedinec, ktery umi pracovat se znalostmi, umi je ukladat, shrnovat, interpretovat, fesit problémy
a premyslet o dostupnych moznostech a informacich, je stale nedocenitelny. Kreativni mysleni
je nam znamé od utlého veEku, bohuzel je tato kreativita Casto potlatovana, napt. Skolou,
rodinou, spole¢nosti. Jedinci ¢asto mysli v riznych Skatulkach, které maji strach piekrodit.
Schopnost kreativniho mysleni se skryva v kazdém jedinci a diky této schopnosti jsme schopni
vnaset do Zivota svého i do Zivota jinych lidi spoustu nového, uzite¢ného a zajimavého.*

Ucitelé by méli v zacich podporovat kreativitu, a ne ji ubijet. Je zfejmé, ze ucitel nemtize
dbat na vSechny rady, které maji vést k rozvoji kreativity, ale pokud jich dodrzi co nejvice,
muze ziskat spokojené zaky, jejichz tvotfivost bude nepiekonatelna.

Pokud vedeme déti ke kreativité¢ v rdmci Ceského jazyka, rozvijime ji zejména v rdmci

vyuky literatury a slohu.

2.2.6 Kreativita a slohova vychova

Cilem interakce ucitel — zak v ramci hodin slohové vychovy by méla byt vlastni prace zaki.
Je ndm znamo, Ze vSe, co se tyka slohové a komunikacni vychovy najdeme v rdmcovém
vzdélavacim programu. Zde jsou vytyCeny konecné kompetence zaki i to, co by jejich vzniku
meélo pfedchazet — rozvijeni dovednosti a tim postupné dosahovani cili. V tomto ptipadé¢
bychom hovotili o dosazeni cile — tzv. produkéniho slohu. Cilem ucitele neni prioritné
vychovavat budouci spisovatele, ale rozvijet u Zakt komunikaci v riznych situacich. Opét zde
upozoriiujeme na nase vyjadieni v ivodu prace, ze slohové vychova by méla spolupracovat i s
dals§imi ptfedméty. Pfi tvorbé slohovych cviceni jakéhokoliv typu se snazime o rozvinuti
vyjadrovani zaki, o provazani slohu s jazykovymi znalostmi a ptihliZime i1 k celkové psychické

vyspélosti zaku.

% Cerny M., Chytkova D.: Efektivni uéeni, Techniky pfemysleni, soustfedéni a komunikace s vyuzitim
myslenkovych map 2016 Albatros media. ISBN 978-80-265-0479-5. str. 42-43.
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2.1 Slohova vyuka v RVP

KOMUNIKACNI A SLOHOVA VYCHOVA

Ocekavané vystupy

zak

CJL-9-1-01

CJL-9-1-02

CJL-9-1-03

CJL-9-1-04

CJL-9-1-05

CJL-9-1-06

CJL-9-1-07

CJL-9-1-08

CJL-9-1-09

CJL-9-1-10

odlisuje ve ¢teném nebo slySeném textu fakta od nazorti a hodnoceni, ovétuje fakta
pomoci otazek nebo porovnavanim s dostupnymi informacnimi zdroji

rozliSuje subjektivni a objektivni sd€leni a komunikacni zamér partnera v hovoru
rozpoznava manipulativni komunikaci v masmédiich a zaujima k ni kriticky postoj
dorozumiva se kultivované, vystizné, jazykovymi prostiedky vhodnymi pro danou
komunikaéni situaci

odlisuje spisovny a nespisovny projev a vhodn¢ uziva spisovné jazykové prostiedky
vzhledem ke svému komunika¢nimu zaméru

v mluveném projevu pfipraveném 1 improvizovaném vhodné uziva verbalnich,
nonverbalnich i paralingvalnich prostredki feci

zapojuje se do diskuse, fidi ji a vyuziva zasad komunikace a pravidel dialogu

vyuziva zaklady studijniho ¢teni — vyhleda kli¢ova slova, formuluje hlavni mySlenky
textu, vytvorii otazky a strucné poznamky, vypisky nebo vytah z pfeCteného textu;
samostatné¢ pfipravi a s oporou o text piednese referat

usporada informace v textu s ohledem na jeho ucel, vytvoii koherentni text s
dodrzovanim pravidel mezivétného navazovani

vyuziva poznatkil o jazyce a stylu ke gramaticky i vécné spravnému pisemnému projevu
a k tvofivé praci s textem nebo i k vlastnimu tvofivému psani na zakladé¢ svych dispozic

a osobnich z&jmu

Minimalni doporucena turoven pro upravy ofekavanych vystupi v ramci podpirnych

opatieni:

zak

CJL-9-1-01p, CJL-9-1-08p ¢te plynule s porozuménim; reprodukuje text

CJL-9-1-04p, CJL-9-1-05p komunikuje v béznych situacich, v komunikaci ve skole uziva spisovny

jazyk

CJL-9-1-09p, CJL-9-1-10p piSe bézné pisemnosti; podle predlohy sestavi vlastni Zivotopis a napise

zadost; popise dé&je, jevy, osoby, pracovni postup; vypravi podle
predem pfipravené osnovy; s vhodnou podporou pedagogického

pracovnika pisemné zpracuje zadané téma
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Ucivo

e (teni — praktické (pozorné, priméfené rychlé, znalost orientacnich prvki v textu), vécné
(studijni, ¢teni jako zdroj informaci, vyhledavaci), kritické (analytické, hodnotici),
prozitkové

e naslouchani — praktické (vychova k empatii, podnét k jednani), vécné (soustfedéné,
aktivni), kritické (objektivni a subjektivni sdéleni, komunikaéni zamér mluvciho,
manipulativni pisobeni projevu, zvukové prostredky souvislého projevu a prostredky
mimojazykové), zaZitkové

e mluveny projev — zasady dorozumivani (komunika¢ni normy, zédkladni mluvené Zanry
podle komunikacni situace), zasady kultivovaného projevu (technika mluveného
projevu, prostiedky Cast C Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
MSMT Praha 2015 23 nonverbalni a paralingvélni); komunikaéni Zanry: pfipraveny i
nepiipraveny projev na zaklad€ poznamek nebo bez poznadmek, referat, diskuse

e pisemny projev — na zdkladé¢ poznatkli o jazyce a stylu, o zakladnich slohovych
postupech a Zanrech; vyjadieni postoje ke sdélovanému obsahu, vlastni tvofivé psani
(komunikaéni zanry: vypisek, zadost, soukromy a ufedni dopis, objednavka, teze,
strukturovany zivotopis, pozvanka, charakteristika, subjektivné zabarveny popis,

vyklad, ivaha) &

Z RVP ZV (Ramcovy vzdé€lavaci program pro zékladni vzde€lavani) vyplyva, ze ucitelé maji
relativn€ velkou volnost ve vedeni slohové vyuky. Je sice urceno, ze by zaci méli uméet napsat
zéadost, ovSem nikde neni feCeno, ¢eho se tato zadost ma tykat. Miizeme tudiz propojit formalni
pozadavek s nécim, co zaky trapi. Nemusime zaky nutit psat Zadost starostovi mésta o spraveni
méstského chodniku, coz zaky vétSinou ani v nejmensim nezajima, ale mohou naptiklad napsat

zadost tediteli Skoly, o zakoupeni automatu na sladkosti, coz by zdky zaujmout mohlo.

80 RVP ZV dostupné online z http://www.nuv.cz/uploads/RVP _ZV 2017.pdf dne: 6.4. 2020.
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2.2 Soucasny stav slohové vyuky na zakladnich Skolach

,Protoze slohové vyucovani vychéazi z obecné platnych didaktickych principt a zasad,
jez plati pro celé¢ vyucovani, uvedeme si nyni ty z nich, jez jsou pro jazykové vyucovani
nejdulezitejsi. Patii mezi né:

1. Princip spojeni skoly se Zivotem neboli komunikativni zfetel. Z této zadsady vychazi veskeré
slohové vyucovani. Jde jinymi slovy o spojeni Skoly se zivotem, proto by se ¢innosti pii nacviku
pisemnych projevii mély podobat skute¢nym komunikac¢nim situacim.

2. Princip vSestranné vychovnosti. Ve slohovém vyucovani nejde jen o predavani poznatki, ale
o pusobeni na celou zékovu osobnost, na jeho kompetence intelektudlni, socialni, estetické, ale
také na jeho postoje a nazory. Tento fakt je zvlast’ aktudlni zejména v situaci, kdy se ucitel stava
pro zéka pfirozenou autoritou a ten ma k nému znaénou davéru.« 5

Meéli bychom se co nejvice snazit téchto principa drzet, ackoli ne vzdy je to snadné.
Nemiizeme se ovSem zbavit dojmu, Ze princip spojeni Skoly se zivotem se dost Casto zastavi na
slohové praci, kterd ma po ptichodu do Skoly pifimét zdky vzpomenout si na krasné letni
prazdniny a vybrat jeden zazitek, o kterém napisi vypravéni.
komunikace, nebo je alesponl nejrozsifenéjsi mezi mladymi lidmi. At se jedna o statusy na
socialnich sitich, SMS zpravy, nebo emaily. Spousta lidi se domniva, Ze pfi komunikaci na
socialnich sitich na gramatice nezélezi, ale s timto nazorem se ztotoznit rozhodn¢ nemiizeme.
Jednim ze zptisobii kultivace pisemného projevu by mohla byt i aktivita, pti které by zaci psali
statusy na socialnich sitich, samoziejm¢e gramaticky spravne.

Ackoli je v soucasnosti trendem zapojovat do vyuky celkové nové strategie, jako je
kritick¢ mysleni, ¢i nové technologie, stava se, ze je vyuka slohové vychovy na nékterych
Skolach upozadéna a probiha, jen ,,kdyZ na to zbyde ¢as®.

Slohova vychova je potiebna, jelikoZ nas pisemny projev provazi celym Zivotem, nejen tim
Skolnim, kde jsou Zaci neustale vedeni k tomu, aby si délali vypisky z ucebnic, ale i v dalsim
zivoté zlstava €loveék slohové Cinny. Zvlasté v dnesni dobé modernich technologii, kdy se lidé
neustale projevuji na socidlnich sitich je nutné projevy zaku kultivovat. Pokud Zdk nenaucime,

jak se maji vyjadrovat, bude i vizitkou ucitelt to, jak se na téchto sitich projevuji.

61 Polak, M.: Didaktika ¢eského jazyka 2 dostupné z: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV 2017.pdf dne 6.4.
2020.
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Prakticka ¢ast

Na zéaklad¢ studia odborné literatury i odborné praxe pii studiu na vysoké Skole a diskuzi s
vyucujicimi ¢eského jazyka se zd4, ze odborna vetejnost, ale ani mnozi ucitelé nejsou spokojeni
s formou, jakou vyuka pfedmétu slohova vychova probiha. Je mozné, ze jednou z cest zlepSeni
vyuky tohoto predmétu je a bude zarazeni inovativnich ptistupti do vyuky. Pti didaktickém
zprostifedkovani poznatkd je v soucasnosti potieba piihlizet ke generaénimu posunu Zaka.

Autorka prace si dovoluje prelozit svlij nazor, ze pii vyuzivani inovativnich metod ve
vyuce, by se urcitd nespokojenost zakl 1 vyucujicich se samotnym obsahem pifedmétu a
prubéhem jeho vyuky mohla zlepSit. Je si pochopitelné¢ védoma faktu, ze dany vzorek
respondenttl, ktery mohla zajistit béhem vyzkumného Setfeni, neni vypovidajicim vzorkem pro
celou populaci. Tento vzorek ovsem miize byt ukazkou a piikladem, ze inovativni piistupy maji
v soucasnosti pro zaky svlj vyznam.

Sama je nyni na zacatku své pedagogické cesty, a proto se zde pokousi o urcitou sondu do
realného stavu na dané Skole u ur¢ité skupiny zakt. Po diskuzi s vyucujicimi ceského jazyka
pracuje s ramcovym vzdélavacim programem. Vyukovy rozsah Ceského jazyka je rozsahly,
vyzkumna prace tedy navazuje na teoretickou Cast a zabyva se ¢asti vyuky ¢eského jazyka, a to
slohovou vychovou.

Pro potfeby praktické casti této diplomové prace byly pouzity prvky kvalitativniho
vyzkumu, které se diky své charakteristice pro tento typ vyzkumu hodi 1épe nez vyzkum

kvantitativni.
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3 Kbvalitativni vyzkum

Pokud se snazime nalézt odpovéd’ na otazku ,,Co je to kvalitativni vyzkum?* Casto se
setkavame s definicemi, které jej vymezuji vaci vyzkumu kvantitativnimu. V nésledujici
kapitole se pokusime kvalitativni vyzkum charakterizovat, uvést jeho dilezité soucasti a

metody, pomoci kterych je tento typ vyzkumu realizovan.

3.1 Definice kvalitativniho vyzkumu

3.1.1 Definice podle typu dat

V kvalitativnim pfistupu jsou vyuzivany tyto typy dat: data z rozhovort, data z pozorovani
a data z dokumenti. Podle Dismana je kvalitativni pfistup ,,nenumerickym Setfenim, kdy se

pracuje se slovy. 52
3.1.2 Definice podle zplisobu analyzy dat

Data ziskana pfi kvalitativnim vyzkumu musime analyzovat jinym zpisobem, diky ¢emuz

ziskame jiné typy zaveéru. ©3

3.2 Priprava vyzkumu

Pro vyzkumné Setieni je dilezité dodrzeni urCitych zasad a neopomenuti dilezitych soucasti

vyzkumného Setieni. Témito soucastmi jsou:

- stanoveni cile
- vybér vyzkumnych otazek
- vybér cilové skupiny

- vybér metod prace v navaznosti na teoretickou ¢4st®*

682 SVARICEK, R. a SEDOVA, K.: Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Praha: Portal, 2007, 377 s.
ISBN 978-80-7367-313-0.
83 SVARICEK, R. a SEDOVA, K.: Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Praha: Portél, 2007, 377 s.
ISBN 978-80-7367-313-0.
8 SVARICEK, R. a SEDOVA, K.: Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Praha: Portél, 2007, 377 s.
ISBN 978-80-7367-313-0.
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3.3 Metody kvalitativniho vyzkumu

Pokud mluvime o kvalitativnim vyzkumu, nemtizeme se nevénovat metoddm, které slouzi

jako zdroj dat, jejichz analyza nam poskytne odpovédi na stanovené vyzkumné otazky.

3.3.1 Nestrukturované pozorovani

V kvalitativnim vyzkumu je tento typ pozorovani neopomenutelnym zdrojem dat.
Diky této metod€ je ndm umoZznéno popsat jevy, které jsou predméetem naseho zajmu, jejich
aktéry a vztahy mezi nimi. Nestrukturované pozorovani nam umoziiuje odpovédét na otazky
,,Proc¢? a ,,Jak?* Béhem pozorovani neni vyzkumnik odkdzan pouze na svij zrak, pouziva i
své ostatni smysly — sluch, Cich, ptipadné¢ miize zapojit i pocity které v ném vznikla situace

vyvolava.®®

Typy pozorovani:

1. skryté x zjevné
2. zuCastnéni x nezucastnéné
3. experimentalni x neexperimentalni

4. sebe sama x jiné osoby®®

3.3.2 Rozhovor

vvvvvv

kvalitativnim vyzkumu. U rozhovoru vyzkumnik sleduje nejenom obsah sd€leni (fakta o
uréitém jevu), nybrz i respondentovy ndzory a postoje tykajici se zkoumaného jevu. Hendl
uvadi, ze vedeni kvalitativniho rozhovoru je uménim 1 védou zaroven a klade zna¢né naroky na
osobu tazatele. Ten by mél byt vysoce citlivy, empaticky, disciplinovany a m¢l by se umeét
koncentrovat. Pfed samotnymi rozhovory musi vyzkumnik zvazit, jaky typ rozhovoru vyuzije,
kolik rozhovord prob¢hne s jednim respondentem, kolik ¢asu rozhovor zabere, jaké typy a

formy otazek vyuZije a jaké radéji nikoliv apod.®’

8 SVARICEK, R. a SEDOVA, K.: Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Praha: Portél, 2007, 377 s.
ISBN 978-80-7367-313-0.
8 SVARICEK, R. a SEDOVA, K.: Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Praha: Portél, 2007, 377 s.
ISBN 978-80-7367-313-0.
67 SVARICEK, R. a SEDOVA, K.: Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Praha: Portél, 2007, 377 s.
ISBN 978-80-7367-313-0.
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Typy rozhovori:

a) Individuélni rozhovor

- rozhovor pomoci navodu
- neformalni rozhovor

- narativni rozhovor

b) skupinovy rozhovor®®

3.3.3 Studium dokumenti — kvalitativni obsahova analyza

V kvalitativnim vyzkumu se obsahova analyza nezaméfuje pouze na obsah sdé€leni, ale
zohlediiuje 1 dalSimi aspekty naptiklad formou sdéleni, motivem sdéleni, adresadtem sdélent,
nebo jeho komunikaénim efektem. ®°

Tato metoda vétSinou neni pouzivana jako jedina metoda kvalitativniho vyzkumu, nybrz
dokresluje postoje, motivy a ndzory osob, kterym se vyzkum vénuje. Kvalitativni obsahova

analyza byva ¢asto kombinovana s pozorovanim a rozhovorem. "

Déleni dokumentii:

a) podle dostupnosti

— vefejné (noviny, statistiky, vyrocni zpravy, koncepéni a strategické dokumenty),
— osobni (autobiografie, fotografie, deniky, diafe, ictenky, predméty),

b) podle puvodu

— primarni (sesbirané a stale jesté nezpracované surové informace),

— sekundarni (jiz zpracované primarni informace napt. vysledky vyzkumii),

c) podle formy

— psané (knihy, noviny, piispévky),

— vizuélni (ptedméty, filmy, fotografie, spoty),

— zvukové (pisn¢, muzikaly),

— kombinované (webové stranky, po¢itatové programy, databaze)’*

88 SVARICEK, R. a SEDOVA, K.: Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Praha: Portél, 2007, 377 s.
ISBN 978-80-7367-313-0.

8REICHEL, J.: Kapitoly metodologie socidlnich vyzkumii. Praha: Grada Publishing, 2009, 184 s. Sociologie.
ISBN 978-80-247-3006-6.

7 Linderova L., a spol.: Uvod do metodiky vyzkumu [online], [cit. 10. 5. 2020]. Dostupné z
https://www.vspj.cz/ISBN/Skripta%20%20V%C5%A0PJ/%C3%9Av0d%20do%20metodiky%20v%C3%BDzk
umu%?20-%20L inderov%C3%A1,%20Scholz,%20Munduch.pdf

"M HENDL, J.: Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-
485-4.
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3.3.4 Dotaznik

Dotaznik je jednou z nejéastéji vyuzivanych vyzkumnych metod. Touto metodou jsou
pisemné ziskavany informace od velkého poctu osob V kratkém case. Prostiednictvim
dotazniku je mozné ziskat informace s mensi ndmahou a vynalozenymi finan¢nimi prosttedky,
nez jak je tomu u jinych metod sbéru dat. Mezi dalsi vyhody dotazniku patfi jednodussi

zpracovani a vyhodnoceni ziskanych dat.”

Struktura dotazniku

1. Vstupni ¢ast dotazniku
V této Casti dotazniku vyzkumnik oslovuje respondenta, motivuje jej ke spolupraci a
sd€luje mu struéné instrukce pro praci s dotaznikem. Tato ¢ast obsahuje hlavicku (ndzev
a adresa instituce, ktera dotaznik zadava, jméno autora ¢i autord dotazniku), vysvétleni
ucelu dotazniku, pokyny k vypliiovani a pod€kovani.

2. Vlastni télo dotazniku
Prostiedni ¢ast dotazniku, nazyvana télo, je slozena z polozek (otazek). Cilem polozek
je ziskat nazory a fakta od respondentt.

3. . Zé&véru dotazniku
Na zavér je vhodné podékovat respondentovi za vyplnéni dotazniku a ¢as, ktery mu

vénoval. @

Typy polozek (otazek) v dotazniku:

1. Otazky oteviené (nestrukturované)

Tento typ polozek neurcuje formu, ani obsah odpovédi respondenta. U tohoto typu polozek
nejsou respondentovi nabidnuty Zadné moznosti odpovédi. Respondent odpovida vlastnimi
slovy, rozhoduje o délce i obsahu odpovédi. U otevienych otdzek nedochézi k omezovani
respondenta, ale naopak rozvijeji jeho tvofivost. Oteviené otazky vyzkumnikovi poskytuji
rozsahlejsi informace a hlubsi pohled na zkoumany problém. Jednou z nevyhod otevienych
otazek je skutecnost, Ze kvalita odpovédi je omezena vyjadfovacimi schopnostmi
dotazovan¢ho. Odpovédi na oteviené otazky jsou rovnéz hife zpracovatelné a

interpretovatelné. Respondent také potiebuje na jejich zodpovézeni vétsi mnozstvi Casu.

2 HLADO, P. Uvod do pedagogického vyzkumu pro ucitele stiednich skol [online]. Brno: Mendelova univerzita
v Brng, 2011. 134 s. Dostupny z <http://www.vychovavzdelavani.cz/pedagogickyvyzkum.pdf>. ISBN 978-80-
7375-544-7.

B HLADO, P. Uvod do pedagogického vyzkumu pro ucitele stiednich skol [online]. Brno: Mendelova univerzita
v Brng, 2011. 134 s. Dostupny z <http://www.vychovavzdelavani.cz/pedagogickyvyzkum.pdf>. ISBN 978-80-
7375-544-7.
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2. Otazky uzaviené (strukturované)

Soucasti tohoto typu otazek je nabidka nékolika moznych variant odpovédi. Respondent ma za
ukol (zakrouzkovat, zakiizkovat, podtrhnout apod.) jednu nebo vice odpovédi, které se shoduji
s jeho nazorem, zkuSenosti nebo znalosti o dané problematice. Pro tento typ je doporuceno se
rozhodnout, pokud je vyzkumnikovi znama vétsina moznych odpovédi. Pfi pouziti tohoto typu
otazek je predpokladana dostate¢na orientace ve zkoumané problematice.

Mezi vyhody uzavienych otazek patii jednoduché a rychlé vyplnéni, stejné jako zpracovani.

K nevyhodam patii naro¢nost vytvareni, musime dbat na pouziti vS§ech moznych variant a na
vyhnuti se sugestivnimu piisobeni.

3. Otazky polouzaviené/polooteviené (polostrukturované)

Polouzaviené otazky jsou kombinaci oteviené a uzaviené otazky. Této varianty dosdhneme
pfidanim mozZnosti ,,jiné* do uzaviené otazky. Moznost jiné je tedy otevienou otazkou, jelikoz
dotazovanému umoznuje volnou odpoved’.

4. Otazky skélové

Skalové otazky umoziuji respondentovi vyjadiit miru souhlasu & nesouhlasu, piipadné

hodnoceni n&jakého jevu, miru vlastnosti jevu nebo jeho intenzitu na stupnici. K tomuto jsou
vyuzivany posuzovaci Skaly. Ve Skdlovych otazkach jsou piesné stanoveny varianty, které
nemohou byt respondentem nijak ovlivnény. Doporuceny pocet stupiiti posuzovacich skal ma
byt lichy (3, 5, 7, 9). U téchto §kal ¢asto nalezneme moznost ,,nevim*, ,,nedokazu posoudit*
apod. Témito moznostmi se vyhneme vynuceni odpovédi respondenta, ktery nemusi mit k jevu

vyhranény postoj. "

3.4 Interpretace vysledku

Pro védeckou praci a interpretaci vysledkli je typické stru¢né, jasné a srozumitelné
vyjadfovani. Odborné prace obsahuji odborné terminy a terminologii, vyzkumnik se snazi
vyvarovat pouzivani hovorovych vyrazl, vyjadiuje se bez emocionalniho zabarveni.

Interpretace dat je konfrontovana s vyzkumnymi otdzkami nebo hypotézami, které byly
stanoveny pfi sestavovani vyzkumného Setfeni. Je nutné uvést jaké podminky a platnost maji
uvedené zavéry, zda a do jaké miry je mozné tyto zavéry zobecnit a pro jakou ¢ast populace

plati.

" HLADO, P. Uvod do pedagogického vyzkumu pro ucitele stiednich skol [online]. Brno: Mendelova univerzita
v Brné, 2011. 134 s. Dostupny z <http://www.vychovavzdelavani.cz/pedagogickyvyzkum.pdf>. ISBN 978-80-
7375-544-7.

S GAVORA, P.: Uvrod do pedagogického vyzkumu. 2., r0z§. Seské vyd. Pielozil Vladimir JUVA, pielozil
Vendula HLAVATA. Brno: Paido, 2010, 261 s. ISBN 978-80-7315-185-0.
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4  Pribéh vyzkumného Setfeni

4.1 Cile vyzkumného Setreni

Vyznam tohoto Setfeni vidime v praktické rovin€, konkrétné¢ v pifinosu pro rozvoj
pisemného projevu. Vysledky navrhovaného projektu mohou obohatit slohovou vychovu na

v$ech Skolach.

V rdmci vyzkumného Setfeni byly stanoveny tyto cile:

a) zjistit, zda inovativni pfistupy ve slohové vychové mohou vést k rozvoji pissmného projevu
zaku 2. stupné zakladnich Skol, zv1asté v oblasti rozvoje fantazie a kreativity

b) popsat a prozkoumat piinos inovativnich ptistupt ve slohové vychove

4.2 Stanoveni vyzkumnych otazek

Toto vyzkumné Setfeni spocCiva v sestaveni ,,balicku® metod, které podle naseho nazoru
mohou vést k rozvoji pisemného projevu u zakl. Tento rozvoj mizeme zaznamenat v roving
vétsiho rozvoje fantazie, nebo lepsim piijimani slohové vychovy obecné.

Pro na$ vyzkum jsme si stanovili tuto vyzkumnou otazku:

,Budou zvolené metody pro zaky skutecné piinosné?*

A tyto diléi vyzkumné otazky:

,Budou zaci sami vnimat tyto metody jako pfinosné, v jakém sméru?*
,Budou mit zaci o nové piistupy zajem?*
,,PTispéji vybrané inovativni metody k rozvoji fantazie a kreativity v ptibézich zaka?*

»Budou mit navrzené metody oc¢ekavany aktivizaéni charakter?*
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4.3 Charakteristika cilové skupiny

Vyzkumny vzorek naseho vyzkumného Setfeni predstavuji zaci 7. tfidy 3. Zakladni Skoly
ve Zd’4ru nad Sazavou. Skola pracuje s talentovanymi zaky a umozituje vyuku i pro Zaky se
specifickymi potiebami. Skola byla vybrana na zakladé skute¢nosti, Ze jsou Zaci viech roénikd
rozdéleni do mensich skupin, coz vyucujicimu umoziuje individualngjsi ptistup. Proto autorka
pro svou vizi o moznostech a vyznamu zavadéni inovativnich metod do vyuky zvolila pravé
tuto Skolu. Pfi vyuce je pouzivan ramcovy vzdelavaci program a vyucujici se snazi objevovat

specificky talent svych zakl a rozvijet jejich mySleni a samostatnost.

4.4 Popis prostredi pozorovani

4.4.1 Fyzické prostiedi

Kvalitativni pozorovani probéhlo v prostorach vyse zminéné Skoly. Budova je prostorna,
jeji tiidy jsou svétlé s velkymi okny. To doddva prostiedi na klidu, pohod¢ a ptivétivosti.
Vybaveni uceben, ve kterych vyzkum probihal, bylo klasické. Jedinym didaktickym

prostiedkem, ktery se v u¢ebné nachazel, byla klasicka tabule a kiidy.

4.4.2 Socialni prosttedi
Prosttedi skoly je pro zaky velice podporujici. Pan feditel ma evidentné se svymi zaky

blizky vztah. Souziti zaki ve spole¢ném kolektivu se rovnéz jevi jako velice harmonickeé.

4.5 Metodika sbéru dat

Sbirani dat probihalo pfimo ve vyu€ovacich hodinach. Vyzkumnik se Gi¢astnil vyucovaci
hodin pfimo a byl realizatorem zvolenych metod. K vyzkumu pouzije analyzu osobni a
skupinové prace zaku, které vybere po dohodé¢ s jejich vyucujicim. Nékteré z vybranych praci
vlozi do ptiloh. Sesbiranymi daty budou zakovské prace a dotazniky tykajici se jednotlivych

vyucovacich jednotek.
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4.6 Poznamky k vyzkumné sondé

Nase vyzkumné Setfeni probihalo po navratu zaka do Skoly, ktera byla po del§i dobu
zaviena kvili onemocnéni COVID 19. Povazujeme za dulezité tuto skutecnost zminit z toho
divodu, ze vyzkumnym vzorkem byli pouze Zéci, kteti se do Skoly vratili ,,dobrovolné®.
V dusledku opatfeni tykajicich se onemocnéni COVID 19 byl vzorek zakli mensi a jejich

ptistup byl ovlivnén tim, ze po nich delsi dobu nebyla pozadovana zadna aktivita.

4.7 Ukazkové hodiny

V nasledujici kapitole budou ptfedstaveny jednotlivé ukazkové vyucovaci hodiny, které
mohou slouzit jako piedloha pro dalsi vyucujici. VSechny hodiny byly vyzkousSeny v praxi. Za
kazdou ukazkovou hodinou bude nésledovat popis vyzkumné tiidy — pocet zakd, veékova
struktura, pohlavi, typ tfidy, pouzité pomiicky, vyucovaci metoda a zhodnoceni metody z
pohledu zakl a autora prace a analyza zakovskych praci. Z kazdé metody jsme vybrali Sest
reprezentativnich praci, u nichZ provedeme analyzu. Zakovské prace budou posuzovany
Z hlediska formalni a obsahové stranky. Co se formalni stranky tyce, budeme posuzovat splnéni
zadani, rozsah prace a gramatickou stranku (interpunkce, pravopis). Ackoli gramaticka stranka
neni hlavnim zkoumanym aspektem nasi vyzkumné sondy, je souéasti pisemného projevu.
Z tohoto diivodu jsme se rozhodli ji v ramci analyzy praci rovnéz zhodnotit. V obsahové strance
bude hodnocena smysluplnost a kreativita/originalita ptib&hu.

Metody, jez byly pouzity v ramci ukazkovych hodin, vychazi z vychodisek popsanych
V teoretické ¢asti této prace. Ctyfi z péti zde popsanych metod vychazeji z uréitého vychoziho
textu, nebo s vychozim textem jistym zptisobem pracuji. Pro tento druh metod jsme se rozhodli,
jelikoz povazujeme Cteni za velmi diilezity prvek k rozvoji pisemného projevu a véfime, ze
zvolené vychozi texty mohou zdky v mnohém obohatit. Prvni metoda mé nizsi naro¢nost kviili
motivaci zakd. NaSim cilem bylo navodit u zakid pocit, ze vSichni mohou danou aktivitu
zvladnout. U dalSich aktivit jiz byla naro€nost zvySena. Souvislost vybranych metod je
nasledujici. Prvni metoda ma motivacni charakter, metody €. 2 a 3 rozvijeji vétsi premysleni
nad psanym textem prostiednictvim vychoziho textu. Metoda €. 4 si klade za cil rozvinout
piibehy Zakl z hlediska lidskych smysli. Posledni metoda ma za kol syntetizovat vSechny
diive ziskané dovednosti.

V zavéru této kapitoly vyhodnotime vSechny metody jako celek a dojde k vyhodnoceni

vyzkumnych otazek.
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4.7.1 Metoda ¢.1

Téma

Kli¢ova slova

Teoretické vychodisko

kritické mysleni/kreativni mysleni

Cile metody

primét zaky ke kreativnimu mysleni

Kli¢ové kompetence:

k uceni, personalni, komunikativni, k feSeni problémut

Kli¢ové pojmy

predvidani, Hol¢icka, kterd nemohla snit

Casovy ramec

45 minut

Ocekavané vystupy

zaci na zéklad€ uvedenych slov vymysli kratky ptibch

Alternativni metoda

kritické mysleni/kreativni mysleni

Slohovy utvar

vypraveéni

Pomicky papir, psaci potfeby, ukdzka z knihy Holcicka, ktera nemohla snit
Metodicky postup:
Uvod Utitel motivuje zaky metodou inkognito — Sherlock

Holmes. Nasledovat bude diskuze na téma ,,Jak souvisi postava
Sherlocka Holmese s dne$ni hodinou. (Zaci si budou hrat na
detektivy.)

Stézejni cast hodiny

Ze slov napsanych na tabuli (sen, lahvic¢ka, knihy, postel,
meloun, skiin, cukrova vata, hasici ptistroj, bubak) si kazdy zak
vyberou jeden pfedmét, ktery byl odcizen. Zaci napisi piibéh,
V némz vyjadri, co bylo ukradeno, kym to bylo ukradeno, pro¢ to
bylo ukradeno a jak piibeh této kradeze skoncil. Ve svém piibéhu

pouziji alesponi 5 z nabizenych slov.

Zaver

Dobrovolnici piectou své texty. Nasledné ucitel precte
vychozi text, ze které¢ho slova pochazeji. Na zavér hodiny bude
ucitel s zaky diskutovat o rozdilech ve vychozim textu a v jejich

vlastnich textech.
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4.7.1.1 Hodnoceni vyucovaci hodiny ve spojeni s metodou klicova slova

Metodu klicova slova jsem procvicovala v 7. tfidé. Jednalo o téidu 7 zékd, z toho 3
dévcata a 4 chlapci. Vsichni zaci sedéli jednotlive.

Pokladané otazky zaka nevedly k rychlému feseni. Vyucujici tedy musel do této aktivity
zasahnout. Navodné otazky vyucujiciho ovSem Zaci Casto presli bez povSimnuti. Nakonec
ovsem dospéli ke spravnému feseni.

Pro aktivitu ve stézejni ¢asti hodiny musela vyucujici uvést zaktim piiklad, aby jim bylo
zcela jasné, co se od nich ocekava. Béhem psani byli zaci ukdznéni a navzajem spolu
nekomunikovali. Pokud méli zaci n&jaky dotaz, prihlasili se a vyckavali az budou vyucujici
vyzvani, aby ji sdélili, co potiebuji.

Béhem cteni vychoziho textu byli Zaci ukdznéni a soustfedéni. Davali pozor, aby zjistili,
zda se Vv textu objevi vSechna slova napsana na tabuli a v jakém kontextu. Diskuze s zaky o

rozdilech ve vychozim textu a v textech zakt byla velice podnétna.

4.7.1.2 Zhodnoceni inovativnosti metody klicova slova

Tato metoda je inovativni v tom, ze ukolem zakt je vymyslet piibeh na zadané téma
na zaklad¢ predem stanovenych slov v ur¢itém, pfedem urceném, kontextu. Zaroven je vychozi
text, obsahujici dané slova pro zéky ptikladem, jenz jim muze poslouzit jako pomoc pfi jejich
dalsich textech. Vychozi text byl zvolen tak, aby v ném byla zdanlivé obycejna slova pouzita

netradi¢nim zptsobem, diky ¢emuz ma tento text potencidl obohatit zaky.

4.7.1.3 Vyznam inovativniho pristupu

a) Z hlediska zaku

Z hlediska zaki je tato metoda pfinosnd v tom, Ze je ,,piinuti“ zamyslet se nad souvislosti
vybranych slov v daném ptibéhu. Nasledné béhem ¢teni ukazky, ze které tato slova pochazeji
si zaci mohou uvédomit, jakym zplisobem je mozné s témito slovy pracovat, naptiklad, ze
pojem meloun lze pouZzit pro popis chuti a cukrova vata zase pro popis barvy predmétu. Zde
vidi autorka prace p¥inos pro rozvoj zéka v ramci slohové vychovy. Zak rozviji svou fantazii,
hled4 novéa feSeni dané situace, pracuje se slovy, vytvaii jednoduché véty 1 souvéti, do prace

vklada vlastni ndzory a myslenky.
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b) Z hlediska autora prace/vyzkumnika

Z hlediska autora prace/vyzkumnika bylo zajimavé sledovat, jakym smérem se ubiraji
myslenky zakd, pii vymysleni pfibéhu o kradezi. Zaroven bylo podnétné sledovat reakce zakt

na pouziti vybranych slov v ptivodnim textu.

4.7.1.4 Analyza zZakovskych praci

Formalni stranka:

Splnéni zadani

Vsichni Zaci, kromé autora textu ¢.4, zadani splnili. Zaci napsali p¥ibéh o ukradeném
predmétu, v némz vyjadiili, co bylo ukradeno, kdo dany predmét odcizil, z jakého diivodu byl
zvoleny pfedmét odcizen a jak ptibéh této kradeze skoncil. Ve svych textech rovnéz pouzili
minimalné pét z deseti nabizenych slov. Autor textu ¢. 4 zadani nesplnil v Zadném ohledu. Jeho
ptib&éh nevypravi o kradezi a ani neobsahuje pét z deviti nabizenych slov.
Rozsah prace
Text €.1 je tvofen jednim dlouhym souvétim.
Text ¢.2 ¢ita pét souvéti a jedna véta jednoducha.
Text ¢.3 tvoti ¢tyfi dlouha souvéti, ktera jsou tvofena tiinacti vétami.
Text ¢.4 je tvoien jednim dlouhym souvétim, které tvoii osm vét.
Text ¢.5 ¢itd sedm souvéti, tvofenych celkem Sestnacti vétami.
Text €.6 tvofi pouze jedno souvéti, které Cita deset veét.

Gramaticka stranka (interpunkce, pravopis)

Text €.1 je relativné nepiehledny, jelikoz neobsahuje interpunkci. Cely piib¢h je jednim
dlouhym souvislym souvétim.

Cely text ¢€.2 postrada interpunkei, véty v souvéti nejsou oddéleny carkami. Kromé této
skute¢nosti je ovSem text pravopisné v poradku.

V textu €. 3 oddéluje interpunkce pouze souvéti, ale mezi vétami v souvétich chybi.
V jiném ohledu je text po gramatické strance napsan spravng. Jediné, co musime tomuto textu
vytknout je pouZiti slova ,,skoval®.

Pokud hodnotime text ¢.4 z hlediska interpunkce, musime konstatovat, Ze chybgjici
interpunkce by mohla byt velkym problémem, jelikoZ by mohla vést ke Spatnému porozumeéni

daného textu.
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Z prectenych text je text €. 5 prvnim textem, ve kterém nalezneme spravnou interpunkci.
Tomuto textu ovsem musime vytknout Spatny tvar osobniho zdjmena ona. Konkrétné v tvaru
1 misto ,ji.

Cely text €.6 postrada interpunkci mezi vétami v souvéti. Tomuto textu musime vytknout

také Spatny tvar zdjmena ona. Autor textu pouzil tvar ,,ji* misto spravného tvaru ,,ji%.

Obsahova stranka

Smysluplnost
Smysluplnost textu €.1 je velice diskutabilni. Autor ukazky pise o zlod¢ji, ktery mél hlad,

ale nahle zjistil, Ze si zatizuje byt. Je sporné, Ze by si nékdo ndhle uvédomil, ze si zatizuje byt.

Text €. 2 mizeme oznacit za smysluplny, ackoli o0 moZnosti vyménit kradenou knihu za
meloun, lze pochybovat.

Text €.3 plsobi smysluplné a konzistentné.

Smysluplnost textu ¢.4 je nesporna. Nicméné nevypravi o kradezi a jejich nasledcich, ale
o nakupovani v obchodnim fetézci Albert.

Text €. 5 je zcela smysluplny. Jediné, co je v ptibéhu nejasné je to, kde hlavni hrdina
prisel k penéztim, za které ,,strejdovi® koupil néco jin¢ho, kdyz piedtim ,,lahvicku vodky*
ukradl.

Z hlediska dospélého Ctenare text €.6 postradd smysl. Je patrné, Ze se autor snazil splnit
zadani a pouzit nabizena slova, ale jejich smyslupIné pouziti v piibehu je diskutabilni. Schovat
cukrovou vatu do skiiné€ se nezda jako dobry napad, stejné jako skryt ji pod postel, nebo se ji
snazit vimeéstnat do lahve. Musime ovSem uznat, Ze z pohledu détské logiky tyto ndpady smysl

davaji.

Kreativita/originalita pfibéhu

Z hlediska kreativity musime text ¢.1 ocenit. Pointa ptib¢hu tkvéla v tom, Ze se zlodéji,
ktery byl hlavnim hrdinou ptibéhu, vSe pouze zdéalo. Pokud se tedy na cely piibéh podivame
jako na sen, pak se i ndvaznost vét ,,mél hlad, ale néhle zjistil, Ze si zatizuje byt zdd smysluplna,
jelikoz snova logika funguje naprosto jinak nez logika v bd¢élém stavu.

Originalita textu ¢.2 se projevuje v kombinaci kradeZze a vyménného obchodu. Tato
kombinace pilisobi velice zvlaStnim dojmem. /Hol¢icka ukradla kniZky, ktera nasledné

vymeénila za meloun a zbytek melounu poté vymeénila za cukrovou vatu/.
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Text ¢.3 ma neCekané vyusténi. V ¢asti textu, kdy se chlapci, ktery ukradl knihy, zdal
sen, ze ve skfini, do niz ukryl ukradené knihy a koupenou cukrovou vatu, je bubdk, ¢tenar
ocekava, Ze je tento sen hlasem chlapcova svédomi a pfimé&je jej knihy vratit. Divod navraceni
knih je ovSem zcela jiny. K navraceni doslo proto, ze se bratrovi, pro kterého byly ukradeny,
nelibily.

V textu ¢.4 nenalézdme v podstaté nic originalniho. Pokud ovSem za originalni
nepovazujeme nesplnéni zadani a popsani nakupovani v obchodnim fetézci Albert. Ve srovnani
S texty ostatnich zakl by tedy byl tento text originalni, jelikoz popisuje jinou skutecnost nez
texty ostatnich zaki.

Kreativitu autor textu ¢.5 projevil tim, ze pouzil sen jako hlas svédomi, ktery ptimél
hlavniho hrdinu pfibéhu vratit ukradené véci.

V textu ¢.6 miizeme za originalni oznacit ¢ast, kdy chce hlavni hrdina skryt cukrovou
vatu pod postel, kde se nachazi bubak. Ctenat by odekaval, Ze se hlavni hrdina bude bubéka
bat. Hlavni hrdina se ale pouze rozhodl skryt cukrovou vatu jinam. Kdyz zjistil, Ze ji nema kam

schovat, tak ji radé&ji vratil.

Celkové zhodnoceni vybranych praci

Nejcastéjsi chybou v pracich zaki byla chybé&jici interpunkce. A Spatny tvar osobniho
z4jmena ,,ona“. Z analyzy zakovskych praci vyplyva, ze text nemusi mit velky rozsah, aby

mohl mit nalad a vtip.
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4.7.2 Metoda ¢.2

Téma

Spacka a vieteno

Teoretické vychodisko

kritické mysleni/kreativni mysleni

Cile metody

pfimét zaky vice pfemyslet nad ¢tenym textem a probudit jejich
kreativitu,

Kli¢ové kompetence:

kompetence k u¢eni, komunikativni, k feSeni problému, socialni a

personalni.

Klicové pojmy

autorska pohadka, myslenkové mapy, ¢teni s predvidanim

Casovy ramec

45 minut

Ocekavané vystupy

zéci premysli nad ¢tenym textem a odpovidaji na zadané otazky,

zéci dopisi zaveér prectené ukazky z knihy Spéacka a vieteno

Alternativni metoda

kritické mysleni/kreativni mysleni

Slohovy utvar vypraveni

Pomicky papir, psaci potieby, tabule, ukazka z knihy Spacka a vieteno
Metodicky postup:

Uvod Ucitel s zaky napiSe na tabuli mySlenkovou mapu na téma

»pohadka*.

Stézejni ¢ast hodiny

Ucitel zada zakim otazky pred Ctenim. ,,Pro¢ se podle vas tato
kniha jmenuje Spacka a vieteno? ,,0 ¢em si myslite, ze tato kniha
bude?*

Ucitel zaktim poklada otazky oznaCované jako ,,bé¢hem Cteni®, na
které zaci pisi odpovédi na papiry.

Po ptecteni ukazky ucitel zaklim polozi otazky oznacované jako
,»po cteni®, které budou vychodiskem pro vlastni texty zakt —

pokracovani precteného piib&hu.

Zaver

Shrnuti poznatkt z hodiny.
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4.7.2.1 Hodnoceni vyucovaci hodiny ve spojeni s metodou cteni s predvidanim

Metodu ¢teni s predvidanim jsem procvicovala v 7. tfid€. Jednalo o tfidu 12 74k, z toho 5
dévcat a 7 chlapct. VSichni zéaci sedéli samostatné.

Myslenkova mapa méla na zaky ocekdvany aktivizacni ucinek. Ackoli byli zaci zpocatku
nesméli, postupné se zacali projevovat stdle vice, az nakonec vznikla relativné rozvinuta
myslenkova mapa.

Béhem stézejni c¢asti hodiny byla na zacich patrnd neochota. Svou neochotu Zaci
projevovali zvlaste pii odpovidani na otazky, jez se tykaly vychoziho textu z knihy Spacka a
vieteno. Cteni vychoziho textu vyudujici bylo zaky piijiméno s nadenim. Text i prednes
vyucujici byl pro zaky zabavny. Z reakci zakd na pozadavek, aby mél jejich text alespon deset
vét, bylo patrné, Ze Zaci nejsou piilis zvykli psat texty vétsiho rozsahu.

Cteni praci dobrovolniky bylo pfijimano s vieobecnym nadsenim, diky vtipnosti nékterych
piectenych praci. Prace dobrovolnikti byly ocenény potleskem. Zavére¢na diskuze o rozdilech

vychoziho textu s pojmy v myslenkovych mapach zaka byla velice podnétna.

4.7.2.2 Zhodnoceni inovativnosti metody cteni s predvidanim a myslenkové mapy

Vyse popisovana metoda je inovativni v tom, Ze navazuje na metodu myslenkové mapy a
¢teni s predvidanim. Myslenkovd mapa zakiim poskytuje seznam postav, Cisel a dalSich
aspekti, které mohou ve svych textech pouzit. Vymysleni pokracovani ptibéhu je ve slohové
vychové vcelku béznou zélezitosti, malokdo se ale pii této aktivit¢ vice zabyva vychozim
textem. Bé&zna praxe je text pouze precist a poté nechat zdky psat jeho pokraCovani. Této
skute¢nosti, a z naseho pohledu i chybg, jsme se v ramci této metody snazili vyhnout. Zaci nad
textem premysleji jeste predtim, nez dojde k jeho ¢teni. Nésledné jsou poklddanymi otdzkami
aktivizovani k tomu, aby nad textem ptfemysleli béhem ¢teni. Na zavér, po docteni textu, je jim
polozena zav€re¢na otazka. Jsme toho nazoru, ze timto pfistupem dojde k vétSimu rozvoji
fantazie zakl ptfi psani pokracovani pfeCten¢ho textu, nez by tomu bylo pfi jeho pouhém

piectenti.
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4.7.2.3 Vyznam inovativniho pristupu — metoda myslenkova mapa

a) z hlediska zaka

Pro zaky je myslenkova mapa piinosna jako vizualizace jejich myslenek a védomosti. Tim,
7ze zéaci napiSi své znalosti na papir, dochdzi k asociacim, které tyto znalosti rozsifuji.
Myslenkova mapa v piipadé nasi hodiny slouzila jako zasobarna postav, ¢isel a dalSich udajt,
které zaci mohli do svych pfibéht zapojit. Zde autorka prace opét vidi pfinos pro rozvoj
dovednosti v ramci vyuky slohové vyuky. Zaci jsou hravou formou vedeni ke spolupraci i

samostatnému mySleni a tvoreni.

b) z hlediska autora prace/vyzkumnika

Z hlediska autora prace je tato metoda pfinosnd v tom, ze poznéd prekoncepty zaku,
tykajici se tématu hodiny. Na tyto prekoncepty miize vyucujici reagovat, mize je upravovat,
doplnovat, nebo odstrafiovat. Zaroven bylo pfinosné sledovat myslenkové pochody zaka, kteti

vzajemné dopliiovali napady svych spoluzakii, ¢imzZ vznikla rozvinutd mySlenkova mapa.

Vyznam inovativniho pristupu — metoda cteni s predvidanim (interpretace ziskanych dat)

a) z hlediska zakt

Otazky k textu maji za ukol probudit fantazii zaki a tim pfispét k zajimavéjSim a
origindln¢j$im textiim.
b) z hlediska autora prace/vyzkumnika

Pro autora prace byli pfinosné reakce zaki. Reakce zaki piinesly autorovi podnéty pro

budouci zlepseni pritbé¢hu vyucovaci hodiny.
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4.7.2.4 Analyza zakovskych praci

Formélni stranka:

Splnéni zadani

Zadani splnili vSichni zaci. VSichni napsali piibéh o tom, co trpaslici vidéli, kdyz vesli do
sousedniho kralovstvi a jak ptibéh dopadl.

Rozsah prace

Text €.1 ¢itd osm souvéti tvofenych dvaceti ¢tyfmi vétami.

Text ¢.2 obsahuje Ctyfi souvéti a jednu vétu jednoduchou. Dohromady je text tvoien deseti
vétami.

Text ¢.3 je tvofen Ctrnacti vétami, tedy Ctyimi souvétimi a jednou vétou jednoduchou.

Text ¢.4 tvoti sedmnact vét — sedm souvéti a dvé véty jednoduché.

Text ¢.5 obsahuje jedenact souvéti a jednu vétu jednoduchou. Dohromady text tvoii tficet tii
vét.

Text €.6 ¢itd 0sm souvéti a Sest vét jednoduchych. Celkove je tvoten tficeti tfemi vétami.

Gramaticka stranka (interpunkce, pravopis).

Interpunkce v textu ¢.1 je chaoticka. V nékolika souvétich se vyskytuje, ale v jinych zcela
chybi. Autor textu nepouziva pro oznaceni piimé feci uvozovky. V jednom piipad¢ piimou fec
neoznacuje vilbec, v piipad¢ druhém ji oznacuje dvojteCkou. Vytknout tomuto textu musime

¢

slovo ,,ad™, misto slova ,,at*. Stejné jako pouziti tvaru slovesa byt — ,,jsem®, misto ptislovce

,,sem®.

V celém textu ¢.2 nalezneme pouze jedinou carku, odd€lujici véty v souvétich. Dalsi tii
carky v textu schazi. Kromé vySe zminéné interpunkce nemtizeme po gramatické strance
tomuto textu nic vytknout.

Nejvetsi pravopisnou chybou v textu €.3 je slovo ,,jeskiné€”. Moznost, Ze by byla tato
chyba zptisobena nepozornosti, je v podstaté vyloucena, jelikoz se toto slovo v textu vyskytuje
tiikrat a pokazdé je napsano stejné. Z nepozornosti nejspiSe doslo k napsani slova ,,ne“, ve
smyslu ,,ten*. NemtZeme opomenout ani chybné napsani slova ,,najednou*, které autor textu
napsal takto: ,na jednou“. Rovnéz bychom mohli navrhnout nahrazeni slova ,spaci®
v kombinaci se slovem ,,epidemie®, slovem ,,spankova‘.

Textu ¢.4 mizeme vytknout pouziti nespisovného tvaru ptfidavného jména ,temny*-
,»temnej*. Dalsi véci, kterou lze textu vytknout je neoznaceni piimé fe¢i uvozovkami, ani jinym

zpusobem. Dalsi chybou je pouZiti nespisovného tvaru zdjmena ,,ona* ve tvaru ,,ju®. Na konci
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textu je chybné pouzita shoda podmétu s prisudkem. Musime se podivit nad tim, ze k této chyb¢
doslo az v poslednim souvéti, v téch predchozich byla shoda pouzita spravng.

Text ¢€.5 je plny pravopisnych chyb, jejich blizsi popis by byl velice rozsahly, proto
uvedeme pouze jejich soupis (vydéli, lopatama, zdélit, rizema, trnama, naz, pidilidi zlomily,
kledba). Nekteré z chyb ovsem okomentovat musime. Jedna se napiiklad o Spatny tvar genitivu
substantiva trn v pluralu — ,,zed’ zrizi a trn“. Dal$im podobnym piipadem je chybny tvar
adjektiva ,,chytry” ve spojeni se substantivem trpaslici — ,.trpaslici byli chytry“. Ve véte
,» L rpaslici se zastavili a vyd¢li, jak z chaloupek zacali vylizat elfové.”, bychom autorovi navrhli
pouzit misto slovesa ,,vylizat* naptiklad sloveso ,,vychéazet. Autorem zvolené sloveso je
v tomto kontextu nepatii¢né.

Abychom ovSem tuto praci pouze nehanili, rddi bychom ocenili jeho kvality. Mezi jednu
z téchto kvalit patii oznaceni ptimé feci uvozovkami, které v textech jinych Zakl nenalezneme.
Déle je nutno ocenit pouziti ptirovnani: ,,jako gepardi®, ,,jako sirény*.

V textu €.6 je Casta Spatnd shoda podmétu s prisudkem — ,trpaslici se dostaly, nechtély,

souhlasily* apod. Autor textu ma rovnéz problémy S interpunkci, jelikoZz se v tomto textu

nevyskytuje mezi vétami v souvéti jedina carka.

Obsahova stranka:

Smysluplnost

Témét vSechny texty muzeme prohlasit za smysluplné, jelikoz v pohadkach je mozné
témér vse. Jedinou tvoii text ¢.5, ve kterém se objevuje véta: ,, Trpaslici zdésen¢ pohlédli na
golemy tak moc, ze zacali zdrhat jako gepardi.“ Rozumime tomu, Ze golemové byli natolik
désivi, Ze se trpaslici dali na ut€k, ale takto napsana véta smysl nedava.

Kreativita/originalita pfibéhu

Ackoli je proména staré¢ damy ve zlou Carodéjnici v pohadkach relativné tradicni, tak
zaveér textu €.2 je origindlni, minimalné v ramci zkoumané ttidy. Trpaslici vzali ¢arod€jnici rizi
z vlasi, spalili ji a tim vSechny zachranili.

Originalni je v textu ¢.2 zavér. Trpaslici se rozhodli si v sousednim kralovstvi odpocinout
a podlehli spankové epidemii.

Originalni je zakonceni textu €.3, kdy byli trpaslici sezrani drakem, coZ zpusobilo, Ze
epidemie nikdy neskon¢ila.

Zakonceni textu ¢.4 miZzeme povazovat za originalni, jelikoZ v pohadkach neni bézné,

7e by v ptibehu bylo jasné feceno, ze hlavni hrdinové nékoho zabili.
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V textu ¢.5 musime ocenit zvolené postavy, které se v piibéhu objevuji. Autor tohoto
textu jako jediny pouzil postavy golemu a elfii. Rovnéz zavér piibéhu, zachrana trpaslika elfy,
je velice originalni. Fanouskim fantazy literatury je zndmo, Ze tyto dvé rasy k sobé vétsinou
chovaji negativni emoce.

V textu ¢.6 musime pochvalit volbu banditi jako zdroje nebezpeci pro trpasliky. Stejné
tak pouziva autor nastrahy v podob¢ pasti, které trpaslikim znemoziuji zdchranu princezny.
Velice originalni je zpisob, jakym dojde k probuzeni princezny — ,,Ostatni trpaslici se lekly a
zafvaly tak hlasité Ze se princezna probudila.”. Pfistup zlé vily v tomto pfibéhu je rovnéz
piekvapivy. Vila sice nastrazila pasti, které mély trpasliklim znemoznit zachranu princezny, ale
kdyz k zachrané doslo, zla vila se jiz o nic nepokusila a ani trpaslici se nesnazili zlou vilu

pfemoci.

Celkové zhodnoceni vybranych texta

Pokud se podivdme na rozsah zakovskych praci, mizeme fici, Ze néktefi Zaci jsou
schopni napsat praci vétSiho rozsahu. Aspektem, ktery zaktim ¢ini problémy, je Casté pouzivani
dlouhych souvéti, ve kterych se Zaci ztraceji. Zakam by prospélo rozdélovat texty do vétsiho
mnozstvi kratSich vét.

O gramatické strance muzeme obecné fici, ze vétSina zaki ma problémy se shodou
podmétu s prisudkem. Dal§im problematickym aspektem zakovskych textli je interpunkce,
ktera je pouzita chaoticky, nebo viibec.

Co se kreativity a originality ty¢e, musime konstatovat, ze vSichni Zaci dokazali ve

svych textech pouzit néco nového a zajimavého.
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4.7.3 Metoda ¢.3

Téma:

Black box

Teoretické vychodisko:

kritické mysleni/kreativni mysleni

Cile metody:

pfimét zaky vice premyslet nad textem a
premyslenim nad jiz napsanym textem zaky

privést ke kreativnéj$imu psani

Klicové kompetence:

k feSeni problémd, personalni, komunikativni

Klicové pojmy:

Black box, kritické mysleni, Neil Gaiman, Neptejte se Jacka

Casovy ramec:

45 minut

Ocekavané vystupy:

zaci na zakladée precteného zacatku a zaveru textu vymysli vlastni
text, ktery bude odpovidat prostfedni ¢asti textu

zaci napisi kratky piibéh z pohledu ucitelem zvolené postavy

Alternativni metoda:

kritické mysleni/kreativni mySleni

Slohovy tutvar: vypraveni

Pomtcky: pracovni list — ukazka z kniha Kouf a zrcadla aneb SmySlenky a
iluze s otazkami, papir, psaci potieby

Metodicky postup:

Uvod Ucitel zada zakiim motivacni aktivitu — feSeni rébusu (vranik —

ktn; Pandofina...)

Resenim rébusu je &esky nazev zvolené metody (Cerna
skiinka/Black box)

Stézejni ¢ast hodiny

Zaci si rozdaji pracovni list, ktery obsahuje vychozi text ke
zvolené metodé a tkoly. Ucitel Zaky seznami s metodou Black
box. Ucitel precte zacatek a konec textu. Béhem ¢teni budou zéci
sledovat text ve svém pracovnim listu. Vychozi text je oznacen
&isly 1-3. Zaci napisi piib&h o tom, co se stalo mezi ¢asti 2 a 3 tak,
aby piib¢h daval smysl. Ucitel Zakiim precte ¢ast vychoziho textu,
kterd této Casti odpovidad. Nésledné Zaci napiSi kratky text
Z pohledu Jacka, o kterém piibéh pojednava.

Zaver

Dobrovolnici ptfectou své texty. Zaci s ucitelem povedou diskuzi
na téma ,,Kazdy ptib¢h ma dvé strany.*
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4.7.3.1 Hodnocent vyucovaci hodiny ve spojeni s metodou Black box

Metodu ¢teni s predvidanim jsem procvicovala v 7. tfid€. Jednalo o tfidu 10 74k, z toho 4
dévcata a 6 chlapcu. Vsichni zaci sedéli jednotlive.

V Gvodni ¢asti hodiny byli Zaci nesvi. Z rozhovoru s zaky vyplynulo, Ze jim neni znamo,
jak vypada vranik. Za pomoci vyucujici nakonec zaci rébus rozlustili.

Béhem stézejni &asti hodiny byli Zaci aktivni, ale ukdznéni. Zaci rovnéz akceptovali nazory
svych spoluzaki, kterym se neposmivali, ale porovnavali je se svymi vlastnimi ndzory a
uvahami. Pfi psani textl byli Zaci soustiedéni a klidni.

Cteni texti dobrovolnikii bylo zabavné a ziky kladné piijiméano. Zaci ocenili praci svych

spoluzakt potleskem. Zavérecna diskuze byla podnétna jak pro zéky, tak pro vyucujici.

4.7.3.2 Zhodnoceni inovativnosti metody Black box

Tato metoda je inovativni v tom, Ze Gkolem zaki neni vymyslet cely pfibéh, nebo zaver
ptibéhu, jak byva b&zné, ale vymyslet stfedni ¢ast piib&hu pii znalosti zac¢atku a konce.
Aktivita nasledujici po metodé Black box méla zakium ukazat, ze kazdy piibéh ma dv¢ strany,
stejné jako mince a ze to, co muze vypadat naprosto jednoznacné se pti jiném thlu pohledu

muze ukazat nejednoznacné.

4.7.3.3 Vyznam inovativniho pristupu

a) Z hlediska zaka
Z4ci maji moZnost pracovat na piibéhu jinym zptsobem, neZ jak je bézné. Také maji

moznost podivat se na ptibéh z jiného thlu pohledu a vice se nad ptibéhem zamyslet

b) Z hlediska autora prace/vyzkumnika

Z hlediska vyzkumnika je zajimavé sledovat reakce z4kli na pokladané otazky a Cist
ptibéhy, které vznikly netradi¢nim zplisobem. Z hlediska moznosti pouZiti této metody pfi
vyuce slohové vychovy je autorka toho nazoru, Ze i tato metoda miiZe byt piinosem pro zlepSeni
vztahu zaki k predmétu jako takovému. Zaci si uvédomuyji, Ze i na jejich nazoru zalezi, Ze o

ném mohou diskutovat a Ze jen oni sami jsou pak tvlrci pisemného projevu.
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4.7.3.4 Analyza zdakovskych praci
Jelikoz byly vystupem vySe popsané vyucovaci jednotky 2 texty, které spolu souvisi,
budeme v této ¢asti analyzovat oba tyto texty, kdy text vznikly metodou Black box oznac¢ime

indexem ,,a*“ a text nasledujici po pfeéteni vychoziho textu indexem ,,b*

Formélni stranka:

Splnéni zadani

Vsichni zaci zadani splnili, a to jak u texti vzniklych metodou Black box, tak u textl, které
vznikly po ptecteni celého vychoziho textu.

Rozsah prace

Text €.1a je tvofen Ctrnacti vétami — jedna véta jednoducha a Ctyii souveti

Text €.1b tvoii tf1 souvéti — devet vét

Text ¢.2a je tvofen tfinacti vétami — Ctyfi souvéti a jedna véta jednoducha

Text ¢.2b tvoii jedna véta jednoduchd a dvé souvéti, dohromady tvorena sedmi vétami
Text ¢.3a je tvofen dvanacti vétami — dveé souveéti

Text ¢.3b tvoii Ctyfi véty jednoduché

Text ¢.4a je tvofen Ctrnacti vétami — Ctyfi souveéti a Ctyfi veéty jednoduché

Text ¢.4b tvoii devét veét — tii souveti a dveé véty jednoduché

Text ¢.5a dvanact vét — Ctyii souveti

Text €.5b Sest vét jednoduchych a sedm souveéti — osmnact veét

Text €.6 a Ctyti souveéti — devet veét

Text €.6b dvanact vét — Ctyti véty jednoduché a tfi souveti

Gramaticka stranka (interpunkce, pravopis).

Autor textu ¢.1a se vyhnul problémtim s interpunkci astym pouzivanim, miizeme fici az
naduzivanim, spojky ,,a*. Tomuto textu musime vytknout velké mnozstvi chyb. Jako ptiklad
muzeme uvést slova ,,napat, kruch, nesmisli, policiji®“. Dal§im problematickym aspektem tohoto
textu je Spatna shoda podmétu s piisudkem (Sestry se schovali).

V textu €.1b pozorujeme vyrazné problémy s interpunkci. Véty v souvétich nejsou
oddéleny carkami. Mezi chyby, které se v textu vyskytuji patii naptiklad ,,décky, zkazy*.
Zajimavym aspektem je spojovani predlozek a zajmen a spojeni slovesa a ptislovce, pficemz
ani sloveso neni napsano spravné. Pro vétsi nazornost uvadime piiklady tohoto jevu ,.kemé,

soutu*
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Co se tyc¢e interpunkce je v textu ¢.2a prekvapivé, ze je v prvnim souveti pouzita spravng,
ale v dalsich souvétich se jiz nevyskytuje. Tomuto textu musime rovnéz vytknout pouziti
nespravného tvaru slovesa ,,chcou‘ misto spisovného tvaru ,,chtéji“. Zajimava je rovnéz shoda
podmétu s prisudkem. Zajimavé je, ze autor prace V ramci jednoho souvéti pouzil shodu
podmétu s prisudkem spravné, ale v ramcei souvéti druhého ji pouzil chybné.

Textu ¢.2b mizeme vytknout chybéjici interpunkci a chybnou shodu podmétu
s ptisudkem: ,,déti se mé bali*.

Text ¢.3a se od textli ostatnich zakt 1isi tim, Ze sice obsahuje interpunkci, ale pasobi
dojmem, Ze byla pouzita zcela ndhodné€. K tomuto dojmu piispiva zvlasté tato véta: ,,Kdyz ji
potom oteviel v krabici uvidél, néco strasného az se z toho polekal, zakopl a spadl z okna.*

Textu ¢.3b nemiizeme po gramatické strance vibec nic vytknout.

Jediné, co mtizeme textu ¢.4a vytknout je chybéjici interpunkce.

V textu ¢€.4b rovnéz nenalezneme interpunkci odd€lujici véty souvéti.

Text €.5a obsahuje jednu vétu oddélujici veéty v souvéti, dalsi dve ¢arky, které by mél text
obsahovat, ovSem v textu chybi.

V textu €.5b je interpunkce pouzita spravné. Zaroven v textu nalezneme parcelaci, ktera
zvysuje jeho napéti. Autorce tohoto textu musime vytknout Spatné koncovky adjektiv (,,hnusny
hracky*) a $patné napsané sloveso ,,ztratit”, které¢ autorka napsala s pismenem ,,s*.

Text €.6b rovnéz obsahuje spravnou interpunkci. Textu mizeme vytknout pouze pouziti
slova ,,natésit*, které bychom navrhovali nahradit slovem ,,do¢kat”. V tomto ptipad¢ se ovSsem

jedna spise o stylistickou zalezitost.

Obsahova stranka:

Smysluplnost

Vsechny vybrané texty miizeme oznacit za smysluplné.

Kreativita/originalita pfibéhu

Kreativitu textu ¢.1a vidime v pouziti fadéni démona, které zastavi policejni zasah.

V textu €.1b se kreativita Zdka projevila paradoxné v pouziti otevieného konce.

Text ¢.2a dava ctendfi prostor pro rozvinuti vlastnich myslenek. Autor textu uvadi, ze
jeden za dvou bratrii byl zacarovan a nikdo jej od té chvile nevidél. Co se s timto bratrem stalo
si ¢tenaf muze pouze domyslet.

Pokud se na text ¢.2b podivame v navaznosti na text ¢.2a, musime konstatovat, zZe se jedna
o piibéh, ktery Ctenatfe pfiméje k zamysleni. V textu ¢.2a se dozvime, Ze Jack zabil jednoho

Z bratri a druhého zacaroval. Text €. 2b ovSem uvadi, Ze si Jack chce pouze hrat a chce

63



kamarady. Mohli bychom dojit k zavéru, ze vySe zminéni bratii se Jackovi nezdali jako vhodni
kandidati na post jeho kamaradt. Pfipadné mohl k postoji v textu ¢.2b Jack dospét po mnoha
letech, kdy byl zavieny v krabici.

V textu ¢.3a musime ocenit rozvedeni hororového ndmétu vychoziho textu. Jeden z bratri
byl vtazen do Jackovi krabice a druhy bratr nasledkem leknuti vypadl z okna.

V textu ¢.3b povazujeme za origindlni, alespon v ramci zdkovskych praci, pouziti
konkrétniho ¢asového tseku, po ktery je Jack zavieny v krabici. Musime rovnéz ocenit pouziti
jednoduchych vét, které dodavaji piibeéhu na napinavosti.

V textu ¢.4a musime ocenit autorovu uvahu, Ze jeden z chlapci se stal kvili sazeni
bezdomovcem.

Text €.4b je originalni v tom, Ze Jack nemulZe ubliZit malému klukovi, protoze se na ngj
tento kluk sméje a sr$i z néj energie.

Text ¢.5a je kreativni v odlivodnéni, pro¢ dvé hol¢icky nenavstévuji svého mladsiho
bratra. Timto dvodem je strach, Ze by je mohl posednout démon, ktery diive posednul praveé
jejich bratra.

Text €.5b je originalni v tom, ze oproti textim ostatnich zaki jde tento text opravdu do
hloubky pocitl, které by Jack mohl mit. Autorka tohoto textu sama sebe stylizovala do Jacka,
jelikoz piSe svij text v zenském rod€. Dalsim aspektem, ktery musime v textu ocenit, je
parcelace, ktera zvySuje napéti a plisobivost textu.

Autor textu ¢.6b udélal z Jacka v podstaté staré strasidlo. Cely ptibéh ptisobi humornym

dojmem.

Celkové zhodnoceni vybranych texti

Uvedenim rozsahi jednotlivych textli jsme chtéli ukazat, ze 1 kratké texty mohou byt
vystizné a prinosné.

Po gramatické strance vétSing€ zaka ¢ini problém interpunkce, kterd v textech bud’ chybi,
nebo je naopak pouzita Spatné. DalSim ¢astym problémem je shoda podmétu s piisudkem.

Kreativitu, nebo jisty originalni prvek ve svych textech projevili vSichni Zaci. A¢koli se
namét posednuti jednoho z bratrii démonem vyskytuje v textech nékolika zaka, kazdy z zaka

tento ndmét pojednava po svém.

64



4.7.4 Metoda ¢.4

Téma:

Pouzij své smysly

Teoretické vychodisko:

kritické mysleni/kreativni mysleni

Cile metody:

primét zaky ke kreativnimu mysleni
rozvinout u zakl schopnost vnimat skute¢nost z jin¢ho thlu

pohledu, nez jak jsou zvykli

Kompetence:

k uceni, personalni, Kk feSeni problému, komunikativni

Klic¢ové pojmy:

Lidské smysly, Mikulas

Casovy ramec:

45 minut

Ocekavané vystupy:

zaci na zaklade vylosovaného ¢isla napisi kratky pribéh
zacinajici slovy ,,Mikulas byl...*“, bud’ na zéklad¢ zraku, sluchu,
¢ichu, nebo hmatu.

Z4ci na zakladé vychoziho textu napisi kratky piibsh o
MikulaSovi se zapojenim co nejvetsiho mnozstvi lidskych

smyslu.

Alternativni metoda:

kritické¢ mysleni/kreativni mysleni

Slohovy utvar:

popis a vypraveéni

Pomtucky: papir, psaci potieby, papirky s Cisly, ukazka z knihy Kouf a
zrcadla: Smyslenky a iluze

Metodicky postup:

Uvod V tivodu hodiny budou Zaci fesit nékolik presmycek (ranémope —

pomerang; tronic —citron; subotau — autobus; badhu — hudba;
rakvev — veverka; vybra — barvy; vilarovstk — kralovstvi; najem
navl — jemna vlna; virakl — klavir; fuko — kout). Dal$im ukolem
zakl bude najit souvislost mezi podtrzenymi pojmy — vnimame
je smysly (vétSinu primarné jednim z nich).

StéZejni ¢ast hodiny

Zéci si vylosuji jedno ze 6 isel. Cisla zastupuji lidské smysly. 1
a2 = zrak, 3 a 4 = sluch, 5 = &ich a 6 = hmat. Ukolem zakd bude
napsat kratky ptibeh, ktery bude zacinat vétou ,,Mikulas byl...«,
se zaméfenim na vylosovany smysl. Uc¢itel zaktim piecéte vychozi
text, kterym je povidka ,,Mikulas byl...* od Neila Gaimana.
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Dalsim tkolem zakid bude napsat piibéh, vypravéjici o tom, za co
byl Mikulas potrestan tim, ze musi détem roznaset darky. Ve
svém vypraveni by zaci méli zapojit co nejvice smysli.

Zaver V zavéru hodiny ptrectou dobrovolnici své ptibéhy. Poté povede
vyucujici s zaky diskuzi o tom, jak by se prectené piib&hy
zménily, pokud by zaci veskeré smysly opomenuly.

4.7.4.1 Hodnoceni vyucovaci hodiny ve spojeni s metodou Pouzij své smysly

Metodu c¢teni s Pouzij své smysly jsem procvicovala v 7. tfid€. Jednalo o tfidu 6 zakd, z
toho 2 dévcata a 4 chlapci. Vsichni zaci sedéli jednotlive.

V uvodni ¢asti hodiny byli Zaci aktivni, ale ukdznéni. Kdyz chtéli Zaci néco fict, tak
nevykiikovali, ale slusné¢ se hlasili.

Zadani prvniho ukolu v Zacich vyvolalo viditelné obavy. Vyucujici zakiim uvedla ptiklad,
jak by mohl ptib¢h vypadat, coz zaky uklidnilo a motivovalo Kk jejich ¢innosti. Béhem psani
byli Zaci soustfedéni a ukaznéni. BEhem prace na druhém textu bylo na Zacich patrné nadseni
a zapal pro psani.

Texty dobrovolniki byly po piecteni ocenény potleskem. Zavérecnd diskuze byla

podnétna jak pro zaky, tak pro vyucujici.

4.7.4.2 Zhodnoceni inovativnosti metody Pouzij sve smysly

Tato metoda je inovativni v tom, Ze tvodni aktivita spociva v zapojeni vzdy jednoho
smyslu do ptibéhu. U vétSiny zakt se jednalo o jiny smysl nez zrak, ktery je pro klasické
slohové prace bézny. Prvni prace, kdy se zaci méli zaméfit pouze na jeden smysl byla
vychodiskem prace druhé, ve které bylo ukolem zakl zapojit co nejveétsi mnozstvi smyslii.
Cilem t&chto aktivit bylo ukazat Zaklim, Ze diky zapojeni v&tsiho mnoZstvi smysll ziska jejich
ptibéh vétsi plasticitu a bude pro ¢tenafe snazsi si predstavit vzhled postavy, prostiedi déje

apod.
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4.7.4.3 Vyznam inovativniho pristupu

a) Z hlediska zaku
Z hlediska zakd je tato metoda prinosna v tom, Ze jim ukaze vyznam zapojeni vétsiho mnozstvi
smysli. Vyse popsand aktivita dala zakim také prostor pro rozvinuti fantazie a humoru, ktery
se v zacich skryva. Podle autorky bylo i v tomto ptipadé prokazano, ze inovace do slohové
vychovy patii a ze je zaky pfiznivé prijimana. Je nesporné, ze zakim ned€la problém se
spontann¢ vyjadrfit a diskutovat. V ramci slohové vychovy se ale setkavame s problémy, které
jsou spojeny s neznalosti gramatickych jevil. Zaci neovladaji interpunkci a v mnoha piipadech
jim dé€laji problémy i dalsi jevy napt. shoda podmétu s prisudkem. Zde je nutné, aby vyucujici
s zaky intenzivné pracoval a aby Zaci pochopili fakt, Ze se slohovou vychovou souvisi i ¢etba a

znalost pravopisu.

b) Z hlediska autora prace/vyzkumnika
Z pohledu vyzkumnika bylo velice zajimavé sledovat, jakymi cestami se ubira mysleni
zakl, kdyZ maji zapojit jiny smysl nez zrak. Vzniklé prace mély vtip a pti dalSim zpracovani

by mohly byt velice zdafrilé.
4.7.4.4 Analyza Zakovskych praci
Jelikoz byl prvni text pouze piipravou pro text vysledny, rozhodli jsme se analyzovat

pouze texty vysledné.

Formalni stranka:

Splnéni zadani

Co se tyCe napsani piibéhu na zadané téma, pak musime fici, ze vSichni Zéaci, kromé
autorky textu ¢.3 zadani splnili. Pokud bychom texty posuzovali z hlediska zapojeni vSech
V hoding zminénych smyslii (zrak, sluch, ¢ich a hmat), pak bychom museli konstatovat, Ze
zadani splnil pouze autor textu ¢.5.
Rozsah prace
Text ¢.1 ¢ita devétatiicet vét — jedna véta jednoduché a sedm souvéti
Text €.2 tvoti devatenact vét — sedm souvéti a dve vety jednoduché
Text ¢.3 je tvofen jedinym dlouhym souvétim, coz Cini text velice nepfehlednym a téZko

srozumitelnym.
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Text ¢.4 Cita dvacet vét — tfi souvéti
Text €.5 tvofi tfindct vét — Ctyfi souveti
Text €.6 dvacet tii vét — sedm souvéti a tii véty jednoduché

Gramaticka stranka (interpunkce, pravopis).

Text ¢.1 nejen, ze neobsahuje interpunkci mezi vétami v souvétich, ale prvni ¢ast textu
je tvorena dlouhym souvétim, jez tvoii dvanact vét. Tato skuteCnost velice znesnadnuje
orientaci v textu a jeho spravné pochopeni. Dal$i chybou, kterou musime textu vytknout je
pouziti tvaru dualové Cislovky ve znéni ,,dvouma*®. Pouziti hovorovych vyrazi jako je fidicak
a obCanka mlizeme autorovi textu prominout.

Interpunkci oddélujici véty v souvéti v textu ¢.2 nenajdeme. Chybou, kterou musime
tomuto textu vytknout je pouziti slovesa zapomenout ve tvaru ,,zapomel®.

Text ¢.3 je jednim dlouhym souvétim, coz velice znesnadnuje orientaci v textu a jeho
pochopeni.

V textu ¢.4 je interpunkce pouzita velice chaoticky. V nékterych souvétich ji nalezneme,
ale v jinych jako by na ni autor zapomn¢l.

V textu €.5 interpunkci nenalezneme viibec.

V textu €.6 interpunkci rovnéZz nenalezneme. Chybou, kterou musime autorovi tohoto

textu vytknout je pouziti malého pismena u substantiva ,,Vanoce*.

Obsahova stranka:

Smysluplnost

Za smysluplné mizeme povazovat vSechny texty, aCkoli v textu ¢.3 neni patrné, co
zpusobilo MikulaSovu zménu charakteru.

Kreativita/originalita pfibéhu

Text €. 1 je velice origindlni a vtipny. Obzvlasté zabavna je ¢ast, kdy Mikulase policie
nasla v Rusku jak ,,vykrada Vietnamce a $el na néj s bananem*.

V textu ¢.2 musime ocenit piedstavu MikulaSe jako nenapravené¢ho gangstera, Ktery je
potrestan tim, ze détem musi rozdat své penize, které nabil kradezemi.

Autorka textu ¢.3 napsala reverzni verzi pfibéhu o Mikula$ovi. Zakyné sice nesplnila
zadani, které znélo ,,Co provedl Mikuld$ tak hrozného, ze musi détem davat darky?*, ale jeji
piibeh tim ziskal svou vlastni originalitu.

V textu €.4 nalezneme originalni zakonceni ptib¢hu, kdy se Mikulds stal hodnym diky

svému krasnému létajicimu koni. Dal§im originalnim prvkem, ktery v textech ostatnich zaka
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nenalezneme, je postava imaginarniho ¢lovéka. DalSim kreativnim prvkem je pouziti citoslovce
,ho, ho, které se objevilo ve vychozim textu.

Text €.5 je ptimo preplnén origindlnimi myslenkami. U obleceni, které vydava minoukéni
pocinaje a rizovym sobem, ktery ma ,,misto divného huceni fikat ritiizovaaa“ konce.

V textu ¢€.6 je origindlni urceni pfesného Mikulasova véku. Autor tohoto textu jako jediny
pouzil pojem Severni p6l a jméno Santa, které je jinym MikulaSovym jménem. Originalitu a
vtip nalezneme ve vété, kdy Mikulas souhlasi s odchodem na Severni pdl poté, co je mu slibeno,

ze muze tyrat elfy.

Celkové zhodnoceni vybranych texti

Problémem vSech texti je interpunkce, at’ jiz chybéjici, pouzitd chaoticky, nebo pouzita
$patné. Dalsi problém Z4kovskych texti je $patné, nebo zadné déleni textu na kratsi useky. Zaci
se Casto uchyluji k psani dlouhych a tim i neptfehlednych souvéti.

Kreativita Zaktim necinila nejmensi problémy. Pokud by doslo ke korekci zakovskych

textl, mohly by se stat originalnimi texty do vano¢niho cisla Skolniho ¢asopisu.
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4.7.5 Metoda ¢.5

Téma:

skupinové vypravéni

Teoretické vychodisko:

kritické mysleni/kreativni mysleni

Cile metody:

pfimét zaky ke kreativnimu mysleni, ukazat zaktim, jakym

zpusobem je mozné pracovat S ndzvem knihy

Kli¢ové pojmy:

Skupinové vypravéni, kniha, titul knihy

Kompetence:

k uceni, personalni, Kk feSeni problémd,

Casovy ramec:

45 minut

Ocekavané vystupy:

zaci napisi skupinové piibéh, do kterého zakomponuji zadany
nazev knihy

7aci prepisi skupinové vypravéni tak, aby plisobil konzistentné

Alternativni metoda:

kritické mysleni/kreativni mysleni

Slohovy tutvar: vypraveéni

Pomiicky: papir, psaci potieby, papirky s nazvy knih

Metodicky postup:

Uvod Motivacni aktivitou této metody je braistorming na téma kniha.

Stézejni ¢ast hodiny

Z4ci si vylosuji papirek s nazvem knihy:

Voléni netvora, Rychly jako vitr, Vampirati, Maly princ,
Zlod¢jka knih, Koralina, Eliza a jeji nestviiry, Standa a dim
hruzy, Zlaty kompas, Bratii Lvi srdce, Navrat z temnoty, Cinder.
Kazdy zak napise 2 véty vypravéni. V prvni vété se bude
vyskytovat nazev vylosované knihy. Po dokonceni téchto dvou
vét zak preda papir spoluzakovi za sebou. VSichni Zaci by méli
ptispét do vSech ptibéhl. Kdyz se k zdkovi vrati jeho plivodni
papir, precte si vznikly text a ptepise jej tak, aby plsobil
konzistentné. Pii prepisovani textu by mél zak respektovat

napady svych spoluzak.

Zaver

Dobrovolnici pfectou své vysledné texty. Ucitel bude s Zaky

diskutovat o pfinosu zvolené metody.
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4.7.5.1 Hodnocent vyucovaci hodiny ve spojeni s metodou skupinové vyprdaveni

Metodu ¢teni skupinového vypravéni jsem procvi¢ovala V7. tfid€. Jednalo o tfidu 12 zakd,
z toho 5 dévcat a 7 chlapci. Vsichni zaci sed¢li samostatné.

Béhem brainstormingu byli Zaci aktivni a jejich napady byly mnohdy velice kreativni a
vtipné.

Béhem stézejni Casti hodiny byla na Zacich patrna nevole. Pro zaky byl velky problém
vymyslet dalsi 2 véty, které by mohli pfipsat do vznikajiciho ptibéhu. Misto vyslednych dvaceti
Ctyf vét tedy vétSina piibehu ¢ita vét pouze osm a k piepsani skupinového vypravéni nakonec
vubec nedoslo. Ptiklanime se k nazoru, ze neochota zakl ohledné této aktivity byla zplisobena
skutecnosti, Ze v relativné kratkém Case bylo po zacich vyZzadovano vEétsi mnozstvi aktivit a tato
vyukova jednotka navic probé&hla né€kolik dni pfed pfeddvanim vysvédCeni, kdy zaci jiz
pfemysleji nad tim, co budou dé€lat o prazdninach.

V ramci zavérené diskuze o vyzkousSené metod¢ se naSe predpoklady ohledné Zzaki

potvrdily. Z rozhovoru s zaky vyplynulo, ze se v mySlenkach skute¢né zabyvali plany na

prazdniny a doufali, Ze posledni tyden ve Skole nebudou muset nic délat.

4.7.5.2 Zhodnoceni inovativnosti metody skupinového vypraveni
Tato metoda je inovativni v tom, Ze prvnim tkolem zaki je zakomponovat do tvodni
véty nazev knihy, ktery si zdk vylosoval. Metoda je inovativni také v tom, ze spociva ve

skupinové praci a zapracovani myslenek spoluzakii do vlastniho ptib&éhu.

4.7.5.3 Vyznam inovativniho pristupu

a) Z hlediska zaku

Z hlediska zakti ma tento pfistup vyznam v tom, ze zaci nepisi samostatné¢ dlouhy
ptibéh, ale do kazdého piib&éhu napisi pouze 2 véty, ze kterych by mél nakonec by vzniknout
souvisly text. Zaci mohou byt inspirovani myslenkami svych spoluzak®, &imz dochazi

k obohaceni vysledného piib&hu.

b) Z hlediska autora prace/vyzkumnika

Z hlediska vyzkumnika a vyucujiciho je tato metoda pfinosna v tom, ze vidi, jak jsou
zaci schopni spolupracovat a jak reaguji na napady svych spoluzakt. Vyuka slohové vychovy
zde dostava zcela jiny rozmér, neZ na jaky jsou zaci i vyucujici zvykli. Jde o zapojeni ostatnich
do vlastniho pfibéhu, o aktivizaci kratkodobé i dlouhodobé paméti a 0 schopnost koordinace

S ostatnimi.
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4.7.5.4 Analyza zakovskych praci

Formélni stranka:

Splnéni zadani

Pokud bychom za splnéné zadani povazovali text o dvaceti Ctyfech vétach a nasledny
ptfepracovany piibéh, pak bychom museli konstatovat, ze zadny ze zaka zadani nesplnil. Pokud
bychom se spokojili s tim, ze zaci do prvni véty piibéhu zapracuji nazev knihy, pak zadani
spinilo pét ze Sesti zaka.

Autor textu €.1 si vylosoval titul ,,Navrat z temnoty*. Prvni véta jeho ptfibéhu ovSem
znéla: ,,Petr Sel z temného sklepa.® Zadani sice splnéno nebylo, ale musime ocenit autorovu
praci s titulem, kdy modifikoval substantivum ,,temnota‘ na adjektivum ,,temny*.

Autor textu ¢.2 pracoval s nazvem knihy jesté kreativnéji. Titul ,,Brati 1vi srdce zapojil
do véty takto ,,Bratti zabili Iva a vzali si srdce.*.

Autor textu €.3 pouzil titul knihy jako nazev svého ptibéhu. Autor s vylosovanym titulem
pracuje kreativné. V titulu knihy ,Zlaty kompas®“ nahradil shodny pfivlastek ,,zlaty*,
neshodnym piivlastkem ,,ze zlata®.

Autor textu ¢.4 si vylosoval titul ,,Vampirati“. Se zapojenim tohoto titulu nemél zak
nejmensi problém. Prvni véta jeho ptibéhu znéla: ,,Vampirati méli lod¢€ které se plavily rychle.*

Autor textu ¢.5 rovnéz titul knihy pouzil ve svém piibéhu bez vétsich obtizi. ,,Za mésic
kvéten jsem piecetla knizky, které se jmenovaly Standa a dim hrizy.“

Pro autora textu ¢.6 prvni véta nepiedstavovala problém. Uvodni véta jeho textu znéla
nasledovné: ,,Maly princ byl tak maly, Ze nedosahl pro susenky na policce.*

Rozsah prace

Ctyti ze Sesti textd ¢itaji osm vét. Zbylé dva texty Gitaji pouze Sest vét. Tuto skutednost
prisuzujeme moznosti, ze né¢ktery z zakua poslal papir dalSimu spoluzakovi, aniz by na n¢j cokoli
pripsal. U nékterych textl najdeme pievahu vét jednoduchych, u jinych texth prevazuji spise
souveti.

Gramaticka stranka (interpunkce, pravopis)

Kvili skutecnosti, ze tyto texty vznikly skupinovou praci, nepovazujeme za vhodné
analyzovat gramatickou stranku jednotlivych textl. V kapitole ,.celkové zhodnoceni
zakovskych praci® uvedeme pouze nejcastéjsi chyby, které se v textech zaki objevily. Korekci
jednotlivych textlh bychom mohli provést pred piepsanim skupinového vypravéni do vysledné
podoby — upozornéni pro autora, jakych chyb by se mél vyvarovat. Pfipadné¢ bychom mohli
korekci textll provést az v jejich vysledné podobé. K této opatrnosti se uchylujeme kvili
skute¢nosti, Ze jsou texty vysledkem skupinové prace a chceme se vyhnout moznosti, Ze by zdk

mél dojem, Ze je kritizovan za chyby nékoho jiného.
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Obsahova stranka:

Smysluplnost

Vsechny vybrané texty krome¢ textu ¢.2 miizeme oznacit jako smysluplné. Nesmyslna se
nam v textu ¢.2 jevi navaznost vét: ,,K veceri ulovili Gandalfa. Gandalfovi se to nelibilo tak jim
dal holi a sel doma.*“. V prvni fadé se nam jevi jako nesmyslné lovit k veceti Gandalfa. Ve
druhé tfadé se nam nejevi logické, ze by uloveny Gandalf mohl odejit po svych. V tivahu ovSem
musime vzit skutecnost, ze se jednd o mocného ¢arodéje.

Kreativita/originalita pfibéhu

Originalita vybranych ptibeht je nesporna jiz diky tomu, Ze jsou vSechny piibéhy tvoreny
nékolika zaky, a ne pouze zdkem jednim.
Kreativni pfistup zaci projevili v praci s titulem knihy. V tomto ohledu musime ocenit zv1asté

zéaky, ktefti si vylosovali viceslovny nazev. Casta je zaména substantiva za adjektivum a naopak.

Celkové zhodnoceni vybranych textu

Mezi nejcastéjsi chyby v textech zakl patii Spatné psani pismen ,,s* a ,,z*“ a to nejen
v ptedponéch. Jako ptfiklad mizeme uvést slova ,ptiztav, ztrach. sklamani“. Dal$i béZnou
chybou bylo $patné pouziti koncovek substantiv i adjektiv. Napiiklad ,Zidlu. Castym
problémem zakovskych praci je také chybéjici interpunkce.

Co se tyce prijeti metody skupinového vypravéni zaky, doufali jsme v lepsi vysledek.
Uvédomujeme Si ovSem, ze nacasovani této metody nebylo nejvhodnéjsi.

Na zaklad¢ dostupnych informaci a rozhovoru se zdky vySlo najevo, Ze pravé

nacasovani vyraznym zpusobem ovlivnilo soustfedéni a celkovou praci zaki.

Zavéreéné vyhodnoceni vybranvch textu

Z analyzy vybranych praci vyplyva, Ze je potieba, aby se vyucujici zakiim vice
vénoval. Je potieba u zak zlepsit jak gramatické, tak stylistické schopnosti. DalS§im
problémem vétSiny zakil je necitelné pismo. Bylo by vhodné vénovat se zZaktim 1 v tomto
ohledu._Rovnéz musime vyslovit myslenku, Ze je potieba, aby zaci vice Cetli. VEtSi zajem o

cetbu povazujeme za ptredpoklad kultivovaného pisemného projevu.
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4.8 Dotaznikové Setreni

Po kazdé z realizovanych metod byl zaklim rozdan dotaznik, jehoZz ucelem bylo zjistit,

jestli zaky hodina bavila, jestli vnimali aktivity béhem hodiny jako prospésné a v c¢em, jestli

byli v hodin¢ aktivni a v jakém ohledu svou aktivitu projevili, jestli zaci byli kreativni a jak se

jejich aktivita projevila, zda si mysli, Ze se zlepsili v samostatné praci. V radmcei prvni vyucovaci

jednotky obsahoval dotaznik otazku, jaky postoj zaci zaujimaji ke slohové vychové. Dotaznik,

ktery zéaci vypliovali po posledni vyucovaci jednotce mél za ukol zjistit, zda by Zaci ocenili

piisti realizaci metod podobného typu. Cisla uvedena u jednotlivych odpovédi a metod

odpovidaji poctu zak1, kteti zvolili danou odpovéd'.

Otazky z dotazniku Metoda 1 | Metoda 2 | Metoda 3 | Metoda 4 | Metoda 5
Dnesni hodina mé bavila:

Hodné 4 9 5 5 10
Trochu 2 3 5 2 2
Vibec 0 0 0 0 0
Byla pro vas dne$ni aktivita

prospésna?

Ano 3 5) 3 4 6
MozZna 3 7 7 3 6
Ne 0 0 0 0 0
V dnesni hodiné jsem se snazil

byt aktivni

Ano 6 12 7 5 11
Ne 0 0 3 2 1
V dnesni hodiné jsem se snazil

byt kreativni

Ano 6 12 8 5 12
Ne 0 0 2 2 0
V dnesni hodiné jsem se zlepsil

V samostatné praci

Ano 6 7 6 7 8
Ne 0 5 4 0 4
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Oteviené otazky Nejcastéjsi odpovédi

Tato aktivita mi prospéla Projevila jsem sviij ndzor; Mohl jsem se rozvijet v pfibézich;
V tom, Ze€... . . .. .
V rozvoji fantazie; v rozvoji kreativity

Svou aktivitu jsem Psal jsem piibéh; pracoval jsem; mohla psat pribchy a
projevil/a tim, Ze jsem osvobodila fantazii

Svou kreativitu jsem Piibéhem; hodné jsem se zamyslela; psanim
projevil/a

Duivody pro¢ by Zaci chtéli | Nemuseli jsme se ucit; bavilo m¢ to; bylo to zabavné a zajimavé;

zaZzit podobnou hodinu osvobodila jsem svoji praci
Znovu
Diivody pro¢ by zaci Protoze ne

Podobnou hodinu zazit

nechtéli
Uvodni dotaznik Vystupni dotaznik
Slohova vychova me: Podobné hodiny bych chtél zazit

vickrat
Bavi 3 Ano 11
Trochu bavi 9 Ne 1
Vibec nebavi 1
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4.8.1 Zavéry z dotaznikového Setfeni

Z dotaznikového Setieni vyplyva, ze ackoli vétsina zakd nepovazuje slohovou vychovu
za zabavnou, vyse popsané metody pro zaky zabavné byly. Toto zjisténi povazujeme za uspéch
i presto, ze nékteti zaci na téchto metodach ocenili hlavné to, ze se nemuseli ucit. Za uspéch
povazujeme skuteCnost, ze vétSina nami zvolenych metod, dokazala zaky zaujmout i1 pied
koncem $kolniho roku, kdy nejsou zaci zvykli pracovat béznym zptisobem.

Pro vétSinu zakl bylo tézké rozhodnout se, zda pro n¢€ byla dand metoda prospeésna ¢i
nikoli. Proto zvolili metodu mozna. Musime ovSem fici, Ze na nedokoncéenou vétu ,, Tato aktivita
mi prospéla v tom, Ze...*“ odpoveédéli témet vSichni Zaci 1 pfesto, Ze na predchozi otazku o
prospésnosti zvolili odpovéd’ ,,moZznéd*. ProspéSnost zvolenych metod Z4aci pozorovali zvIasté
V moznosti projevit svlj nazor, v rozvoji fantazie a kreativity a v moznosti rozvijet se
v piibézich. Skute¢nost, Zze zaci sami uvedli, Ze jim vySe popsané aktivity pomohly v rozvoji
fantazie a kreativity, vnimame jako uspéch, jelikoz prave tyto aspekty mély zvolené metody
rozvijet. Jako dal$i uspéch vnimame skute¢nost, ze vétSina zaka uvedla, ze se b&hem
uskutecnénych vyukovych jednotek snazili byt aktivni a kreativni. VEtSi Cast zaki rovnéz
béhem vyukovych jednotek zaznamenala zlepSeni v Samostatné praci. Za nejvetsi uspech
zvolenych metod povazujeme skutecnost, ze jedendct ze dvanacti dotazovanych zaki

odpovédelo kladné€ na otdzku ,,Podobné hodiny bych chtél zazit vickrat.*

4.9 Zavéry z vyzkumného Setreni

V ramci vyzkumu jsme se snazili zjistit, zda mohou inovativni pfistupy ve slohové vychoveé
vést k rozvoji pisemného projevu zaki 2. stupné€ zdkladni Skoly. Zvolené metody byly zaméteny
ptedevs§im na rozvoj kreativity, fantazie a rozsiteni pohledu zaki na slohové prace.

Pro na$ vyzkum jsme si stanovili tuto vyzkumnou otazku:

,Budou zvolené metody pro zaky skute¢né piinosné?“

Ptinos zvolenych metod vidime v rozvoji fantazie, kterd byla v textech zaki patrna. Pro vétsi
piinos zvolenych metod by bylo nutné jejich ¢astéjsi zapojeni do vyuky. Rovnéz by bylo tieba,
aby zéci dokézali zkuSenosti a dovednosti ziskané v ramci jedné vyucovaci jednotky prevést do

vyucovaci jednotky nasledujici. O rozvoj této schopnosti by se méli snazit vSichni vyucujici.

76



Déle jsme si stanovili tyto diléi vyzkumné otazky:

Otazka ¢.1 ,,Budou Z4ci sami vnimat tyto metody jako piinosné, v jakém sméru?*

Otazka ¢.2 ,,Budou mit zaci o nové pristupy zajem?*

Otazka ¢.3 ,,Prispéji vybrané inovativni metody k rozvoji fantazie a kreativity Vv pfibézich
zaku?*

r

Otazka ¢.4 ,,Budou mit navrzené metody ocekdvany aktiviza¢ni Gi¢inek?*

Na otdzku ¢€.1 neni snadné nalézt jednoznacnou odpovéd. Z dotaznikového Setieni
vyplynulo, Ze Z4ci nemaji jasnou predstavu o tom, zda jim zvolené metody nécim prospély. Na
druhou stranu v dotaznicich zaci ¢asto uvadéli, ze pro n¢ zvolené metody byly pfinosné v tom,

ze mohli projevit svlij ndzor, rozvinout svtj pribeh, rozvinout kreativitu a fantazii.

Na otazku ¢.2 muzeme, diky vysledkim dotaznikového Setfeni, odpoveédét ano. Témer

vS$ichni zaci totiz v dotazniku uvedli, ze by podobné metody ocenili ve vyuce Castéji.

Co se tyka otazky ¢€.3 pak sami Zaci vnimali, Ze jim zvolené metody umoznili rozvinout

Kreativitu a fantazii. Ve zvolenych textech je tato skute¢nost jasné patrna.

V dotaznicich zaci uvadéli, ze se v hodin¢ snazili byt aktivni. Z této skutecnosti
vyvozujeme, ze odpoveéd na otazku ¢.4 zni ano. Z pozorovani vyucovacich jednotek rovnéz

vyplynulo, ze vétSina metod zaky skuteéné aktivizovala.

Jsme si védomi toho, Ze pro vétsi validitu by na$ vyzkum musel byt rozsahlejsi a Ze
sledovany vzorek nema uplnou vypovidajici hodnotu, ale presto jsme presvédceni o tom, Ze
tyto metody jsou budoucnosti vyuky slohové vyuky. O tom svéd¢i analyza zdkovskych praci 1

vysledky dotaznikového Setfeni.
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Zavér

Tato diplomova prace se zabyva problematikou praktického vyuziti inovativnich
vyukovych metod ve vyuce slohové vychovy na 2. stupni zakladnich skol. Slovo inovace byva
casto myln€ spojovano pouze s primyslem a vyrobou. Také Skola je hybnou silou rozvoje
spole¢nosti a ani metody, které pouzivame pii vychové a vzdélavani novych generaci tedy
nemohou zaostavat. A zde prichazi ke slovu inovace, pfesnéji inovativni vyukové metody.
Psani patii spolu se ¢tenim k zakladnim dovednostem, které jednotliveim pomahaji pfi
dorozumivani v bézném zivote. Tyto dvé zdkladni dovednosti jsou pochopitelné spojeny se
Skolstvim. Autorka zvolila jako ustfedni téma prace slohovou vychovu, kterou vnima jako
velmi podstatnou. Pro zatazeni jedince do spoleCnosti je nutné, aby byl schopen komunikovat
s ostatnimi, jak Ustni, tak pisemnou formou.

Setkavame se s mnozstvim definic pojmu inovace, ve Skolstvi pak hovotime o takovych
metodach, které kladou diiraz na bezprostifedni uc€ast zakl na vyukovém procesu, které dokazi
z pasivniho pfijemce informaci vychovat ¢loveka, ktery se dokéze zapojit do aktivit, prosazuje
a dokaze obh4jit sviij nazor, je schopen mluvniho cviceni, je i€astnikem debatnich klubt apod.
Ucime se nejen slovnim projevem, ale i dnes leckdy opomijenou a podceniovanou pisemnou
formou vyjadfovat svoje pocity a vztahy ke Skole, k prateltim, roding, spolecnosti 1 praci.
Vidime protiklad klasické frontalni vyuky, ktera také dosahuje urcitych vysledk, ale ptestava
byt pro zaky zajimavou a pfinosnou.

Autorka rozdélila praci do dvou ¢asti. V teoretické ¢asti vychazi z odborné literatury. Zde
se setkava s nepfebernym mnozstvim zdroju tykajicich se klasickych metod a snazi se studovat
problematiku, ktera souvisi s tématem prace. Popisuje metody vyuky a postupné seznamuje
Ctenafe s novymi metodami pfistupu k vyuce slohové vychovy. Nesnazi se o to, aby role
vyucujiciho dodrzovala zasady dané klasickou vyukou, kdy ma ucitel vyrazné dominantni roli
a klade diraz na disledné ptedavani informaci. Popisuje metody, které vidi zdka jako
podstatného ¢lena ve vyuéovacim procesu. Clena — jedince ¢ skupinu, kterd je do vyuky
vtaZena, chceme-li angaZovéana. Ukazuje ucebni aktivity a cili na zménu mysleni u Zaka 1
uciteld. Hovofi o uplatnéni konkrétnich inovativnich vyukovych metod, ke kterym se fadi
diskusni, heuristické, situacni a inscena¢ni metody, didaktické hry a prace ve skuping.
Vzhledem k tomu, ze vime o $irokému spektru existujicich inovativnich metod, popisuje
autorka ty nejznaméjsi a nejrozsifenéjsi. Detailnéji se potom zabyva témi metodami, které si

vybrala pro svoji praktickou ¢ast. Jedna se o kritické a kreativni mysleni. Obecné plati, Ze se o
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téchto metodach hodn¢ hovoii, ale spektrum vyucujicich, kteti je znaji a vyuzivaji neni pfili§
velké. Jako zapory u hodnoceni vyuzivani jsou vyjmenovavany napiiklad velka casova
narocnost na pripravu, realizaci a vyhodnoceni a nevhodnost uplatnéni pro vSechny typy
predmétu.

V praktické casti byla postavena vyzkumna otdzka: ,,Budou zvolené metody pro zaky
skute¢né ptinosné?* a dil¢i vyzkumné otazky: ,,Budou zaci sami vnimat tyto metody jako
ptinosné, v jakém sméru?*, ,,Pfispéji vybrané inovativni metody k rozvoji fantazie a kreativity
Vv ptibézich zaka?*, ,,Budou mit Zaci o nové ptistupy zajem?*, ,,Budou mit navrzené¢ metody
ocekavany aktivizacni charakter? Autorka zvolila metodu kvalitativniho vyzkumu, ktery
uskuteénila na 3. Zakladni $kole ve Zd’aru nad Sazavou. Vyuka za pomoci inovativnich metod
probéhla v 7. ro¢niku, za ic¢asti vyucujiciho dané¢ho ptredmétu.

Na vyzkumnou otazku ,,.Budou zvolené metody pro zaky skutecné piinosné?* jsme
nenalezli jednozna¢nou odpovéd’. V dotazniku vétSina zakt jako odpovéd na tuto otazku
zvolila moznost ,,mozna“. Zaroven ale vétSina 74kl napsala konkrétni oblast, ve které vnimali
metodu jako ptinosnou. Jednalo se o ,,rozvoj kreativity a fantazie, moznost projevit sviij nazor,
a rozvoj piibéhu. Mohli bychom tedy fici, Ze zvolené metody pro zaky jistym zplsobem
piinosné jsou.

Co se dil¢ich vyzkumnych otazek tyce, na otdzku ,,Budou zaci sami vnimat tyto metody jako
piinosné, v jakém sméru?“ muzeme odpovedét, ze zaci prevazné vnimaji tyto metody jako
piinosné, pievazné v rozvoji fantazie a kreativity, coz bylo uc¢elem zvolenych metod.

Na otazku ,,Ptispé€ji vybrané inovativni metody k rozvoji fantazie a kreativity v piibézich
74k ?* mizeme rovneéz odpovedét ano. Z dotaznikového Setieni vyplyva, ze zaci sami vnimali,
ze jim zvolené aktivity pomohli rozvinout kreativitu a fantazii. Tuto skute¢nost mizeme
sledovat i ve vybranych zakovskych pracich.

»Budou mit zaci o nové pfistupy zajem?* Odpovéd’ na tuto otdzku je problematickd. Témét
vSichni Zaci v dotazniku uvedli, Ze by ocenili hodiny podobného typu ve vyuce castéji.
Problematické je oviem jejich zdiivodnéni. Zaky bychom mohli rozdélit na dvé poloviny. Jedné
poloving ptiSly zvolené metody zdbavné a zajimavé, druhé polovina zaki uvedla, ze je hodina
bavila, protoze se nemuseli ucit.

,Budou mit navrZzené metody ocekavany aktivizacni charakter? Aktivizacni charakter
metod je na zaklad€ pozorovani a dotaznikového Setfeni nesporny.

Pro vétsi validitu vyzkumu bychom potrebovali vétsi mnozstvi dat. Nicméné jsme dosli k

nazoru, ze u zkoumaného vzorku je nutné zapojit metody rozvoje Ctenaiské gramotnosti a
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metody rozvoje kritického mysleni. Je nezbytné u zakid probudit vétsi zjem o knihy a Ctent,
aby doslo k obohaceni jejich slovni zasoby a zlepseni jejich vyjadfovacich schopnosti.
Dosli jsme také k nazoru, ze je dulezité u zaki rozvijet pouzivani dovednosti ziskanych

Vv jedné vyucovaci jednotce ve vyucovaci jednotce nasledujici.
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Ptiloha ¢.1
Hol¢icka, kterd nemohla snit

Sarah Beth Durst

Sophie v zivoté ukradla jeden jediny sen.

Bylo ji tehdy Sest a byla zvidava, coz spolu vlastné¢ docela souvisi. Sen byl zavieny Vv zafiveé
modré lahvicce se zlaté tipytivou zatkou. Jako jedina z varky nebyla opatiena Stitkem, a tak si
Sophie tekla, Ze ji asi nikdo nebude postradat.

Lahvicka stala na nejvyssi polic¢ce, kde si ji vSimla, kdyZ rodice odesli (jeden Sel nakoupit,
druhy obslouzit zdkaznika).

Z obchodu si dolli musela ptitahnout stoh kniZek a vyskladat je na stolicku, nez na ampulku
konecné& dosdhla. Natdhla se a §touchla do ni konecky prstii, chytila ji ale dfiv, nez se mohla
roztiistit o stary Spinavy pult pod policemi. KdyZ se ji po n€kolika drahocennych vtefinach
povedlo vykroutit zatku, bez zavahani do sebe obsah obrétila.

V jednu chvili byla v diln€ svych rodict dole pod obchodem, a nez by fekla Svec, lezela

V posteli pod petinou s volanky rizovymi jako cukrova vata. V tom ze skiiné vylezla nejasna
silueta. Bubak. Sophii se pfijemné rozbusilo srdce. Aby strasidylko nevyplasila, pomalu se
vystrachala zpod pefiny. Chvilku vyckéavala. Koutkem oka si v§imla, ze ma strasidylko
nejspis nékolik chapadel. Jen co na ném spocinula pohledem, aby chapadla spocitala,
okamzit¢ zaplulo pod postel. Lehla si na bficho, naklonila se pfes okraj, postele a nadzvedla
piehoz, ktery visel az k podlaze. ,,Ahoj. J& jsem Sophie,* fekla. Odhalilo zub, tii1 fady
zéativych ostrych zraloCich tesaka a zavrcelo.

,.S88, to nic. Mé& se nemusis bat. Nechce§ sem ke mn&?* P¥iSerak vysko¢il na postel. Mél
cernou srst, v niz tu a tam probleskla ¢ervena a modra. Sahal ji asi po pés, ale kdyby natahl
chapadla, byl by nejspis jesté vétsi. On si je vSak svinul pod sebe do chlupatych kotouci.
Zavrtal se ji hlavou pod ruku. Srst mél heb¢i nez vatu a jemnéjsi neZ hedvabi. Pohladila ho po
hlavé a podrbala za uSima. PfiSerdk blaZzené zamrucel a zavtel oci. Lehla si vedle néj a potrad
ho hladila. Zacal chrapat a Sophie musela potlacit smich. Jeho chrapéni ji pfipominalo zvuk
détského vlacku. Za malou chvili usnula i ona.

Probudil ji kiitk mamy s tatou.

Tata drzel hasici pristroj a tryskou mifil pfimo na ni.”

76 DURST, Sarah Beth. Holcicka, kterd nemohla snit. Pielozil Alzbéta FRANKOVA. V Praze: Fragment, 2016.
ISBN 978-80-253-2907-8.



Ptiloha ¢.2
Spacka a vieteno

Neil Gaiman

Otazky pied Ctenim:

Proc¢ se podle vas tato kniha jmenuje Spacka a vieteno? O ¢em podle vas tato kniha je?

Trpaslici ¢ekali, Ze se ptikradou do prazdné nélevny, a ted’ se na n€ upiraly vSechny oci.

»Zdravim vas, pane LiSko,* fekl nejvyssi trpaslik Senkyfi.

»Mladenci,” odpoveédél hostinsky, jenz pokladal trpasliky za chlapce, ptestoze byli Ctytfikrat
nebo mozna pétkrat starsi nez on, ,,vim, zZe cestujete horskymi priasmyky. Potfebujeme se
odsud dostat.*

,Co se d&je?* zeptal se nejmensi trpaslik.

»Spanek!*“ ozval se opilec u okna.

»Epidemie!* fekla hezky oblecena zena.

»Zkaza!* zvolal dratenik a hrnce mu zarachtaly, jen co oteviel Gsta. ,,Pfichazi zkaza!

,Mame namifeno do hlavniho mésta,” tekl nejvyssi trpaslik, ktery nebyl vétsi nez dité.
»Vypukla v hlavnim mésté epidemie?*

,Neni to epidemie,” pronesl opilec u okna. M¢l dlouhy Sedy vous, misty zbarveny pivem a
vinem doZluta. ,,Rikam vam, Ze je to spanek.“

,Jak se ze spanku muze stat epidemie?* zeptal se nejmensi trpaslik, ktery byl bezvousy.

Otazky: Kdo by to mohl zptasobit? Pfipomind vam to néjaky jiny piib¢h, ktery znate? Ktery?

,» 10 Carodéjnice!* odpovédél opilec.

,»Z1a vila sudicka,* opravil ho chlap s odulymi tvafemi.

,Ja slySela, Ze to byla kouzelnice,* vlozila se do feci ¢iSnice.

,»At uz je to, jak chce,* dodal opilec, ,,nepozvali ji na oslavu princeznina narozeni.*

,Lary fary,” ozval se dratenik. ,,Ta by princeznu proklela, i kdyby ji byvali pozvali. Patii k t€ém
lesnim carodéjkam, vytlaCenym na okraj pted tisicem let, a k tomu ma dusi ¢ernou jako
uhel. Po narozeni té hol¢icky na ni seslala kletbu, Ze aZ ji bude osmnéct, pichne se do prstu

a naveky usne.“



Chlap s odulymi tvafemi si otfel ¢elo. Potil se, i kdyz nebylo teplo. ,,Ja jsem zas slysel, ze méla
zemfit, ale jind vila sudicka, tentokrat dobrd, ten kouzelny rozsudek smrti zmirnila na
spanek. Kouzelny spanek,* dodal.

,»Takze...“ fekl opilec. ,,Pichla se né¢im do prstu. A usnula. A ostatni lidé v hradu — hradni pan
a pani, feznik, pekat, dojicka, komorna — vsichni usnuli jako ona. Od té doby, co zavteli
o¢l1, nikdo z nich nezestarl o den.*

,»A rostly tam raze,” ozvala se CiSnice. ,,Kvetly vSude kolem hradu. A les houstl a houstl az se
stal upln€ neproniknutelny. To bylo tak ... pfed sto lety?*

,Pred Sedesati. Moznd osmdesati,* pronesla Zena, ktera do t¢ doby mlicela. ,,Vim to, protoze
moje teta Leticie si pamatovala, Ze se to stalo za jejiho détstvi, a nebylo ji vic nez
sedmdesat, kdyZ zemftela na Gplavici, a to bylo teprve pied péti roky koncem léta.*

,»A chrabii muzi, pokracovala ¢iSnice, ,,a fika se, Ze 1 chrabré Zeny, se pokouseli do Acairského
lesa, do hradu v jeho nitru, aby vzbudil princeznu a s ni i vSechny space, ale vSichni tito
hrdinové piisli o Zivot v lese, zavrazdili je bandité nebo skoncili nabodnuti na trny
ruzovych ket lemujicich hrad - “

,»Vzbudit? Jak?* zeptal se stfedné velky trpaslik, jenz stale v dlani sviral kdmen a vzdy myslel
na to nejpodstatné;si.

,Obvyklou metodou,* odpovédéla ¢isnice a zapyfila se. ,,Nebo aspon tak se to vypravi.*

Otazka: Jakou obvyklou metodu CiSnice mysli? Jak byste spiciho budili vy?

Jasng, fekl nejvyssi trpaslik, ktery byl rovnéz bezvousy. ,,Takze vychrstnout na oblicej dzber
studené vody a zafvat: Vstavat! Vstavat!?

,Polibit,” opravil ho opilec. ,,Ale tak blizko se nikdo nikdy nedostal. Zkousi to uz vic nez
Sedesat let. Rika se, Ze ta ¢arod&jnice —

,,Vila,” ozval se tlust'och.

,Kouzelnice,* opravila ho ¢iSnice.

,»10 mate jedno,” skocil jim do feci opilec. ,,Zkratka ze ta Zenskd tam potad jesté je. To se
vypravi. Jestli se dostanete tak blizko, jestli se proderete rizemi, bude tam na vas ¢ekat. Je
stard jak Metuzalém, zI4 jako had, zosobnéna zloba, magie a smrt.*

Nejmensi trpaslik naklonil hlavu na stranu. ,,TakZe v hrad€ je spici Zena a moznd je sni i
carodéjnice nebo vila. ,,Proc je tu taky epidemie?*

,,L1d¢é usinali ve méstech. Usnou u toho, co zrovna d¢€laji, a uz se nevzbudi.*



,.Ceho se ma jeden na spanku bat? zeptal se nejmensi trpaslik. ,,Je to jen spanek. V§ichni
spime.*
,Jen se jdéte podivat,“ odvétil opilec.

Sli se tedy podivat.”’

T GAIMAN, Neil. Spdcka a vieteno. Tlustroval Chris RIDDELL, prelozil Viktor JANIS. V Praze: Albatros, 2015.
ISBN 978-80-00-04099-8



Piiloha ¢.3
Neptejte se Jacka

Neil Gaiman

O ¢em by pribéh mohl byt? Kdo je Jack? Jak vypada? Co déla? Proc se ho nemame ptat?

Nikdo nevédél, odkud ta hracka pochazi, kterému z prarodicii nebo vzdalenych tet
pattivala, nez se dostala do détského pokoje v podkrovi.

Byla to krabice. Vyfezavana krabice natfena zlatou a ¢ervenou barvou. Byla moc hezka
a aspon podle toho, co tvrdili dospéli, dost cenna — mozné dokonce starozitna. Petlice bohuzel
zrezivéla a nedalo se ji pohnout, a taky schézel klic, takze byl Jack v krabici zavieny. I tak to
byla pozoruhodna krabice, té¢Zka a vyfezavana a zlacena.

Déti si s ni nehraly. Odpocivala na dné staré dievéné bedny s hrackami, kterd byla stejné
velka a stejné stara jako piratska truhlice s pokladem. Aspon déti si to myslely. Jack v krabici
vni tedy lezel pod panenkami a vlaCky, klauny a papirovymi hvézdami a starymi
kouzelnickymi proprietami, pod poldmanymi loutkami se zaSmodrchanymi provazky,
maskarnimi kostymy (tu cary starych svatebnich Satl, tam cerny hedvabny klobouk
zdeformovany ¢asem a vékem) a bizuterii, zIdmanymi obruc¢emi a dievénymi koniky. Pod tim
v§im byla Jackova krabice.

D¢éti si s ni nehraly. Kdyz byly v détském pokoji samy, povidaly si o ni, ale jen Septem.
Za Sedivych dna, kdyz domem kvilel vitr a dést’ busil do btidlicovych tasek stfechy a crcel

z okapt, vypravéli jeden druhému o Jackovi ptibéhy, tfebaze ho nikdy nevidéli.

Jeden tvrdil, ze je Jack je zly ¢arodéj, kterého do krabice uvéznili z trestu za Ciny tak
hriizné, Ze je nelze popsat, jiny (jsem si jisty, Ze to byla jedna z hol¢icek) si myslel, Ze Jackova
krabice je Pandofina skiifika a jeho tam dali, aby hlidal a zajistil, Ze se ty Spatné véci uvnitt
nikdy nedostanou ven. Pokud se tomu mohli vyhnout, radéji se krabice ani nedotykali.

Jenom, kdyZ si nékdo z dospélych ¢as od Casu vzpomnél, Ze uz davno nevidél toho
krasného Jacka -v- krabici, a nasSel ji tam dole a postavil ji na ¢estné misto na krbové fimse,

sebraly déti odvahu a po Case ji zase nepozorované schovaly na dno bedny s hrackami.



3. Ostatni déti, které byvaly hol¢ickami a nyni jsou Zenami, se jedna po druhé odmitly
vratit do domu, v némz vyristaly. Nechaly zatlouct okna prkny a dvefe pozamykaly velkymi
zeleznymi kli¢i a navstévovaly dim stejné Casto jako hrob svého starSiho bratra nebo to
nestastné cosi, co byvalo jejich mladsim bratrem. Jinymi slovy — nikdy.

Uplynula Iéta a z hol¢icek byly stafeny a ve starém détském pokoji v podkrovi se usadili
netopyfi a sovy a mezi hrackami si ud€laly hnizda krysy. Tito obyvatelé se bez zajmu divali na
vybledlé barvotisky na sténéach a trousili vykaly po zbytcich koberce.

A hluboko v krabici uvniti bedny ¢eka a usmiva se Jack. Uchovava si sva tajemstvi.
Ceké na déti. On mize Sekat vé&né.

Domyslete ¢ast pribéhu, ktera je oznacena otaznikem. Co se détem stalo?
4, Déti si s Jackem-v-krabici nehraly. A kdyz vyrostly a ze starého domu odesly, byl détsky
pokoj v podkrovi zam¢eny a skoro zapomenuty.

Skoro, ale ne Gplné. Protoze kazdé z déti nezavisle na druhych, si vzpominalo, jak uplné
samo a bosé kracelo v bledém mési¢nim svétle do podkrovi. Bylo to skoro jako chiize
namesicného, neslySné naslapovani bosych nozek na dievo schodd, na prodieny koberec
V pokoji. Kazdé z nich si vzpominalo, jak otevira truhlu s poklady, prohrabava panenky a Saty
a vytahuje krabici.

A pak se dit¢ dotklo petlice a vicko se otevielo, pomalu, jako kdyZ slunce zapada, a
zaCala hrat hudba a z krabicky vystoupil Jack. Ne s lupnutim a vyskocenim: nebyl to zadny
panak na péro. Rozvazné, vazné se vynofil z krabice a pokynul ditéti, aby pfistoupilo bliz, jesté
bliz a usmal se.

A tam, ve svitu mésice, jim kazdému svéfil véci, které si oni nikdy zcela
nezapamatovali, véci, které také nikdy uplné nezapomnéli. Nejstarsi hoch padl v prvni svétové
valce. Nejmladsi po smrti rodici diim zdédil, ale zase mu jej vzali, to kdyZ ho nasli jedné noci
ve sklepé€ s hadry a parafinem a zépalkami, jak se snazi dim zapalit. Odvezli ho do blazince a

mozn4 je tam dodnes.®

8 GAIMAN, Neil. Kou# a zrcadla: smyslenky a iluze. Ptelozil Ladislava VOITKOVA, pielozil Petr CAHA,
prelozil Richard PODANY. Frenstat p. R.: Polaris, 2003. ISBN 80-7332-035-5.



Ptiloha ¢.4

Neil Gaiman
Mikulas byl...

star$i nez hiich a brada uz mu nemohla vic zbélet. Chtél uz jen zemfit.

Trpasli¢i obyvatelé téch arktickych jeskyni nemluvili jeho feci, domlouvali se svym
rodnym Stébetavym jazykem a provozovali nepochopitelné ritudly, tedy pokud zrovna
nepracovali ve svych tovarnach.

Jedenkrat za rok ho pfinutili, tfebas vzlykal a vzpiral se, aby se vydal do Nekonecné
noci. Béhem toho putovani musel postat u postylky jednoho kazdého ditéte na svété a nechat
mu na no¢nim stolku jeden z neviditelnych darkt od trpaslikd. Déti spaly, zamrzlé do Casu.

Mikulas zavidél Prometheovi 1 Lokimu, Sisyfovi a Jidasi. Ten jeho trest byl tvrdsi.

Hou.

Hou.

Hou.”®

9 GAIMAN, Neil. Kou# a zrcadla: smyslenky a iluze. Prelozil Ladislava VOITKOVA, pielozil Petr CAHA,
prelozil Richard PODANY. Frenstat p. R.: Polaris, 2003. ISBN 80-7332-035-5.



Ptiloha ¢.5

Ukazka textu — Klic¢ova slova
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Ptiloha ¢. 6

Ukazka myslenkové mapy



Ptiloha ¢. 7

Ukazka textu — Cteni s predvidanim



Ptiloha ¢.8

Ukazka odpoveédi na otazky— Black box



Ptiloha ¢.9

Ukazka textu — po precteni vychoziho textu Neptejte se Jacka



Ptiloha ¢. 10

Ukazka vysledného textu — metoda Pouzij své smysly
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Piiloha ¢.11

Ukazka textu — skupinové vypraveéni
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Pfiloha ¢.12

Dotaznik

Vazeni zaci,

jsem studentkou 2. ro¢niku navazujiciho magisterského studijniho oboru Ucitelstvi ¢eského
jazyka a literatury a Ucitelstvi hudebni vychovy na Pedagogické fakulté UP v Olomouci, a
obracim se na Vas s prosbou o vyplnéni dotazniku k mé diplomové praci. Ta se zabyva
inovativnimi ptistupy k rozvoji pisemného projevu. Dotaznik je anonymni, je sloZen z 8 otazek
a 4 podotazek. Vysledky budou zpracovany pouze mou osobou. Vyjadrete tedy prosim bez
obav svlij osobni nazor na tyto aktivity. Odpovédi kiizkujte do ptislusnych ramecki:

1. Jsem Zakem/zakyni:
[] 6. ro¢niku
[] 7. ro¢niku
[] 8. ro¢niku
[ 9. ro¢niku

2. Hodiny slohové vychovy mé:
[] Bavi
[] Trochu bavi
[] Vibec nebavi

3. DnesSni hodina mé bavila:
[] Hodné
[] Trochu
[] Vibec

4. Byla pro vas dnesni aktivita prospésna?
[] Ano
[] Mozna
[] Ne



4.a Tato aktivita mi prospél/a v tom, Ze . . . (dopliite, napf. mohl/a jsem projevit sviij ndzor,

vidim ted’ véci i z jiného uhlu pohledu apod.)

5.V dnesni hodiné jsem se snazil byt aktivni.

[] Ano
] Ne

5.a Svou aktivitu jsem projevil/a tim, Ze jsem . .. (dopliite)

6. V dne$ni hodiné jsem se snazil byt kreativni. *

1 Ano
[] Ne

6.a Svou kreativitu jsem projevil/a... (doplite)

* Kreativita je schopnost pfijit s jinym feSenim, vymyslet néco nového a originalniho.



7.V dne$ni hodiné jsem se zlepsil v samostatné praci.

1 Ano
[1 Ne

8.Podobnou hodinu bych chtél/a zazit vickrat.
] Ano
[] Ne

8.a Napiste divody, pro¢ ano a proc¢ ne.

Dé&kuji za spolupraci,
Bc. Eva Valaskova



