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Uvod, cile a metody préce

vvvvvv

vvvvvv

a nerovnosti a zakldda se na ném i udrzitelny ekonomicky rist (Svétova banka, 2016). I ptes snahy jak
mezinarodnich agentur, tak narodnich vladnich programti vice nez 100 miliont déti celosvétove
nenavstévuje zakladni skolu kvuli chudobé (UNICEF, 2015). Dulezitost vzdélani v rozvoji doklada
také to, Ze je tato problematika agendou prakticky vSech globalnich strategii rozvoje. Napiiklad
Rozvojové cile tisicileti' (MDGs) si jako cil druhy stanovily: Zpiistupnit zékladni vzdélani viem,
tj. zajistit, aby vSechny déti (chlapci i divky) absolvovaly plné zakladni vzdélani. (Informaéni centrum
OSN v Praze, 2016) Také SDGs” — pokracovatel MDGs — piiklada vzd&lani velky vyznam a stanovi
cil ¢tvrty: Zajistit rovny piistup k inkluzivnimu a kvalitnimu vzdélani a podporovat celozivotni
vzdélavani pro vSechny. Cilem je nejenom zajistit, aby vSechny divky a vSichni chlapci ukong¢ili
bezplatné, rovnopravné a kvalitni primarni a sekundarni vzdélani, ale poukazuje i na to, Zze takovéto
vzdélani by mélo mit efektivni studijni vysledky. Eliminované by mély byt i genderové nerovnosti ve
vzdélani, zvySena by méla byt stipendia pro studenty z rozvojovych zemi a vyrazné by se mél zvysit
pocet kvalifikovanych uéiteld (Informacni centrum OSN v Praze, 2016). Prvni kapitola této préace se
proto zaméii na vymezeni zakladnich pojmi a zkouméni vztahu mezi vzdélavanim a rozvojem.

Zemi, jejimz vzdélavacim systémem Se prace zabyva, byla zvolena Tanzanie. Velmi Casto je tato zemé
uvadéna jako dobry piiklad aplikované strategie pro zvyseni kvality vzdélani. A pravé charakteristika
zem¢ bude obsahem druhé kapitoly. Nejprve budou zminény historické udalosti, pfedevsim ty ve
vztahu k vyvoji a zménam vzdélavaciho systému v ¢ase. Pro ucelenost nebudou chybét také informace
tykajici se historie, zakladnich ekonomickych dat a sou¢asného stavu a systému vzdélavani v zemi.
Vyhodou pro tuto praci je osobni zkuSenost autorky, a proto mohou byt udavané informace také
srovnavany s realitou nebo i nazory mistnich obyvatel.

Vzdélani je tedy objektivné vidéno jako priorita, ale stale je to jedna z velice problematickych oblasti
ve spousté zemi. Mnoho rozvojovych zemi nema dostatek financi ¢i odbornikt, aby mohly zlepsit
aktudlni stav. A pokud pro né nebude tento sektor prioritou, bude pietrvavat velmi Casty jev —
nedostatek penéz na vzdélani snizuje platy uciteld, coz tento post déla pomérne neatraktivnim, a tak
jsou mista uciteld obsazovana i lidmi, ktefi nejsou dostate¢né kvalifikovani k vykondvani této profese.
K tomu navic negativné pfispivaji kazdodenni rozhodnuti na mikroekonomické urovni, kdy je mnoho

! Rozvojové cile tisicileti je strategie globalniho rozvoje. V roce 2000 se v Miléniové deklaraci zavézalo tehdy
vSech 191 ¢lenskych statt Organizace spojenych narodi splnit do roku 2015 osm konkrétnich cilti rozvoje. Na
tyto cile navazala po roce 2015 iniciativa Cile udrzitelného rozvoje (SDGs).

>SDG (Sustainable Development Goals) je anglickd zkratka nového programu 17 Cilt udrzitelného rozvoje,
ktery predstavuje plan pro boj s nejvétsimi problémy dneSniho svéta pro roky 2015-2030. Navazuje tak na jiz
zakonéenou agendu Rozvojovych cilu tisicileti (MDGS).



rodin donuceno omezit své vydaje na ukor $kolného pro své déti. I v pfipadé, kdy neni Skolné
vybirano, mtze posilani déti do Skoly pro rodinu ptedstavovat velké naklady. At uz ptimé — na
uniformu, vybaveni, pomicky atd., ¢i nepifimé jako naklady obétované pfilezitostem (Ehl, Volfova,
Rozvojovka, 2008; Collier, 2007).

V ftieti kapitole budou ucelenym zpGsobem poskytnuta data o aktudlnich trendech a ukazatelich
nejdulezitéjsich ekonomickych a socioekonomickych faktorti pfimo v Tanzanii. Jejich prezentace bude
zpracovana do grafli, a to zejména data tykajici se regionalnich disparit ve vzdélavani.

Ctvrta kapitola bude analyzovat doméci i zahraniéni intervence do tanzanského vzdélavaciho systému,
a to zejména z hlediska jejich adekvatnosti a relevance pro feSeni identifikovanych problémd.
Pozornost bude vénovana také kritice rozvojové pomoci pro africké zemé. V neposledni fadé bude tato
kapitola obsahovat vlastni doporuceni autorky reagujici na aktualni situaci v Tanzanii a dalsi vyvoj
vzdélani v této zemi. Zavér bude shrnutim této prace.

Predmétem této diplomové prace je analyzovat aktudlni stav vzdélavaciho systému v Tanzanii.
K naplnéni tohoto cile slouzi nédsledujici vyzkumné otazky:

I.  Jaky je vztah mezi vzdélanim a rozvojem v teoretické roviné?

Na tuto otazku odpovida prvni kapitola, v niz bude popsan vztah mezi mirou a kvalitou vzdélani
a rozvojem, potazmo ekonomickym ristem zemé¢. Na zaklad¢ literarni reSerSe bude stanoveno, zda
vzdélani a jeho kvalita ma vyznam pro rust ekonomické trovné zemi, piedevsim téch v regionu
subsaharské Afriky.

Il.  Jaké jsou hlavni znaky vzdélavaciho systému v Tanzanii?

Vzdélavani v Tanzanii je poznamenané dlouhou historii, béhem niz byla zemé ovliviiovana kolonialni
nadvladou Némecka i Velké Britanie. Jiz n€kolik dekad je ale zemé demokratickou republikou, ktera
klade velky duraz na vzdélani. Ob¢ tyto skutecnosti formuji stavajici systém vzdélavani v Tanzanii,
ktery bude popsan podrobnéji v druhé kapitole.

. Jaké jsou trendy ve vzdelavani v Tanzanii?

Tteti kapitola se bude vénovat odpovédi na tuto vyzkumnou otazku. Budou popsany trendy vzdélavani
v dnesni Tanzanii z mnoha pohled — genderové rozdily, porovnani Gspésnosti studentll v poslednich
letech, meziregionalni rozdily, materialniho zabezpeceni aj.



IV.  Jaké jsou hlavni aktudlni probléemy tanzanského vzdélavani?

Na zakladé informaci a dat, které jsou prezentovany ve druhé a zejména ve tieti kapitole, bude
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finalni, ¢tvrté kapitoly a budou v ni identifikovany divody, pro¢ vzdélavani v Tanzanii nedosahuje
plného potencialu. Odpovéd’ na tuto vyzkumnou otadzku bude zahrnuta do této analyzy, a bude tudiz
soucasti ctvrté kapitoly.

Metody pouzité k nalezeni odpovédi na tyto vyzkumné otazky jsou nasledujici: v prvni kapitole
reSerSe teoretické literatury, v druhé kapitole reSerSe zdroju tykajicich se tanzanského vzdélavaciho
systému, treti a ¢tvrta kapitola pouZivaji metodu vécné, ¢asové i prostorové analyzy dat a jejich
srovnavani pomoci grafickych metod popisné statistiky.

Jako zdroje dat pro zpracovani této préce s pouZzitim vySe zminénych metod bylo vyuZito mnoho
prament, jejichz uceleny seznam je uveden na konci prace. Zejména v prvni ¢asti, ktera je zaméfena
teoreticky, byl kladen diraz na pouziti vicestranného pohledu na problematiku vzdélavani a rozvoje.
Pouzity byly knizni i internetové zdroje. Knizni zdroje a akademické ¢lanky prevladaji v prvni a druhé
kapitole, které se tykaji predevsim teoretického vymezeni termint a fyziogeografickych tidajii o zemi,
tudiZ nutné nevyzaduji aktualni informace. V dalSich kapitolach byly pouzity pievazné internetové
zdroje, napt. z databdzi mezinarodnich organizaci, jako jsou Svétova Banka nebo OSN, ¢&i aktualni
akademické clanky. Velmi ndpomocnym zdrojem je také databaze tanzanské vlady nazvana BEST
(Basic Education Statistics). Tato bohata databaze obsahuje statistické informace o celém sektoru
vzdélavani a ty jsou zvetejiovany na internetovych strankach vlady. Vzhledem k tomu, Ze prace se
tykd pouze situace v Tanzanii, zdroji je téméf vyhradné zahrani¢ni odbornd literatura. Ve vétsiné
piipadt se jedna o anglicky psané texty. VSechny cizojazy¢né terminy pouzité v praci jsou prelozeny
do Ceského jazyka. Pro jednodu$$i orientaci v textu je také pfilozen seznam Vv originale casto
pouzivanych zkratek spolu s ¢eskym ekvivalentem. Praci dopliuji tabulky, obrazky a grafy, jejichz
seznam je uveden na jejim konci.



1. Vymezeni zdkladnich pojmu a teorie vztahu mezi vzdélavanim
a rozvojem

1.1. Tradicni vzdélani a lidsky kapital

Piedtim, nez evropsky kolonialismus piedstavil v Tanzanii zapadni civilizaci, bylo vzdélani Cisté
puvodni, bez evropskych vlivli. Mushi (2009) definuje piivodni africké vzdélani jako proces predavani
zdédénych védomosti, dovednosti, kulturnich tradic, norem a hodnot kmene z generace na generaci.
Tradi¢ni vzdélavani vykazovalo n€kolik zdkladnich charakteristik. Nejvétsim rozdilem je to, Ze oproti
zapadnimu stylu vzdélavani je pfedavano predev§im ustné, s minimalnim pouzitim knih ¢i jinych
tisténych ¢i psanych materidli. Tradicni vzdélavani je komunitné orientovdno, nasmerovano spise
k feSeni problému uvnitt komunity. Z tohoto diivodu jsou vSechny nauéné aktivity zaméfeny na zivot
v komunité, na to, aby se do ni dalsi generace dobie integrovala. Uleni probiha na zakladé
konkrétnich situaci. Détem je naptiklad vysvétlovano, které druhy zvifectva jsou nebezpecné, jak se
daji vyuzit nebo jestli mohou byt pozivany. Stejné tak jsou pfedavany znalosti o plodinach, kvétinach
¢i stromech. PouZzivano je minimum psaného textu.

Vzdélani je predavano ustné, stejné tak jsou védomosti nejstarsi generace zapsany jen V jejich paméti,
ne v knihach (Ukpokodu, 2012). Casto jsou vyuZivany formy jako vypravéni piibéhii, hadanek &i
zpévy pisni. Duraz je kladen na praktické vzdélavani, a to takovou formou, aby se mladsSi generace
ucila od té starsi pfedevs§im sledovanim a naslednym imitovanim téchto aktivit. Mezi nejbézn&jsi
aktivity patéi napiiklad fezbaistvi, zdéni, prace s hlinou , vyroba textilii, stavby kanoi a dalSich
mensich lodi, vafeni a vedeni domacnosti. Tyto aktivity nejsou vzdy genericky rozdéleny mezi muze
a zeny, nybrz zaleZi na zvyklostech kazdého jednotlivého kmene (Nyerere, 1975; Kenyatta, 1961,
Mushi, 2009; Magogo, 2012).

Podle Fafunwy (1974) je tradi¢ni africké vzdélavani takové, jehoz vysledkem je jedinec Cestny,
respektuhodny a kvalifikovany k budouci praci. Jako hlavnich sedm cili takového uéeni, predev§im
u déti, uvadi:

e vybudovani latentnich fyzickych schopnosti,
e tvarovani charakteru,
e vStépovani respektu vii¢i star§im a autoritam,
e rozvijeni intelektu,
e ziskavani specifického odborného vzdélavani a také zdravého piistupu k Cestné praci,
e rozvijeni pocitu sounalezitosti a zapojovani se do komunitnich zalezitosti,
e pochopeni, vaZeni si a podporovani kultury a dédictvi vlastni komunity v SirSim
meftitku.
(Fafunwa, History of Education in Nigeria, 1974, str. 20)
Adeyinka (1993) ve své knize tvrdi, ze cilem vzdélani je umoznit, aby jednotlivec umistil sdm sebe ve
spole¢nosti, do které byl narozen, objevil svét kolem sebe a nasel si v ném své vlastni misto, naudil se

dobrym navyktim a rozvijel spravny postoj k zivotu a praci, rozvijel se jako dobry obcan a rozvijel
i sviyj vlastni potencial, aby mohl ziskat znalosti a $koleni ve vybrané profesi, a zajistit si tak Zivobyti.
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Za nejucinnéj$i metodu uceni je povazovano tzv. learning by doing neboli uceni v praxi. UCit se
zemédelstvi na poli, vafeni v kuchyni atd. Vzdélani nebylo oddélovano od ostatnich sfér komunitniho
zivota. VSechny aktivity se se tedy dé&ji soucasné, tudiz nemaji vyhrazenou zZadnou zvlastni ¢ast dne,
ale neni urCen ani uréity vek, kdy se ma ,,vyucovani konat. Namisto toho se prolinaji cely prub¢h
Zivota, coz je déla celozivotnim procesem — od narozeni az do smrti. To ze vzdélani vytvafi naprosto
nezbytnou a neoddé¢litelnou soucast zivota. Tradicni vzdélavani neobsahuje papirovou nebo slovni
formu testovani nebo osvédceni o ukonéeni ur¢ité Grovné. Ale velice Casto, aby ,,student” mohl byt
povaZovan za ,,absolventa, mél by dokazat, Ze se umi fidit tim, co se v prib&hu détstvi a mladi naudil.
Casto nasleduji uréité ritualy &i obfady, nékdy také oznadované jako ceremonie plnoletosti nebo
obrady prichodu do dalsiho Zivota.

Kvuli absenci psanych dokumentd je velice tézké znalosti piemistit z jednoho mista na druhé.
Védomosti Casto zdstavaji jen vradmci jednoho kmene. Proto neni jednoduché popsat, porovnat
a odhadnout vzdalenosti, objemy, hmotnosti nebo velikosti, protoze urcita ¢islice nebo pismena nejsou
nékterym tradi¢nim spolecnostem v Africe znama (Mushi, 2009). Uceni bylo linearni; mladi byli u¢eni
star§imi, kteti méli vice zkusenosti v Zivoté. Proto se mladym lidem nedostavalo piilezitosti se vyjadfit
nebo né&¢im do spoleénosti piispét. To limitovalo kreativitu a inovativni feSeni problému a vedlo
k velice pomalému rozvoji tradi¢ni spolecnosti (Raum, Moore, 1940). Africké domorodé vzdélani ale
zabezpecilo, ze vzdélani se dostalo vSem ¢lenim komunity a nikdo nebyl vyloucen (napt. kvili
nedostatku finan¢nich prosttedkd, jako tomu je v ptipadé zapadniho vzdé€lani). S prichodem zapadniho
vzdélani se vSak tradiéni metody zacaly jevit jako nedostate¢né k pokryti pozadavkd, které si moderni
doba kladla. Typicka izolovanost (kazdy kmen mél své znalosti a zkuSenosti, které si predaval) se
rozttistila zavedenim celostatniho vzdélavaciho systému, coz odpovidalo potfebam moderni doby
a nastupu novych technologii (Kenyatta, 1961).

Vzdélani samotné znamena pro kazdou kulturu néco jin€ho. Jak bylo vysvétleno vySe, tradicni
vzdélavani v Tanzanii ptredtim, nez pfisli kolonialisté z Evropy, vypadalo znacné jinak, nez jaké ho
zname dnes. Obecné se da ale vzdélavani vyjadfit jako ,,proces predavani kultury ve spolecnosti
Z jedné generace na druhou; proces, kterym dospéli ¢lenové spole¢nosti vychovavaji a uéi ty mladsi*
(Adeyinka, 2000: 19-20).

Takovy proces ma ve své podstaté tii faze. Prvni nastava, kdyz generace zdédi kulturu spole¢nosti od
star$i generace. Nasledné tuto kulturu pozméni, adaptuje si ji na svou vlastni situaci, tedy politicke,
socialni 1 ekonomické prostiedi, ve kterém zije. A poslednim krokem je predani této modifikované
kultury generaci dals$i (Adeymi, Adeyinka, 2002: 227-230). V dnesni dob¢ je uchovavani tradi¢niho
vzdélavani vnimano jako dulezita soucast rozvoje zemi. OSN dlouhodob¢ pracuje na této problematice
v ramci Stalého féra pro domorodé otazky (Permanent Forum on Indigenous Issues), které vyzdvihuje
vyznam vzdélavani déti a mladeze v jejich vlastnich domorodych kulturach, stejné jako pouzivani
puvodnich jazyk pti vzdélavani (UN, 2003).

Na jednom ze shroméazdéni tohoto fora s ndzvem Vyznam plvodnich vzdélavani a kultur UNESCO se
bylo pfipominano, Zze milidny déti na svété jsou stale vyucovany v jiném nez rodném jazyce. A Casto
dochazi i k situacim, kdy tento jazyk nepouzivaji, a dokonce mu ani nerozumi. Také bylo upozornéno
na fakt, ze G¢ast domorodych narodd na navrhovani ucebnich osnov je stile omezena a vzdélavani
nadale zaostava v aktivitach, které by mély vést k odstranéni predsudkd vaci domorodému
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obyvatelstvu a jeho diskriminaci. Nedostatek domorodého vzdélavani tak muze vést, pfedevsim
u mlad$i generace, ke stale vétsimu odklonu od ptvodnich kulturnich hodnot a tradic. Tradiéni
domorodé vzdélani je vnimano jako cesta k sebeurceni a agentura UNESCO doporucuje, aby vyuka
probihala v ptvodnich jazycich (UN, Meeting on the Importance of Indigenous Education and
Culture, 2003).

Vzdélani v ekonomickém pojeti dnes nalezi do souhrnné skupiny lidského kapitalu. Lidsky kapital je
definovan jako znalosti a dovednosti, kterymi jedinec disponuje. Lidsky kapitél je tedy vysledkem
vzdélani, ale také vrozenych schopnosti a rodinného socialniho prostfedi (OECD, 2001). Vzdélani je
vzit v Gvahu i dalsi vlivy, které vSak ¢asto nejsou tak jednoduse méfitelné. Proto se ¢asto lidsky kapital
méfi zjednodusené jako délka vzdélavani, gramotnost ¢i zapisovost do Skol. Tyto pojmy tedy neni
mozné zaméhovat (VSE, 2016).

1.2. Vzdélani, rozvoj a ekonomicky rist

Pojmy rozvoj a riist mohou mit zna¢né odlisné vyznamy. Vzdélani ma jist€¢ znacny vliv na oba, proto
budou dale vysvétleny jak tyto pojmy, tak vztah mezi nimi. Rozvoj je jednoznacné §ir§i pojem nez
ekonomicky rist. Svétova banka ve své databazi ‘World Development Indicators’ uvadi dokonce 1440
indikatort, které k rozvoji statu pfispivaji. Kromé téch nejrozsitengjsich ukazatel jako HDP na
obyvatele ¢i o¢ekavana délka Zivota tato databaze obsahuje naptiklad i procento obyvatel s pfistupem
k elektfin€, financnim institucim, rozmér orné pudy statu, srazky, pocet déti na rodinu, pocet let
dosazeného vzdélani a spoustu dalSich (Svétova banka, 2016).

Amartya Sen ve své knize ‘Development as Freedom' definoval rozvoj méné konkrétné nez Svétova
banka, a to jako proces rozsifovani moznosti lidi v jejich zivotech. Predevsim popsal hlavni tfi cile
rozvoje: mit moznost zit dlouhy a zdravy zivot, mit pfistup k informacim a védéni a mit ptistup ke
zdrojim nutnym pro zajisténi distojného lidského Zivota (Sen, 1999). Pokud nejsou tyto cile rozvoje
splnény, nema velky smysl pokracovat v rozvoji jinym smérem. Konkretizace téchto cilii byla
provedena UNDP (Rozvojovy program Organizace spojenych narodf) v roce 1994, a to do sedmi
sektort, které jsou nasledujici:

e ekonomicky a socialni sektor: zajisténi zakladniho pfijmu (ne nutné zavislém na zaméstnani),
struktura  pomoci  pro  chudsi  obyvatelstvo, pfijatelné  pracovni  podminky
a mzdy,

e 0sobni sektor: ochrana pted nasilim ze strany statu, skupin lidi ¢i jednotliveu,

e potravinovy sektor: fyzicky a ekonomicky ptistup k potravinam,

e zdravotni sektor: dostacujici vyziva, nezavadnad pitna voda a zakladni 1ékaiska péce pro
vSechny,

e komunitni sektor: ochrana pied etnickym ¢i skupinovym utokem,

e environmentalni sektor: zajisténi Cistého a bezpe¢ného zivotniho prostiedi,
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e politicky sektor: ochrana proti politickym represim, muceni a poruSovani lidskych prav,
zajisténi prava volit a byt volen.
(UNDP, 2014, Rozvojovka, 2016).

V devadesatych letech 20. stoleti byl publikovan prvni Human Development Report (Zprava o
lidském rozvoji), ktery predstavil novy zpiisob pro zlepSovani stavu kvality lidskych Zivotu. Tento
typ rozvoje orientovany na c¢loveka je zaméfen predev§im na obohacovani zivota lidi, nejen
zlepSovani ekonomického stavu, ve kterém ziji. Na nasledujicim obrazku lze vidét rizné dimenze
komplexniho lidského rozvoje.

\|édomosy;
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b{b ptimo oviiviiujl lidské kapacity %
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3 3
S _ 3
a Dimenze %
lidského
rozvoje

Vytvatejl podminky pro lidsky rozvol

e

Obrazek 1: Dimenze lidského rozvoje dle Rozvojového programu OSN

Zdroj: UNDP, 2016
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Jak lze vidét, existuje mnoho definic rozvoje a ne vzdy je v nich obsazena slozka ekonomicka.
Definice a méfeni rozvoje jsou ale dvé rizné véci. Zatimco definice se mulize zabyvat terminy jako
osobni §tésti, bezpecnost, komunitni zivot a védomosti, méfeni dopadi téchto dimenzi na kvalitu
zivota neni zdaleka tak jednoduché. To je pak jednim z didvodi, pro¢ mnoho instituci stile pracuje
s jednoduseji kvantifikovatelnymi pojmy (Matthias Sant’Ana, 2008). Z pohledu definice pojmu se
navic da usoudit, ze ekonomicka stranka neni natolik dulezitd pro rozvoj. OvSem pfi porovnani
zebfiCku nejbohatsich stati s Zebtfickem téch nejvyspélejSich dle HDI, lze pozorovat, ze zemé
nejrozvinutéjsi jsou zaroven i zemémi s nejlepSimi ekonomickymi vysledky. I vyse zminény Amartya
Sen, zastance lidsky orientovaného rozvoje, ve své knize Development as Freedom napsal: ,,Rast
narodniho produktu nebo osobnich pfijmi mize mit samoziejmé velky vyznam jako prostiedek
k rozsifovani svobod pro celou spolec¢nost” (Sen, 1999: 3). Tabulka 1 porovnava jednotlivé zemé
Z hlediska HDP na obyvatele v parité kupni sily s jejimi vysledky v zebticku HDI. Zjednodusené je
tak pfedstaven argument, Ze v zemich s vy$§im HDP na obyvatele je také vyssi uroven lidského
rozvoje. S prihlédnutim k tomuto faktu proto bude v této praci nadale operovano s pojmem rozvoj ve
smyslu ekonomického rozvoje, tj. zlepSovani stavu ekonomiky zeme.

Tabulka 1: Porovnani HDP per capita s HDI vysledky vybranych zemi

Porovnani HDP per capita s HDI vysledky vybranych zemi

GDP per capita (PPP)| HDI kategorie GDP per capita (PPP) HDI kategorie
neilepsich 10 (2015) neiborsich 10 (2016) (2015)
1 Katar Velmi vysoky rozvoj] Stiedoafricka republika Nizky rozvoj
2 Lucembursko Velmi vysoky rozvoj Burundi Nizky rozvoj
3 Singapur Velmi vysoky rozvoj| Demokraticka republika Nizky rozvoj
Kongo
4 Lichtenstejnsko Velmi vysoky rozvoj Libérie Nizky rozvoj
5 Kuvajt Velmi vysoky rozvoj Niger Nizky rozvoj
6 Spojené arabské | Velmi vysoky rozvoj Malawi Stiedni rozvoj
emiraty

7 Norsko Velmi vysoky rozvoj Mozambik Nizky rozvoj
8 Svycarsko Velmi vysoky rozvoj Guinea Nizky rozvoj
9 Hong Kong Velmi vysoky rozvoj Guinea-Bissau Nizky rozvoj
10 [ Spojené staty americké | Velmi vysoky rozvoj Madagaskar Nizky rozvoj

Zdroj: Svétova banka, databaze HDP (PPP) per capita; UNDP, Human Development Report, 2015.

Vlastni zpracovani.
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Ekonomové jako napiiklad Schultz (1963) nebo Becker (1964) jiz v 60. letech ukazali, ze lidsky
kapitdl m4 vyznamnou roli v ekonomice statu. Dal§i ekonomové jako napiiklad Romer, Barro,
Mankiw nebo Lucas na jejich mySlenky navazali (Brasseul, Lavrard-Meyer, 2016). Posledni ze
jmenovanych, Robert Lucas, se ve své knize Making a Miracle vyjadiil, ze ,,hlavnim motorem
ekonomického rustu je lidsky kapital — nebo znalosti — a hlavni pfi¢ina rozdild mezi zivotnimi
podminkami mezi staty je rozdil mezi jejich lidskym kapitadlem. Fyzicky kapital je zésadni, ale
kazdopadné podruzna pii¢ina" (Lucas, 1993: 6).

Je prokazano tadou studii, Ze zem¢ s vétSim podilem vzdélané populace maji vyssi ekonomicky rist
nez zem¢ s méné¢ vzdeélanymi pracovniky. Proto je v z4jmu nejenom spolecnosti, ale i vlad zajistit
financovani zakladniho a stiedoSkolského stupné vzdélani, pokud chtéji zvysit vykonnost ekonomiky.
Diky vzdélani maji firmy efektivngjsi, konkurenceschopnéjsi a produktivngj§i pracovni tymy. To
umoziiuje mnoha odvétvim aplikovat nové metody a technologické inovace, které posouvaji celou
spole¢nost K produkci vyZadujici kvalifikovanou praci. Kvalifikovana pracovni sila je schopna
rychlejsi adaptace na zmény nez nekvalifikovand pracovni sila. Vzdélani produkuje také dalsi
pozivitivni externality, jako jsou zmény v chovani lidi, které vedou ke sniZeni porodnosti, sniZeni
vyskytu pfenosnych nemoci, snizeni détské imrtnosti nebo zvySeni tolerance a demokracie (Hassan,
Ahmed, 2008).

Glewwe Maiga (2014) ve své kvantitativni studii zaméfené na vliv vzdélani na ekonomicky rust
v subsaharské Africe tvrdi, ze kvantita vzdélani (méfena mirou zapisovosti do $kol nebo lety studia)
ma pozitivni vliv na ekonomicky rust. Stejné tak podobné zaméiena studie Teixeiry Queirdse (2016)
zjistila pozitivni vliv dosazené¢ho vzdélani dospélych na ekonomicky rtst. Rychly nartst kvantity
vzdélani ale nemusi mit vzdy jen pozitivni efekt. Od roku 2000 se v regionu subsaharské Afriky
zvedly poéty studenttt zapsanych k dal§imu studiu. Tento nartst ale téméf jisté znamena snizeni
kvality poskytovaného vzdélani. Skoly se preplituji a jejich finanéni a materialni zdroje jsou
nedostacujici. Nizka kvalita vzdélani v zemich subsaharské Afriky ma vyrazné negativni vliv na
ekonomicky rust téchto zemi (Glewwe, Maiga, 2014).

Hanushek a Woessmann (2008) provedli vypocet, podle néhoz zvyseni kvality vzdélani o jednu
standartni odchylku je spojeno s naristem 0 1,3 az 2 % ekonomického rastu. Budovani novych skol
a poskytovani vétsiho mnozstvi zakladnich pomtcek, jako jsou ucebnice, ma jen maly efekt na
zlepseni situace. Vice potencialu predstavuje zlepSeni metod managementu $kol — jako napiiklad
zavedeni iniciativ, které budou odménovat ucitele za lepsi studijni vysledky.

Je také zndmo, ze distribuce piijmi u jednotlivell ve spolecnosti uzce souvisi s Grovni vzdélani, které
tito jednotlivei dosahli. Lze tedy fici, ze vice let Skolni dochazky znamena obvykle vyssi piijmy
v budoucnu. Tyto vysledky se ale objevi az v dlouhodobém horizontu. Piijmy studentt, ktefi stale
navstévuji Skolu, ani pfijem v jejich prvnim zaméstnani tak nejsou pfili§ ovlivnény. Proto vysledky
investic do vzdélani jsou ziejmé az po nékolika letech, kdy se aktualni studenti stanou vyznamnou
¢asti pracovni sily daného statu (UNESCO, EFA Global Monitoring Report, 2005).

Vzdélani ale mize byt méfeno n€kolika zpusoby. Studie pro Education Next z roku 2008 prokazala, Ze

vvvvvv

sice existuje pozitivni vztah mezi po¢tem let vzdélani a ekonomickym ristem, ale daleko dulezit&jsi

15



pro ekonomicky rist jsou vysledky testti. Hanushek, Jamison, Jamison a Woessmann (2008) provedli
komparaci v ramci 50 stati svéta, v nichz sledovali vliv dvou rtiznych proménnych na ekonomicky
riist mezi roky 1960 a 2000.% Zjistili, Ze v zemich, kde byl primérny pocet let $kolni dochazky vyssi,
rostla ekonomika zemé v nasledujicich dekadach rychleji. Konkrétné kazdy dalsi rok vzdélani zvysil
primérny rast za celé sledované obdobi (¢tyfi dekady) o 0,37 procentnich bodd (viz graf 1). Graf 2
naopak ukazuje vliv vysledkt testli kognitivnich dovednosti, pfiCemz je jasné patrné, Ze zemée
S lepSimi vysledky téchto testd mély daleko vysSi ekonomicky rtst (Hanushek, Jamison, Jamison,
Woessmann, 2008).

Years of education and economic growth
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Obréazek 2: Vliv délky studia na ekonomicky rist

Zdroj: Hanushek, Jamison, Jamison, Woessmann, 2008

¥ Ekonomicky riist byl ve studii definovan jako primérny roéni riist HDP daného stitu na osobu, a to mezi lety
1960 a 2000.
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Test scores and economic growth
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Obrazek 3: Vliv vysledkii testi na ekonomicky rist

Zdroj: Hanushek, Jamison, Jamison, Woessmann, 2008

Tfi nedavné studie ze Spojenych statd americkych ukazuji jasné propojeni mezi vysledky
standardizovanych testi na Skolach a vydelky jednotliveti (Mulligan, 1999; Murnane a spol., 2000,
a Lazear, 2003). Studie Knighta a Sabota (1990) se zabyvala odhadem poméru zvyseni vydélku
jednotliven pti zvyseni jejich vysledku testti o jednu smerodatnou odchylku. V ptipadé Tanzanie bylo
v takovém piipadé odhadnuto zvysSeni platd o 7-13 %. Pro srovnéni v Keni toto procento bylo
odhadnuto mezi 19-22 % a v Jizni Africe dokonce az mezi 34-48 %. Existuji tedy jasné dikazy
o tom, ze kvalita vzdélani lidskych zdrojl, zejména méfend vysledky standardizovanych testl, piimo
ovlivituje vydelky jednotliveil, produktivitu a ekonomicky rist zeme.

Vzdélani a jeho délka jsou také ovlivnény GspéSnosti zaka ve studiu. U zakd, ktefi dosahuji vyssich
studijnich Gspéchu, tj. lepsSich vysledku testt, je vyssi procento pravdépodobnosti, Ze budou ve studiu
pokracovat. Tudiz lepsi vysledky testdi znamenaji, Ze ve Skolach bude vice studenti a zvysi se
i procento zaka, ktefi Gspésné studium dokon¢i (UNESCO, EFA Global Monitoring Report, 2005).
Proto je jasné, ze vzdélani jedince nepochybné patii mezi zakladni faktory ovliviwjici jeho lidsky
kapital a tim i lidsky kapital celé spolecnosti (Mazouch, Fischer, 2011).
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1.3. Souhrh problematiky a zodpovézeni vyzkumné otazky 1. Jaky je vztah mezi
vzdélanim a rozvojem v teoretické roviné?

Uroveti rozvoje zemé nebo uréitého regionu je zavisla na nékolika faktorech. N&které z nich se nedaji
ovlivnit, jako naptiklad enviromentalni ¢i historicky faktor. Jiné ovlivnit lze, jako naptiklad aspekt
politicky nebo socidlni. Pravé do socialniho faktoru rozvoje spada lidsky kapital zemé. Lidsky kapital
je souhrn geneticky zdénénych schopnosti, dovednosti, védomosti, potencialu a vysledkli formalniho i
neformélniho vzdélavani. Porobné jej definuje i UNDP, ktery zahrnuje védomosti do jedné z Sesti
dimenzi lidského rozvoje. Sektor vzdélani je tedy velkou slozkou lidského kapitalu. Pokud se chce
spole¢nost dostat v rozvoji dale, je nutné, aby rozvinut byl i lidsky kapital. Casto se vzdélani také
objevuje v definicich rozvoje. Jednim z ptikladd je Amartya Sen (1999), ktery oznacil pfistup k
informacim a védéni jako jeden z hlavnich cild rozvoje. Vztah mezi vzdélanim a rozvojem je tedy
velice silny.

Vzdélani mélo ale v historii zna¢né jinou strukturu nez jakou ma dnes. V minulosti, piedevsim pokud
jde o africké zemé, vzdélani bylo spise tradi¢ni. Védomosti byly piedavany ustng, jejich obsah byl
vice orientovan na konkrétni komunitu a prakti¢nost. Stejn¢ jako dnes vzdélani, at’ jiz mélo jakoukoliv
formu, slouzilo k tomu, aby jedinec ziskal znalosti ve vybrané profesil a zajistil si tak zivobyti.
Zvysenim kvalifikace jedince se tak zvySuje i jeho schopnost si zivobyti zajistit, ziskat 1épe placenou
praci a tudiz se zvySuje sviij ekonomicky potencial. V Sir§im métitku tento jev zvySuje 1 ekonomicky
rlst zeme.

Napfti¢ tomu, Ze ekonomicky rlist a rozvoj nejsou zaménitelné terminy, existuje mezi nimi velka
spojitost. Rozvoj je zna¢né SirSim pojmem nez ekonomicky riist. pii porovnani zebiicku nejbohatsich
statli s zebtickem téch nejvyspélejsich dle HDI, lze pozorovat, Ze zemé& nejrozvinutéjsi zeme jsou
zaroven i zemémi s nejlep$imi ekonomickymi vysledky. V této kapitole bych piedstaven dikaz, Ze
v zemich s vy$§im HDP na obyvatele je troven lidského rozvoje vys$i. Tim je potvrzena pitima
spojitost mezi ekonomickou Grovni zemé a rozvojem.
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2. Charakteristika vzdélavaciho systému v Tanzanii

2.1. Faktografické Gdaje o zemi’

Uzemi dne$ni Tanzanie bylo poprvé objeveno Evropany, jmenovité portugalskym objevitelem
Vascem de Gama, na konci 15. stoleti. Portugalsko poté kolonizovalo ¢ast vychodni Afriky,
Z dnes$niho tanzanského tizemi se jednalo spiSe o pobtezni oblast a ostrovy. Na konci 19. stoleti ale
0 uzemi zaCala projevovat zdjem Némeckd vychodoafrickd spole¢nost (Deutsch-Ostafrikanische
Gesellschaft), jiz konkurovala britska fise. Roku 1886 podepsaly prohlaseni o rozdéleni regionu na
Zanzibar a pobtezni Cast, kterd spadala pod Velkou Britanii, a vnitrozemskou dnes$ni Tanzanii, kterou
ovladali Némci (BBC, 2015). Na zacatku 20. stoleti ale prob&hla vyznamna revolta mistniho
obyvatelstva proti némecké kolonizaci, dnes znama jako vélka Maji Maji® (Mazrui, 1995). Spoleénost
narodi poté udélila mandat nad celou Tanganikou Britanii. Tanganika ziskala nezavislost v roce 1961
a Zanzibar o dva roky pozdé¢ji. Sjednocend republika Tanzanie, zkracené Tanzanie, tedy vznikla jako
nezavisly stat aZ spojenim ostrovni ¢asti — Zanzibar, Pemba a Mafia — s Tanganikou dne 26. dubna
1964. Prvnim prezidentem byl zvolen Mwalimu Nyerere. V roce 2015 prob&hly vSeobecné volby a
stavajiciho prezidenta Jakaya Mrisho Kikwete vystfidal John Magufuli. Oba jsou ¢lenové v dnesni
dob¢ nejveétsi tanzanské politické strany (se 75 % mist v parlamentu), ktera se nazyva Chama Cha
Mapinduzi (CCM)°®.

Rozlohou je Tanzanie se svymi 947 tisici km® 13. nejvétsi zemi Afriky. Dé&li se na30 regionil.
Obchodnim centrem a nejvyznamnéjSim pfistavem je sice Dar es Salaam, ale hlavnim méstem je
Dodoma. Pouzivanou ménou je tanzansky Silink. Narodnim jazykem je svahilstina, ale oficialnimi
jazyky jsou svahilstina a angliétina, ktera je vnimana jako jazyk vyssiho vzdélavani a soudnictvi.

Mistni obyvatelstvo je z 99 % afrického ptvodu a 95 % z nich jsou narodnostné Bantuové’, v Tanzanii
jsou zastoupeni vice nez 120 kmeny. Zbylé jedno procento tvoii narody z ostatnich kontinentd.
VétSina naroda preferuje kiestanstvi, islam nebo pavodni nabozenstvi, pfesto jsou ale v zemi
zastoupeni také hinduisté a ateisté. Populace se rozrostla od roku 1967, kdy byl naposledy proveden
celostatni census, z 12 313 469 obyvatel na dnesnich 43 188 000 (oficialni odhad tanzanské vlady pro
rok 2010). Hustota zalidnéni se 1isi region od regionu — nejvy3si je v Dar es Salaamu (3118 ob/km?).

Tanzanie se nachazi v regionu vychodni Afriky a jejimi sousedy jsou Burundi, Demokraticka
republika Kongo, Kena, Malawi, Mozambique, Rwanda, Uganda, Zambie, z vychodu ji omyva
Indicky oceéan. Klima je tropické, ale s velkymi rozdily mezi regiony. V pribéhu roku se stiidaji dvé

> Také oznacovéna jako Maji Maji rebellion & Maji Maji revolt.

® V piedkladu znamena Chama Cha Mapinduzi Strana revoluce a je to nejdéle vladnouci strana v Africe.

" Bantu je souhrnny nazev pro 300600 etnickych skupin v Africe (od rovnikové Afriky po jizni pobrez), které
pouzivaji i bantuské jazyky (mezi néz patfi i svahilstina).
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ro¢ni obdobi — horké (listopad az tnor) a chladné (kvéten az srpen). V hornatéjSich ¢astech zemé se
teploty pohybuji mezi 10-20 °C dle ro¢niho obdobi.

Nejvyznamnéj$imi prirodnimi zajimavostmi jsou jezera Tanganika (nejhlubsi jezero na kontinentu),
Nyasa (znamé také pod jménem Malawi) a Victoria (coZ je nejvétsi jezero v Africe) a spousta
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Ngorongoro, Serengeti a Kilimandzaro.

Administrativné je Tanzanie rozdélena do regionu — 25 jich lezi ve vnitrozemské ¢asti a 5 na ostroveé
Zanzibar. Regiony se poté dale déli do distrikt.

Ekonomika zem¢ je uz nékolik desitek let v transformaci a fidi se tzv. pétiletymi plany. V letech
20042008 vykazovala rist v praméru o 7,1 %, ale kvilli celosvétové financni krizi se tento trend
v roce 2009 zastavil, a nasledné dokonce snizil o 5 %. V poslednich letech ale opét vykazuje rust —
vice nez 6 % za posledni rok (World Bank, 2012). Nejvyznamnéj$im sektorem je zemé&délstvi, které
zaméstnava 75 % obyvatelstva. Dale jsou v zemi zasoby nerostného bohatstvi a velké prileZitosti stale
nabizi sektor turismu. Nejvétsim exportnim artiklem je kava, dale je to agave sisal, Caj, tabak, bavlna,
kesu a nékteré zpracované vyrobky. Ty jsou vyvazeny predevsim do Indie, Velké Britanie, Némecka,
Japonska, Nizozemi a Belgie.

Tabulka 2 Zakladni data o zemi

Nazev Obdobi
HDP celkové 128,2 mid. $ 2014
HDP na obyvatele 2700 $ 2014
HDI 0,521 2014
(151 z celkovych 188 zemi)

Ocekavana délka vzdélavani 9,2 let 2014
Primérna délka vzdélavani 5,1 let 2014
Ocekavana délka zivota 65 let 2014
HDP slozeni dle sektort

Zemedélstvi 26,5 % 2014

Pramysl 25,6 % 2014

Sluzby 47,3 % 2014

Pracovni sila dle sektora

Zemeédeélstvi 80 % 2002
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Pramysl a sluzby 20 % 2002

Podil populace pod hranici chudoby 67,9 % 2011
Podil urbanizace 31,6 % 2015
Porodnost 4,89 déti/zena 2015
Vydaje na vzdélani 6,2 % z HDP 2010
Gramotnost 70,6 % 2015

Gramotnost u muzd 75,9 % 2015

Gramotnost u Zen 65,4 % 2015
Podil déti zapojenych do prace 5-17 let 21% 2006

Zdroj: Central Intelligence Agency: Country Profile — Tanzania, UNDP HDR, HDI indikatory

2.2. Historie formalniho vzdélavaciho systému

2.2.1. Poevropst’ovani stylu vzdélavani

Jak bylo jiz vySe zminéno, pfed obdobim kolonialismu bylo vzdé€lavani predavano z generace na
generaci spiSe v ramci klant, nikoli formalné v institucich. Neexistoval celonarodni vzdélavaci plan,
ucebny ani srovnavaci zkousky, jako tomu je nyni. Obsah tohoto vzdélavani byl zaméfen namisto
védy, techniky a cizich jazykt na znalost rostlin, péstovani plodin, obdélavani pady, chov a lov zvitat,
ziskavani vody a dalsich vlivy, které ptsobily v prostfedi tanzanské spole¢nosti. Velky duraz byl také
kladen na kolaborativni uéeni v komunitach a spolupréci déti s dospélymi (Mosha, 2000; Wandela,
2014). Kolonialni sprava v Tanzanii (a nejen tam) ale tento systém zna¢n¢ zménila.

Definici kolonialismu existuje nékolik. TF nejvétsi vykladové slovniky vykladaji pojem kolonialismu
rizng:
e Mirriam-Webster web dictionary definuje kolonialismus jako a) kontrolu nad zavislymi
Uzemimi nebo lidmi, b) politiku, kterd obhajuje nebo se zasazuje o takovou kontrolu. Déle
udava, Ze tento termin byl poprvé pouzit v roce 1847 (Mirriam-Webster, 2016).
e Oxford Dictionaries pfidava k definici kolonialismu jesté jeji ekonomicky aspekt: Politika
nebo praxe ziskani plné ¢i castecné politické kontroly nad jinym iizemim, jeho obyvani
a ekonomické vyuzivani (Oxford University Press Dictionaries, 2016).
e Collins Dictionary jde v definici jesté dale: Praxe, pri niZ jedna mocna zemé pirimo kontroluje
jiné, méné viivné staty a vyuziva jejich zdroje pro zvySovdani své viastni moci a majetku

(Collins, 2016).
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Od patnactého stoleti ale na cely africky kontinent zacaly proudit vlivy evropské, nejdiive predevS§im
z Francie a Velké Britanie, a to pies tzv. kiestanské misionaie (Kalusa, 2000). Ti s sebou také pfinesli
pro Afriku naprosto novy styl vzdélavani, pii kterém se klade velky duraz na gramotnost, ¢etbu
a akademickou praci. Vzdélavani se postupné institucionalizovalo i v Africe.

Zapadni styl vzdélavani byl v Tanzanii zavadén nejdiive misionaii v 60. letech 19. stoleti. Jejich
hlavnim zajmem bylo zavést kiestanstvi a zapadni ekonomicky systém (Mosha, 2000). Misionafi také
ptisli s myslenkou péstovani tzv. cash crops 8 predeviim kavy a caje. Ty se staly popularnimi hlavné
ve tfech tanzanskych regionech, kde pro jejich péstovani jsou nejlepsi klimatické podminky; jedna se
o regiony Kilimanjaro, Mbeya a Bukoba (Mushi, 2009).

V dob¢ kolonizace Tanganiky (1890-1961) bylo vzdélani vnimano spiSe jako néstroj kolonizatorti —
britské a némeckeé fise — K realizaci vlastnich potieb a zajmi. Témi byly pfedev§im surové materialy,
ptistup k trhtim a levna pracovni sila. A k tomu bylo zapotiebi, aby kolonialni politiky a praxe byly
akceptovany a implementovany obyvatelstvem. Vzdélani proto slouzilo jako nastroj pro legitimizaci
kolonidlniho stylu vladnuti a produktivni zptisob dosazeni stanovenych cili (Mushi, 2009). Velice
casto také dochazelo k predavani informaci, které nebyly zcela objektivni a spiSe pfipominaly
propagandu. To se délo napiiklad v kinematografii, kde vznikaly evropské edukac¢ni a instruktazni
filmy pro ‘'masy nevzdélanych Africani” (Reynolds, 2015). Tyto metody Casto vyuzivaly natlak
a manipulaci a neucily piemyslet, spiSe ndvod, co si myslet. Podsouvaly divakiim stereotypni
predstavy o primitivnich a necivilizovanych mistnich obyvatelich, které pfisli evropsti kolonizatofi
pozvednout ekonomicky, kulturné i socialné¢ (Mbogoni, 2013).

Po objeveni tanzanského pobiezi portugalskou skupinou vedenou slavnym mofeplavcem Vascem de
Gama v roce 1498 to byla pravé portugalska sprava, ktera drzela nadvladu nad timto izemim az do
roku 1884. Tohoto roku byl zalozen Némecky vychodoafricky spolek (Gesellschaft fur Deutsche
Kolonisation, GfdK) Carlem Petersem, ktery jiz v t¢ dobé& nekolik let studoval fungovani britského
kolonialismu a byl jim inspirovan. Némecky kancléf Otto von Bismark mezitim pracoval na vytvoreni
komplexni kolonialni strategie, ktera byla ptedstavena téhoz roku na berlinské konferenci. Téhoz roku
na podzim se Carl Peters vydal se svou skupinou do Zanzibarského sultanatu a poté i do pevninské
oblasti, dnesni Tanzanie. Pivodni plan byl pokracovat dale na jih az do dne$niho Zimbabwe, kde byly
zasoby zlata, ale tato ¢ast kontinentu jiz byla okupovana Brity. Proto zlstali na izemi dne$ni Tanzanie
a uzavieli nékolik smluv o ochrané izemi s mistnimi kmenovymi vutdci. Thned po navratu do
Némecka na zac¢atku roku 1885 zacaly vznikat detailni mapy rozdéleného Uzemi a oficialni ustanoveni
0 tom, co kterému impériu patii. Po navratu Peters také zalozil Némeckou vychodoafrickou spole¢nost
(Deutsch-Ostafrikanische Gesellschaft, GOAD) jako protipdl k Britské vychodoafrické spole¢nosti
(East India Company). Tim zacalo nékolik dekad rozdélovani afrického uzemi, které je dnes nazyvano
“Scramble for Africa” (Muchie, Osha, Matlou, 2012; Richmond, 2009).

8 Cashcrops jsou takzvané trzni plodiny, plodiny péstované na prodej namisto konzumace, bud'to k pfimé
spotfebé nebo pro dalsi vyuziti v zemédelstvi, Casto jako krmivo pro hospodarska zvirata. Mezi nejznaméjsi patii
tabak, bavlna, gumovnik, ale i zminéna kava, ¢aj, kukufice, s6ja, cukrova titina nebo kasava.
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Po jiz zminéné konferenci v Berliné se zformovaly v pobiezni ¢asti Tanganiky projevy odboje proti
tomu, aby GOAD pievzala nadvladu nad timto tzemim. Némecka kolonidlni sprava se snazila
o uklidnéni mistni populace a o zavedeni regionu vychodni Afriky pod protektorat Némecka (1885).
V roce 1890 se podafilo tyto rozbroje ukoncit a Némecko oficidlné ziskalo pravo podpisem
Heligoland-Zanzibarské smlouvy v cervenci téhoz roku. S tim souviselo naptiklad zavedeni
a implementovani kolonialnich politik nejenom institucemi, ale i obyvatelstvem (Page, 2003).

2.2.2. Rozdily mezi britskou a némeckou kolonialni spravou ve vzdélani

Némecka FiSe byla prvni zemi, ktera pievzala kolonialni spravu nad tzemim dne$ni Tanzanie. Hlavni
prioritou bylo zajisténi, aby kolonialni politiky byly pfijaty a implementovany. To bylo zapotiebi
vzhledem Kk tomu, Ze nejvyznamnéj$im cilem Némecka v té dobé bylo vytézit z Tanganiky piedevsim
levnou pracovni silu, surové materialy, pfistup k trhim a investicim. Co se ty¢e vzdélani, vychazelo
z dlouhodobého planu vyuzit maxima mistnich obyvatel, ktefi by slouzili, produkovali a tim
obohacovali némeckou kolonialni viadu (Mushi, 2009: 66-67). Zalozen byl tzv. primy politicky systém
administrace. Protoze velka ¢ast muslimské populace byla v té dob¢ jiz gramotna, ¢asto to byli oni,
kdo byli rekrutovani pro tyto administrativni tkony.

K upevnéni prevahy evropské rasy nad africkou se vyuzivalo i vzdélani. Nejenze informace poddvané
ve vzdélavacich institucich byly zavadégjici, ale déti bilych rodicii byly také povazovany za nadtazené
tém z africkych rodin a byly posilany do zcela jinych kol (Sumra, 2001). Vzdé¢lani bylo vyuZzivano
také ke zméné spolecenskych postoji a hodnot domorodych lidi a soubézné k jejich piipravé na
poskytovani levné pracovni sily. M¢lo je pfipravit na zivot v kolonii, vS§tipit zalibu v fadu,
svédomitost, pracovitost a némecké zvyky a vlastenectvi (Mushi, 2009: 68).

Skoly byly vté dobé pod spravou protestantské nebo katolické cirkve anebo kolonialni spravy.
Nejvyznamnéjsi roli hraly stile misionarské Skoly, kde se ucili i budouci vladni tfednici, a po roce
1900 je zacal kolonialni stat i finanéné podporovat. Soucasné ale vznikalo stale vic $kol kolonialni
spravy. Prvni byla zalozena vroce 1892 a rychle byla nasledovana dal§imi, pfedev§im v regionu
u Indického oceanu. Na rozdil od misionaiskych $kol statni $koly nemély za cil asimilovat mistni
populaci na evropské standardy. V prvnich letech dokonce nepfimo podporovaly islam, predev§im
diky své blizkosti k pobiezi (obyvané z velké ¢asti Araby a Indy) a diirazu na svahilstinu jako tGfedni
jazyk. Misionatské spolecnosti tak Casto rekrutovaly z ptavodni africké populace ty obyvatele, kteti
k némecké nadvladé méli stale vyhrady.

Jiz po n€kolika letech se ale situace zaCala ménit a kolonialni vzd€lani se stalo pro Afri¢any
zpusobem, jak se vyprostit Z pozice farmafe ¢i manualné pracujiciho pracovnika a stat se namisto toho
ufednikem pro némeckou 1isi (Mushi, 2009: 69-70). T¢ ale situace velkého mnozstvi levné pracovni
sily vyhovovala a $koly podporovala. Zejména pak Skolstvi ve svahilstin€. Do roku 1914 byla vétSina
korespondence vedena v tomto jazyce a napiiklad bylo prodano kolem 11 000 kopii informaénich
brozur a knih o naboZenstvi a vSeobecnych znalostech (Cameron, Dodd, 1970). Zacalo byt také
vydavano nékolik tisténych novin ve svahil$tiné (napiiklad Habari za Wapare, Kiongozi nebo
Mamboleo).
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Mnohé vzdélavaci plany a aktivity byly poznamenany prvni svétovou valkou, ale nasledné byly
ménény britskou 1isi, kdyz pfevzala nadvladu nad Tanganikou. Oproti némecké vlade ta britska zvolila
tzv. neprimy politicky systém administrace. V praxi to znamenalo, Ze byly do kolonialni spravy
(Central British Administrative Structure) integrovany puvodni politické struktury. Takto byly
obnoveny puvodni danové urady, vykonné organy nebo soudy, které odpovidaly mistni samosprave
v Dar es Salaamu a ty byly navdzany na statni sekretariat v Londyné (Mushi, 2009: 72).

Britanie poskytla misionaium daleko vétsi pravomoci ve vzdélani nez Némecko, a tak misionatské
Skoly ziskaly kontrolu naptiklad nad uc¢ebnimi osnovami. Pfedev§im anglikanska cirkev méla velky
vliv na tanzanské vzdélavani béhem britské éry. Hlavnimi cili misionafskych $kol bylo vychovat
oddané a vzdélané kiestany. Piipravovaly je k praci tak, aby si zajistili obZivu pro sebe i pro cirkev.
Proto se zacalo stavét velké mnozstvi tzv. bush schools, tzv. skol v divo¢iné.

2.2.3. Od nezavislosti do souc¢asnosti

Od vyhlaseni nezavislosti a prohlaseni Tanzanie za samostatny jednotny stat se v oblasti vzdélavani
mnohé zménilo. Ze vzdélani se stala priorita zemé jak politicky, tak ideologicky. NejvetSim
propagatorem byl prvni demokraticky prezident a velka osobnost v moderni historii Tanzanie — Julius
Kambarage Nyerere. Jeho vzdélani bylo pedagogické a v dobé své politické kariéry byl Casto nazyvan
Mwalimu (v ptekladu Ucitel). Pravé pro své dlouholeté zkuSenosti stiedoskolského ucitele a ekonoma
byl mnohokrét ocen&n®. Béhem svého politického piisobeni také pronesl nespoéet projevi, velice Casto
V duchu podpory demokracie, miru, potirani diskriminace a také dilezitosti vzdélani. Mezi né patii
napiiklad:*

., Education is not a way to escape poverty, it is a way of fighting it.
Nyerere, 1973 (Freedom and Develoment)

"... intellectuals have a special contribution to make to the development of our nation, and to Africa.
And | am asking that their knowledge, and the greater understanding that they should possess, should
be used for the benefit of the society of which we are all members."

Nyerere, 1973 (Freedom and Development, str. 28)

“Our young men's ambition was not to become well-educated Africans, but to become Black

Europeans”
Nyerere, 1967 (Freedom and Unity, str. 186)

? Cela jeho biografie je dostupna na oficialnich internetovych strankach: Mwalimu Julius Kambarage Nyerere:
Biography. M. J. K. Nyerere: Father of the Nation [online]. [cit. 2016-01-04]. Dostupné z:
http://www.juliusnyerere.org/index.php/nyerere/about/

1% Oba citéty jsou z kolekce citat z nasledujici knihy: LIUNDI, Christopher C. Quotable Quotes of Mwalimu
Julius K Nyerere: Collected from Speeches and Writings. Dar es Salaam, Tanzania: Mkuki na Nyota Publishers,
2012. ISBN 9789987081547. (strany 53 a 57)
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Jiz na zacatku 60. let 20. stoleti se tedy vypracovaval plan na zlepSeni trovné vzdélanosti v zemi
a zem¢ tento sektor stale vnima dle vydanych strategickych plant jako prioritni oblast. V této hektické
dobé, kdy se (nejenom) Tanzanie nahle stala svobodnou zemi, zacaly probihat mnohé reformy
a pokusy o zlepseni urovné zivota (Wandela, 2014). Nové vytvorena Sjednocena republika Tanzanie
sice ziskala svou svobodu, ale nadale ptedstavovala ekonomicky slabou a negramotnou spole¢nost,
jejiz populace nebyla schopna velkého zlepseni své situace, nebot’ nevédéla, co je k tomu zapotiebi.
Skolsky systém nebyl nastaven na zvySovani kapacit pro sniZeni chudoby a nemocnosti, ale na to, aby
produkoval pracovni silu tak, jak to chtély a potfebovaly ptivodni kolonie (Mushi, 2004).

Nizka vzdélanost méla vliv (a stale ma) i na dalsi sektory, jako napiiklad zdravotnictvi. Kvuli
nedostatecnému vzdélani v oblasti zdravi se mnohé nemoci stavaly fataln¢jSimi, nez bylo bézné
v Evropé. Spolu se zazitymi tabu spolu s taboo a mistnimi zvyky, které ¢asto byly v rozporu s moderni
medicinou, byly pfi¢iny vysoké dmrtnosti (200-250 umrti na 1000 narozenych) a velice nizké
o¢ekavané délky zivota (37 let, v porovnani se 70 roky, které byly v té dobé bé&zné v evropskych
neinformovanost

a nedostatecné vzdélani ublizovaly i zeméde€lctim, ktefi vyuzivanim tradi¢nich postupii nemohli
konkurovat na mezinarodnim trhu. Dalsim negativnim jevem pak byla vysok& mira chudoby, zejména
na vesnicich (Mushi, 2014). Vice o tomto tématu bude pojednavat kapitola 4 (Identifikace hlavnich
problémt a ptekazek v rozvoji vzdélavani).

Ihned po vyhlaseni nezavislosti byl proto odsouhlasen Education Act (1962), ktery nahradil diivéjsi
Education Ordinance z roku 1927. Jeho hlavnimi body je:

e zruSeni rasové diskriminace ve vzdélavani,

o zefektivnéni osnov, studijnich plant a statnich zkousek,

e stejné jako administrace a financovani vzdélavani pro dosazeni sjednoceného systému,

e zdiraznéni svahil$tiny jako narodniho jazyka zavedenim obou oficidlnich jazyki (svahilstiny
i anglictiny) ve skolstvi,

e jmenovani mistni samospravy a komunity zodpovédné za vystavbu a poskytovani sluzeb
spojenych se zakladnimi Skolami.

I pfes tyto nastavené cile neprobehly v realu zadné zmény az do roku 1967, kdy byl piijat dalsi
dokument — Education of Self Reliance (ESR) a nékolik dalSich vladnich nafizeni nejenom v oblasti
vzdélavani. Pripravovala se spousta pro-modernizanich a pro-rozvojovych plant. Jedny
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z nejvyznamnéjSich byly prvni pétileté rozvojové plany (1964-1969 a dale pak 1969-1974), které
v oblasti vzdélani ptinesly mnoho zmén. Nyrere ve své knize Uhuru na Mandeleo™ z roku 1973
zdiraznil, Ze svoboda a demokracie Samy 0 sob& zménu nepfinesou, ze lepsi Zivotni standard musi lidé
sami vytvorit. Nastala velka poptavka po kvalifikované pracovni sile, a proto se zacalo s rozsifovanim
nabidek vzdélavani pro dospélé. Co se tyce vzdélani déti, nejrychlej$im feSenim se zdalo zptistupnit
vzdélani vSem bez rozdilu, a to tak, Ze byly odpustény vSechny poplatky spojené se studiem. Zakazany
byly vSechny formy diskriminace na zakladé nabozenstvi nebo rasy. Soukromé Skoly byly
znarodnovany a vzdé€lani na nich se postupné stavalo bezplatnym (k tomu doslo v roce 1974).
Néarodnim jazykem byla ptivodné zvolena svahilstina, to ale bylo nasledné¢ zménéno (viz podkapitola
2.6.).

Krom nize zminénych narodnich i mezinarodnich dokumentti vydanych pro tento sektor jsou jeste
dalsi, které také napomohly ve vytvareni spolecné strategie vzdélavani v Tanzanii. Education and
Training Policy (ETP), cesky Politika vzdélavani a odborné piipravy, z roku 1995 je jedna ze strategii,
kterou pfijala tanzanska vlada jako dokument ndpomocny pro stanoveni vzdélavaciho systému, zvIaste
Vv oblasti kvality vzdélani. Hlavnim cilem je dosahnout zvyseni po¢tu zapsanych studentd a rovnosti ve
vzdélani.

Po zkusenostech z prvnich dekad vyvoje svobodné zemé byl vétsi diraz kladen na propojovani kvality
s kvantitou ve stanovovani cilt na zlepSovani urovné vzdélavani namisto soustfedéni se Cisté na pocet
studentii pfijatych do $kol. A pravé takto jsou koncipovany i pozdg&jsi plany. Cty¥i nejvyznamné;si
(PEDP, EFA, MDGs a Tanzania Development Vision) jsou v nadchazejici podkapitole dale rozvedeny.

2.3. Vnitrostatni a mezinarodni vzdélavaci plany

Krom nize zminénych narodnich i mezinarodnich dokumentti vydanych pro tento sektor jsou jeste
dalsi, které také napomohly ve vytvafeni spole¢né strategie vzdélavani v Tanzanii. Education and
Training Policy (ETP), ¢esky Politika vzdélavani a odborné piipravy, z roku 1995 je jedna ze strategii,
kterou pfijala tanzanska vlada jako dokument ndpomocny pro stanoveni vzdélavaciho systému, zvlaste
v oblasti kvality vzdélani v zemi. Hlavni cile jsou dosazeni zvySeni poctu zapsanych studentd,
rovnosti ve vzdelani.

2.3.1. Rozvojové plany pro zakladni $koly (PEDP)

Rozvojové plany pro zakladni Skoly (Primary Education Development Plans, PEDP) tvofi soubor
vladnich programii, jezjsou cilené Cisté na zakladni stupen vzdélani, coz bylo na zakladé¢ vyzkumu
stanoveno jako kli¢ové. Pravé zakladni stupen vzdélavani ma nejvétsi socialni dopad, a to 60 %
celkového dopadu vzdélani na socialni rozvoj (Tanzania Education Sector Analysis, 2011). Zvlast
pozitivné primarni vzdélavani pasobi na divky, nebot’ ty, které ukonci celou Skolni dochazku, se

1 Anglicky Freedom and Development, ¢esky Svoboda a rozvoj.
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vevr

vysledkiim ve Skolach a tak ptispivaji k celkovému zlepSeni vzdélanosti naroda.

Na mezinarodni urovni byl PEDP v souladu s MDG stejné jako EFA (ob€ zminény niZe), na narodni
arovni pak s Tanzania Development Vision 2025 a Narodni strategii pro rist a snizeni chudoby
(NSGRP, také znamé pod svahilskou zkratkou MKUKUTA) a dal§imi narodnimi programy.

PEDP pro aktualni obdobi je jiz ¢tvrté v potadi. Jejich déleni je nasledovné:

PEDRP | 2002-2006
PEDP II 2007-2011
PEDP Il 2012-2016

PEDP IV 2016-2020

Tanzanska vlada se na konci 20. stoleti pustila do mnoha reforem, které se tykaly sektoru vzdélavani.
Bylo vefejné uznano, ze investice do lidského kapitalu pomahaji bojovat proti nemocem, chudob¢
a celkové ignoraci ve spole¢nosti (Omondi, Rajani, 2003). Od roku 1995 probihala spousta reforem,
které vSak nebyly komplexné sjednocené na narodni trovni, a proto na zacatku 21. stoleti zacaly
vznikat strategie k vytvoreni uceleného planu — PEDP.

Nejvétsi vyzvou v té dobe byla velice nizka uroven infrastruktury a celkovych hmotnych zasob. Prilis
mnoho zakd na jednu nedobie zdsobenou ucebnu, sdileni jedné ucebnice mezi 20 a vice zaky,
nedostatecné placeny personal ve Skolstvi, nekvalifikovani ucitelé a Spatné vztahy mezi nimi a zaky.
To vse byly hlavni problémy, na které bylo upozornéno v pocatcich planovani PEDP na dalsi roky.
Dalsi aspekty, i kdyz neptimo souvisejici se vzdélavanim, jej také ovlivnily — naptiklad vysoké
procento lidi nakazenych HIV/AIDS nebo pfetrvavajici chudoba ¢i dluhy vlady, ktera poté neméla
dostate¢né kapacity na zaji$téni pozadované Grovné zakladniho vzdélavani. Hlavnim cilem prvniho
planu pro roky 2002-2006 tedy bylo nejprve reagovat na tyto vyzvy a za nejuéinnéjsi strategii bylo
zvoleno zpfistupnéni zakladniho vzdélavani vsem bez rozdilu.

V potadi tieti PEDP se zamé&fuje na zvySovani kompetenci déti, jejich participaci a ptipravenost do
zivota v multikulturnim prostiedi. Dokument je rozd€len do étyt kapitol: prvni zptehlednuje situaci ve
vzdélani v Tanzanii obecné, druhd davd do kontextu PEDP, tfeti pak nastifiuje hlavni komponenty
PEDP III a posledni se zabyva finanéni strankou celé strategie.
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2.3.2. Vzdélani pro vSechny

Prvotni myslenky o programu Vzdélani pro vSechny (Education for All, EFA) vznikly jiz v 90. letech
20. stoleti jako odpovéd’ na krizi ve vzdélavani v rozvojovém svété. Spatné podminky ve $kolach,
nizké pocty studentl ukoncujicich predcasné dokonce i zdkladni Skoly, mald navratnost investic do
vzdélani'? (Yuthas & Epstein, 2012).

Bylo zjisténo, Ze k roku 1990 vice nez 100 miliont déti (s vétSinovym podilem divek) nemélo pfistup
k zakladnimu vzdélani a vice nez 960 miliont dospélych (z nichz byly dvé tfetiny zen) bylo
negramotnych (World Declaration on Education for All, 1990). Proto UNESCO navrhlo program,
ktery ma vSechny aktivity tykajici se zvySovani kvality vzdélavani zastitit do jedné. V roce 1990 byla
tedy na konferenci v thajském Jomtienu piijata World Declaration on Education for All ** sou¢asné

vvvvvv

celou iniciativu.

Iniciativa Vzdélani pro vSechny zavazuje vlady, jez ji podepsaly, k vypracovani narodnich pland pro
sektor vzdélavani. Stézejnimi body dohody jsou vytvoieni pfedSkolniho stupné, piistup vSech déti
k zakladnimu vzdélani, zvySovani vzdélanosti mladeze a dospélé populace, odstranéni rozdilti mezi
pohlavimi v dostupnosti vzdélani a v neposledni fadé je to zvySovani kvality samotného vzdélavani.
V roce 2000 probéhla velka hodnotici zprava, ktera odhalila hlavni aspéchy i nedostatky provedenych
zmén. Byly také ptijaty aktualizované cile pro rok 2015 (kterému se také fika Dakarsky akéni plan —
Dakar Framework to Action), které jsou uvedeny nize. Jejich implementace a vysledky budou
predmétem zkoumani v kapitole 4.

Cil 1:
ZvySovani a zlepSovani rané détské péce a vzdélavani
Tento cil je specialné zaméten na nejvice znevyhodnéné a zranitelné déti.

Cil 2:
Bezplatna povinna zakladni §kolni dochazka pro vSechny

Zajistit, aby do roku 2015 mély vSechny déti (pfedevsim divky) Zijici v znevyhodnéném prostiedi
ptistup k ucelené, bezplatné, kvalitni a povinné zékladni skolni dochazce.

2 Napfiklad v Ghang jen polovina déti po ukondeni péti let skolni dochazky rozumi jednoduchému textu.

13 Svétova deklarace o vzd&lani pro vSechny.
Y Akeni plan pro zajisténi zakladnich potfeb ve vzdélani.
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Cil 3:
Podpora vzdélanosti a praktickych dovednosti pro mladez i dospélé

Zabezpeceni vzdélanosti a praktickych dovednosti pro mladez i dospélé. Tento cil ma byt dosazen
pomoci rovného pfistupu k odpovidajicim vzdélavacim programiim.

Cil 4:
ZvySeni gramotnosti dospélych

Dosazeni 50% zlepSeni v gramotnosti dospélych do roku 2015, zvlasté pak u Zen. Déle si tento bod
stanovuje jako cil rovny ptistup k zakladnim a pokracujicim Stupiitim vzdélavani pro dospélé.

Cil 5:
Dosazeni rovnosti pohlavi
Odstranéni genderovych rozdili na zakladnim a stfedoskolském stupni do roku 2005
a dosazeni genderové rovnopravnosti ve vzdélani do roku 2015, zejména pro divky. Zajisténi jejich
plnohodnotnych a rovnych ptilezitosti v zakladnim stupni vzdélavani.

Cil 6:
ZlepSeni kvality vzdélavani

Zlepseni vSech aspektt kvality vzdélavani a dosazeni dobrych vysledki ve vsech méfitelnych
ukazatelich, zejména pak v gramotnosti, matematické gramotnosti a nezbytnych praktickych
dovednostech.

2.3.3. Rozvojove cile tisicileti (MDGS) a Cile udrzitelného rozvoje (SDGs)

Rozvojové cile tisicileti (Millennium Development Goals, MDGS) jsou cile, které tvoii uceleny
program, jenz ma pomoci v boji s chudobou v zemich rozvojového svéta. Bylo identifikovano osm
nejzakladngjsich problémi a z nich vychézeji cile s podrobnymi strategiemi (viz niZze). Na zvlasnim
zaseddni Valného shromazdéni OSN v roce 2000 byly tyto cile podpisy €lenskych zemi schvéleny.
Vzhledem k tomu, ze tyto cile mély i ¢asové omezeni, a to rok 2015, jiz jsou dostupné piedbézné
vysledky a vyvoj zmén, které se v téchto sektorech za 15 let snah OSN udaly (OSN, 2015). Pro
potieby této prace bude nejdilezitéjsi cil 2, ktery mél zajistit, aby vSechny déti na svéte, jak divky, tak
chlapci, mély moznost ziskat plnohodnotné vzdélani na zakladni $kole. Cile budou podrobné popsany
v kapitole 4, ktera se zabyva implementaci strategii pro zlepSeni kvality vzdélavani na Tanzanii.

Cil 1: Odstranéni extrémni chudoby a hladu

Cil 2: Dosazeni zékladniho vzdélani pro vSechny

Cil 3: Prosazeni rovnosti muzi a Zen a posileni role Zeny ve spole¢nosti
Cil 4: Snizeni détské umrtnosti

Cil 5: Zlepseni zdravi matek

Cil 6: Boj s HIV/AIDS, malarii a dal§imi zavaznymi nemocemi
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Cil 7: Zajisténi udrzitelného stavu Zivotniho prostiedi

Cil 8: Budovani svétového partnerstvi pro rozvoj

Po skonceni iniciativy MDGs byly pfijaty dalsi cile pro nasledujici obdobi (2015-2030). Ty se jmenuji
Cile udrzitelného rozvoje (Sustainable Development Goals, SDGs). Byly pfijaty na Summitu OSN
v roce 2015 a navazuji na jiz provedené cile MDGs a dale je rozvadi. Novych cilu neni 8 jako pfi
MDGs, ale celkove 17, véetné 169 podcilt.

17 hlavnich cilt je nasledujicich:

Cil 1: Konec chudoby: Vymytit chudobu ve vsech jejich formach vSude na svété. Do roku 2030 by
méla byt odstranéna exrémni chudoba vSude na svéte.

Cil 2: Konec hladu: Vymytit hlad, dosahnout potravinové bezpe¢nosti a zlepSeni vyzivy, prosazovat
udrzitelné zemédélstvi

Cil 3: Zdravi a kvalitni Zivot: Zajistit zdravy Zivot a zvySovat jeho kvalitu pro vSechny v jakémkoli
véku

Cil 4: Kvalitni vzdélani: Zajistit rovny pristup k inkluzivnimu a kvalitnimu vzdélani a
podporovat celoZivotni vzdélavani pro vSechny

Cil 5: Rovnost muzi a zen: Dosahnout genderové rovnosti a posilit postaveni vSech zen a divek

Cil 6: Pitnd voda, kanalizace a hygiena: Zajistit vS§em dostupnost vody a sanita¢nich zafizeni a
udrzitelné hospodateni s nimi

Cil 7: Dostupné a Cisté energie: Zajistit vSem pfistup k cenové dostupnym, spolehlivym, udrzitelnym a
modernim zdrojam energie

Cil 8: Dustojna prace a ekonomicky rast: Podporovat trvaly, inkluzivni a udrzitelny hospodaisky rust,
plnou a produktivni zaméstnanost a diistojnou praci pro v§echny

Cil 9: Pramysl, inovace a infrastruktura: Vybudovat odolnou infrastrukturu, podporovat inkluzivni a
udrzitelnou industrializaci a inovace

Cil 10: Mén¢ nerovnosti: Snizit nerovnost uvnitié zemi i mezi nimi
Cil 11: Udrzitelnd mésta a obce: Vytvoftit inkluzivni, bezpe¢n4, odolna a udrzitelnd mésta a obce
Cil 12: Odpovédna vyroba a spotieba: Zajistit udrzitelnou spotiebu a vyrobu

Cil 13: Klimaticka opatfeni: Pfijmout bezodkladna opatfeni na boj se zménou klimatu a zvladani jejich
dopadt
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Cil 14: Zivot ve vodé: Chréanit a udrZitelnd vyuzivat oceany, moie a moiské zdroje pro zajisténi
udrzitelného rozvoje

Cil 15: Zivot na sousi: Chranit, obnovovat a podporovat udrzitelné vyuzivani suchozemskych
ekosystému, udrzitelné hospodafit s lesy, potirat rozsSifovani pousti, zastavit a nasledné zvratit
degradaci ptdy a zastavit ibytek biodiverzity

Cil 16: Mir, spravedInost a silné instituce: Podporovat mirové a inkluzivni spole¢nosti pro udrzitelny
rozvoj, zajistit vs§em pristup ke spravedlnosti a vytvorit efektivni, odpovédné a inkluzivni instituce na
vSech urovnich

Cil 17: Partnerstvi ke splnéni cili: Ozivit globalni partnerstvi pro udrZitelny rozvoj a posilit prostiedky
pro jeho uplatiiovani

Vzdélani se tyka cil €. 4, tedy zajistit rovny pristup k inkluzivnimu a kvalitnimu vzdélani a podporovat
celozivotni vzdélavani pro vSechny.Jak lze vidét, SDG se ve vymezovani svych cili posuny od
zajisténi vzdélani a zvySovani zapisovosti do Skol k vétsimu dirazu na kvalitu poskytovaného
Skolstvi. Dle OSN (2016) dosahl zapis do zékladnich 8kol v roce 2015 v rozvojovych zemich 91 %,
coz je znaéné zlepSeni ve srovnani s devadesatymi lety, kdy MDGs byly planovany. Subsaharska
Afrika ale ziistava jeden z nejvice postizenych regiont.. Vice nez polovina déti, které nenavstévuji
Skolum zije prave v tomto regionu.

2.3.4. Tanzania Development Vision 2025

Tanzanie pracuje na planu boje proti chudobé jiz od vyhlaSeni nezavislosti. V roce 1967 byla vydana
takzvana “Arusha Declaration and TANU"’s Policy on Socialism and Self Reliance”, déle nazyvéna
jen Arusska deklarace, jejiz ¢asti jsou také cile pro dalsi vyvoj zemé, které zahrnuti mimo jiné (OSN,
2015):

e upevnéni a udrZeni nezavislosti zemé a svody jejich lidi,
e zabezpe&eni vlastni distojnosti ob&ani v souladu s Vieobecnou deklaraci lidskych prav,*

> TANU je zkratka pro Tanganyika African National Union, ¢esky Tanganicka africkd narodni unie.

18 Viseobecné deklarace lidskych prav je nejznaméjsi dokument tykajici se lidskych prav. Byla ptijata v prosinci
roku 1948 na Valném shromazdéni OSN a zavazuje své signatare k respektovani zakladnich pravidel, jako jsou
napiiklad podpora rozvoje pratelskych vztahti mezi narody, snaha o spravedlnost a mir ve svétg, vira v zakladni
lidsk& prava, v distojnost a hodnotu lidské osobnosti, prava muzi stejné jako Zen, vytvareni lepsich podminek
pro zivot nebo podpora socialniho pokroku.
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e  zajisténi, aby zemi vladla demokraticka vlada,

e Kkooperace s ostatnimi africkymi politickymi stranami, které se angazuji v procesu
osvobozovani Afriky,

e dohled na to, aby vlada vyuzivala své zdroje k eliminaci chudoby, ignorace a zavaznych
nemoci,

e dohled na to, aby se vlada sama aktivné ticastnila ekonomického rozvoje zemé,

e zajisténi rovnych pfilezitosti pro vSechny muze i Zeny bez ohledu na jejich rasovou
prislusnost, nabozenstvi ¢i statut,

¢ dohled na to, aby vlada vymytila v§echny typy vykofist'ovani, zastraSovani, diskriminace,
uplatk, korupce atd.”

Proto vytvoreni Tanzania Development Vision (TDV) 2025 neboli tanzanské rozvojové vize nebylo
pro tuto zemi novou myslenkou. V mnoha bodech navazuje pravé na AruSskou deklaraci. Bere ale
Vv potaz cile stanovené i jinymi organizacemi, viz piedeslé body, a dava tak souhrn cilu, kterych chce
zemé dosahnout do roku 2025. Navrh byl nejprve diskutovan nejriznéj$imi spolky, poté politickymi
stranami, Vv parlamentu, nabozenskymi skupinami, spolky na podporu rovnopravnosti pohlavi
i mladych, obchodni komorou i mezi Tanzanci samotnymi. Oficialni dokument (The Tanzania
Development Vision 2025, vydany vladni Planning Commision) také tvrdi, Ze tato vize je komplexné
zpracovana tak, aby odrazela potfeby ve vSech zakladnich pilifich narodni identity, jako jsou
ekonomicky rozvoj, mir, bezpe¢nost a narodni uvédomovani. Bere také v Uvahu narodni historii
a smér, jakym se zemé& ubird. Také tento dokument slouzi jako voditko k budovani struktury vzdélani
VvV zemi.

2.4. Soucasny stav a budouci vyvoj

Soucasny systém vzdélavani je fizen Ministerstvem vzdélavani'® a dalimi organy, jako jsou naptiklad
Kancelai premiéra, regionalni a mistni samospravy, komunity, nevladni organizace a individualni
osoby koordinované s centralni vladou. Struktura formalniho vzd&lavani je 2-7-4-2-3+", kde prvni
nepovinné dva roky jsou piedstupném pro zakladni Skolu (ekvivalent matefské Skoly), pro déti ve
veku 5-6 let. Tyto dva roky se staly oficidln€ soucasti formalni Skolni dochazky v roce 1995
(Mtahabwa, Rao, 2009). Poté nasleduje sedmileta zakladni Skola, ktera se déli na Ctyflety a tiilety
stupeni. Na konci obou stuptiti musi byt slozena statni zkouska, ktera povoluje dal$i studium. Nasleduji
Ctyti roky stfedni Skoly (ordinary level), na ktery navazuji dalsi dva roky k ziskani pokrocilé irovné
stiedni Skoly (advanced level, ekvivalent stfedni $koly s maturitou). Posledni tfi a vice let jsou poté na
vysokych skolach a univerzitach. Tti roky tady reprezentuji minimalni pocet let k ziskani titulu, coz je

Y Vybrany byly zam&rné jen ty body, které se n&jak tykaji predmétu této prace.

Ministerstva vzdé€lani jsou v Tanzanii dvé, jedno pro Zanzibar a druhé pro zbytek zemég.
el kdyz v minulosti byl tento model nékolikrat zménén, naptiklad na 6-3-2-3 nebo 8-4-4, po provedenych
analyzach ekeftivnosti se ukazalo, Ze tyto modely pfinasi vice finanéni ztrat nez zlepseni vzdélani.
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"bachelor degree’. Dalsi stupné tercialniho vzdélavani jsou uvedeny v ilustraci nize (EP-NUFFIC,
2015).

Vzdéldvaci systém v Tanzani

Obrazek 4: Schéma vzdélavaciho systému v Tanzanii

Zdroj : EP-NUFFIC, 2015

V roce 2001 byl implementovan Rozvojovy program pro zakladni Skoly (Primary Education
Development Program, PEDP), ktery ukotvil zakladni charakteristiky tanzanského systému vzdélavani

vvvvvv

Skolach nebo zavedeni povinné Skolni dochazky pro déti ve véku od 7 do 15 let (Stahley, Dennis,
2012). Jiz od roku 1987 je vzdélani na zakladnich Skolach, tj. pro déti ve v€ku od 7 do 13 let, povinné.
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Dochazka se za poslednich nékolik let zvysila, v roce 2013 to bylo 90 % (WTO, 2015) déti skolniho
veéku. Praveé déti ve véku zakladnich kol jsou hlavni skupinou, na kterou je zacilena vétSina programi
— Vzdélani pro vSechny, MDG nebo vladni UPE programy.

2.4.1. Education and Training Policy 2015

Na zac¢atku minulého roku bylo prezidentem Kikwete odhlasovano nové znéni tzv. Education and
Training Policy. Je to prvni aktualizace programového vyhlaseni tykajici se vzdélavani od roku 1995.
Hlavnimi zménami maji byt odbourani povinného placeni $kolného v prvnich ¢tytech letech dochéazky
na stiedni $koly. Déle prodlouZeni povinné kolni dochazky od Standard I — Form IV®, tj. 11 let.
Skolstvi zdarma bylo do roku 2015 jen na zakladnich $kolach, na stfednich $kolach se vybiral od rodin
prispévek rodict na vzdélani (GEM Report, 2015; Taylor, 2016). Tento ptispévek dle vyzkumu Sauti
za Wananchi platilo 9 z 10 rodi¢i. Prispévky ve velké vétSiné ptipadu nebyly piilis vysoké, 36 %
rodici tvrdilo, Ze pfispivaji méné nez 10 000 tanzanskych Silinki za rok (cca 113 K¢&), 44 % jich
platilo mezi 10 000 a 50 000 tanzanskych $ilinkti za rok (113-565 K¢) a zbytek rodi¢t piispiva vice
nez 50 000 tanzanskych Silinkd roéné (565 K¢ a vice). Tento fakt se ma zménit. Nejenomze nebude
vybiran poplatek za studenta, ale vlada navic bude pfispivat vice na materialni zasoby $kol, zejména
knihy a u¢ebni pomuicky (Twaweza, 2016).

V ftijnu 2015 presidenta Kikwete vystiidal John Magufuli, ktery zvolil implementaci této nove politiky
jako svou prioritu, i kdyz nestanovil jeji ¢asovy horizont. Ne vSechny body byly doposud (fijen 2016)
implementovany. Nicméné pocinaje 1. 1. 2016 byly jiz odbourany naptiklad zminéné poplatky za
studium na stiedni Skole. President Magufuli prohlasil, Zze jiz od toho dne nebude po rodinach
pozadovat prispévky na studium, a také, Ze vSechny penize na podporu $kol budou zaslany $kolam
pifimo a Ze budou pouzity spravnym zpisobem. Nespravného pouziti penéz alokovanych na
vzdélavani doporudil se vyvarovat (Twaweza, 201621).

Ihned po rozhodnuti o statem hrazeném Skolstvi bylo alokovano 18 miliard tanzanskych S$ilinka
(cca 203 miliond ¢eskych korun) na zacatek fungovani této inciativy z celkovych 137 miliard
tanzanskych S$ilinka (1,5 miliard K¢). I pres plné hrazené Skolstvi nelze ale pocitat s absenci vydajt
rodin na vzdélani. Spousta rodin bude mit stale vydaje se $kolni nebo sportovni uniformou, uc¢ebnimi
pomtckami, jako jsou cvicné seSity ¢i psaci pomicky, nebo dopravou do Skoly z mista bydlisté (Right
to Education Project, 2016).

?® Standard a Form jsou nazvy pro jednotlivé roéniky na kolach v Tanzanii. Standard I az Standard VII je
oznaceni pro sedm ro¢nika zékladnich skol. Form I az Form IV je oznaceni pro ¢tyfi ro¢niky stfednich skol.

2 tamtéy
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2.5. Stupné kvalifikace

Jak jiz bylo zminéno v pfedchozich subkapitolach, v Tanzanii je Skolni dochazka silné inspirovana
anglickym modelem s tim, ze se déli na zakladni, stfedni a vysokoskolsky stupefi. Ro¢nikiim na
zakladnim stupni se fiké Standard a je jich celkoveé sedm, na stfednim stupni Form, kterych je celkové
ukonéeni svych studii, jsou Primary School Leaving Examination (PSLE), ta se sklada ke konci
zakladni Skoly (tj. Standard 7), The Certificate of Secondary Education Examination (CSEE), ta je pro
studenty stfednich kol po ukonenych ctyfech letech studia, a nédsledna Advanced Certificate of
Secondary Education Examination (ACSEE), ta je pro ty studenty stiednich $kol, ktefi po tispésném
zakoncéeni a slozeni CSEE pokraCovali ve studiu dalsi dva roky (tj. ukoncili Form 6). Ve vSech
ptipadech se jedna o testy vypracované The National Examination Council of Tanzania (NECTA),
ktera zastit'uje jejich administraci. NECTA byla zaloZzena v roce 1973 a vysttidala tak The Curriculum
and Examinations Section pii ministerstvu vzdélani. V soucasné dobé NECTA adniministruje v§echny
narodni zkou§ky22 v Tanzanii, k ¢emuz zamé&stnava vice nez 250 lidi.

Zkousky jsou hodnoceny skalou od A do E, kde A je vynidkajici, B velmi dobré, C dobré,
D dostacujici a E neuspél. A-D tedy znaci Gspéch a sloZeni zkousky, E naopak neuspéch. Kredity se
udéluji jen za dosazené znamky A, B ¢i C (The National Examinations Council of Tanzania, 2016).

2.5.1 Certifikat o dokonceni zakladni Skoly (PSLE)

Certifikat o dokonceni zékladni Skoly (Primary School Leaving Examination, PSLE) je zkouska, ktera
se kona druhy tyden v zaii kazdého roku. Tuto zkousku absolvuji Zaci zakladnich statnich i zakladnich
soukromych $kol, jedinym piedpokladem je dokonéenych 7 let studia. Jejim cilem je zhodnotit
naucené dovednosti a znalosti v riznych predmétech, zjistit miru zékladnich schopnosti ve ¢teni,
psani, aritmetice a také rozsah dovednosti pro feseni specifickych zivotnich problémd. V neposledni
fadé je cilem této zkousky urcit studentovu kapacitu K uceni v piipadé, ze se rozhodne pokracovat ve
studiu na stiedni $kole ¢i jiné vzdélavaci instituci. Piedméty, ze kterych se vykonava PSLE, jsou
matematika, anglicky jazyk, véda, socidlni védy a svahilstina.

2.5.2. Certifikat o dokon¢eni sti‘edni $koly (CSEE)

Certifikat o dokonceni stfedni Skoly (Certificate of Secondary Education Examination, CSEE) je
nazev zkousky pro ty studenty, kteti dokoncili étyfi roky na stfedni Skole. Kona se na statnich
i soukromych skolach. Studenti, ktefi v predeSlych letech CSEE neuspé$né zkusili, se mohou

> Krom déle zminénych NECTA administruje také tyto narodni zkousky: Form Two Secondary Education
Examination, Qualifying Test, Grade A Teachers Certificate Examination, Grade A Teachers Special Course
Certificate Examination , Diploma in Technical Examination a Diploma in Secondary Education Examination.
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opakované hlasit také jako soukromi kandidati. ZkouSka je organizovana v prvnim tydnu v fijnu
kazdého roku. Jejim cilem je posoudit studentovy dovednosti a znalosti z riznych pfedméti na stiedni
Skole a také zjistit, do jaké miry je schopen je vyuzit v socidlnich, politickych, ekonomickych
i technologickych aspektech Zivota. V neposledni fad¢ je ukolem této zkouSky urcit studentovu
kapacitu pro pokracovani na pokrocilém stupni stfedni skoly ¢i na jiné vzdélavaci instituci. Od
studenta, ktery uspésné dokonci CSEE, se ocekava, ze bude schopny aplikovat dané znalosti
a védomosti, porozumeéni, analyzu, syntézu a evaluaci v §iroké Skale aktivit.

Predméty, ze kterych se tato zkouska sklada, jsou nésledujici (pficemz jejich maximalni pocet nesmi
presahnout 10 pro jednu zkousku):
obc¢anska vychova, historie, geografie, svahilstina, angli¢tina, biologie, zakladni matematika.

Dalsi dva predméty si student vybira dle svych osobnich preferenci z nasledujicich: #
ptirodni védy (fyzika a chemie), ekonomické védy (obchod a Gcetnictvi), ekonomie domacnosti (jidlo
a vyziva), textilni a odévni pfedméty, technické piedméty (konstrukce budov, architektura, geodézie,
tesatfské a truhlarské prace, zednické prace, malifstvi a natéraCstvi, vodoinstalace, elektroinstalace,
elektrické inzenyrské védy, servis pro rozhlas a televizi, chlazeni a klimatizace, Uidrzba budov
a tovaren, dilenska technologie, mechanika motorovych vozidel, montaz a soustruzeni, svafovani
a kovovyroba, soustruzeni, auto-elektroinstalace, tazni mechaniky, slévarenské a kovaiské prace).

Posledni ¢ast tvoii jeden z nasledujicich volitelnych pfedmétu:

znalost Bible, islamsk& nabozenska vychova, uméni, hudba, télesna vychova, francouzsky jazyk,
literatura v anglicting, arabsky jazyk, agrikulturni védy, informatika a pocitacova studia, pokrocila
matematika.

2.5.3. Certifikat o dokon¢eni pokrocilého stupné stiredni $koly (ACSEE)

Zkouska zvana certifikdt o dokonceni pokroc¢ilého stupné stfedni Skoly (Advanced Certificate of
Secondary Education Examination, ACSEE) je uréena studentiim, ktefi ukon¢ili CSEE s tfemi kredity
a poté pokracovali na stiedni Skole dalsi dva roky v tzv. pokro¢ilém stupni. Zkouska probiha v prvnim
tydnu v kvétnu kazdého roku. Cilem této zkouSky je obdobné jako u CSEE posoudit studentovy
znalosti z riznych predméti a jeho piipravenost do Zivota. Tento certifikat mize také v nékterych
pripadech slouzit jako pfijimaci zkousSka na univerzitu ¢i jiné instituce na tercialnim stupni.

ACSEE zkouska ma dvé povinné ¢asti: obecna studia a k nim jedna z trojkombinaci pfedméti bud’
v pfirodnich, nebo humanitnich védach. Okruhy a pfedméty, ze kterych se zkouska sklada, jsou
nésledujici:

Obecné studia : povinny okruh
Prirodni védy: PCM — fyzika, chemie, matematika

2 Tyto moznosti jsou dané oficialnimi pravidly, ve skute¢nosti jsou studenti ale daleko vice limitovéni a to
ptedevsim nabidkou pfedmétt na svych stfednich $kolach, kdy vétsina z téchto pfedmétti neni nabizena.

36



PCB - fyzika, chemie, biologie

PGM - fyzika, geografie, matematika

EGM - ekonomie, geografie, matematika

CBG - chemig, biologie, geografie

CBA — chemie, biologie, agrikultura

CBN — chemie, biologie, jidlo a vyziva
Humanitni védy: HGL — historie, geografie, angli¢tina

HGK - historie, geografie, svahilstina

HKL — historie, svahilstina, angli¢tina

KLF — svahilstina, anglictina, francouzstina

ECA — ekonomie, obchod, téetnictvi

HGE - historie, geografie, ekonomie

2.6. Jazyk

Tanzanie je mnohojazy¢na zemé¢, kde se mluvi vice nez 127 dialekty. Ty jsou Casto u starsi generace
matefskym jazykem, zatimco mlada generace povazuje za mateisky jazyk jiz anglictinu (Sa, 2007).
Vétsina populace®® v kazdodennim Zivot&, na rozdil od sousednich zemi, kde neni jeden jednotny
jazyk pouzivan v takto velkém meétitku, vyuziva ke komunikaci jako hlavni jazyk svahilstinu (Gordon,
2005). Svahilstina je klasickym africkym jazykem, co se tyce slovni zasoby a gramatiky, s velkymi
vlivy arabstiny a anglictiny. Némcina jako jazyk nepoznamenala svahil$tinu natolik, protoze za doby
némecké kolonizace nebyla prosazovana (ne v tak velkém métitku jako anglic¢tina) a v té dobé byla
svahil$tina bézn¢ pouzivanym jazykem ve skolach (Mushi, 2009).

Zatimco pied kolonizaci problém s vybranim jazyka nebyl, protoze komunity a kmeny vyuzivaly pii
vzdélavani svych déti svij vlastni jazyk, s institucionalizaci vzdélavani tento problém vyvstava. Jak jiz
bylo zminéno, po vyhlaSeni nezavislosti se stala svahilstina oficidlnim narodnim jazykem, ale s tim, Ze
ve vzdélavani bude mimo ptedskolni stupefi vyuzivan jazyk anglicky (Ministry of Education and
Culture, 1995). Stale probiha diskuze o tom, jestli je toto rozhodnuti spravné a jestli by nebylo
prinosnéjsi vyucovat ve svahilstiné nejenom na zakladnim stupni, ale i na stfednich Skolach nebo na
stupni tercialnim.

Na zacatku roku 2015 vlada vydala prohlaseni, které bylo v médiich prezentovano jako rozhodnuti
o zruSeni pouzivani anglického jazyka na Skolach. Nicméné v textu programového prohlaseni (3.2.19
a 3.2.20.) se uvadi, ze cilem je poskytnout prostor svahilstiné jako jazyku vzdélavani na vSech
Urovnich. Stejné tak ale prohlaseni zdiraziiuje nutnost posileni role obou jazyki, jak angli¢tiny, tak
i svahilstiny, jako vyucovacich jazykd (Jingi, The Citizen, 2015). Jak lze vidét, prohlaseni nema
jasnou strategii a nestanovuje zadné konkrétni zmény. Do tohoto dne nebyly podniknuty zadné kroky

' \/ roce 2004 National Kiswahili Council zvefejnila odhad, ze 99 % Tanzanch mluvi svahilsky minimalné jako
druhym jazykem.
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ke zméné z anglického na svahilsky jazyk, a proto neni divod si myslet, Ze k tomu v blizké
budoucnosti dojde. Této problematice se bude dale vénovat podkapitola 3.2.
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2.7. Souhrn problematiky a zodpovézeni vyzkumné otazky 2. Jaké jsou hlavni znaky
vzdélavaciho systému v Tanzanii?

Tanzanie je jedna z nejvétsich zemi v Africe, jak z pohledu poctu obyvatel (6.), tak i do rozlohy (13.).
Jako takovd ma spoustu regionalnich, nabozenskych ¢i kulturnich rozdild. Zastoupeno je naptiklad
vice nez 120 kment, které Casto maji kazdy svtij vlastni jazyk. V dne$ni sjednocené Tanzanii plati, Ze
svahilStina je oficidlnim jazykem, kterym naprostd vétSina populace rozumi a je i1 jazykem
pouzivanym ve Skolach, na zakladnim stupni. V historii bylo vzdélani velice poznamenané kolonizaci.
Nejdiive némeckou, poté i britskou. Pted piichodem evropskych kolonialistd bylo vzdélavni velice
tradi¢né zalozeno, s dirazem na znalost rostlin, péstovani, zvifat, ptirodnich vlivi aj. Z Evropy do
Afriky ptislo také mnoho skupin kiestanskych misionatu, ktefi méli za cil konvertovat co nejvétsi ¢ast
populace na kiestanskou cirkev. Ta byla pokladand za civilizovangjsi druh naboZenstvi. S
ktestanstvim poskytovaly tyto skupiny také vzdélavani a velky dtraz kladly naptiklad na gramotnost,
cetbu knih a akademickou préci.

V dobé kolonizace bylo vzdélavani pouzivano jako ndstroj k upevilovani moci nad mistnim
obyvatelstvem. Existovala zfejma separace obyvatelstva — déti bilych pfist¢hovalci nechodily do
stejnych $kol s tanzanskymi détmi. Obsah samotného vzdélani také byl prizptisoben cillim, které dana
kolonialni sprava méla. Skoly mély do lidi vitipit smysl pro fad, pracovitost a piipravenost na
poskytovani levné pracovni sily.

Po skonceni kolonizace a vyhlaseni nezavislé¢ Tanzanie se ze vzde€lani stala jedna z hlavnich priorit.
Velkou zasluhu na tom mél tehdejsi prezident Julius Nyerere, ktery sam pifed tim, nez se stal
prezidentem, byl ucitelem na stiedni Skole. IThned po nezavislosti byl odsouhlasen zédkon zakazujici
jakoukoliv formu diskriminace ve vzdélani. Byly jim také zavedeny dva vyucovaci jazyky —
svahil$tina a angli¢tina. V dne$ni dobé se vzdélani tidi étyfletymi vzdélavacimi plany, které vlada
koordinuje také v pfihlédnutim k mezindrodnim strategiim pro rozvoj vzdélani. Mezi ty nejdulezitejsi
patii Vzdélani pro vSechny a SDGs.

Struktura formalniho vzdélavani je v dnesSni dobé 2-7-4-2-3, coz znamena, Ze prvni dva roky jsou
matetska Skola, poté sedm let zakladni Skoly, ¢tyfi roky stiedni §koly, na které navazuji dalsi dva roky
pokrocilého stupné stiedni Skoly a posledni tfi roky znaci pocet let studia k ziskdni bakalaiského
vzdélani. Jiz po 7 letech dochazky na zakladni §kolu mohou zaci ziskat diplom Certifikat o dokonceni
zakladni Skoly (PSLE). V pfipad¢, Ze se rozhodnou pokracovat ve studiu, dal$i milniky ve studiu jsou
Certifikat o dokonceni stiedni Skoly (CSEE) a nasledné Certifikat o dokonceni pokrocilého stupné
stiedni Skoly (ACSEE).
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3. Aktualni trendy a ukazatele

V této kapitole budou rozvedeny hlavni trendy a ukazatele nejdulezitéjSich ekonomickych
a socioekonomickych faktord, které relevantné ovlivituji troven vzdélani v Tanzanii, a jejich vyvoj
v Case. Nejprve budou predstaveny zakladni ukazatele o stavu vzdélanosti zemé, jako je zapisovost do
Skol pro zakladni a stfedni $koly, mira gramotnosti srovnavana jak v regionu Afriky, tak i celosvétove,
pocet studentll na jednoho ucitele a v neposledni tad¢ také rozdily v zapisovosti mezi statnimi
a soukromymi Skolami ¢i rozdily mezi pohlavimi.

Déle budou také rozebrany dil¢i ¢asti indexu HDI, ktery mimo jiné odrazi vzdélanost zemé, protoze
jedna z jeho ¢asti je o¢ekavana délka vzdélavani studentti ve Skolach. Dalsi podkapitola se bude tykat
genderové problematiky, tj. rozdilu v zapisovosti na zakladnich a stiednich Skolach mezi divkami
a chlapci. V dalsi ¢asti bude na vzdélavani v Tanzanii pohlizeno z geografického hlediska, predevsim
bude probrana problematika regionalnich disparit. Finalni podkapitola této ¢asti prace se bude vénovat
financovani vzdélavani, tj. kolik procent vladnich vydaji je alokovano na vzd€lavani a jak se toto
procento zménilo za poslednich nékolik let.

Indikatory a ukazatele, které budou dale uvadény, byly vybrany po peélivém zkoumani jiz
provedenych studii na toto téma s piihlédnutim k dostupnym informacim o problematice. Né&které
zasadni informace, které jsou bezné k dispozici pro zem¢ OECD, jako naptiklad vysledky testd zaka
zakladnich nebo stiednich skol slouzici k jasné komparaci statli, nejsou pro tento region dostupné.

Vzdélavani se da métit pomoci input (vstupnich) nebo outcome (vystupnich) ukazatelti. Input neboli
vstupni ukazatele jsou ty, kterymi $koly disponuji. Konkrétné to je napiiklad pocet studentli na
jednoho ucitele, pocet zakt na jednu ucebnici, kvalifikace uciteld, kvalita ucebnich osnov a jiné.
Tzv. outcome ukazatele jsou ty, které vychazeji ze vzdélani, napt. vysledky testi ke konci zakladni ¢i
sttedni Skoly. Tento typ indikatorG hraje tstfedni roli v interpretaci kvality vzdélani, protoze Casto
slouzi k jasné komparaci rovnosti a efektivnosti vzdélani a schopnosti reagovat na provedené zmeény.
Mezi nejpouzivané outcome ukazatele patii jiz zminéné vysledky testil, a to nejenom na mezindrodni
urovni (napt. PISA), ale i na trovni statni. Dale pak sem lze fadit implementaci Skolnich osnov, ale
také kompetence zaki, pokud jde o kognitivni, individualni nebo motivacni schopnosti (Scheerens,
Luten, 2011).

Data, ktera byla pouzita v nasledujicich podkapitolach, pochazeji z velké ¢asti ze zdroji tzv. BEST
databdze. BEST je zkratkou pro Basic Education Statistics, coz je vefejné dostupna databaze na
webovych strankach tanzanského ministerstva Skolstvi. To se zavazalo i nadale zvefejiiovat maximum
dostupnych (a pokud mozno pravdivych) informaci o stavu vzdélavaciho systému v zemi. Tato vladni
agentura vychazi z nazoru, ze dostupnost relevantnich a aktualnich dat je nezbytna pii tvorbé zakont
a pro praci manazert, vyzkumnikd, planovaci a dalsich profesi (BEST, 2016).
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3.1. Zakladni ukazatele vzdélani a jejich trendy

Zapisovost do skol

Z dat zvetejnovanych tanzanskou vladou byly v prvni fadé vybrany statistiky tykajici se zapisovosti
do $kol, a to jak do Skol zakladnich, tak i stfednich. Lze vidét urcité trendy, co se tyCe zapisovosti
v Case, tak 1 v zapisovosti do jednotlivych roc¢nikt studia. Celkova tabulka dat, ktera jsou pouzita pro
nasledujici podkapitolu, pochazi ze statistického sborniku pro primarni, sekundarni i tercialni stupen
Skolstvi pro rok 2013. Nize jsou data z vybranych let pro vétsi piehlednost zpracovana do grafické
podoby (jmenovité roky 2004, 2008 a 2013).

Poéet zapsanych studenti do jednotlivych roéniki matefskych a zakladnich
kol v Tanzanii v letech 2004, 2008 a 2013

I 344 014
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Obrazek 5: Poéet zapsanych studenti do jednotlivych roénikt matefskych a zakladnich kol
v Tanzanii v roce 2004,2008 a 2013
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Pocet zapsanych student do jednotlivych roéniki
stfednich $kol v Tanzanii ve vybranych letech 2004, 2008 a
2013
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Obrazek 6: Pocet zapsanych studentl do jednotlivych rocnikt stfednich $kol v Tanzanii v roce 2004,2008 a

2013

Nejdiive je tfeba si povSimnout rozdilu mezi zapsanymi studenty v jednotlivych stupnich studia
zakladni Skoly. Jde vidét, ze zdpisovost do prvniho ro¢niku matefské Skoly je pomérné vysoka, coz
odpovida faktu, Ze tyto dva roky nejsou soucasti povinné skolni dochazky. Zapisovost do druhého
rocniku ale znacné klesd, v nékterych letech, napt. 2006, dokonce skoro na polovinu. Nasledné
muizeme pozorovat velky nartst u zapisovosti do prvniho ro¢niku zakladni Skoly, a to ve vSech letech.
Tento jev je oCekavany, vzhledem k tomu, Zze zékladni vzdélani je v zemi povinné. V nésledujicich
rocich studia se ned4 jednoznacné tvrdit, ze zapisovost s kazdym ptibyvajicim rokem studia klesa ¢i
stoupa. Radikalni propast v zapisovosti ale nastava po dokonéeni zakladni $koly, tj. Standard VII. Po
uspé$ném slozeni tzv. Leaving School Examination nastoupi na stfedni Skolu daleko méné studentd.
Zde miZeme ale pozorovat zménu stavu k lepSimu, tj. zvySeni poctu studentti zapsanych na stiedni
skolu.

Pro alespon ramcovy obrazek si piedstavime, ze poéty zapsanych do posledniho ro¢niku zakladni Skoly
jsou maximalni pocty studentl, ktefi by se mohli zapsat do prvniho ro¢niku skoly stiedni. V tom
ptipadé jen 147 490 studentt z celkovych 536 030 nastoupilo do prvniho ro¢niku stfedni $koly, coz
Vv piepoctu ¢ini pouhych 28 % v roce 2004. V nasledujicich letech ale tato ¢isla stoupaji. Od roku 2007
jsou jiz nad 40 % a v poslednim roce zkoumani (2013) tento pomér Cinil 58 %. Rozdily mezi
jednotlivymi roky a vyvoj zapisovosti do $kol ilustruje graf nize.
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Daleko vétsi rozdil mezi jednotlivymi roky se projevil v ¢islech zapisovosti do jednotlivych ro¢nika
stiednich Skol. Zde lze jasné vidét, Zze doSlo k znatnému zvyseni, a to do vSech roénikd studia.
Predevsim pokud se porovnavaji roky 2004 a 2013. Zatimco v roce 2004 se celkové na stfedni Skoly
v Tanzanii ptihlasilo (do vSech ro¢nikti kombinovan¢) 432 599 studentti, v roce 2013 to bylo jiz 1 804
056. Tento nartst o vice nez 400 % je dramaticky a rozhodné ¢ini z Tanzanie dobry piiklad pro jiné
zemé, které se snazi o narust Skolni dochazky. I kdyz tato cisla vypadaji na prvni pohled pozitivng,
musi byt interpretovana v relevantnim kontextu. Pocet zapsanych studentti do prvniho ro¢nikt stfedni
Skoly v roce 2013 ¢inil 514 592, ale zapsanych do posledniho ro¢niku zakladni Skoly bylo v témze
roce celych 885 749 zakl. To znamena, ze z urcitych diivodi se po zékladni skole necelych 400 tisic
zaka rozhodlo nepostoupit na stiedni $kolu. Divodl pro tento fenomén mize byt n€kolik. Zaprvé se
divame na zapisovost, ne na udaje o dokonceném studiu. Neda se tudiz predpokladat, Ze vSichni ze
zapsanych studentii do posledniho ro¢niku zékladni Skoly uspésné toto studium dokoncili. Tento fakt
také vysvétluje velky propad mezi Form 4 a Form 5. Po dokonceni Form 4 studenti skladaji zkousku
Certificate of Secondary Education Examination (viz kapitola 2.5. Stupné kvalifikace). DalSim
zavaznym divodem mutze byt nedostatek stfednich Skol v okoli. Zatimco zékladni Skoly jsou bezné
dostupné, nabidka stiednich $kol klesa, ptedevs§im v ruralnich oblastech. Dle databaze OpenData
administrované tanzanskou vladou, kde je jmenny seznam vsech skol v zemi, je na celém uzemi v roce
2016 celkem 17 165 zékladnich skol, ale jen 4773 $kol stfednich.

UspésSnost u zavéreénych zkousek

Jak l1ze vidét v predeslych grafech, pocet zapsanych do studia se za posledni roky zvétsil. Tento fakt
muze byt ovlivnén také popula¢nim rustem, ktery je od roku 1970 pozitivni, mezi 2 a 3 % meziro¢né.
ZvySeni poctu zapsanych ale nemusi nutné znamenat také zvySeni celkové uspéSnosti studentl. Dle
dat tanzanské vlady byla za posledni zvefejnény rok jen polovina zakd zakladnich $kol uspésna.
Tzv. PSLE skladalo 844 938 Zzaka a jen 427 606 z nich zkousku uspésné slozilo. PSLE (Primary
School Leaving Examination) je zkouska koncipovana jako zavére¢ny test po skonéeni zakladni skoly,
ktery soucasné slouzi jako pftijimaci zkouska na Skoly stfedni. Za ispésné slozeni této zkousky se
pokladaji znamky A, B a C. Hor$i hodnoceni (D a E) znamenaji netispésnou zkousku. Stejné tak jsou
hodnoceny i testy v dal$im stupni studia, tedy na stiednich $kolach. Tyto testy se nazyvaji CSEE
(Certificate of Secondary Education Examination), pokud jde o test po prvnich ¢tyfech letech studia, ¢i
ACSEE (Advanced Certificate of Secondary Education Examination), pokud jde o test po Sesti letech
studia. Nize je grafické zobrazeni vyvoje procenta uspésnosti u téchto zkousek mezi lety 2004 a 2013.



Procento uspé&Snosti u PSLE, CSEE a ACSEE v
Tanzanii mezi lety 2004 a 2013
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Obrazek 7: Procento Uspésnosti u PSLE, CSEE a ACSEE mezi lety 2004 a 2013

Vyvoj tohoto ukazatele pro zakladni Skoly neni zdaleka jednozna¢ny. Na zakladnich S$kolach
uspésnost mezi lety 2004 az 2006 stoupla ze 48,7 % az na 70,5 % (maximum), v nésledujicich letech
ale opét klesla a v roce 2012 dosahla minima, pouhych 30 %. V roce 2013 lze vidét znacné zlepseni,
na 50,6 %. Tato nestabilita a fakt, Ze kiivka ma vychyleni az 20 procentnich bodi meziro¢né, neni ale
dobrym znamenim pro budouci vyvoj.

Na stfednich skolach lze vidét vétsi miru uspéSnosti, kterd se ale také snizila z pocatecnich 91,5 %
v roce 2004 az na 43,1 % v roce 2012, nasledné se opét zvysila na 57,1 %. Lze tedy predpokladat, ze
tento trend bude nadale pokraCovat a uspésnost bude stoupat. Co se tyce Uspésnosti v testech ACSEE,
ta je tradi¢né velice vysoka. Do tohoto stupné studia se dostavaji jen ti nejmotivovanéjsi jedinci, pocet
studentt ve tiidach je o mnoho mensi a pfistup individualngjsi. To vSe vede k tsp&snosti nad 90 % ve
vsech vybranych letech.

V potaz musi byt ale také brana ¢isla uvadéjici celkovy pocet studentd, kteii se danych zkousek
zucastnili. U vSech tif typl zaveéreCnych testli se zvysil celkovy pocet zicastnénych mezi lety 2004
a 2013. Zkousky na konci zakladni $koly (PSLE) se v roce 2004 z¢astnilo 499 241 Zaki, z ¢ehoz jich
243 045 bylo tspé$nych. V roce 2013 tato ¢isla vzrostla az na 844 938 zucastnénych zaki, ze kterych
bylo uspésnych celkem 427 606. Ke zkouskam CSEE se dostavilo v roce 2004 jen 63 487 zakd,
pricemz v roce 2013 jich bylo jiz 352 614. Tento dramaticky nartst o vice nez 500 % je vybornym
vysledkem. K ACSEE se v roce 2004 dostavilo 13 975 zakii a v roce 2013 az 42 952 zakd, coz je vice
nez trojnasobné zvyseni.
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Gramotnost

Mira gramotnosti v Tanzanii je v porovnani s ostatnimi staty v regionu vychodni Afriky na pomémée
dobré Urovni a dosahuje stale vyssi kvality. Pfesné tidaje pro minulé roky je celkem obtizné zjistit,
nicméné UNESCO poskytuje odhady pro téméf kazdy rok. V letech 2008-2011 ¢inila primérna mira
gramotnosti 67,8 %, v roce 2012 to jiz bylo 78,1 % (Databaze Svétové banky, 2016). V roce 2013 uz
bylo 83 % populace povazovano za gramotné, coz je na poméry africkych zemi nadstandartni
vysledek (prumér pro cely kontinent ¢ini 63 %). Pokud zemi ale srovnavame globalné, vysledek 83 %
neni pfili§ vyjime¢ny. V rozvinutych zemich je naprosto samoziejmé blizit se k 100 %, primérna
svétova gramotnost je 84,1 %.

Pokud se srovnava gramotnost oddélené dle pohlavi, pak Tanzanie dosahuje 73,3 % (2012) u Zen
(celosvétové 79,9 %) a 83,4 % (2012) u muzi (celosvétové 88,6 %; UNESCO, 2013). Dobrym
znamenim jsou také vysledky pro demografickou skupinu mladych lidi. Zatimto mira gramotnosti
u dospélych nad 25 let byla v roce 2012 jiz zminénych 78,1 %, u mladych od 15 do 24 let bylo v roce
2012 procento gramotnych dokonce 85,9 % (Databaze Svétové banky, 2016). Z tohoto faktu mizeme
predpokladat, Ze mira gramotnosti v zemi se v budoucnu bude stale zvySovat.

Je dulezité také poznamenat, ze k dobrym vysledktim v Tanzanii ptispiva znac¢né i fakt, Ze gramotnost
se zde zjistuje také ve svahil§ting, tj. narodnim domorodém jazyku, ktery je soucasné i jazykem
oficidlnim. Ve spousté jinych, zejména africkych zemi je pomérné bezné, Ze jazyk, kterym vétSina
populace od narozeni mluvi, je odlisny od jazyka oficialniho. A to je ¢asto i diivod, pro¢ dosahnout
vysoké miry gramotnosti je pro tyto zemé tak naro¢né.

Prace pii povinné $kolni dochéazce

Jak jiz bylo zminéno, zakladni vzdélani je v Tanzanii bezplatné. Tento poZzadavek byl jiz v pocatcich
identifikovany jako jeden z hlavnich problému nizké dochazky déti do $kol. Vydaje rodin na vzdélani
déti ¢ini v rozvojovych zemich az 47 % celkovych vydaju. I proto se ukazalo zruseni poplatkl jako
velice uc¢inné. Thned po prvnim roce (2001) zruSeni poplatkli se procento zapsanych déti zvedlo z 57 %
na 85 % (World Bank, 2004). Skolné viak nebylo jedingm vydajem, ktery rodiny s détmi mély.
Ucebnice, knihy a jiné skolni pomicky, povinné uniformy, ptispévky skole, poplatky za testy a hlavné
naklady obé&tovanych piilezitosti — to vSe jsou naklady, které ovliviiuji pocet déti ve Skolach i nadale.

Na toto téma vznikla studie Dennisové a Stahleyové (2012), kterd vychéazela z vlastnich dat
i informaci zvefejnénych v Tanzania Living Standards Measurement Survey. Jejimi autory jsou
Caroline Dennis a Katie Stahley, které provedly regresni analyzu toho, jaké faktory ovliviuji zaky na
zakladnich Skolach, s hlavnim dirazem na vydaje rodin na vzdélani. Zde budou uvedeny nékteré
z jejich zavéra (Dennis, Stahley, 2012).

V tabulce niZe jsou prezentovany zavery z vySe zminéné studie. Je zfejmé, Zze naklady obctované
prilezitostem maji velky vliv pfi rozhodovani o Skolni dochéazce. Celkem 95 % z dotazanych, ktefi
v poslednich sedmi dnech nepracovali, pfisli do §koly. Divody pro absenci zbylych 5 % nejsou
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ziejmé. Naopak z zaku, kefi v poslednich sedmi dnech pracovali, jich do skoly nepfislo 26 %. Je vSak
nutné podotknout, Ze ve druhé skupiné (pracujici zaci) byl ptiblizné desetkrat mensi pocet pozorovani.

Tabulka 2: Pracovni povinnosti déti ve $kolach

Vyzkumna otazka:

Pracovali jste v poslednich sedmi dnech? (praci se zde mini jakékoliv
provedena prace za Uplatu, zisk nebo vyménny obchod)

Dochazi do skoly Nedochazi do skoly Pocet pozorovani
Nepracovali 95 % 5% 3315
Pracovali 74 % 26 % 348

Soukromé vs. statni Skoly

Zdroj: Dennis, Stahley, 2012

Cést $kolstvi v Tanzanii je privatizovana. Jak lze vypozorovat z nasledujictho grafu, podil déti
zapsanych ve statnich matefskych skolach je daleko vétsi nez v soukromych. Z daju instituci MOEV
a BEST pro rok 2014 vyplyva, Ze naprostd vétSina zakl zékladnich $kol navstévuje vetfejné Skoly.
Pocet zakd na soukromych Skolach ovSem roste, jak v absolutnich c¢islech, tak i procentudlnim
zastoupeni. V prvnim zkoumaném roce (2004) byl podil zaki na soukromych skolach jen 1,3 %
(7 292 z celkovych 554 835), v roce 2013 uz to bylo 5,5 % (56 783 z celkovych 1 026 466).

46




Celkova zapisovost do skol v Tanzanii ve vybranych letech mezi
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Obrazek 8: Celkova zapisovost do skol v Tanzanii na soukromé a statni Skoly

Zdroj: Ministry of Education and Vocational Traning, 2014. Vlastni zpracovani

3.2. Index lidského rozvoje

e

Nejaktualngjsi Gdaje indexu lidského rozvoje (human development index, HDI) pro rok 2014 byly
zvetejnény v Human Development Report 2015 a Tanzanie se hodnotou 0,521 fadi do kategorie zemi
s nizkym lidskym rozvojem. V Zebticku 188 testovanych zemi zaujima 151. misto (z 188). Od roku
1985 dodnes se HDI index Tanzanie zvysil z 0,371 na jiz zminénych 0,521, coz znamena celkové
zvySeni

0 40,5 %, resp. prumérné ro¢ni zvyseni o 1,18 % (UNDP, 2015). Z grafu nize je patrné, ze podobny
vyvoj indexu lidského rozvoje jako Tanzanie mély i staty, které s ni sousedi. V letech 1985-2000 byl
rist indexu jen velmi pozvolny, nebo zistaval na stejné Grovni, poté pfisla doba rychlého ristu, ktera
trvéa dodnes.
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Vyvoj Indexu lidského rozvoje Tanzanie ve srovnani se
sousednimi zemémi v letech 1985 - 2014
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Obrazek 9: Vyvoj indexu lidského rozvoje Tanzanie ve srovnani se sousednimi zemémi v letech 1985-2014

Index lidského rozvoje je slozeny index, ve kterém se kombinuji tfi hlavni slozky:

e 1) index oc¢ekavané délky Zivota,

o 2) index vzdélani (slozeny zindexu stfedni délky vzdélani a indexu ocekavané délky
vzdélani),

e 3) index hrubého narodniho p#ijmu.

Vyvoj jednotlivych indikatort, které se pouzivaji pro vypocet vyse zminénych sub-indexi HDI, je pro
Tanzanii zobrazen v grafech nize.
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Ocekavana délka zivota v Tanzanii 1980 - 2014
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Obréazek 10: Oéekavana délka Zivota v Tanzanii
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Obrézek 11: Oéekavana a pramérna délka vzdélavani v Tanzanii
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Obrazek 12: Hruby narodni produkt v USA na obyvatele v Tanzanii
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3.2. Genderové rozdily ve vzdélavani

Rovnost pohlavi je jednim z hlavnich cilu, kterych se strategické dokumenty o zlepSovani kvality
vzdélani tykaji. V roce 2014 Human Development Report dokonce piedstavil novy samostatny Gender
Development Index (GDI). Ten pracuje se stejnymi komponenty jako klasické HDI, ale ptidava
rozdéleni do dvou kategorii — muzi a Zeny — které nasledné poméfuje. Tento index je kalkulovan pro
161 zemi a Tanzanie se svymi pocty 0,504 pro Zeny a 0,538 pro muze dosahuje celkového GDI 0,938
(. maly rozdil mezi pohlavimi), coZ je pro skupinu zemi s nizkym HDI, kam Tanzanie patii,
nadpramérny vysledek (UNDP, 2015).

Dalsim ukazatelem rozvoje zemé a métitkem rovnopravnosti pohlavi je Gender Inequality Index (GlI),
ktery ma tii dimenze:

e reprodukéni zdravi — je méfeno imrtnosti matek a porodnosti mladistvych;

e posileni/rovnopravngjsi postaveni zen (empowerment) — méii se podilem mist v parlamentech,
které zaujimaji Zeny, a Grovni dosazeného stfedniho a vyssiho vzdélani pro ob¢ pohlavi;

o ekonomicka aktivita zen — je vypoc¢itavana z miry ucasti na trhu prace jak pro Zeny, tak pro
muze.

Tanzanie v roce 2014 dosahla GII 0,547, coz odpovida 125. pozici z celkovych 155 testovanych zemi.
Primér GII pro zemé v kategorii s nizkym HDI je 0,583, takze se Tanzanii umistila podprimérné.
Hlavnim divodem pro tento vysledek je nizky podil Zen v politice. Jen 36 % parlamentnich kiesel
nalezi zenam. Mezi dal§i divody nizkého GII patii fakt, Ze jen 5,6 % dospé€lych zen dovrsilo
stiedoskolské vzdélani (oproti 9,5 % muzl). Vysoka je také imrtnost pii porodu: 410 z 100 000 zen
zemie na pti¢iny spojené s porodem.

Trend v zapisovosti do studia do zakladnich kol ve
vybranych letech mezi 2000 a 2013 v Tanzanii
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Obrazek 132: Trend v zapisovosti do studia do zakladnich skol ve vybranych letech
mezi 2000 a 2013
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14 ukazuje trend zapisu do zakladnich $kol a rozdilu mezi pohlavim déti. Lze fici, Ze situace je
viceméné vyrovnana, do zakladnich $kol se zapisuje ptiblizné stejny podil chlapct a dévéat (vzhledem
k celkovému po&tu chlapcti a déveat v daném roéniku) .

Zména ale ptichazi pii porovnavani poctu pfijeti studentl do vyssich stupiiti. Napriklad Sance divek
pokracovat po zakladnich Sesti letech studia do Standard VII je jen 66 %, zatimco u chlapct je to
74 %. Podobné jsou na tom vysledky ze zapist na stiedni Skoly (O-Level), kdy divky maji v praméru
15% sanci pokracovat na stiedni Skole a chlapci 24% (UNESCO, 2011).

Dalsi stupné studia jsou v tradiénich spole¢nostech divkam ¢asto ptimo nedoporucovany. Investovat
penize do vzdélani jiz skoro dospélé divky se povazuje za zbyteéné, nebot’ je piedpoklad, ze brzy
najde manzela a bude mit déti, odejde od rodiny a nebude mit prostor vzdélani vibec uplatnit,
(UNESCO, 2011). V poslednich letech ale kampané za zapojeni Zen do akademického Zivota méni
situaci. N&které univerzity jako naptiklad University of Dar es Salaam zaujaly na konci minulého
tisicileti proaktivni pfistup ke zvySeni Sanci divek uspét u pfijimaciho fizeni. Tam byla pro kandidaty
zenského pohlavi snizena hranice piijeti az o 2 body (z A-level zkousky ze stiedni Skoly) oproti
kandidatim muzského pohlavi. To piispélo ke zvySeni procenta pfijatych kandidatek ze 17 %
v akademickém roce 1995/6 na 29 % v 1996/1997 (Kapinga, 2010).

Na stejné univerzité v roce 2005/6 se nejvice divek piihlasilo na obor hospodaieni a ocefiovani pudy,
ato 16 (ku 52 chlapctim). Druhym nejoblibenéjsim oborem byla farmakologie (11 divek, 19 chlapct).
Na dalsi obory se nepfiihléasilo vice nez deset divek (University of Dar es Salaam, 2005). Predevsim
obory, kter¢ jsou technicky zamétené, jako napiiklad mechanické inzenyrstvi, pocitacové technologie
nebo dulni inzenyrstvi pfilakaly nejméné zenskych uchazecek. Tento trend vSak neni specificky jen
pro Tanzanii. Celosvétové se ukazuje, ¢ STEM? obory jsou méné oblibené u divek. Plati to i pro
ekonomicky vyspélé zemé s vysokou mirou emancipace, jako jsou naptiklad Spojené staty americké
nebo Kanada, kde jen 39 % absolventli ve STEM programech jsou zeny (Hango, 2013).

M

zépisovost. Zahrnuje tedy i studenty, jejichz v&k ptesahuje oficialni vékovou skupinu, naptiklad ti, ktefi opakuji
ro¢nik nebo se rozhodnou po nékolika letech vratit opét do Skoly. Celkovy pocet zapsanych studentti tedy mtize
piesahnout populaci v dané vékové skuping, tedy 100 %.

% STEM je anglickd zkratka Science, Technology, Engineering, Mathematics a Computer science (véda,
technologie, inZenyrstvi, matematika a pocitatové technologie).
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3.4. Vydaje na vzdélani

Vladni vydaje na vzdélani ukazuji, do jaké miry je vlada ochotna investovat své zdroje k dosazeni
kvalitniho vzdélani. Vzhledem k tomu, Zze vzdélani bylo uréeno v Tanzanii jako hlavni priorita, dalo
by se ocekavat, ze se to projevi také na procentu vladnich vydaji sméfujicich do tohoto sektoru.
Nasleduji graficka vyjadieni podilu vzdélani na vladnich vydajich a nasledn€ i na HDP. Zdroj téchto
dat je databaze Svétové banky.

Vydaje na vzdélani jako podil na celkovych vladnich
vydajich v Tanzanii mezi lety 2004 a 2010
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Obrazek 14: Vydaje na vzdélani jako podil na celkovych vladnich vydajich

Vydaje na vzdélani jako procento celkového HDP v Tanzanii
mezi lety 1989 a 2010
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Obrazek 15:3 Vydaje na vzdélani jako procento celkového HDP Tanzanie
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Alokace vydajl na vzdélani se v poslednich letech méni. Na zacatku 20. stoleti mifila vétSina zdroji
do zakladnich skol, coz odpovidalo strategii rozvoje v zemi. Naptiklad MDG i EFA mély za cil ziskat
co nejvetsi procenta zakl na zakladnich $kolach. Od roku 1999 do 2005 pocet nové piijatych do
primarniho stupné vzdélavani vzrostl ze 714 000 déti na 1193 000. Cisty pocet piijatych (tj. jen
studenti oficialniho $kolniho véku, ne osoby jakéhokoliv véku, které byly ten rok ptijaty) logicky také
vzrostl z pouhych 14 % v roce 1999 na 90 % Vv roce 2005. A dokonce procento déti, které nikdy skolu
nenavstévovaly, se zmenSilo ze 47 % v roce 1999 na 12 % v roce 2010. | diky tomu se Tanzanie stala
ptikladem tGspéchu téchto strategii a vzdélavacich plani (UNESCO, 2015).

Distribuce alokovanych financi na vzdélani mezi
jednotlivé stupné vzdélavaciho systému v Tanzanii
v letech 2003-2009
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Obrazek 16: Distribuce alokovanych financi na vzdélani v Tanzanii v letech 2003-2009

53



3.5. Jazyk

Oficialnimi jazyky pro studium v Tanzanii jsou jak svahilstina, tak angliétina. V matetskych
a zékladnich skolach je pouzivana svahilStina a angliCtina je jen jednim z predmétd. Na stfedni Skole
dochazi k prudké zméné a vSechny predméty jsou vyucovany v anglic¢ting. SvahilStina je nadale jen
jednim z vyucovanych premét. Kromé celého studia v anglicting zaci stiednich Skol maji také nekolik
hodin anglického jazyka, kde si prohlubuji znalosti gramatiky a anglofonni literatury.

Na nékterych zékladnich Skolach je ale také vyucovano v anglictin€, nejenom ve svahilstiné. VétSina
rodicii by si pro své déti prala mista v téchto Skolach, ale anglické zakladni Skoly jsou o mnoho drazsi
nez zakladni Skoly svahilské — Casto jsou to totiz Skoly privatni. Tim se zplsobuje automaticka
segregace ve spolecnosti, kdy jsou do anglickych skol pfijimany jen déti z nejbohatsich rodin. Témto
zakum se tak rovnéz usnadiiuje pfijeti na stfedni Skoly, ve kterych probiha celd vyuka v angli¢ting, na
coz pochopitelné Zaci ze svahilskych $kol nejsou zvykli (Komba, John, 2015).

Obtiznost studia v anglicting 1ze pozorovat i na vysledcich CSEE na stfednich Skolach. V testu, ktery
zaci vykonavaji po cCtyfech letech studia z deviti riznych predmétd, byly v roce 2012 absolutné
nejlepsi vysledky pravé ze svahilstiny, a to 47,7% uspéSnost. V anglickém jazyce bylo dosazeno
uspésnosti jen 26,1 %. Primér tspé$nosti ostatnich osmi pfedméti — mimo svahilstinu — v roce 2013
¢inil 29,4 %.

Rubagumya (2009) se zabyval(a) vnimanim angli¢tiny jako oficialniho jazyka na stfednich Skolach
v oblasti mésta Dar es Salaam. Do studie bylo vybrano 207 studentl na osmi rtznych Skolach
a vysledky byly hodnoceny ve dvou skupindch, pro mladsi zadky v ro¢niku Form I a starsi studenty
v rocniku Form IV. Mladsi Zaci méli obecnéji pozitivn€jsi nahled na pouzivani angli¢iny jako
oficialniho jazyka na $kolach nez Zzaci starsi. Pti porovnani rozdilu z hlediska pohlavi to byly divky,
kdo mél na anglicky jazyk pozitivngj$i nahled. Sebehodnoceni kompetenci v anglictiné bylo
v priméru u vSech studentii zna¢né naddimenzovano, tj. zaci me¢li tendence své schopnosti pfecenovat.

3.6. Poéet Zaku na tfidu a uéitele

Podet zakil na jednoho uditele je jednim z uréujicich faktorti pro kvalitu vyuky. Casto dochazi
k zaméné termini velikost téidy a poCet Zakt na ucitele. Tyto Udaje sice spolu mohou korelovat, ale
pocet zakil na ucitele je prosté déleni celkového poctu zakli na vSechny zaméstnané pedagogické
pracovniky, bez ohledu na to, jestli opravdu uci nebo ne. Do této kategorie spadaji tudiz i védecti
pracovnici, specidlni pedagogové & ugitelé v rezimu tzv. homeschooling. Udaje o velikosti tiid
nebyvaji jednoduse ziskatelné, predev§im v rozvojovych regionech. Databdze Svétové banky,
UNICEF ani vladni program BEST tyto informace neposkytuji. OvSsem jsou k dispozici udaje
o materidlnim zajiSténi pro zaky, relevantni pro srovnani je napiiklad pocet zakti na jednu ucebnu
(PCR — Pupil-Classroom Ratio). V roce 2013 vychazelo v Tanzanii 72 déti na jednu ucebnu pro
zakladni Skoly a 39 studentii na jednu ucebnu na stfednich $kolach (BEST, 2016). OvSem ani toto
¢islo nemusi realn¢ ukazovat na pocet déti ve tfidach, protoze vyuka ve Skolach mulze probihat
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i stfidavé. Napiiklad pokud jsou v ro¢niku o 80 détech dv¢ tiidy, jedna z nich mize byt v ucebné,
druhd miize mit volno nebo v tu dobu mohou probihat jiné aktivity, napt. sportovni. Statistika tudiz
ukazuje, ze na 80 déti pfipada jedna ucebna, ale v realu situace nemusi byt tak dramaticka, protoze
v ucebné v jednu dobu byva jen 40 déti.

Statistiky pro jiz zminény ukazatel poctu studentii na jednoho ucitele Ize ziskat daleko snadnéji. Ve
své databdzi je zvetejiiuje UNESCO Institute for Statistics. Na obrazku 15 je zndzornén vyvoj poctu
zakd na jednohoucitele na zakladnich skolach v Case, kde je vidét, ze v poslednich letech tento pocet
klesa. V 80. letech Ize také pozorovat zna¢né zlepSeni, coz mize byt vysledkem implementace nového
systému vzdélavani. Prudké zvySeni poctu zakli na ucitele na prelomu 21. stoleti je vysledkem
dramatického nardstu v zapisovosti do skol, k némuz doslo v dusledku zruSeni vSech poplatkl ve
Skolach v roce 2001. Materialni vybaveni Skol ani jejich persondlni zajisténi na toto velké zvySeni
poctu studentti nebylo ptipraveno. To se v poslednich nékolika letech zlepsuje, a tak lze vidét znacné
sniZzeni poctu zaki na ucitele na zakladnich skolach — z 58,3 v roce 2003 az na 43,3 v roce 2013.

Vyvoj poctu zaku na 1 ucitele na zakladnich skolach v Tanzanii 1970 - 2012

Pocet zaki na 1 uCitele

®  Primarni stupen

Obrazek 17: Vyvoj poéti Zakl na 1 uéitele na zakladnich skolach 1970-2012

Zdroj: Databaze Svétove banky, UNESCO Institute for Statistics, 2016
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Na obrézku 19 lze pozorovat rozdil mezi poéty Zakl na jednoho ucitele v riznych trovnich studia.
Nejvetsi pocet zaku na jednoho ucditele pfipada na zakladnich Skolach, coz je pochopitelné, nebot
zapisovost do zékladnich skol je jasné nejvyssi.
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Srovnani poctu zakid na 1 ucitele mezi jednotlivymi stupni
studia v Tanzanii pro rok 2012

Primarni stupenn  Sekundarni stupeiin  Terciérni stupen

Obrazek 18: Srovnani poctu Zakl na 1 ucitele mezi jednotlivymi stupni studia, 2012

Zdroj: Databaze Svétové banky, UNESCO Institute for Statistics, 2016
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3.7. Materialni zajiSténi Skol

Tato podkapitola se zaméfuje na materidlni vybaveni skol, tj. jak jsou Skoly vybavené pomickami,
nabytkem, hygienickym zafizenim apod. a co poskytuji svym studentim. Budou prezentovany udaje
tykajici se zasobeni kol elektrickou energii, poméru zakt na $kolni lavici ¢i poéet ubytovacich mist
pro ucitele v tzv. teachers’ houses. Teachers” houses neboli domy pro ucitele jsou ubytovaci zafizeni
poskytované pro ucitelsky sbor. V Tanzanii je obvyklé, Ze se ucitelé st¢huji za praci i do vzdalengjsich
regiontl, a proto mnoho soukromych i statnich $kol nabizi moznost ubytovani pro své akademické
pracovniky v blizkosti $koly.

Prvni tabulka o materialnim zajisténi se tyka zavedeni elektrické sit¢ do skol. Zatimco vétSina
sttednich $kol v zemi (celkem 62,5 %) ma n&jakym zptisobem piistup k elektfin€, naprosta vétsina
(79,6 %) zékladnich skol pfistup k elektrické siti nemd. S elektrifikaci Skol pfimo souvisi jejich kvalita
a kvalita vyuky. Absence osvétleni v ucebnach znacné zkracuje dobu vyuky, pfedev§im v zemich
u rovniku. Pfistup k elektrické energii umoziiuje také pouziti informacnich technologii a dalSich
pomtcek pfi vyuce (pocitace nebo televize). Elektrifikované Skoly maji veétSi moznost ptildkat
kvalifikované ucitele. Byla také prokazana pozitivni korelace mezi elektrifikaci skol a vysledky testti
¢i mirou Uspésnosti studentt (UNDESA, 2014).

Kanagawa a Nakata (2008) se zabyvali vztahem mezi energetickou spotiebou a tGrovni vzdelani
a ukdzali jejich pozitivni korelaci. Data pro 210 zemi prokazala, ze ¢im je energeticka spotieba vétsi,
tim je v&tsi index vzdélani (pocet let studenta ve Skole). Stejné tak bylo prokdzano, Ze Skoly s mensi
mirou nebo absenci elektrifikace maji horsi vysledky nez Skoly ptipojené k elektrické siti.

Tabulka 3: Distribuce elektrické sité do $kol

Néarodni Solarni energie  Generator Dalsi zdroje ~ Celkem Procento
elektricka sit’ vSech skol
s pristupem
k elektrické
siti
Zakladni $koly 2126 283 163 7696 3341 20,4 %
Stiedni skoly 1366 837 568 93 2864 62,5 %

Mista pro ucitele v ubytovnach pro né uréenych, respektive jejich nedostatek, je vniman jako jeden
z problému tanzanského vzdélavani. V roce 2013 byl pomér ucitelli na jedno ubytovaci misto 3,4 pro
uditele zakladnich $kol a 5,1 pro ugitele stfednich kol (Kancelaf premiéra pro regionalni spravu a
mistni samopravu, 2014). Historicky byly ubytovny stavény predevS§im pro specializované obory
(policejni slozky, 1¢ékafi a pfibuzné obory), ale v dne$ni dob¢ jsou tato zafizeni nabizena také ucitelim.
Slouzi jako motivacni prvek ¢i pracovni benefit, nebot’ se nachdzeji v t€sné blizkosti $kol. Soucasti
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strategie pro zlepSovani pracovnich podminek ucitelti je i budovani novych domii. Pro finan¢ni rok
2015/2016 je v planu vybudovat 183 vicejednotkovych domii ve 105 regionech. V minulych letech
(2009-2013) bylo na vystavbu bytd pro ucitele alokovano 13,9 miliard tanzanskych Silinkt
(155,6 miliont Geskych korun®’) (AllAfrica, 2015).

3.8. Regionalni disparity v irovni vzdélani

Rozdily mezi regiony se projevuji v materialnim zajisténi $kol, naptiklad PCR*® nebo v PDR* nebo
také v Uspésnosti studentti u testi PSLE. V nasledujici tabulce jsou data pro uvedené ukazatele
uvedena pro jednotlivé tanzanské regiony, pfi¢emz tuéné jsou zvyraznény nejlepsi a nejhorsi vysledky
v dané kategorii.

Tabulka 4: Srovnani regioni Tanzanie

Region PCR na PDR na PDR na Procento
stiednich zakladnich stiednich  [sloZeni

Skoldch, 2012 [§kolach, 2013 [kolach,  |PSLE, 2013
2013

Arusha | 51 2,8 0,9 58,7
Dar es Salaam [ 49 35 1,1 75,2
Dodoma | 35 5 1 38,2
Geita g - 58 i il 52,1
Iringa 54 39 3,7 0,9 65,2
Kagera [ 41 3,3 1 58,1
i 44 il 46,3

Kigoma [ 43 4,4 0,9 40,9
Kilimanjaro ¥ 42 2,4 1 65,6
Lindi B 39 3,4 11 41,1
Manyara [ 44 2,8 0,9 42,5
Mara [ 49 4,2 1 38,2
Mbeya |8 40 3,8 1 44,4
Morogoro gl 41 4,2 1 49,9
Mtwara [ 37 3,2 1,2 44,7
Mwanza K] 53 5,1 11 57,9
Njombe
Pwani [ 39 3,8 1 52,3
Rukwa  El 36 8,1 1 40,2

%7 Pfevod proveden dle aktualniho kurzu dni 1. 11. 2016.
%8 PCR — Pupil-Class Ratio — pomér zaki na u¢ebnu.
 PDR — Pupil-Desk Ratio — pomér 74k na lavici.
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PCR na PDR na PDR na
stiednich zakladnich stiednich
Skolach, 2012 Skolach, 2013  [kolach,

2013

Ruvuma Bl
Shinyanga [
Simiyu g . 6.7 12 36,7
ST 122 37 4 1 40,7
Tabora  Ef] 41 43 1,1 36,6
Tanga [ 44 3,7 11 61,5

Zdroj: BEST, 2014

Nejlepsiho vysledku v PCR pro zékladni Skoly doséhl region Kilimanjaro se 42 zaky na tfidu, nejhorsi
byl region Singida s 122 zaky na uéebnu. Oba tyto regiony byly ve svych vysledcich zna¢né extrémni.
Druhy nejlepsi region mél totiz PCR 51, zatimco druhy nejhorsi region 93. Vysledky stfednich kol
oproti zakladnim byly lepsi (niz§i PCR) a také vyrovnangjsi. PCR se pohybovalo v rozmezi od 36
(region Rukwa) do 53 (region Mwanza) studentii na jednu uc¢ebnu.

Pocet lavic na jednoho studenta je vyssi na zakladnich skolach oproti sttednim. Zaprvé z toho divodu,
Ze na primarnim stupni je vice déti, ale také proto, Ze spousta stfednich Skol v Tanzanii pouziva lavice,
které slouzi zaroven i jako Zzidle, tudiz neni mozné, aby slouzily jako lavice pro dva zéky jako na
zakladnich Skolach. Proto také rozdily mezi stfednimi Skolami v PDR v jednotlivych regionech nejsou
velké, a nema tak smysl vybirat nejlepsi ¢i nejhorsi vysledek. Naopak na zékladnich Skolach je PDR
relativné vysoky, zejména v nékterych regionech je lavic nedostatek. Ackoliv je celostatni primér 3,9
zakl na lavici, nejveétsi PDR ma region Geita (Simiyu), kde jedna lavice pfipada na 5,8 (6,7) zakda.
Naopak nejlepsiho vysledku (podobné jako u PCR) dosahl region Kilimanjaro s 2,4 zakti na 1 lavici.

Co se tyce vysledkil zavérecnych testll na zakladni $kole, absolutné nejlepsi vysledek za rok 2013 byl
dosazen v regionu Dar es Salaam, kde Gsp&Snost Cinila 75,2 %. Nejnizsi uspéSnost PSLE se naopak
projevila v regionu Tabora — 36,6 %. Také v tomto ohledu jsou mezi regiony pomérné velké disparity.
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3.9. Souhrn problematiky a zodpovézeni vyzkumné otazky 3. Jaké jsou trendy ve vzdélavani v
Tanzanii?

Ukazatelt aktualniho stavu vzdélavani je velké mnozstvi. Existuje mnoho zpusobu jak kvantifikovat
vzdélani a jak hodnotit jeho kvalitu. V této kapitole bylo piedstaveno né€kolik hlavnich trednt ve
vyvoji vzdélani v Tanzanii za n€kolik poslednich let. Porovnany byly rozdily mezi jednotlivymi lety,
mezi regiony nebo mezi pohlavim studentti. Jeden z nejcasteji pouzivanych ukazatelti pii kvantifikaci
vzdélani je zapisovost do studia. V Tanzanii zapisovost do skol v poslednich 15 letech zna¢né stoupla.
At jiz se jednd o zapisovost do mateiskych, zakladnich ¢i stfednich $kol, absolutni pocet zaki se zvedl
ve vSech tfech stupnich. Velky propad nastava ale klasicky kazdy rok mezi poslednim ro¢nikem
zakladni Skoly a prvnim ro¢nikem stfedni Skoly. Velké mnozstvi studentli nezvladne Uspésné slozit
zkousku na konci zékladni Skoly, coZ je podminkou pro pokra¢ovani ve studiu. Existuje totiz velky
rozdil mezi zapisovosti a Gspésnosti u zkousek. Tanzanie byla pomérné ispésna v minulych letech co
se tyce zvyseni zapisovosti a Gasto je ted” oznadovana jako pozitivni piiklad. Usp&snost u zavéreénych
zkousek nemda jednoznacné zvySujici se trend, coz mize vykazovat uritou miru neefektivity v
nastaveném systému. I kdyz ale neni GspéSnost u zaveéreénych zkousek velice vysoka, urcité zlepSeni
ve stupni vzdélanosti obyvatelstva Ize pozorovat z miry gramotnosti. Tato mira je v porovnani s
ostatnimi staty v regionu vychodni Afriky na dobré urovni a stale dosahuje zlepSeni. Primérna mira
gramotnosti byla mezi lety 2008 - 2011 67,8 %, ale v roce 2013 to bylo jiz 83 %.

Mira vzdélani se také odrazi v Indexu lidského rozvoje. Do jedné z Casti tohoto indexu se zapocitava i
oCekdvana a prumérna délka vzdélavani. Tyto obé Cisla se od vzniku samostatné Tanzanie zvysily. V
80 letech byla primérna délka vzdélavani mezi dvéma a tfemi lety a o¢ekavana délka vzdélavani mezi
peti a Sesti lety. Obé tyto cisla se do roku 2014 zvysily téméef dvojndsobné. Stejné tak se zvedla i cely
index lidského rozvoje. V roce 1985 byl 0,371 a v roce 2014 to bylo jiz 0,521. Z téchto faktl lze
usuzovat, ze trend zvySovani primérné délky vzdélavani, ocekavané délky vzdélavani i HDI bude
nadale pokracovat.

Trend genderové vyrovnanosti je rovnéz pozitivni, nedochdzi k prohlubovani rozdilti mezi divkami a
chlapci co se tyce zapisovosti do studia. Do zakladnich $kol se hlasi srovnatelné mnozstvi divek stejné
jako chlapcti. Do vysSich roénik ale jiz pokracuje daleko mensi podil divek. Sance divek pokracovat
po zékladni Skole je o 10 % mensi nez u chlapct. V tradi¢ni tanzanské spolecnosti stale prevlada
nazor, ze investice do skoro dospé€lé divky na vzdélani je zbytecna vzhledem k tomu, ze se spiSe
ocekava, ze si najde manzela a zalozi rodinu.

Vzhledem k tomu, Ze sektor vzdélavani je stale jednou z hlavnich priorit v zemi, vydaje na vzdélani
maji trend se stale zvySovat. Absolutni ¢astky alokované na vzdélani se stale zvysuji, ale podil vydaja
na vzdélani z celkovych vladnich vydaji zistava jiz nékolik let na stejné Grovni. V roce 2010 to bylo
19,648 %.

Oficidlnim jazykem pouzivanym ve vzdélani je jak angliCtina, tak svahilStina. Na matefskch a
zakladnich Skolach se zaci uc¢i ve svahilsting, na stfednich v angli¢tin€é a na tercidlnim stupni je
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moznost volby. Trend jiz od vyhlaSeni nezavislosti je takovy, Ze anglitina a svahil$tina maji obé
dilezité zastoupeni ve vzdélavacim systému. V poslednich letech probihala stale naléhavéjsi debata o
pouzivani anglictiny na stfednich Skolach, kterd vyvyrcholila pfijetim vladniho rozhodnuti v roce
2015, ktery do budoucna doporucuje pouziti svahilstiny i na stfedoskolské trovni.

Co se tyc¢e materialniho zajisténi Skol, zde nelze urcit jednoznaény trend, kterym se Tanzanie udava.
Neexistuje jednotnd strategie, které se Skoly drzi pokud jde o rozvoj materidlniho zdzemi Skol.
Naptiklad jeden z nejrelevantnéjSich ukazatelti tykajici se tohoto tématu je pocet zakli na jednoho
ucitele. Od roku 1970 do roku 1990 se tento pomér zménSoval, tj. zména k lepSimu, ale od roku 1990
zase zvySoval. Od roku 2002 se naddle snizuje. Nelze tedy jednoznacné konstatovat jednoznaény
vyvoj tohoto trendu. Stejn¢ tak i ostatni aspekty materialniho zajisténi, jako naptiklad procento kol s
pristupem k elektrické siti nebo pomér zakd na ucebnu, nemaji jednoznacny smér vyvoje. Nicméné
pro vSechny zminéné plati, ze existuji velké disparity mezi jednotlivymi regiony. Oc¢ekavan¢ jsou na
tom lépe regiony s vétsi mirou celkového rozvoje, napt. Arusha, Dar es Salaam, Tanga nebo Mwanza.
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4. Analyza stavajiciho systému vzdélavani a narodnich a mezinarodnich
strategii

V kapitole 3 Analyza vzdélavaciho systému jsou popsany nejzasadnéjsi trendy ve vzdélani v Tanzanii.
Tato kapitola bude nadéale na zakladé zminénych trendi identifikovat nejdilezitéjsi problémy, které
Tanzanie v dnes$ni dobé musi fesit. V nasledné analyze bude do nékolika bodi shrnuto, jakym vyzvam
tento systém Celi. Dale nasleduje popis narodnich politik pro rozvoj vzdélani a vztah donorti k zemi.
Zde bude popsano, do jaké miry tyto strategie koresponduji s tim, co je tfeba v tomto sektoru

rozvinout.

V nasledujici podkapitole bude tedy provedena analyza na zaklad¢ jiz zminénych dat a také na zakladé
vlastni zkuSenosti autorky z pobytu v Tanzanii. Autorka navstivila region Mbeya v obdobi ¢ervenec—
zati roku 2014 jako zahrani¢ni praxi v ramci magisterského studia. V této oblasti pusobila také jako
ucitelka anglického jazyka a kultury na stiedni Skole Jakaya v distriktu Mbarali. Déle navstivila i jiné
stiedni Skoly v regionu za ucelem komparace situace na rtznych typech $kol (soukromé — statni —
kiest'anské). VSechny tii navstivené stfedni Skoly sidli v regionu Mbeya. Vlastni zkusenosti autorky
Z jednoho regionu Tanzanie se nedaji vztahnout na celou zemi, proto budou sloZit jen jako ilustrace
situace. Nasleduje kratké predstaveni $kol, které byly v prub&hu téchto mésici navstiveny.

META High School

Umisténi: mesto Mbeya

Typ Skoly: soukroma stiedni skola

Oficialni zafazeni: Zluta®

Blizsi informace:

Tato instituce byla zalozena jiz v roce 1984. META je nejvétsi stiedni Skolou ze vSech 14 stfednich
Skol ve mésté¢ Mbeya. Tuto Skolu vlastni Asociace tanzanskych rodica.

*® The National Examinations Council of Tanzania (NECTA) rozdé&luje viechny zakladni i stfedni $koly

v Tanzanii do i skupin dle jejich vysledkii u zkousek na konci studia. Skoly jsou hodnoceny na zakladé
pruameérného celkového poctu bodti ve vsech péti zkuSebnich predmétech. Toto skore je mezi 0 a 250, pficemz
&im vyssi skore, tim lepsi vysledek. Skoly jsou podle tohoto vysledku rozdéleny do ti skupin: dosahujici
vysokych vysledki jsou tzv. zelené Skoly, Skoly se stfednimi vysledky jsou oznacovany jako zluté a s nizkou
arovni vysledki jsou tzv. Skoly ¢ervené (NECTA, 2013).
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JAKAYA High School

Umisténi: Mbarali District, region Mbeya

Typ skoly: statni stfedni skola

Oficialni zatazeni: Cervena

Blizsi informace:

Stredni Skola ve venkovské oblasti reginu Mbeya, kterd narozdil od ostatnich dvou poskytuje jen 4
zakladni roky stfedoskolského studia, ukon¢eného zkousSkou CSEE.

ST. FRANCIS™ Secondary School

Umisténi: mésto Mbeya

Typ skoly: katolicka stfedni $kola pro divky

Oficialni zatazeni: zelena

Blizsi informace:

Tato kiestansky zalozena Skola ma stanoveny cil: "véfit, ucit se a rist”. Motto $koly zni: "Byt
prostfedkem socidlnich zmén skrz vzdélani’.

4.1. Identifikace nejvétSich problémi v tanzanském vzdélavani

Dle piedlozenych informaci z minulych kapitol je ziejmé, Ze v rozvoji vzdélavani existuji urcité
bariéry. V Tanzanii, stejn¢ jako ve spousté jinych zemi, zejména téch spadajicich mezi rozvojové,
v systému $kolstvi stdle dochédzi k velkym zménam. Za nejvétsi pozitivum pro vyvoj vzdélani v
Tanzanii povazuji kladny postoj vlady k této problematice. I kdyz existuji jisté mezery jako napiiklad
implementace politik, tyto politiky samotné jsou dobfe nastavené. Tanzanie je oteviena i zahrani¢nim
vlivim a ke stanovovani novych zmén ve vzdélani byvaji pfizvani také odbornici z jinych zemi.
O pozitivnim postoji vlady vypovida zejména zvySovani podilu statnich penéz jdoucich na vzdélani.
Celkova suma alokované na vzdélani kazdym rokem stoupa a procento HDP na tento sektor je kolem
6 % jiz nékolik let, coZ je nad pramérem subsaharskych africkych zemi (ten byl 3,9 % z celkového
HDP v roce 2013) (World Bank Database, 2016)). Diky dlouhodob¢ stabilni situaci zemé& netrpi
nedostatkem donord ani ODA. Jak bylo zminéno v piedeslé podkapitole, Tanzanie je jednim
z nejvetsSich prijemct vibec. Nedostatek vynaloZzenych penéz tedy neni hlavnim problémem
tanzanského vzdélani. Tim je spiSe otdzka jejich rovnomérné distribuce a alokace na ucely, které jsou
nejpotiebnéjsi.
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Problém 1: Vyuka v angli¢tiné na stfednich $koliach

Pii jednom ze shromazdéni Stalého fOra pro domorodé jazyky s ndzvem Vyznam piavodnich
vzdélavani a kultur UNESCO prohlasilo, Ze milidny déti na svété jsou stale vyucovany v jiném nez
rodném jazyce. A ¢asto dochazi i k situacim, kdy tento jazyk nepouzivaji a ani mu nerozumi. Také
bylo upozornéno na fakt, ze Gcast domorodych narodi na navrhovani ucebnich osnov je stale
omezena, a vzdélavani nadale zaostava v aktivitach, které by mély vést k odstranéni predsudki a
diskriminace proti na domorodému obyvatelstvu. Nedostatek domorodého vzdélavani tak miize vést,
predevsim u mladsi generace, ke stale vétSimu odklofiovani od pivodnich kulturnich hodnot a tradic.
Tradi¢ni domorodé vzdélani je vnimano jako cesta k sebeurceni, a agentura UNESCO doporucuje, aby
vyuka probihala v ptivodnich jazycich (UN, Meeting on the Importance of Indigenous Education and
Culture, 2003).

Mnohé studie prokazuji vétsi efektivitu studia v matefském jazyce. Vzdélani by melo probihat
V jazyce, kterym déti mluvi doma. Nicméné i tento zakladni pozadavek neni pro spoustu regiont svéta
redlny. Odhad UNESCO z tnora 2016 Fika, ze az 40 % celosvétové populace nema piistup ke vzdélani
doma jinym jazykem, nez v jakém dostava pokyny ve skole (Dutcher, 2004). Byt ucen v jiném jazyce,
nez je ten vlastni, ma negativni efekt pro uc¢eni samotné. (UNESCO, 2016)

Jednim z absolutné nejvétsich identifikovanych problémi je vyuka v angli¢tin€ na stfednich $kolach.
Statistiky jasné ukazuji, Ze efektivita uceni u zaku je niz8i, pokud se uci v jazyce, ktery neni jejich
matefsky. Dle mého vlastniho pozorovani na nékolika stiednich Skolach — jak statnich, tak
soukromych, venkovskych i méstskych — panuje vSudypfitomna neznalost anglického jazyka. A to i
presto, ze zaci maji v tomto jazyce vSechny pfedméty studia (kromé€ hodin svahilStiny). Pokud student
nerozumi zakladni anglické konverzaci, nemiize po ném byt zadano, aby v tomtéz jazyce pochopil
algebru ¢i historii kontinentu. Souhlasim s nazory, ze angli¢tina je jazyk védy a vyzkumu, ale na
stiedoSkolském stupni se jeji uzivani jevi az skoro nésilné, nevhodné. Mnohem vice by dle mého
nazoru prospélo zaméfit se na zkvalitiovani vyuky jako takové, praktikovat ji ve svahilstiné a
zachovat anglicky jazyk jako jeden z hlavnich pfedmétt. Véfim, Ze nizka uspéSnost na stiednich
Skolach je v mnoha pfipadech zavinéna pravé nespravnym c¢i nedokonale pochopenym textem ¢i
zadanim. Existuje tak velky propad v zapisovosti mezi zakladnimi a stfednimi Skolami. O zméné
vyucovaciho jazyka se jednd a je mozné, ze pravé tento problém bude v prubéhu nékolika malo
nasledujicich let vytesen.

Y 7w

Problém 2: Nedostate¢né materialni zajisténi $kol

Druhym zésadnim problémem je nedostate¢né materidlni a personalni zazemi ve Skolach. At jiz jde
o lavice, ucebnice, pocitale, prezentacni zatizeni ¢i kvalitni pedagogicky personal, jejich zésoba je
nedostatecnd. Nejenze s nedostateCnym vybavenim neni mozné zajistit kvalitni vzdélani, ale i samotna
dochazka do kol je timto faktem poznamenana. S eliminaci $kolného maji §koly Casto problém zajistit
sviyj zakladni chod, a jsou tak nuceny vybirat dalsi penize od rodi¢i, tentokrat ne jako skolné, ale jako
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prispévky na studium od rodi¢d. Stejna situace muze nastat i v dalSich letech na stiedoskolské trovni
vzhledem k tomu, Ze od ledna 2016 neni studium na stiednich $kolach zpoplatnéno. Oficialné ale neni
nikym zakazano vybirani prispévkl od rodin zakd na ucebnice, odménu uciteliim, papiry na testy ¢i
jiné $kolni potieby. Reseni nedostateéné materialni vybavenosti (statnich) skol se tak ze statu jen
presouva na domacnosti, které si to ¢asto nemohou dovolit.

Financovani $kol vladou je kvuli stale se ménicim pravidlim nestabilni. Finance jsou casto
poskytovany jednorazové, napt. jako soucast piedvolebni kampané nebo jako donorsky dar od
zahrani¢nich subjekti. Z téch se pokryji vydaje na stavbu napfi. Skolni knihovny ¢i specializované
ucebny, ale v nésledujicich letech jiz chybi prostiedky na jejich dalsi chod apod. Z vlastni zkuSenosti
autorky jsou casto tyto dary ¢i vladni iniciativy k vystavbé poskytovany bez piedeslé konzultace se
Skolami. Dochézi tak spiSe k napliiovani urcitych pfedstav neziskovych organizaci snazicich se
pomahat africkym Skoldm ¢i napliiovani populistickych slibli urcitych politickych predstavitelti. Tyto
dary cato nevychazi z potfeb samotnych Skol. Ty navic né¢kdy ani naplno tyto nové moznosti
nevyuziji. Napfiklad na stfedni Skole Jakaya v regionu Mbeya, kde autorka ptsobila jako ucitelka po
tii mésice, byla kvalitné zasobend knihovna, ktera ale nebyla vyuZivana zaky. Ti do mistnosti samotné
neméli ani pfistup z obav, ze knihy poskodi nebo nevrati. Nékteré knihy méely nékolik vytiskt, ale
v zadném ptipadé ne takovy pocet, aby mohly slouzit jako pomucka pti hodinadch pro vsechny
studenty. Verze knih byly ve vSech piipadech zastaralé, stejné jako pomicky do jinych pfedméti
(napt. mapy, pokud byly k dispozici, ¢asto znazoriovaly jesté i Sovétsky svaz).

Problém 3: Vysoka mira korupce

S druhym problémem souvisi tento bod, ktery se tyka distribuce penéz alokovanych na vzdélani.
Tento mechanismus je tieba zna¢né zptehlednit a zajistit lepsi prerozdélovani penéz. Napiiklad 48 %
studentli vyuziva moZznosti studentské ptijcky. Jen 10 % z téchto studentd ale pochazi z nejchudSich
rodin. Stejny problém nastava i v jinych sektorech vzdélavani.

V zemi existuje také zna¢na mira korupce. Dle Indexu vnimani korupce (Corruption Perception Index,
CPI]) je Tanzanie v zebticku 167 zemi, které jsou do méfeni zahrnuty, na 117. misté. Index pro
Tanzanii v roce 2015 ¢inil 30, coZ je zhorSeni oproti roku 2012, kdy dosahoval 35 (vysledky jsou

vvvvv

vnimané korupce).

Pro rok 2013/2014 bylo alokovano na vzdélani 17,4 % celkového narodniho rozpoétu, coz je 4,3 %
tanzanského HDP. Celkové jsou to tedy velké sumy penéz, které by mély mifit na zlepSeni vzdélavani.
Jiz prvni uceleny program ke zlepSeni vzdélani na alespon zakladnim stupni, jiz nékolikrat zminény
PEDP z roku 2011, si dal za cil zlepsit zdkladni vzdélani pomoci alokace 10 USD per annum
(16 000 TZS na rok a zaka). Tato suma méla pokryt vydaje, které¢ Skolam zustaly i po zruSeni
povinného Skolného. Méla slouzit na nakup ucebnic a vyukovych zafizeni, zejména pro Skoly se zaky
z niz8ich socidlnich vrstev. Po nékolika letech implemetance tohoto rozhodnuti se ale ukazalo, ze
zdaleka ne cela tato Castka se dostane ke studentim. V roce 2013 byla provedena studie, kolik pen¢z
se opravdu do $kol samotnych dostalo. Celkem 37 % feditelti zakladnich $kol nebylo ani informovano
o tom, kolik pfesn¢ ma tato Castka Cinit. V prvnim ctvrtleti roku 2013, kdy byl provadén mobilni
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vyzkum, 34 % dotazovanych zékladnich $kol nedostalo Zadné penize. A i ty Skoly, které penize
dostaly, mély problémy s financemi, protoze z ptislibenych 16 000 TZS na rok to bylo v praméru za
roky 2010 az 2012 jen 2202 TZS za rok na zaka (Sauti za Wanachi, 2013; Kayupayupa, 2016).

Problém 4: Rozdily mezi regiony

Rozdily jsou viditelné ve vybavenosti §kol, pfedevs§im mezi venkovskymi a méstskymi oblastmi. Déle
je také velky rozdil mezi regiony s nejlep$imi a nejnizs$imi dosazenymi vysledky. Existuji tak i velké
rozdily mezi Skolami statnimi a soukromymi a Skolami meéstskymi a venkovskymi. Typicky
venkovské sttedni Skoly ani nemaji vSech 6 ro¢nikli a nabizi jen zakladni 4 roc¢niky stfedni Skoly.
Studenti tak maji moznost pokracovat dalsi dva roky na Skole jiné, které tuto moznost nabizi, ale ve
velké vétsiné piipadi se takto nedéje. Tento aktudlni stav tak zamezuje rovnomérnému rozvoji ve
vzdélavani. Aplikace jakychkoliv novych plosnych zmén je tak velice naro¢na, vzhledem k tomu, ze
kazdy region ma jiné potieby.

Problém 5: Kvalita poskytovaného studia

Problém nizké zapisovosti do stfednich Skol shledavam spiSe jako nasledek nespravné nastavené
politiky. Jiz provedené zmény v minulych letech dokazaly, ze zapisovost se da béhem nékolika malo
let rychle zvednout, pokud jsou k tomu nastaveny podminky. Témi by pravé mohlo byt odbourani
poplatkll za studium ¢i moznost vyuky ve svahilstiné. Zapisovost do zakladnich $kol je na pomérné
dobré urovni. Vétsim problémem je spiSe nizka Gspésnost u zkousek ¢i tzv. dropout rate, tj. procento
zaku, ktefi se v priabéhu studia rozhodnou jej ukoncit a ve vzdélavani nepokraGovat. Nizka tispésnost
u zkousek je také zavinéna nedostateénou kvalitou uebnich metod.

Dle vlastnich zkuSenosti autorky na vétsing sttednich $kol vyuka probiha velmi monot6nné, ve vétsiné
ptipadi dochazi k memorovani informaci. Kvuli nedostate¢né zasobé studijnich materialti (Problém 2)
se studentim nedostava ucebnic. Hodiny jsou tedy vyplnény predevsim piepisovanim textl. Ty uditel
v sekcich napiSe na tabuli klasickou kiidou a studenti si nasledné text prepisi do svych sesiti. Osobni
zkusenost ze Skol také ukazala, ze v mnohych piipadech bylo pro ucitele zasadnéjsi, kolik procent
uspésnosti dana tiida dosahla, nez jejich schopnost vyuzit dané védomosti v praxi. V hodinach
anglictiny je bézné, ze student Form 4 (Ctvrty rocnik stfedni Skoly) dokdze téméi bezchybnou
angli¢tinou popsat strukturu knihy Weep Not Child od Ngugi wa Thiong’o, ale stejny student tape pii
jednoduchém dotazu na to, kde je nejblizsi kostel. Rozdil je v tom, Ze zmin€na kniha je z roku 1987
a je jednou z ukazek klasické vychodoafrické literatury, ktera se velice ¢asto objevuje u CSEE testd,
zatimco konverza¢ni angliétina je néco, co Casto v sylabech chybi.

Problém 6: Nedokonald implementace novych koncepci

Jednim z ptiikladG mohou byt poplatky za studium. Samotné zruSenim poplatk je vnimano jako
pozitivni aspekt pro zlepSeni stavu vzdélavani. Po zruseni Skolného na zakladnich Skolach a od roku
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2016 i na stiednich $kolach maji $koly problémy pokryt naklady spojené se svym provozem. Novy
zakon o zruSeni poplatkil nebyl doprovazen navrhy na to, jakym zptisobem by mély Skoly pokryt
rozdil, ktery jim timto zruSenim vznikl. Ve spousté piipadi se tak oficialni poplatky staly minulosti,
ale vznikla jind metody vybéru financi za studium. T¢ se fikd ‘ptispévky od rodi¢i’, které mohou byt
ve stejné vysi, ale dokonce i vyssi nez pivodni skolné. I v piipadé, ze tyto poplatky — at’ uz skolné
nebo prispévky — nejsou vysoké, existuje spousta rodin, pro které i nizka ¢astka mize znamenat
velkou ptfekazku ve studiu jejich déti.

Narodni strategie pro vzdélani jsou také ménény pomérné Casto a jsou piili§ obecné stanoveny, Viz
naptiklad ESDP pro roky 2008-2017. Jako pozitivni vnimam jednotlivd doporuceni, jako naptiklad
vyhlasku vlady z roku 2015, kterd ma pfinést znacné pozitivni zmény (napf. odbourani poplatkd za
studium na stfednich skolach anebo zménu vyuéovaciho jazyka z angli¢tiny na svahil$tinu). I kdyz ale
existuji pozitivni iniciativy, jejich implementace neni pfesné¢ stanovena. I v tomto piipadé byly
implementovany jen nékteré body z této vyhlasky a harmonogram dal$ich krokd neni znam.

4.2. Narodni politiky pro rozvoj vzdélani a strategie donori

Jak jiz bylo popsano v kapitole 2 Charakteristika vzdélavaciho systému Tanzanie, existuje nékolik
narodnich strategickych plant pro socio-ekonomicky rozvoj. Ta aktualni, zamé&fujici se Cisté na
vzdélani, se nazyva Education Sector Development Programme (ESDP, ¢esky Rozvojovy program
v sektoru vzdélani) na obdobi 2008-2017. Tento programovy dokument je v souladu s narodnim
programem pro rozvoj a vymyceni chudoby (MKUKUTA). V rdmci Rozvojového programu pro
zékladni Skoly (The Education Sector Development Programme, ESDP) byly implementovany
programy pro zakladni Skoly (Primary Education Development Plan, PEDP) a stfedni $koly
(Secondary Education Development Plan, SEDP).

Dle tohoto nejaktudlnéjsiho strategického programu Tanzanie ¢eli mnoha vyzvam a zmény by se mély
tykat predevsim:

e zvySeni poctu pfijatych studentd do skol matefskych i stfednich a do dalSich stupiiti studia,
S dirazem na odborné a technicky zaméfené obory,

e zvySeni procenta uspé$nosti pfijeti ke studiu a sniZeni vydaju na studenta,

o zvyseni fyzického vybaveni §kol a zlepSovani kvality infrastruktury na v§ech stupnich,

e nabor a udrzovani kvalifikovanych akademickych pracovniki na vSech stupnich,

e zvySeni poctu ucebnich materialdi a vybaveni na vSech stupnich,

e prezkoumani a vypracovani ucebnich osnov, které koresponduji s poptavkou na trhu prace,

e zvySovani kvality lidskych zdroji v managementu, monitoringu a evaluacich,

e budovani adekvatnich kapacit v jiz existujicim vzdélavacim systému,

e zajisténi efektivniho propojeni a soucinnosti v ramci sektoru vzdélavani,

o zajisténi adekvatniho financovani vzdélavacich programt,

e zvySeni schopnosti k iniciativnim feSenim napfi¢ timto sektorem.
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I pfes snahy tanzanské vlady zajistit potfebné finance na chod skol, tyto prostfedky nejsou dostacujici.
Poplatky na studim nejsou jiz od leto$niho roku oficialni cestou vybirany, a i pokud jsou pominuty ty
neoficialni poplatky, mnohé rodiny maji velké vydaje, rozhodnou-.1i se poslat své déti do $kol. Mezi
tyto vydaje patii naptiklad jidlo, uniformy, psani potieby, cvicné sesity nebo jizdné (Galabawa, 1991).

Vyvoj celkové sumy alokované na vzdélani v Tanzanii
mezi lety 2002 a 2014
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Obrazek 19: Vyvoj celkové sumy alokované na vzdélani v Tanzanii mezi lety 2002 a 2014

Tanzanie jiz tradi¢né jasné stanovuje vzdélani jako prioritu zemé. Z celkové vynalozenych vydaji na
vzdélani lze také vidét, ze tato suma stoupd. OvSem zemé stale nedosahuje doporucené miry financi
alokované na vzdélani nastavené instituci UNESCO. Tyto dporueni jsou ndsledujici: 20 %
Z narodniho rozpoctu a 6 % z HDP by mélo byt uréeno na sektor vzdélani. Jak jiz bylo ukazano
v piedeslych kapitolach, Tanzanie téchto ¢isel momentalné nedosahuje a ani v minulych letech
nedosahovala. Dle databaze Svétové banky bylo v roce 2014 jen 3,481 % velkovych vladnich vydaja
ur¢enych na vzdélani (maximum za poslednich 15 let byl 4,65 %). V tomtéZ roce bylo na vzdélani
alokovano 17,256 % ze celkovych vladnich vydaji Tanzanie (maxium za poslednich 15 let je 19,648).
To znamena, Ze ani v jedné z kategorii Tanzanie nedosahla doporu¢ené vyse financovani vzédlavani.
Neda se také ani stanovit jednoznacny trend zvySovani téchto pomért, vzhledem k tomu, ze opét ani
jedna z kategorii nema své maximum v poslednim roce méfeni.

I pfes tento fakt, Tanzanie vynaklada velké mnozstvi svych financi na vzdélani. Dle planu narodniho
rozpoCtu pro 2015/2016 je na mistni samospravy (Local Governmental Authorities, LGA) uréeno
4 692,53 miliard tanzanskych Silinkl z celkového vladdniho rozpoctu. Mistni samospravni organy jsou
déleny na sedm Kkategorii: zemé&délstvi, zdravi, infrastrukura, vodohospodafstvi, vzdélavni,
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administrace a dal$i rozvojové transfery. Sektor vzdélani je jasné nejvétsi polozkou z téchto kategorii,
viz. obrazek 20. Cinnosti, které maji byt toutou sumou pokryty se maji zamé&fovat na zlepsovani
kvality vzdélani a pfislusnych dovednosti na vSech urovnich studia. Dale také posileni instituci
zajistujici kvalitu, monitorovani a vyhodnocovani vzdélavani. A v neposledni fadé zlepSovani
stejného a rovného pristupu k zépisovosti do studia na vSech urovnich. Z této castky urCené na

vzdélani je nejvetsi cast pridélena na financovani zakladniho a stfedniho vzdélani.

Alokace verenych vydaju do mistnich
samosprav v Tanzanii v obdobi 2015/2016
3%

@ Dalii rozvojové aktivity

® Zemeédélstvi ® Zdravi @ Infrastruktura
@® Vodohospodaistvi @® Vzdélani ® Administrace

Obrazek 20: Alokace veiejnych vydaji do mistnich samosprav v Tanzanii v obdobi 2015/20164
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Reakce narodnich strategii na identifikované problémy

Z identifikovanych problémi nejlépe narodni strategie reaguje na problém prvni: vyuka v angli¢ting
na stfednich Skolach. Kontroverzni strategie upfednostiiovani angli¢tiny pfed narodnim jazykem,
svahilstinou, se pravdépodobné brzy zméni. V minulych kapitolach zminéna nova vyhlaska z roku
2015 (Education No. 5 of 2015) si dala za cil povysit status svahil$tiny ve vzdélavani. Stejna vyhlaska
se také tyka problému 2, 4 a 5: Nedostate¢né materialni zajisténi Skol, Rozdily mezi regiony a Kvalita
poskytovaného studia. Zménil se totiZ systém financovéni stfednich vefejnych $kol. Skoly by nemély
byt zavislé na vysi ptispévki od rodicii jako zdroje svych financi pro jejich chod. Odbouranim téchto
praktik to bude v plné vysi stat, kdo zajisti financovani skolstvi. Timto by se mé&l zajistit rovnomérny
rozvoj mezi regiony a mezi Skolami, protoze pfistup ke Skolam bude stejny a kazda skola bude
dostavat pfedem stanovenou ¢astku. Nebude tak zalezet na tom z jakych rodin jsou déti, které do skoly
chodi. V minulosti vznikaly velké rozdily v kvalité $kol na zakladé toho, kolik si rodi¢e mohli dovolit
investovat do $koly v misté svého bydlisté. V ramci planu rozvoje tento bod mél byt odstranén. Tato
samotna iniciativa je pozitivni, ovSem jeji provedeni neni bezproblémové. Odbourani ptispévka od
rodin sice prob¢hlo, ale tanzanska vlada nedorucila potfebné finance, které mély zajistit chod Skoly.
Ze slibenych 10 000 TZS na dité na zakladni $kole se opravdu dostalo do $kol 4000 az 5000 TZS. Na
sttednich skolach byla situace podobna. Ze slibenych 25 000 TZS stfedni Skoly dostaly jen mezi
12000 a 15000 TZS (Policy Forum, 2016). Ve finan¢nim planu pro obdobi 2016/2017 je na tyto
ucely nalezita finanéni Castka vyclenéna, ale vysledky budou vidét az za nékolik mésicu. Tim se
vracim opé&t k problému 6: Nedokonald implementace novych koncepci. Tento problém vidim jako
jeden z nejvétsich v rozvoji vzdélani v zemi. S timto muze souviset také i problém 3: Vysoka mira
korupce. To je ale znacné tézko prokazatelné. Nékteré financni toky se mohou zdat pfinejmensim
nevyrovnané. Naptiklad v roce 2015 bylo na odd€leni inspekce ve Skolstvi pfidéleno 22,4 mld. TSZ.
Z toho jen 2,2 mld. bylo pouZzito na pokryti nakladi s kontrolami samotnymi, jako jsou pohonné
hmoty pro automobily, odmény pro inspektory kontrol, udrzba vozidel, vydaje na komunikaci a
budouvani kapacit. Zbylych 20,2 mld., tedy 90,2 % bylo alokovano na mzdové naklady (Policy
Forum, 2016).

Mezinarodni donori

Do Tanzanie také byla investovana velka suma penez ze zahrani¢i. Jiz od 90. let 20. stoleti je jednim
z nejvétsich piijemct ODA v Africe. Celkové do zemée vice nez 40 donorti poskytuje v priméru kolem
2,5 mld USD. Cista ODA na obyvatele v Tanzanii v roce 2014 ¢inila 51,1 USD. A i kdyz se toto &islo
kazdy rok mirné méni, od roku 2006 ¢ini tato suma stale vice nez 45 USD na obyvatele (WB, 2013).
Diky stabilni situaci v zemi, dobrym politickym vztahim a uspé$nému trendu rozvoje v rtznych
odvétvich je Tanzanie oblibenym recipientem zahrani¢ni pomoci, nékdy je také nazyvana jako donor
darling®.

*! donor’s darlings neboli Gesky milacci donorii je oznadeni pro zemé, které se objevuji jako pifjemci zahraniéni
pomoci Castéji neZ ostatni. Mezi zemé nejéastéji oznacované timto terminem patii naptiklad Mozambik, Nepal,
Etiopie, Moldavsko, Kambodza a také Tanzanie (Klasen, 2011; EuroActiv, 2015)
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Nejveétsi investori do sektoru vzdélani jsou Velka Britanie, Francie, Irsko, Japonsko, Norsko, Finsko,
Kanada, Nizozemi, Némecko, Cina, Turecko, AlZirsko, Indie, Polsko, Egypt, Pakistan, Belgie a
Evropska unie (Msoroka, 2012). V obdobi 2013/2014 bylo na rozvojovy rozpocet ministerstva
vzdélani (MoEVT) alokovano 72,5 mld. TSZ, z ¢ehoz jen 18,8 mld. TZS (26 %) bylo z narodniho
rozpo¢tu a 53.7 mld. TZS (74 %) pochazelo od mezinarodnich donorti. V minulém obdobi —
2012/2013 — byl dokonce tento pomér jeste vétsi (86 % financi pochazelo od zahrani¢nich donort a 14
% 2z narodniho rozpoctu) (Hakielimu, 2014). Pomérné jen malé procento (15 %) celkového objemu
penéz proudici do zemé je skrz nevladni aktéry. Problém s financemi od mezinarodnich donort je ten,
ze jejich doruceni neni stoprocentni. Naptiklad v obdobi od cervence 2015 do tinora 2016 se dorucilo
97 % financi alokovanych vladou, ale jen 62,5 % financi od mezinarodnich donord (Policy Forum,
2016).

Objem penéz ze zahraniéni pomoci je nutné koordinovat, a tak v roce 2002 vznikla Tanzania
Assistance Strategy, ktera byla nasledné (v roce 2006) pieména na Joint Assistance Strategy for
Tanzania. Ta byla podepsana i devatenacti nejvétsimi donorskymi partnery. Vzhledem k tomu, ze
zna¢na c¢ast ODA je alokovana ve formé obecné rozpocétové podpory, neni mozné jednoznacné fici,
kolik procent mifi do vzdélani. Dle Tanzania Mainland Education Sector Plan rozvojovi partnefi
znaéné prispéli k rozvoji vzdélani pravé formou rozpoctové pomoci. Tento vladni dokument také
vyzdvihuje dilezitost pokracujiciho partnerstvi stejnym smérem v letech 2008 az 2017, coz dopomiize
tanzaské vlade zvysit podil penéz alokovanych na vzdelani v ptisti dekade (ESDP, 2008).

Dle nejaktualnéjsiho dokumentu zvefejiujici analyzu zahraniéni pomoci za obdobi 2012/2013 byla
celkovd ODA 1961 018 364 USD. Z ¢ehoz 1061 838 633 USD bylo uréeno na projektové fondy
vladé a 514 219 361 jako obecna rozpoctova pomoc (GBS).

Z ¢ehoz zemé OECD poskytly Tanzanii pomoc ve vysi 2823 mil. USD v roce 2012, 3431 mil. USD v
roce 2013 a 2648 mil. USD v roce 2014. Za posledni tfi roky je tedy Tanzanie tfetim nejvétsim
ptijemcem ODA mezi zemémi OECD v Africe (po Egyptu a Etiopii). V roce 2014 bylo rozdéleni
pomoci nasledujici:

e 52 % socialni sektor,

e 30 % ekonomicky sektor,

o 7% odvétvi vyroby,

e 6% viceodvetvové programy,

e 4 9% obecna programova pomoc,

o zbylé 1 % jde na humanitarni programy, odpusténi dluht a jiné ucely.
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Nejveétsimi donory do sektoru vzdélani byly:

e IDA* (137 mil. USD),

e Africka rozvojova banka (57 mil. USD),

e Kanada (23 mil. USD), USA (17 mil. USD),
e Norsko (8 mil. USD),

e Spojené kralovstvi (7 mil. USD),

e Japonsko (3 mil. USD),

e Némecko (3 mil. USD).

V roce 2014 bylo tedy pfidéleno na podsektor vzdélani 263 mil. USD. V témze roce bylo nejvice
z danych penéz alokovano na tzv. post-secondary education (tzn. vzdélani po stfedni Skole), a to 1430
mil. USD, dale na zakladni vzdélani (1050 mil. USD), na vyzkum ve vzdélani a vytvafeni politik
(830 mil. USD) a v neposledni fadé stfedoskolské vzdélani (790 mil. USD) (OECD, 2015). Vyvoj
alokovanych financi z OECD do Tanzanie je zobrazen v nasledujicim grafu.
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letech jako prima zahranicni pomoc z OECD
a
‘3 4000
E
> 3000
(3]
g /
=
22000
5
o
g 1000 &~
£
°E 0 T T T 1
% 1970-1979 1980-1989 1990-1999 2000-2009 2010-2014

Obrazek 5:Primérna suma investovana do Tanzanie v danych letech jako pfima zahraniéni pomoc z OECD

% IDA: International Development Association
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4.3. Souhrn problematiky a zodpovézeni vyzkumné otazky 4. Jaké jsou hlavni aktualni
problémy tanzanského vzdélavani?

V této kapitole byly identifikovdno Sest nejvétSich problémi, kterym celi aktudlni tanzanské
vzdélavani. Byla provedena kratka analyza na zaklad¢ jiz zminénych dat a také na zaklad¢ vlastni
zkusenosti autorky z pobytu v Tanzanii. Prvnim identifikovanym problémem je uZzivani anglictiny
jako vyucovaciho jazyka na stfednich Skolach. Existuje mnoho studii, které potvrzuji fakt, ze studium
v matetfském jazyce je efektivnéjsi. Proto pouzivani anglického jazyka jako metody komunikace se
zaky ve vSech pfedmétech je nelogické. Muze to vést k nepochopeni vyucované latky a tim i snizeni
uspésnosti u statnich zavéreénych zkousek. Jako druhy problém bylo uréeno nedostate¢né materialni a
personalni zajisténi ve Skolach. Zasoba lavic, ucebnic, pocitacovych uceben, ucebnich pomtcek,
prezentacnich zafizeni, elektrifikovanych budov a kvalitniho pedagogického personalu je néco, co na
spousté skol v zemi stale chybi. Financovani $kol je v mnoha pfipadech nestalé, neefektivni a nebo se
nedostane tam, kam bylo uréeno. S tim souvisi dalsi bod, kterym je vysoka mira korupce v zemi. Dle
Indexu vnimani korupce Tanzanie je 117. z celkovych 167 mé&fenych zemi. Dalsim identifikovanym
problémem jsou pfili§ velké rozdily mezi jednotlivymi regiony. A nejenom regiony, ale i typy Skol
(statni vs. soukromé) ¢i jejich lokaci (méstské vs. venkovské). Tyto velké rozdily zamezuji aplikaci
novych metod a tak rovnomérnému rozvoji ve vzdélani. Tim také trpi kvalita poskytovaného studia,
coZ je jeden z dalSich problémi. V poslednich nékolika letech se pomoci zmén v nastaveném systému
podatilo dosdhnout lepsi kvantity, ale jeho kvalita stale zaostava. To se projevuje naptiklad nizkou
uspéSnosti u zkouSek. Poslednim problémem, ktery byl v této kapitole zminén je nedokonala
implementace novych koncepci. To znamena, ze i kdyZ je pfijat novy zdkon nebo nové osnovy, jejich
implementace provazi zpravidla problémy.

Narodni tanzanské politiky na nékteré z téchto problému reaguji ve svych rozvojovych planech, napf.
ESDP nebo MKUKUTA. Teoreticky si stanovuji za cil feSeni vSech zminénych problémd, jako
napiiklad zvySeni procenta UspeSnosti zakl, zajisténi adekvatniho financovani nebo pfezkoumani a
vypracovani ucebnich osnov. V praxi ale tyto kroky jsou cCasto nerealizovany. Tanzanska vlada
vynaklada zna¢né mnozstvi financi na vzdélani, i kdyz stale nedosahuje doporuceného standardu dle
iniciativy Vzdélani pro vSechny. Mezinarodni donofi jsou velice aktivni v nekonflitkni a responsivni
zemi jako Tanzanie. Zemé stale patii mezi nejvétsi ptijemce ODA v regionu. Na financovani
ministerstva vzdélani bylo vice pené€z od zahrani¢nich donorti nez z vladnich vydajt.
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Zavér

Systém vzdélani byl po vétsinu historie Tanzanie naprosto jiny, nez jaky ho zndme dnes. Od samého
pocatku civilizace a osidleni tohoto regionu zde dochéazelo k vzdélavani v riiznych sektorech. Slo ale
o vzdélavani tradi¢niho typu, bez zapojeni instituci a formalniho ukotveni. V€domosti byly predavany
z generace na generaci ustné a nebyly nikde zapisovany. To také branilo Sifeni jiz nabytych védomosti
dale, naptiklad za hranice jednoho kmenu. Také hodnoceni dosazenych znalosti a dovednosti
vychézelo ze zcela jinych principi nez to, podle néhoz se fidime dnes; testy ¢i zebticky v té dobé
neexistovaly, a proto je znaéné obtizné odhadnout Grovenn tohoto typu uceni v porovnani s tim
nyné&jsim.

Co je ale dnes jiz prokazano, je vztah mezi rozvojem zemé a trovni vzdélanosti jejich obyvatel.
Existuje mnoho studii, které se timto vztahem zabyvaly. Vztah mezi rozvojem a vzdélanim je
oboustranny a vzajemné se posilujici: lepsi vzdélani vede k vy$§imu rozvoji, vyssi rozvoj k lepSimu
vzdélani.

Tradi¢ni systém vzdélavani se razantné zménil v 16. stoleti s evropskou kolonizaci, nejprve némeckou,
poté britskou. Systém vzdélavani byl tehdy velmi poznamenan evropskymi standardy. Vzdélavani
bylo vnimano spiSe jako nastroj kolonizatoru k realizaci vlastnich potieb a zajm, at’ jiz britskych ¢i
némeckych. I po vyhlaSeni samostatné Sjednocené republiky Tanzanie se spousta z téchto tradic
zachovala.

Vzdélani bylo ihned po ziskani nezavislosti prohlaSeno za jednu z hlavnich priorit zemé, 0 coz se
zaslouzil predev§im prvni demokraticky prezident Julius Nyerere, ptivodnim povolanim ucitel. Jedna
pilife tohoto sektoru jasné stanoveny. Zejména §lo o zruSeni rasové diskriminace ve vzdélavani
a zavedeni svahilstiny jako uéebniho jazyka na zakladnich $kolach. Vzdélani mélo byt poskytnuto
vSem bez rozdilu. V této dobé méla ale zemé pomémé velké problémy s chudobou a zajisténim
dostate¢né urovné zivota, a tak pro spoustu rodin bylo posilani déti do $kol stale vnimano jako néco
nadbyte¢ného.

V 90. letech zaCaly vznikat prvni myslenky mezindrodni iniciativy, kterd je dnes zndma jako
Education for All — Vzd¢lani pro vSechny, ktera podporovala neomezeny a univerzalni piistup do Skol.
V souladu s mezinarodnim trendem se Tanzanie k tomuto programu ptidala, stejné jako k podobnym
iniciativam, napiiklad MDGs. Zemé také vypracovala vlastni narodni plan boje proti chudobé —
Tanzania Development Vision 2025.

Tanzanie se diky své otevienosti vuéi zahraniénim partnertim, stabilni situaci a zdanlivé
transparentnosti stala pfijemcem vyznamnych objemt zahrani¢ni pomoci. Vyrazna pomoc rozpoctu
umoznila zruseni poplatkl za studium na zakladnich Skolach, coz prudce zvedlo pocet zapsanych
studentt, pfedevsim v prvnich letech od tohoto zruseni.

Aktudlni trendy v sektoru vzdélani ukazuji znacné zlepSeni pravé v zapisovosti do studia, bohuzel ale
nepiilis dobré vysledky v uspéSnosti zakli. Jen polovina zakli zékladnich Skol uspésné slozi
zavére¢nou zkousku PSLE, ktera umoziuje pokracovani ve studiu na stiedni Skole. Proto se zna¢né
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snizuje pocet zakl na stiednich Skolach a samoziejmé i na univerzitnim stupni. Mnoho déti a jejich
rodin také dava piednost praci pied studiem. Tanzanie se jiz pied n€kolika lety zavazala k alokovani
velké Casti rozpoctu na vzdélani, coz zajisté mize pomoci rozvoji tohoto sektoru. Nicméné vysoka
mira korupce v kombinaci s nedostate¢nou distribuci alokovanych penéz maji za nasledek, ze ne
v8echny penize uréené skolam se k nim opravdu dostanou. Také tento jev snizuje kvalitu vzdélani.

Podobné se skolam nedostdva dostate¢ného materidlniho zajiSténi, at’ jiz jde o ucebnice, tfidy ¢i
ucitele. Zasadni problém také nastava s pristupem Skol k elektrické siti. Zatimco u stfednich skol
problém neni tak velky (60 % stfednich Skol méa pfistup k elektrické siti), u zakladnich kol je to pouze
kolem 20 %. Skoly jsou tak omezené ¢asové z ditvodu nedostatku svétla brzy rano & pozdé vecer, jsou
odkézané na informace ze zastaralych knih (které mnohdy dokonce zcela chybi) a limitované nizkou
kvalifikaci svych ucitel.

Pomérné velké jsou také disparity mezi regiony, jak v jiz zminéné vybavenosti $kol, tak v celkové
uspéSnosti studentd. Napf. uspeSnost v regionu Dar es Salaam je témét tfikrat vét§i nez v regionu
Tabora.

Existuje tedy mnoho vyzev ve stavajicim systému vzdélani, na které mohou narodni i mezinarodni
politiky reagovat. Tanzanska vlada vydava rozvojovy program pro vzdélani, ten aktualni pro roky
2008-2017 se zabyva nékterymi z vySe zminénych problémt, ale celkoveé je vymezen velice obecné.
Mezinarodni donofi vesmés nezasahuji do nastaveni systému vzdélavani a velkd vétSina penéz
proudici jako ODA je alokovana ve formé obecné rozpoctové podpory. Neéktefi partnefi tuto
specifikaci udavaji jako sektor socialni, tj. do kterého spada i vzdélani, a ten je chapan jako prioritni.
Jak jsou tyto penize v daném sektoru piesné distribuovany, je ale oficialni cestou nedohledatelné.
Kromé jiz zminénych vyzev byl analyzou zjistén jeSté jeden zasadni problém, a to je vyuka
v angli¢ting na stfednich Skolach. Tento jazyk je sice globaln¢ vniman jako jazyk védy a vyzkumu, ale
na této urovni vzdélavani, kdy jsou zaci uceni odborné predméty v cizim jazyce, to jen ztézuje situaci.
Na feSeni tohoto problému se ale jiz pracuje a dle nového nafizeni by se vyznamnost a pouzivani
matefského jazyka vétSiny populace (svahilstiny) méla na stfednich Skolach zvysit.

Tanzanie se diky reformam ve Skolstvi posunula na ptedni pficky v oblasti vzdélani ve srovnani
s ostatnimi zemémi v regionu. Prioritizace vzdélavani se tedy Tanzanii vyplaci. Pokud bude tento
piistup pretrvavat a pokud se nejvétsi problémy podafii Gispésné vytesit, autorka je si jista, ze Tanzanie
bude mit kvalitni vzdélavaci systém produkujici vzdélané jedince.
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Shrnuti:

Cilem diplomové préce je analyza stavajiciho vzdélavaciho systému Tanzanie. Prvni kapitola této
prace je zaméfena na vymezeni zakladnich pojmuti a zkoumani teoretického vztahu mezi vzdélavanim
a rozvojem. Vzdé€lavani je jednim z nejvétSich motort rozvoje a Tanzanie na néj klade jiz nékolik
dekad veliky duraz. Druh4 kapitola obsahuje charakteristiku zemé, obecnou i ve vztahu k vzdélavani.
Popsan je také historicky vyvoj tohoto sektoru. Stejné jako ostatni zemé v regionu Tanzanie prosla
obdobim kolonizace, a tudiz vzdélavani bylo piizpusobeno evropskym mocnostem, konkrétné tedy
Britanii a Némecku. V tieti kapitole jsou analyzovany aktualnich trendy ve vzdélani. Hlavni diraz je
kladen ptedev§im na relevantni data tykajici se zapisovosti do S$kol, gramotnosti, vydaji na
vzdélavani, GspéSnosti standardizovanych testi aj. Diky snaham tanzanské vlady se v poslednich
letech podatilo zvysit pocet prijatych studentil, ale kvalita poskytovaného studia je stale problémem.
Ctvrta kapitola reaguje na tyto trendy a identifikuje nejvétsi problémy dnesniho systému tanzanského
vzdélavani. Dale také uvadi, jaké domaci i zahranicni intervence do toho vzdélavaciho systému byly
v poslednich letech vynaloZzeny. Zavér shrnuje celou praci a dava uceleny pohled na analyzovanou

problematiku.

Klicova slova:

vzdélavani, Tanzanie, rozvoj, §kola, subsaharska Afrika, systém vzdélavani
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Summary:

The aim of this thesis is to analyse the current educational system in Tanzania. The first chapter of this
work is decidated to defining certain terms and the most important definitions and the theoretical
relation between education and development. Education is one of the most significant drive of the
development and Tanzania has been considering it its top priority in the past years. The second chapter
consists of description of the country’s characteristics, both in general and in relation to education.
There is also a summary historical events leading to changes in education system. Tanzania as well as
other counries underwent the period of colonisation therefore the system of education was adjusted to
the need of the European empires, esp. British and German. The third chapter analyses current trends
in education. The main emphasis is put on the relevant data regarding the enroliment rate, literacy rate,
expenses on education, graduation rate and others. Thanks to the effort the government of Tanzania
has been putting towards improving the numbers of the students in schools, the enrollement rate has
increased a lot. However the quality of education and the material support in school remain a great
challenge. The fourth chapter reacts to the previously described trends and identifies the most pressing
issues of today’s education system in Tanzania. Further this chapter includes the main national and
international intervention programs that have been implemented in recent years. The thesis is

concluded with a recapitulation chapter that sums up the findings.

Key words:

education, Tanzania, development, school, Sub-Saharan Africa, educational
system
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