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UVOD A CILE PRACE

Myslenka ,, U¢it se, ucit se, ucit se* jiz neni aktualni. Skolstvi v poslednich tiiceti
letech totiz proslo fadou zmén. Nastal velky odklon od frontalni vyuky, kdy ucitel sdéloval
svym posluchadtim spoustu informaci a Zaci byli pouze pasivnimi G¢astniky vyuky. Zadnym
zpusobem nerozvijeli své dovednosti a nebyl jim dan prostor k vlastni seberealizaci. Nemohli
uplatnit svoje myslenky. Skolni systém tehdejsi doby neumoziioval propojit znalosti se
zkuSenostmi. Soucasny Skolni systém je nastaven tak, ze umoznuje pedagogiim vyuzivat
raznych vzdélavacich metod a forem vyuky. Zaci se aktivné zapojuji do vyuky a spolupracuji

S vyucujicim, nememoruji pouze obecné myslenky pedagoga.

Dnesni Skolstvi vyuziva spoustu novych informacnich zdrojl, které seznamuji zaky
S mistnim regionem jako jejich nejblizSim prostfedim, jako s prostiedim, ve kterém ziji
a vyristaji. Proto je cilem mé diplomové prace zaclenit praci s mistnim regionem do
klasického $kolniho vyucovani a v jeho ramci zrealizovat projekt s ndzvem ,,Do historie nasi

obce*.

Diplomovou praci jsem rozdé€lila na dvé ¢asti. V teoretické ¢asti se zabyvam pojmy
integrace a integrovana vyuka. Kratce nastinuji historicky vyvoj ¢eského skolstvi po roce
1989. Pii své praci jsem vychazela z Narodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské
republice, ze kterého vychdzi souasny Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
(dale jen RVP ZV). Z této publikace jsem se zaméfila na obecné pojeti vzdélavani a jeho cile.
Dtlezitou soucasti tohoto dokumentu jsou klicové kompetence, jejichZz ukolem je Zaka

smétfovat k ziskavani dovednosti, schopnosti a védomosti, které mu slouzi jako zaklad pro

vvvvv

Cilem teoretické casti je tedy definovat a charakterizovat pojmy souvisejici
s praktickou c¢asti prace, predevSim terminy vzdélavaci oblasti RVP ZV se zfetelem
K prifezovym tématim, ktera kladou diraz na individualni potfeby pii vzdelavani zaku.
Z toho divodu se autorka v praktické casti své diplomové prace zaméfila na vyuziti projektu

ve Skolnim vyucovani, ktery tento pfistup k Zaklim umoziuje.

Cilem praktické casti je ovéfeni efektivnosti projektu ve vyuce a zjistit, zda blizky
vztah k realnému prostiedi je bude vice motivovat a takovy zpusob vyuky vice bavit. Soucasti
projektu je teoreticky popis vyucovacich hodin navrzenych pro vyuku nékolika navzajem

propojenych predmét. Po vlastni realizaci projektu je soucasti prace zaveéreény védomostni



test zakt a ptilozené DVD, na kterém je zachycen prubéh celého projektu a zavére¢na

evaluace zaka.



|. TEORETICKA CAST

V teoretické Casti autorka vymezuje pojem integrace. Dale vysvétluje pojmy, které
Jsou s integraci Uzce spjaty. Jedna se o terminy integrovana $kola, integrované vzdélavani

a integrovana vyuka.

Nasleduje stru¢ny pohled do historie vzd¢lavaciho systému po roce 1989. Shrnuje
informace a charakterizuje Ramcovy vzdé¢lavaci program pro zakladni vzdélavani, ktery
nastavil podobu dnesniho ¢eského skolstvi. Autorka rozebira kli¢ové kompetence a jednotlivé
vzdélavaci oblasti, se zaméfenim na vzdé&lavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace a Clovék

a jeho svét. Soucasti prace je 1 jejich propojeni v rdmci priifezovych témat.

Posledni kapitoly teoretické c¢asti diplomové prace autorka vénuje tématu Uceni
v projektech. V jeho ramci se zaci i vyucujici kreativné realizuji, autorka tedy poukazuje na
schopnost ¢loveéka divergentné myslet. Zabyva se metodami kritického mysleni, popisuje

sestaveni a tvorbu myslenkové mapy.



1 INTEGRACE

Pojem integrace se pouziva v mnoha oborech a tim zahrnuje mnoho vyznamd.
Akademicky slovnik cizich slov definuje slovo integrace jako sceleni, uceleni, sjednoceni.
V ekonomice si tento pojem vysvétlujeme jako sjednocovani samostatnych hospodarskych
jednotek (i mezinarodn€) fungujicich na jednotnych principech. Z lingvistického hlediska
znamend splyvani nare¢i nebo jazykd. V biologii ji chdpeme jako biologické spojeni,
propojeni ¢innosti jednotlivych organti v organismu. V psychologii je to sjednoceni Casti
psychiky do dynamického a vyznamuplného celku. V matematické terminologii predstavuje
urceni integralu n&jaké funkce nebo feSeni a také postup hledani feSeni diferencialni rovnice

(Petrackova, 1995).

1.1  Pojem integrace jako pedagogicky pojem

Tento pojem je v pedagogické praxi vymezovan mnoha zptsoby. Podrouzek uvadi
(2002, s. 11) ,,Pojem integrace (sceleni, uceleni, uplnost) je v pedagogice chdpdan ruznym
zplisobem a ma rizny vyznam. V soucasné dobée je tento pojem jako adjektivum spojovan

‘

zejména s Pojmy skola, vzdélani a vyuka.*

Integraci vymezuje RakouSova (2008, s. 15) jako ,,vzdjemné pronikani a spojovani
obsahu predmetii vytvorenych z redlnych ved v novy funkcni a tésnéjsi vzdeldavaci obsah,

«

pricemz tento integrovany vzdélavaci obsah sleduje cile vSech téchto predmeétu.

Dvotakova, 2003 in Rakousova, (2008, s. 16) definuje integraci jako ,,zdmérné
vytvareni vzdajemnych vztahii mezi jednotlivymi osvojovanymi poznatky a védomé vytvareni
mezipredmeétovych vztahi, pri reSeni problémii vyuzivani poznatkii z riiznych ucebnich
predmeétit a z vlastni zkuSenosti, vytvareni myslenkovych struktur v ramci vzdélavani jako

celku.

Skalkova, 1999 in Rakousova, (2008) kromé¢ vytvareni obsahu vzdélavani navic uvadi,
ze se jednd 1 o organizaci procesu vyucovani na zakladé jedné osy, centralni ideje. Vyse
uvedené nazorové reserSe se shoduji ve vzdjemném pronikéani a spojovani obsahu vzdélavani,

ptfi¢emz diraz je kladen na vzdélavani jako celek.



1.2 Terminologické vymezeni
Je dilezité vysvétlit i pojmy, které jsou s integraci velice Gizce spjaty, ale muzou byt
chapany rozdilné. Jedna se o pojmy, integrované vzdélavani, integrovana vyuka

a integrovana Skola.

Pojem integrovana Skola znamena propojeni riznych stupiiti a typt Skolniho vzdélani

V jednu organizacni jednotku (Priicha in Podrouzek, 2002).

V pedagogickém slovniku je mozno nalézt pod pojmem integrace odkaz na
integrované vzdélavani, kde je uvedeno, ze se jedna o pfistupy a zplsoby zapojeni zakl se
specialnimi vzdéldvacimi potfebami do zakladnich vzdélavacich proudl a do béznych skol,
kde hlavnim zdmérem je vénovat i zaktim s tézkymi a trvalymi zdravotnimi postizenimi
spole¢nou zkuSenost s jejich zdravymi vrstevniky. Dale je nutné zachovéavat a neopomijet

jejich specifické potteby (Pricha, Walterova & Mares, 2003).

Podle Podrouzka (2002, s. 11) ,,Integrovand vyuka je chdpdana ve smyslu spojent
(syntézy) uciva jednotlivych ucebnich predmeétii nebo kognitivné blizkych vzdélavacich oblasti
v jeden celek s diirazem na komplexnost a globdlnost pozndvani, kde se uplatiuje rada
mezipredmeétovych vztahii. Integrovana vyuka tak neni zaloZena na vybranych oblastech
vzdélani ¢i ucebnich predmétech, tj. na predmétovéem kurikulu, ale vychazi z1tzv.

‘

integrovaného kurikula. *

Integrovana vyuka se formuje v téchto ¢tyfech hlavnich smérech:
1. sjednocené predméty nebo kurzy,
2. dilci téma, které je soucasti vice predméti,
3. projekty, jejichz poznatky jsou spojeny z vice obord a jsou provazeny praktickymi
¢innostmi,

4. projektové dny ve Skolach spojené jednim tématem (Kovalikova, 1995).
Vyse uvedené nazorové reSerSe se shoduji v pfistupu a zapojeni zédkti do vyuky.

Integrovand vyuka tedy wukazuje, jak vyuzit mezipfedmétové vztahy jednotlivych

vyucovanych predméti a poskytuje propojeni teoretickych a praktickych ¢innosti zaka.
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1.3 Vnéjsi integrovana vyuka

Pokud se jedna o vnéjsi integrovanou vyuku, je nutné si uvédomit, ze je kladen diraz
na sjednocovani ucebnich predmétli z podobnych kognitivnich oblasti. Ucebni témata tesi
danou problematiku z thlu pohledu svého védniho oboru. V Sir§im pojeti se pohlizi na vnéjsi
integrovanou vyuku jako na témata jednotlivych obort fazenych linearné vedle sebe. V uzsim
vymezeni je mozné vné&jsi integrované vyuce rozumét jako komplexu integrovanych témat,
ktera jsou zatazovana do samostatnych ucebnich predmétii (napf. téma ochrana pfirody je
zatazeno ve vlastivédé, nebo pfirodovéde). Druhou moznosti chapani integrace v uzsim pojeti
je propojeni teoretickych poznatkl a praktickych Cinnosti. Tteti moznosti, jak Ize chapat
integrovanou vyuku v uz§im smyslu, jsou projektové Cinnosti, které maji spolecné téma.
Tématy projektl byvaji situace z kazdodenniho Zivota zakt. Zaci tyto projekty fesi odlinymi

metodami a prostfedky v riznych ¢asovych usecich béhem skolniho roku (Podrouzek, 2002).

Jednou z koncepci integrované vyuky je konsolidace. Jedna se o ¢asovou regulaci,
kdy ma zak moznost védomosti scelovat a zaroven prohlubovat. Pfi konsolidaci dochazi
k fazeni pfedméti ptimocaie vedle sebe. Dojde K uspofe Casu a vznika tak samostatny
predmét. Dalsi koncepci vnéjsi integrované vyuky je komasace. Pod timto pojmem si
muzeme predstavit napf. tematické projekty na prvnim stupni zékladnich Skol, které se lisi
délkou trvani. Mohou byt nékolikadenni, ale i tzv. miniprojekty — dvouhodinové, tithodinové

(Rakousova, 2008).

1.4  Vnitini integrovana vyuka

Vnitini integrovana vyuka je charakteristickd tim, ze zéci feSi zadany problém, urcité
téma. Tento problém je nésledné bran z jednoho pohledu a fesi se z nékolika védnich oborti
soub&zné. Vnitini integrace zaklim umoziuje uchopit dané téma jako celek a vytvofit si

celistvy obraz okolniho prosttedi (Podrouzek, 2002).

Koncepcemi vnitini integrované vyuky jsou koncentrace a koordinace. Koncentrace
muZze byt CasteCnd nebo Uplna. Pii Castetné koncentraci dochéazi k rozvrzeni uciva do cykli,
které se opakovan¢é procvicuji a prohlubuji. Dalsi moznosti je vyhledavani zékonitosti
V obsahu uciva, nebo také formovani skupin uciva v jednotlivych predmétech, napi. podle

zkuSenosti zaka. Koncentraci lze tedy definovat jako ,, soustredéni a reseni urcitého problému

soucasné z riuznych hledisek jednotlivych védnich oboru a vytvoreni nového syntetického
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predmétu, ktery umoznuje riizné pohledy na danou skutecnost v jednom celku s vyuzivanim

multilazeralnich mezipredmeétovych vazeb* (Podrouzek, 2005 in Rakousova, 2008, s. 21).

Dalsim typem vnitini integrované vyuky je koordinace. Koordinace si klade za cil
kooperativné vyuzivat a aplikovat obsah nebo formu jednoho ucebniho predmétu druhym,
dochazi ke vzajemné podpoie téchto dvou predmétl. Nesmi byt vSak naruSen obsah jednoho
pfedmétu druhym. Je povazovana za nejvyssi uroven integrace a je teoreticky mozna u
jakychkoli pfedmétd. Zameéfuje se vSak na vztahy mezi dil¢imi tématy jednotlivych
predméti. Jeji plosné uplatiovani je velmi obtizné a existuje moznost, ze by dochazelo
Kk porusovani logiky uspotfadani obsahu a struktury jednotlivych ucebnich pfedméti, které by

byly koordinovéany (Podrouzek, 2002).

1.5 Integrace v pojeti po roce 1989

Situace se ve Skolstvi po 17. listopadu 1989 zménila. B&hem péti mésici byly
v zakonech ukotveny zdsadni zmény Ceského vzdélavaciho systému. Béhem dnt a tydnii se
tenkrat udalo to, co v soucasné dob¢ trva roky. Do Skolskych zdkonl prostoupily strukturni

zmény, které dodnes na vzdélavaci politiku vyznamné ptsobi (Priicha, 2009).

Po roce 1989 nastaly zmény tykajici se i zavadéni novych typid Skol, ucitelé se jiz
nemuseli zasadné drzet pouze uréitych metod a forem prace. Tyto zmény se Casteéné
projevily v aktualizovanych vydéanich u¢ebnich osnov pro zékladni $koly vydavanych v roce
1991. Doslo k uvolnéni zédvaznosti uc¢ebnich osnov od striktnich 100 % na 70 %. Pedagogim
bylo tedy alesponi z ¢asti umoznéno podilet se na Upravach ucebnich osnov a plant, coz
doposud nebylo moZné z diivodu totalitniho rezimu, ktery byl do roku 1989 u moci. Uc¢itelim
bylo umoZznéno zaclenit do vyuky cinnostni uceni, uplatiiovat regiondlni prvky a ve vétsi
hloubce se zabyvat vazbami a vztahy v ucivu. Dale se objevily i teoretické pozadavky na nova
pojeti u¢iva. Pozadavky na nové usporadani uciva, které kladly diiraz na prifezova témata
a mezipfedmeétové vztahy. Ve vyuce se zacaly objevovat projektové prace. Ucitelé pozadovali
uceni v souvislostech. Pojmy ucebni osnovy, ucebni plany zacaly ustupovat do pozadi. Zacalo

se mluvit o u¢ebnich programech (Polédk, 2002).

Prvnim pokusem se v roce 1992 stal ucebni program Obecnd a obcanské Skola. Ve
Skolnim roce 1993-1994 pak nékteré zakladni Skoly vyucovaly na 1. stupni podle programu
Obecna skola. Tento program mél vyhradni pozici v naSem vzdéldvacim systému, byl totiz

jedinou alternativou ke stavajicim osnovam (Polak, 2002).
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V roce 1996 byl tento program formalné schvalen jako program Obecna $kola, ktery
zahrnoval 1. a 2. stupen. Spole¢né s programem Obecnd Skola byl vroce 1996 piijat

modelovy ucebni program Zakladni skola (Podrouzek, 2002).

Rok 1997 ptinesl dal§i modelovy ucebni program s nazvem Narodni $kola. Jak uvadi
Podrouzek (2002, s. 31) ,,v jednotlivych modelovych programech je uvadéna obecnda
charakteristika programu a ramcové jsou nastineny principy didaktické analyzy pro
Jednotlivé povinné i nepovinné ucebni predméty. Obsah, rozsah a struktura uciva byla
shrnuta na vycet témat a oblasti uciva, které si zaci pii studiu maji osvojit v jednotlivych

ro¢nicich.

Jednotlivé ucebni programy tedy postradaji poznatkové struktury, napi. algoritmy,
principy zpracovani. Jednotlivd témata v programech nejsou konkrétn€ vysvétlena. Déle
témto ucebnim programim chybi zplsoby, jak se pozadované kompetence naucit a schazi
vedeni zakl k logickému propojovani jednotlivych poznatkl a jejich uziti, hledani vztahi
a souvislosti mezi jednotlivymi ufebnimi pfedméty. Z uvedenych ucebnich programil
integrovanou vyuku umoziiuje vyuzivat az program Narodni Skola. Je zfejmé, ze zavadéni
integrované vyuky proSlo vyznamnymi zménami. Program Narodni S$kola zavadi
integrovanou vyuku u vybranych poznavacich a psychomotorickych oblasti, tj. ptirodovédné,
obcansko-rodinné, pracovné-technické a esteticko-vychovné. Realizuje se pomoci integrovani
ucebni predméti, tvz. bloki. Esteticka vychova tedy zahrnovala pfredméty vytvarné a hudebni
vychovy soucasné. Z ndzorové reserSe je ziejmé, ze se do poptedi zaCal dostdvat pozadavek
na scelovani vyuky s ddrazem na funkénost vzdélani, ktery vsak do té doby nebyl na

praktické urovni dostate¢né uskuteciiovan (Podrouzek, 2002).
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2  SYSTEM KURIKULARNICH DOKUMENTU

Kurikularni dokumenty jsou souhrnnym oznacenim pro pedagogické dokumenty, které
vymezuji pojeti, cile a obsah v jednotlivych obdobich vzdélavani. Autorka se v nasledujici
kapitole zabyva jejich vlastni charakteristikou. Tyto dokumenty pak nastavily dne$ni

vzdélavaci systém a k jejich formovani doslo na konci 20. stoleti.

2.1 Termin kurikulum
Tento termin nebyl Ceskou pedagogickou veiejnosti bézné uplatiovan, vyskytl se
U nas az na pocatku 90. let. Do té¢ doby byl nahrazovan pojmy jako napft. u¢ivo, ucebni plan,

obsah vzd¢lani (Podrouzek, 2002).

Pedagogicky slovnik rozlisuje tfi hlavni vyznamy tohoto terminu:
1. ,,vzdélavaci program, projekt, plan,
2. pribéh studia a jeho obsah,
3. obsah veSkeré zkuSenosti, kterou Zaci ziskavaji ve Skole a v cinnostech ke skole se
vztahujicich, jeji planovani a hodnoceni (Pricha & Walterova & Mares, 2003, s.
110).

2.2 Narodni kurikulum

Narodni kurikulum je celostatni program, ve kterém jsou feSeny otazky, vztahujici se
k otazkam vzd¢lavani, zastieSuje celostatni obecné programy. Tyto programy vytvaii vlada
a piislusna ministerstva, zajistuji vzdélani déti a mladeZe v uréitém staté. V Ceské republice
vzdélavani vychazi z dokumentt s nazvy Standardy zakladniho vzdélavani (1995), o rok
pozdé€ji vznikl program pro Ctyfletd gymndzia s ndzvem Standard vzdélani ve ctyfletém
gymndziu a v roce 1998 vznikl program pro stfedoskolské odborné vzdélani, ktery nese ndzev
Standard stfedoSkolského odborného vzdélani. Na zékladé téchto standardi jsou zhotovovany
konkrétni ucebni osnovy, ucebnice a vzdélavaci programy. Témito standardy se fidi
| procesualni stranka vzdélavani. Nasledné u nas byly zhotoveny podle Standardu zakladniho
vzdélani tfi modelové vzdélavaci programy pro 1. a 2. stupeni. V roce 1996 vznikly vzdélavaci
programy s nazvy Vzdélavaci program Zéakladni $kola a Obecna Skola, o rok pozdéji, v roce
1997 pak program Narodni skola (Podrouzek, 2002).
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2.3 Bila kniha (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice)
Tento soubor dokumentli nabyl platnosti dne 7. dubna 1999. Na zéklad¢ usneseni
vlady Ceské republiky ¢. 277. Zde byly schvaleny hlavni cile vzd&lavaci politiky. Tyto cile se
staly vychodiskem Koncepce vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské republice.
Ministerstvo se touto koncepci zavazalo, ze dalsi vzestup Skolstvi a vSech dalSich
vzdélavacich instituci a aktivit, které se ucastni na utvareni narodni vzdé€lanosti, se ma
Vv budoucnu opirat o obecny piijaty ramec vzd€lavaci politiky a jasn¢ vymezenych
sttednddobych a dlouhodobych cilti. Ceska Bila kniha je tedy vychodiskem k tvorbé téchto
zam&ra a charakterizuje se jako ,,systémovy projekt, formulujici myslenkova vychodiska,
obecné zameéry a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdelavaci

soustavy ve stiednédobém horizontu *“ (Bila kniha, 2001, s. 7).

Do vzdélavaciho systému se zavadi novy systém kurikularnich dokumentli pro
vzdélavani zakt od 3 do 19 let. Tento novy systém je v souladu s principy kurikularni
politiky, které jsou popsany v Bilé knize. Pravni normou je zadkon ¢. 561/2004 Sb.,
0 ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném vzdélavani, tzv. Skolsky
zakon. Kurikuldrni dokumenty jsou formovany na dvou Urovnich — statni a Skolni. Statni
uroven tvori jiz zminénd Bild kniha a Ramcové vzdélavaci programy. Bila kniha je

vychodiskem pro pocatecni vzdélavani (RVP 2V, 2017).

RVP urcuji zavazné rdmce vzdélavani pro jednotlivé useky — piedSkolni, zékladni
a stfedni. Skolni Girovné zahrnuji Skolni vzd&lavaci programy (dale jen SVP), jejichz napli si

kazda skola stanovuje dle zasad v ptislusném RVP —viz obr. 1.
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NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

ST, ﬂTN f predskolni zakladni stiedni ostatni
lj ROVEﬁ vzdélavani vzdélavani vzd&lavani vzdélavani
—_ —» RVP G —
RVP PV RVP 2V RVP GSP RVP ZUV
| RVP Z5S | — RVP 15
| RVP SOV |
i [
SKOLNI SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Obrazek 1: Systém kurikularnich dokumentti (RVP ZV, 2017)
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3 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO ZAKLADNI
VZDELAVANI

V této kapitole autorka strucné charakterizuje RVP ZV (dale jen RVP ZV). Ukazuje
tak na moznosti integrace v dokumentu, ktery byl schvalen Ministerstvem $kolstvi, mladeze a

télovychovy Vv roce 2004. Jedna se o dokument, ktery je v souCasnosti pro vSechny pedagogy

zakladnich kol zavaznym. Autorka popisuje pojeti, cile a klicové kompetence RVP ZV.
Obsahem RVP ZV jsou Ctyfi Casti, které se dale podrobnéji d€li dle svého zaméteni.

Prvni ¢ast A se zabyva definovanim RVP ZV a najdeme v ni kapitoly:
- Kurikularni dokumenty RVP ZV,
- Principy RVP 2V,

- Tendence ve vzdélavani.

Druh4 ¢ast B se zaméfuje na charakteristiku zdkladniho vzdélavani a jeho legislativni upravu.

Obsahuje tyto kapitoly:

- Povinnost Skolni dochézky,
- Uspotadani zakladniho vzdé€lavant,
- Evaluace vysledkil vzdélavani,

- Dosazené stupné vzdélani jeho ukonceni.
Tteti cast C je nejrozsahlejsi, obsahuje nasledujici kapitoly:

- Koncepce a cile zdkladniho vzdélavani,
- Kli¢ové kompetence,

- Vzdélavaci oblasti,

- Prurezova témata,

- Rémcovy ucebni plan.

Posledni ¢ast D se vénuje vzdé€lavani zakd se specialnimi vzd€lavacimi potfebami a také
zakim mimotfadné¢ nadanym. Déle se tato c¢ast zabyvd nutnymi podminkami pro

uskuteciiovani RVP ZV a SVP. Najdeme zde tyto kapitoly:

- Koncepce a systém péce o zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami,
- Koncepce a systém péce o zdky mimotadn¢ nadané,
- Materidlni, persondlni a jiné organiza¢ni podminky pro uskute¢fiovani RVP ZV,
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- Zasady pro tvorbu SVP.

Ramcovy vzdélavaci program neni neménny dokument. Dle pozadavkl spolecnosti
a zkusenosti uciteld je mozné jej v budoucnu upravovat a aktualizovat. Hlavni zamér RVP ZV
spoCiva v zohlednéni individualnich potieb a moznosti zaku tak, aby doslo k dosazeni
vzdélavaciho cile. Dale umoznuje zatradit povinné volitelné predméty dle zajmu zaka. Otevira
pedagogim moznosti vyuZzit nejriznéj$i metody pii vyuce, zejména aktivizujici metody, coz
vede k aktivnimu zapojeni zakd do vyuky. Nabizi Skolam individualni hodnoceni zaka
slovnim hodnocenim. Podporuje spolupraci skoly, Skolského poradenského zafizeni a rodict.
Napomdha Zzakiim s pfiznanymi podpirnymi opatienimi vzdélavani v béznych Skoléch.

Zamétuje se také na podporu zaki mimotradné nadanych. (RVP ZV, 2017)

3.1 Pojeti zakladniho vzdélavani
Pted nastupem k zakladnimu vzdélavani prochazi dité etapou predskolniho vzdélavani.
Podle RVP 2V je zakladni vzdé€lavani: ,, jedinou etapou, kterou povinné absolvuje celd

populace zZakii, a to ve dvou obsahove, organizacne a didakticky navazujicich stupnich.

(RVP ZV, 2017, s. 8)

Vzdélavani na prvnim stupni respektuje a rozviji individualni potfeby a moZnosti
kazdého zaka, ma prakticky a ¢innostni charakter, uplatiiuji se pfi ném odpovidajici metody,
které zaky motivuji k dal§imu uleni. Zaci jsou vhodnou cestou vedeni k ugebni aktivité,
poznani, objevovani a kfeSeni problému. Na druhém stupni pak dochazi K ziskavani
védomosti, dovednosti a navykt, které vedou k samostatnému uceni a utvareni hodnot a
postoji. Obsah vzdélavani na druhém stupni vede ke kultivovanosti, zodpovédnému piistupu
k zivotu a kvychové respektujici nejen prava, ale i povinnosti ob¢ani naSeho statu
a Evropské unie. To vSe umoziuje zadavani komplexné¢jSich a dlouhodobéjSich ukolt ¢i

projektii (RVP ZV, 2017).

Zakladem je vytvofit takové prostiedi, které bude motivovat jak zdky méné nadané,
tak zdky mimotddné nadané. Dulezitost tedy spociva ve vytvoreni takovych podminek, jez
budou zdky podnécovat ke studiu a rozvoji jejich individudlnich osobnosti, aby na konci
zakladniho vzdélavani byli schopni ziskané v€domosti a schopnosti uplatnit v nasledujicim
studiu (RVP 2V, 2017).
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3.2 Cile vzdélavani dle RVP ZV

K obecnym cilim zékladniho vzdélavani se fadi:

- postupné rozvijeni klicovych kompetenci,
- poskytnuti spolehlivého vSeobecného vzdé€lani, které je zaméfeno na praktické

jednani.
Konkrétni cile zahrnuyji:

- osvojeni postupti ueni a nasledna inspirace pro celozivotni uceni,

- iniciaci kreativniho mysleni Zaka a rozvoj jejich logického tsudku,

- vedeni k vSestrannosti a oteviené komunikaci,

- rozvoj spoluprace s ostatnimi, respekt k praci ostatnich,

- vytvoteni zodpovédného piistupu k Zivotu, dodrzovani prav a plnéni povinnosti,

- vedeni zakd K empatickému a citlivému chovani nejen k lidem, ale i Kk zivotnimu
prostiedi a pfirodé,

- vychovu zakt k zodpovédnosti a ochrané fyzického, dusevniho a socialniho zdravi,

- respektovani odli$nych kultur,

- vedeni k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem,

- pomoc pii poznavani a rozvijeni vlastnich schopnosti (RVP ZV, 2017).

3.3 Klicové kompetence

Podle RVP ZV klicové kompetence: ,,predstavuji souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoju a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého Cclena
spolecnosti.” (RVP ZV, 2017, s. 10) Témito klicovymi kompetencemi maji byt zaci béhem
vzdélavaciho procesu postupné vybavovani. Jedna se o dlouhodoby proces, ktery ma sviij
pocatek v predSkolnim vzdé€lavani. Na néj navazuje vzdélavani na zékladni Skole, pokracuje
na Skoléach stfednich a postupné se utvaii béhem celého zivota. Hlavnim cilem je vybavit
zaky témito kompetencemi Vv €O nejvyssi mozné mife, ktera pro né bude pfijatelna a odpovidat

jejich moznostem. Za klicové kompetence jsou v RVP ZV povaZovany zejména:

- kompetence K uceni,
- kompetence k feseni problémti,
- kompetence komunikativni,

- kompetence socialni a personalni,

19



- kompetence obc¢anskeé,

- kompetence pracovni.

Aby doslo k osvojeni a ziskani kli¢ovych kompetenci, musi mit proces vzdélavani
uceleny a komplexni charakter, ucitelé maji za ukol vhodné volit vzdélavaci Cinnosti a vést
zaky k ¢innostnimu uceni a snazit se u nich propojit znalosti z ostatnich vzdélavacich oblasti

(RVP 2V, 2017).

3.4 Vzdélavaci oblasti RVP ZV

Autorka prace V této kapitole seznamuje se vzdélavacimi oblastmi, poté jsou kratce
specifikovany oblasti Jazyk a jazykova komunikace a Clovék a jeho svét se zaméfenim na
prafezova témata, protoze projekt, ktery s zaky uskute¢nila, vede zaky k ziskavani znalosti

hlavné z t&chto dvou oblasti.

RVP ZV (2017) obsahuje devét vzdélavacich oblasti, ty jsou tvofeny bud’ jednim

vzdélavacim oborem, nebo vice vzdélavacimi obory, které spolu obsahové souvisi.

-, Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi cizi jazyk),
- Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace),

- Informacni a komunikacni technologie (Informacni a komunikacni technologie),

- Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét),

- Clovek a spolecnost (Déjepis, Vychova k obcanstvi),

- Clovék a priroda (Fyzika, Chemie, Prirodopis, Zemépis),

- Umeéni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova),

- Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova),

- Clovék a svét prace (Clovék a svét prace)“ (RVP ZV, 2017, s. 14).

Uvod vzdé&lavacich oblasti je vénovan jejich vymezeni. Poukazuje na provazanost
vzdélavacich obsaht mezi 1. a 2. stupném zakladniho vzdélavani. Po charakteristice
vzdélavacich oblasti pokracuje vymezeni cilového zaméfeni vzdélavacich oblasti, kde je
popsan proces dosahovani kliCovych kompetenci zakid. Naésleduje vymezeni obsahu
vzdélavani, jehoz slozenim jsou jednotlivé tematické okruhy, ofekavané vystupy a ucivo.
V RVP ZV jsou na prvnim stupni tyto slozky dale rozdéleny do dvou obdobi — pro 1. — 3.
rocnik a pro 4. — 5. ro¢nik. Ucivo je tedy uspotfddano do jednotlivych tematickych okruhii

askrze néj se pak dopracujeme k ocekdvanym vystuptim. Ucivo, které¢ je v RVP ZV
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stanovené, si pak jednotlivé $koly dale upravuji do jednotlivych roéniki a nesou nazvy Skolni
vzdélavaci programy (dale jen SVP). Témito dokumenty se $koly zavazuji k povinnému
uskutecnéni obsahu vzdélavani. Dalsi povinnosti Skol je zaclenit vSechny prifezova témata do

vyucovani jak na prvnim Stupni, tak i na stupni druhém (RVP ZV, 2017).

3.5 Jazyk a jazykova komunikace

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace zaujima zasadni postaveni v procesu
vzdélavani. Tato oblast je rozdélena do ti vzdé&lavacich obord, a to do obortt Cesky jazyk
a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk. Podstatou oblasti Jazyka a jazykova komunikace je
rozvijeni znalosti matefského jazyka jak v psané, tak i v mluvené formé. Tyto znalosti
napomahaji zakiim pochopit a osvojit si znalosti i v dalsich oblastech vzdélavani (RVP, ZV,
2017).

Dle RVP 2V, (2017) je vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura dale rozélenén do tif
slozek. Jednd se 0 Komunikacni a slohovou vychovu, Jazykovou vychovu a Literarni

vychovu. Pii vyuce dochazi k vzajemnému propojovani jednotlivych slozek.

Vyukou matefského jazyka zaci ziskavaji nejen ptistup k informacim, ale také se uci
uzivat spravné komunikacni prosttedky. U¢i se spravné vyjadfovat v riznych komunikacnich
situacich. Dochazi tedy k aplikaci jazykovych prostiedkti z oblasti spisovné cestiny. (RVP
ZV, 2017)

3.6  Clovék a jeho svét

Tato vzdélavaci oblast se tyka pouze 1. stupné zédkladniho vzdélavani a najdeme v ni
uceleny pohled na vychovu zakt. Ve vyuce se utvaii vztah ke spole¢nosti jako celku
prostiednictvim témat zakiim nejbliz§im. Jednd se predevSim o témata, kterd se vdzou na
¢loveéka, tedy na rodinu, vlast, pfirodu a mnoho dalSich. Ziskané znalosti z této oblasti zaci

vyuziji pro své dalsi vzdélavani a nasledné uplatnéni ve spolecnosti (RVP, ZV, 2017).
Tato rozsahlé oblast je rozd€lena do péti tematickych okruhti:

1. Misto, kde Zijeme — Tento okruh vede zaky k vychové k vlastenectvi, zaci si utvari
prvotni ndhled na misto, kde Ziji, prostfednictvim vlastnich zkuSenosti si osvojuji

poznatky z kultury svého nejbliz§iho okoli, nasledné jsou tyto poznatky rozsifeny
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0 poznani souziti jako celku — kraj, napf. Jihomoravsky, stit — Ceska republika,
svétadil — Evropa.

2. Lidé kolem nés — V okruhu Lidé kolem nas si zaci utvareji zékladni piehled o souziti
Vv demokratickém statu, Zaci jsou vedeni k vychové v multikulturnim prostiedi, uci se
znat svoje prava a povinnosti.

3. Lidé a ¢as — Uz z nazvu tohoto okruhu je zfejmé, Ze se zaci budou zabyvat pohledem
informace z minulosti a sou¢asnosti, v§imaji si odliSnosti, jsou vedeni k vyhledavani a
ovetovani informaci a tim si utvaii vlastni postoje a nazory.

4. Rozmanitost ptirody — Zéci si rozviji znalosti o vesmiru, uvédomuji si rozdil mezi
Zivou anezivou pfirodou, zkoumaji nerosty a horniny a uvédomuji si, Ze neziva
ptiroda ¢lovéku dava moznosti k vytvafeni, ale je dulezité védét, co zasahy ¢loveéka
Vv prirod¢ zpusobi, ¢loveék svymi zésahy do pfirody narusuje rovnovahu, je dulezité
nejen brat, ale i davat.

5. Clovék a jeho zdravi — V okruhu Clovék a jeho zdravi se Zaci seznamuji s vyvojem
Clovéka, dale jsou seznameni s jednotlivymi soustavami lidského organismu,
poznavaji jeho funkce a potieby v oblasti zdravi a u¢i se o své zdravi peCovat (RVP

ZV, 2017).

3.7 Prirezova témata

Obsahem prufezovych témat dle RVP ZV jsou globalni problémy soucasného svéta.
Prifezova témata utvareji moznosti pro individualni rozvoj zakd a formuji jejich postoje
a hodnoty. Rozsifuji jejich védomosti, dovednosti a schopnosti, vedou tedy k dosazeni
klicovych kompetenci zaktl. Jsou zpracovany jednotnym zpisobem a charakterizuji jednotliva
prafezova témata v procesu zakladniho vzdélavani. Dale jsou rozpracovdna do tematickych
okruhtl, jejichZ naplni jsou konkrétni ¢innosti a naméty. Kterd témata si Skoly vyberou

a jakym zptsobem je zacleni do uc¢ebnich osnov, je v pravomoci $kol (RVP ZV, 2017).
RVP ZV zahrnuje Sest prafezovych témat:

1. Osobnostni a socidlni vychova — Vede Zzaky k zodpovédnému zpusobu zivota,
prostfednictvim tohoto tématu se u zakii zdokonaluje respekt, divéra k sobé samému,

uci se prebirat zodpoveédnost za své chovani a nést nasledky svych rozhodnuti.
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Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech — Toto téma vede zaky ke
kritice aktudlnich problémt soucasného svéta, ucitel vede zaky k uvédomeéni si
Evropy, jako mista, kde lidé ziji, fesi problémy a buduji sviij Zivot.

Multikulturni vychova — Toto téma Zzaky seznamuje s podstatou jejich kultury, vede
zaky k respektovani odlisnych kultur, u¢i zaky toleranci a rovnopravnosti vsech lidi,
utvaii znalosti z etnografie, tedy informuje o chovani lidi v odlisnych kulturach.
Environmentalni vychova — Klade diraz na vychovu zakt v souladu s ochranou
zivotniho prostfedi u nas i na celém svéte.

Medialni vychova — Hlavnim cilem tohoto prufezového tématu je ziskavani znalosti o
vyvoji médii od minulosti po soucasnost a zaroven si klade za cil vést zaky ke
kritickému pohledu na informace, které ziskavaji z médii a internetu (Zormanova,
2014).

Vychova demokratického obCana — Jednd se o téma, které v obecném smyslu
seznamuje zaky se zakladnimi piistupy demokratického citéni, vede zaky k vychove
evropského obcana a vede Zaky ke kritickému mysSleni v oblasti lidskych prav

a povinnosti (RVP ZV, 2017).
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4  UCENI VPROJEKTECH

Autorka prace se jiz delsi dobu zabyvala problematikou uceni v projektech. Prakticka
¢ast obsahuje realizaci projektu jako ndstroje moznosti integrace uciva, proto jsou zde

uvedena k u¢eni v projektech jednotliva teoreticka vychodiska.

4.1 Pragmaticka pedagogika
Tento pojem lze vymezit jako pedagogicky smér, jehoz =zaklady prameni
Z pragmatické filozofie, ktera byla od konce 19. stoleti do 50. let 20. stoleti nejrozsirencjsi

v USA (Prticha, Walterova & Mares, 2003).

Za nejvyraznéjsi osobnost tohoto pedagogického sméru je ozna¢ovan americky filozof
John Dewey, ktery ve svém programovém spisu Skola a spole¢nost naznaduje, jakym smérem
se bude ubirat pedagogika pristich desetileti. Dewey chéape cil vychovy jako pfipravu pro
zivot, a tak spolecné sjeho Zzaky polozili zdklady nového vyucovaciho systému, a to

projektového vyucovani (Juva, 2003).

Pojem projekt uzivame nejen v oblasti pedagogické teorie, ale i v redlnych

podminkach naseho Skolstvi (Domischova, 2011).

Terminy projektovy den nebo projektové vyucovani se na zdkladnich Skolach
vyskytuji ¢im dal Cast&ji. Uceni v projektech si u zakid v prvni fad€ klade za cil vyhledavat
a zpracovavat informace a samostatné pfichazet na to, jak teSit situace z realného prostiedi.
Projektovy den nebo projektové vyucovani se uskuteciiuje nejen ve Skole, ale 1 mimo ni

(Tomkova, Kasova & Dvorakova 2009).

Maiidk & Svec (2003) k hlavnim rystim fadi jak teoretické, tak praktické provedent,
jejichz vysledkem je uspokojivy produkt. V projektu se fesi n¢kolik problémii zaroven a ma
komplexni charakter. Radi se k metodam, které se pouZivaji nejen na zakladni $kole, ale i

Vv dalSich stupnich vzdélavani.

Kubicova (2008, s. 10) pohlizi na projekt jako na ,,specifickou vzdélavaci strategii
a komplementarni doplnek, jako na prechod od myslenky k cinu, ktery se uskuteciiuje na
Zdkovu zodpovédnost, jako na zcela konkrétni vystup, ktery jednoznacné patii do souboru

I3

metod pouzivanych nejen na zakladni skole. *
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Z nazorové reSerSe vyplyva, Zze metoda projektu sméfuje k ziskavani klicovych
kompetenci u zakl a je vhodnym nastrojem ke splnéni vystupt, které vychazeji z RVP ZV,

a zaroven ze vzdelavaci oblasti Clovek a jeho svét.

4.2 Projektova metoda

., Projektova metoda je vyucovaci metoda, v niz jsou zaci vedeni k samostatnému
zpracovani urcitych projekti a ziskavaji zkuSenosti praktickou cinnosti a experimentovanim.
Projekty mohou mit formu integrovanych téma, praktickych problému ze Zivotni reality nebo

“«

praktické cinnosti vedouci k vytvoreni néjakého vyrobku, vytvarného, ¢i slovesného produktu

(Pricha, Walterova & Mares, 2003, s. 184).

V projektové metod¢ uplatiujeme organizovanou ¢innost ucitele a zakt. Hlavni roli
sehrava aktivni piistup zakl, uclitel se stavd poradcem. Spolecné smeétuji k dosazeni cilt

a smysli projektu (Kratochvilova, 2016).

4.3 Projektova vyuka

Projektovou vyuku lze oznalit také pojmem projektové vyucovani. Projektovou
vyukou se zabyval jiz v 17. stoleti Jan Amos Komensky. Pozd¢ji ma koteny ve Francii a
Italii. Tato metoda zde byla pfijata s velkym nadSenim. Za autory projektového vyucovani
jsou povazovani John Dewey a jeho zak William Heard Kilpatrick.. Projektovou vyukou se

zabyvali autofi jak u nas, tak v zahrani¢i (Zubata, 2014).

Projektova vyuka se podili na ziskdvani klicovych kompetenci a je zaloZena na
aktivité ze strany zaki. Zaci maji moZnost se realizovat v ¢innostech a dovednostech, které
podporuji pravé jejich mysleni. Zaci se aktivné podili na planovani, organizaci a hodnoceni
prace. V pribchu realizace projektu je mozné vyuzit rizné formy vyuky. NejCastéji zaci
pracuji ve skupinach, které mohou byt slozeny z zakl riznych vekovych kategorii. Jde tedy o

kooperaci, kterd posiluje vztahy a vzajemny respekt mezi zaky (Domischova, 2011).

4.4  Jednotlivé faze projektu

Projekt je uskuteciiovan ve ctyfech zékladnich krocich:

1. vyty€eni cile projektu,

2. planovani,
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3. realizace projektu,

4. zavérec¢né zhodnoceni prace na projektu (Zormanova, 2014).

4.5 Stanoveni cile projektu

V této fazi jsou formulovany vychovné vzd€lavaci cile a vystupy projektu.
K zédkladnim cilim projektu patii cile kognitivni, afektivni a psychomotorické. Cile
kognitivni jsou orientovany na rozvoj poznavacich procesu. Cile afektivni jsou oznaovany
také jako vychovné a smétuji k utvaieni postojii a hodnot. Psychomotorické cile se zamétuji

na ¢innosti, které vyzaduji nervosvalovou koordinaci (Valisova, Kasikova & Bures, 2011).

4.6 Planovani
K nejdulezitéjsi projektové Cinnosti patii jeji naplanovani, které je spojeno s dalSimi

ukoly:

- urceni druhu projektu,

- polozeni zakladnich otdzek k tématu,

- popis druhu ¢innosti jednotlivcl nebo skupin,
- stanoveni cilové skupiny,

- organizacni zajiStént,

- materialni a prostorové zajisténi,

- Casové rozvrzeni,

- volba motiva¢nich metod a aktivit,

- stanoveni pravidel,

- hodnoceni projektu (Domischova, 2011).

4.7 Realizace projektu

Tato faze je charakteristicka vlastni praci Zakl na projektu. Vyuzivaji pfitom napada
a voli vhodné strategie pii vypracovavani projektu. Rozd€luji si role a tkoly, aby dosahli
vytyCeného cile. UCcitel je poradcem a jeho ukol spocivd v motivaci, pomoci zakim
prostfednictvim konzultaci a vytvatenim vhodnych otazek vedoucich k dosazeni cilti projektu

(Domischova, 2011).
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4.8 Zavérecné zhodnoceni prace na projektu

Soucasti zavérecného zhodnoceni je prezentace prace na projektu. Zavérecné
zhodnoceni prace obsahuje nejen kone¢né zhodnoceni, ale i pribézné, a to z obou pohled,
tedy z pohledu ucitele i zakt. Ke zhodnoceni prace na projektu je mozné vytvorit dotaznik.
K hodnoceni prace patii ovéteni ziskani novych poznatkli, védomosti a klicovych kompetenci.
Pfi prezentaci maji zaci moznost vyjadfit nové osvojené znalosti a ohodnotit spolupraci ve

skupiné (Tomkova, KaSova & Dvotékova, 2009).

4.9 Pozitiva a negativa projektové vyuky
Zormanova, (2014) uvadi ve 14 bodech pozitivni ptisobeni na osobnost zaka, které
s sebou pfinasi projektova vyuka. Dale v péti bodech popisuje pozitivni ptinosy pro ucitele, je

pripojeno i negativum projektové vyuky:

4.10 Pozitivni pasobeni projektové vyuky na zaky
1. Projektova vyuka zapojuje zéky dle jejich individualnich moznosti, schopnosti,
dovednosti a potieb.
2. Za ptedpokladu efektivniho vedeni projektové vyuky jsou Zaci motivovani k uceni,
coz vede k jejich aktivnimu zapojeni do projektu.
3. ZAci jsou si védomi toho, Ze vysledek jejich prace je vysledkem jednotlivce i celé
skupiny.
Z4ci samostatné pracuji a tim dochazi k jejich rozvoji.
Zaci vyuzivaji k ziskavani novych poznatkil riizné informaéni zdroje.
Hledaji cesty k feseni problémt.

Zaci dospivaji k poznani.

© N o g B

Nové informace zaci uvadéji do vzdjemnych souvislosti s informacemi starymi
a chapou jejich vyznam.

9. ZAci se u¢i organizovat, fidit, planovat a hodnotit praci nejen svou, ale i ostatnich.

10. Zaci ziskavaji vieobecny piehled o daném problému.

11. Dochézi ke vzajemné spolupraci mezi ¢leny skupiny.

12. ZAci si zlepsuji své komunikaéni schopnosti.

13. Zaci se udi brat ohled na ostatni a tim se u nich rozviji schopnost respektu.

14. Zdokonaluji se v kreativité a vyuZzivaji své fantazie.
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4.11 Pozitivni pasobeni projektové vyuky na uditele
1. Pedagog stoji v pozadi, jeho tloha spociva v roli poradce.
2. Pfi projektové vyuce vnima ucitel silné i slabé stranky zakia a dochazi ke zméné v jeho
uvazovani o zacich.
3. Ucitel pii této Cinnosti naléza dalsi mozné vyukové koncepce.
4. Pedagog se neorientuje pouze na klasické hodnoceni, ale dochazi i k samotnému
sebehodnoceni ze strany zak.

5. Ucitel se zdokonaluje v organizaci vyuky.

4.12 Negativni piisobeni projektové metody na zZaka a ucitele

Jednim z privodnich zépornych jevii se ukazuje ¢asta nevybavenost zakli potiebnymi
znalostmi, dovednostmi a schopnostmi, které je nutné aplikovat béhem projektové prace. Za
negativum ze strany ucitelll je povaZzovana dlouhd casové dotace na ptipravu. Posledni zapor

je spatfovan v naro¢nosti na hodnoceni.

4.13 Druhy projekti

Vzhledem K pfibyvani novych koncepci projekti existuje mnoho moznosti, jak
projekty klasifikovat. Autorka prace uvadi déleni projektd z publikace ,,Teorie a praxe

projektové vyuky“ od Kratochvilové (2006).

Podle ¢asoveho kritéria lze projekty ¢lenit:

na kratkodobé (délka trvani se pohybuje v n€kolika hodinach, ale ne vice nez jeden
den),

- nastfednédobé (v délce minimalné jednoho a maximalné sedmi dni),

- na dlouhodobé (interval ¢ini vice nez tyden, ne vSak vice nez jeden mésic),

- na mimotadné dlouhodobé (vice nez jeden mesic).
Podle obsahu a zptisobu organizace lze projekty klasifikovat:

- se zam¢fenim na jeden obor,

- se zaméfenim na vice obort.
Podle poctu podilejicich se na projektové praci:
- projekt uskute¢novany ve skupinach,
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- projekt individudlni.
Podle mista, kde se projekt uskutecnuje:

- na Skolni,
- nha mimoskolni,

- spojenim Skolniho a mimoskolniho.
Podle zdméru projektu:

- projekt spojeny s feSenim problémovych ukold,
- konstruktivni,

- hodnotici,

- se zamérem ziskat estetické zkuSenosti,

- s cilem ziskat dovednosti.
Podle toho, kdo projekt navrhl:

- spontanni (vznikaji ze zalib a zajmt zak),
- zamérng vytvotreny (napf. ucitelem),

- kombinaci vySe zminénych typd,
Podle ziskavani informaci:

- nevazany (ziskavani informaci je na Zakovi),

- vazany (informace jsou zakovi poskytnuty).
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5 DIVERGENTNI MYSLENI
Existuji mnoho pfistupt, které je mozné Vv projektové vyuce vyuzit, fadi se k nim

divergentni a kritické mysleni. V nasledujicim textu budou oba tyto pristupy vymezeny.

V integrované, nebo projektové vyuce je do velké miry vyuzivano tvirciho mysleni.
Tuto osobitou schopnost ¢lovéka je vSak nutné nejen rozvijet béhem edukaéniho

a vychovného procesu, ale i podporovat mimo Skolni prostredi (Konigova, 2007).

5.1 Myslenkové operace kreativniho mysleni:

- Poznavani — Jedna se o pfijem informaci, diky kterym clovék poznava okolni
svét skrze svoje smysly nebo prostifednictvim védomosti ostatnich.

- Pamét — Tvofi operaci uklddani a uchovavéani informaci a jejich opétovné
vyvolani.

- Vytvareni novych informaci — Jedna se o vlastni tvofivé mysleni, kdy si
vybavujeme obsah paméti a formulujeme je do vlastnich ptedstav.

- Hodnoceni — Nedilnou soucasti tviirciho mysleni je hodnoceni, které pomaha

ovéfit, spravnost a skutecnost navrhovaného feseni (Konigova, 2007).

Povzbuzovani tvir¢iho mysSleni spo€ivd v podnécovani a podporovani. Mize trvat
kratkou ale i dlouhou dobu. V této fazi se cloveék seznamuje s problémem, ktery pied nim stoji
a Vv duchu si pfipravuje, ¢eho chce docilit. V dalsi fazi se ¢lovek piipravuje na tviréi vyieSeni
problému. V kone¢né fazi ¢lov€k najde inspiraci, dostane napad a vSe do sebe zapadne

(Konigova, 2007).

Williams, 2004 in Frankova (2011, s. 107) uvadi ke kreativnimu mysleni nasledujici:
., Ustiedni postaveni v kreativnim potencidlu a kreativnimu vykonu jedince md divergentni
mysleni. To je z hlediska individualnich aspektii nejvice ovlivitovano tim, nakolik je jedinec

otevieny viici zkusenostem a jaky postoj k divergentnimu mysleni zaujima.

Vyse uvedena citace vyzyva k otevienosti ¢lovéka a na jeho postoj ke kreativité. Tato
citace je z knihy ur¢ena pro podnikatele. Vybérem této citace chce autorka uvést, ze pokud je
tato kniha urCend podnikatelim a ma lidi, ktefi cht&ji podnikat podnitit ke kreativité, 1ze
konstatovat, ze u zakt prvniho stupné, tj. déti od 6 — 12 let, je motivace snadngjsi, odménou
jim bude pochvala a znamka do zakovské knizky. AZ vyrostou, bude je mozna jejich

kreativita zivit. Podnécovani aktivit, kter¢ vedou k divergentnimu mysleni, povazuji za
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skvélou metodu prace s zéky. K divergentnimu mysleni je mozno zéky na zékladnich Skolach
vést mnoha zpusoby, naptiklad projektovou a kooperativni vyukou. Je mozné vyuzit mnoho

metod, napt. myslenkové mapy, pétilistku ¢i brainstormingu.

Existuje tada klasifikaci vyukovych metod. Autorku oslovilo déleni na metody, které
ucitel ovlada a pouzivé, a metody, které ucitel neznd, nebo zna a nepouziva (Capek, 2015). Je
tedy ziejmé, ze vyznamnou roli pii vyucovani nese osobnost ucitele, jeho nadseni a schopnost

motivovat zaky tématy, ktera jsou jim blizka a oslovuji je.

5.2 Klasifikace vyukovych metod

Autorka prace se zaméftila na komplexni klasifikaci vyukovych metod. Poukazuje tak
na moznosti ucitele vybrat si z metod, které jsou dostupné v literatuie a je mozné je aplikovat
do praxe. Pokud jsou vhodné zatazeny do projektového vyucovani, je mozné vyuzit témét

vSechny metody, které jsou v literatufe popsany.

Dulezitym pramenem pro teoretické zaklady komplexni klasifikace je struktura Ctyf
hledisek vytvofena Manakem (2001) in Zormanova (2014). Hledisko didaktické, se opira
0 ptivod a druh védomosti, psychologické hledisko se soustfed’uje na samostatnost a aktivni
ptistup zakd, hledisko logické se zabyva myslenkovymi operacemi a procesualni hledisko déli

metody z pohledu jednotlivych etap vychovné vzdélavaciho procesu.
Didaktické hledisko obsahuje metody:
1. Metody slovni

- Soucasti slovnich metod jsou metody monologické, kam spadd napt. vysvétlovani,
vyklad nebo pfednéska.

- Dale jsou zde uvedeny metody dialogické, kam je zafazen napi. rozhovor, dialog,
diskuse.

- Metody pisemnych praci, napt. pisemna cviceni,

- metody prace s textem, napf. prace s ucebnici.
2. Metody ndzorné-demonstracni

- pozorovani, napf. zkoumani pfedméta,
- ptredvadéni, napft. ukazka pokusi,

- demonstrace nepohyblivych obraz
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- promitani nepohyblivych nebo pohyblivych obrazi, napt. videoprojekce.
3. Metody ¢innostniho charakteru

- nacvicovani pracovnich schopnosti,
- laboratorni prace zak,
- manualni ¢innost, napf. prace na pozemku,

- kresebné a estetické prace.
Psychologické hledisko obsahuje metody:

- komunikacni,
- individualni prace zaki,

- zkoumani a feSeni problémovych tkolt.
Logické hledisko obsahuje postupy:

- porovnavaci,
- mySlenkovych operaci od jednotlivosti k celku — zobecnovani,
- mySlenkovych operaci od celku k jednotlivostem — vyvozovani,

- kooperace myslenek od nejmensich ¢asti k celku.
Procesualni hledisko obsahuje metody:

- s cilem inspirovat — motivace,

- S cilem ukazat — expozicni,

- S cilem zapamatovat — fixacni,

- s cilem dojit k vyfeseni problému,

- Scilem pfevést do praxe.

32



6 KRITICKE MYSLENI

Vymezit pojem kritické mysleni je mozné z mnoha hledisek. Tento termin prameni
z anglického slovniho spojeni critical thinking. Mnohé definice jsou oteviené a tim vybizeji

k dal§im mozZnostem zpracovani (Klooster, [online], 2000).

Kritické mysleni pronikd i1 do jinych oborG nez je vzd€lavani. Lze jej nalézt i
v oborech jako napt. ekonomika, politika, pravo, historie a fadé dalSich. Kriticky myslet pak
v téchto oborech znamend takovy priistup, kdy jsou feSeny a hledany odpovédi na
nejdilezitéjsi otazky. Projekt RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking) nahlizi na

kritické mysleni jako na aktivni a komplexni poznéavaci proces (Grecmanova, 2000).

Nekteti z autorti uvadi, ze v kritickém mysSleni jde o zpracovani informaci
analyzovanim, syntetizovanim nebo vyhodnocovanim. Jako pomoc slouzi pozorovani,
reflexe, uvazovani a komunikace. V obecné roviné se pracuje s hodnotami jako je jasnost,
piesnost, duslednost, neméla by chybét presvédéivost, hloubka a Sitka mysleni (Scriven &

Paul in Novotna & Jur¢ikova, 2012).

Huitt, (1998 in Hally, [online], 2011) chape kritické mysleni jako intelektualné
natrénovany proces, ktery pouziva nebo hodnoti zkuSenosti (proZitky) a zaroven metodu

dedukce pouziva jako voditko k nésledné realizaci.

Vyznamnym S$ifitelem kritického mySleni je David Klooster, docent americké
literatury na Hope College, ktery se zabyva metodami RWCT (Reading and Writing for
Critical Thinking — ¢tenim a psanim ke kritickému mysleni). V tvodu ¢lanku ,,Co je Kkritické
mysleni?*“ se zabyva jednotlivymi druhy mysleni, které nejsou kritickym myslenim nebo se

od kritického mysleni lisi.

Za kritické mysleni nelze povazovat pouhé memorovani, protoZe pii pouziti metod
kritického mysleni se vyzaduje komplexnéjsi zptisob mysleni. DalSim druhem mysleni, které
se od kritického mysleni 1i8i, je schopnost porozumét slozitym myslenkdm. Od kritického
mySleni se také odliSuje intuitivni nebo tvofivé mysleni. Klooster uvadi, ze vSechny tyto

procesy mysli jsou vSak dulezitou pfipravnou aktivitou pro kritické mysleni.
Kritické mysleni 1ze podle Kloostera popsat v péti bodech:

1. V prvnim bodé popisuje kritické mysleni jako nezavislé, kde vyzdvihuje ¢lovéka jako

osobnost s vlastnimi nazory, hodnotami a pfesvédcenimi. Dale poukazuje na moznost
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ztotoznéni se s mySlenkou nebo piesvédéenim druhé osoby, ale pfitom potad zlstat origindlni.
Ve vyjadfeni souhlasu a ztotoznénim se s myslenkou jiné osoby ¢lovék naléza uspokojeni

a silu.

2. Druhy bod =zahrnuje postupné ziskavani informaci o dané véci. Informace jsou
vychodiskem kritického mysleni, ne cilem. Pokud je po zacich pozadovéno kritick¢ mysleni,
je nezbytné jim podat o véci podnétné informace, které v nich vzbudi zajem myslet sami za

sebe.

3. Vtomto bodé¢ se Klooster zmifiuje o zakladni zivotni orientaci, a tou je prave lidska
zvidavost. Kritické mysleni je zahajovano otdzkami a problémy, které maji zaci fesit. Dale
poukazuje na ucitelovu pfipravu, kterd spociva v tom, aby zjiStoval, o co se zéci zajimaji.
Aby byly metody kritického mysleni Gispésné, je nezbytné, aby Zaci zapojili svoji inteligenci,

spravné formulovali otazky a aby vSe vychazelo z jejich vlastniho zajmu.

4. Ve ¢tvrtém bod¢ Klooster piSe o feSeni problémtl. Poukazuje na to, ze kritické mysleni je
charakterizovano vytvafenim vlastnich feSeni prostfednictvim vhodnych a ptesvéd¢ivych
argumentt. Argument se sklada ze tii casti, kdy jeho jadrem je uréité tvrzeni, to je

podporovano divody a ty se opiraji o ditkazy.

5. Lidské myslenky Zaci ovéiuji a zdokonaluji v praxi tim, Ze se o n¢ d¢€li s ostatnimi. Formou
diskuze, cetby, ¢i debaty vyjadiuji Zaci souhlas ¢i nesouhlas a postupné si vytvaii vlastni

nazory a postoje. Kritické mysleni je tedy myslenim ve spole¢enském prostiedi.

Vsechny tyto body lze uskutecnit ve Skolnim prostiedi. Podle Kloostera je hlavnim
nastrojem kritického mysleni psani, které¢ dokaze v Zakovi vyvolat aktivitu. Psanim vyuzZiva

zak své dosavadni znalosti a védomosti (Klooster, [online], 2000).

V charakteristice kritického mysleni nesmi také chybét faze E-U-R. Cerny, (2016)
popisuje, ze pii uplatiiovani metod kritického mysleni se vychazi z konstruktivismu, kde je
dalezita cesta k ziskdvani védomosti. Tento pribéh vyufovaciho procesu se uskutecituje
Vv jednotlivych fazich. Prvni pismena na tyto faze odkazuji - E jako evokace neboli vybaveni,

U jako uvédomeni, R je zastoupeno slovem reflexe neboli uvazovani, premysleni:

1. Evokace — Jedna se o prvni fazi, ktera rozpoznava pocatecni védomosti zakti o daném

tématu a klade si za cil vzbudit u nich zajem a vhodné je motivovat k dal§imu studiu.
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2. Uvédoméni — Tato druhd faze je oznaCovana jako faze uceni, za dulezité¢ je
povazovano, aby nedochazelo pouze K tranzitivni vyuce, ktera je charakteristicka
mechanickym pfeddvanim fakti a znalosti ucitelem, ale aby zdk aktivné pracoval
s predlozenymi informacemi a sam ziskaval poznatky z dostupnych zdrojt.

3. Reflexe — Na treti fazi se pti vzdélavacim procesu ¢asto zapomina, protoze kazdy zak
pottebuje individualni mnozstvi ¢asu na jeji uskutecnéni. Obsahuje totiz nejen vlastni

zhodnoceni, ale i diskuzi o nové nabytych informacich.

K metodam kritického mysleni se fadi napf.:

- pétilistek,

- brainstorming,

- skladankové uceni,
- LNSERT,

- myslenkova mapa.

6.1 Charakteristika vybranych metod kritického mysleni

Metody kritického mysleni jsou povazovany za néstroj, diky kterému u zakd dochézi
K porozuméni uciva a k osvojeni jevu a faktl a vytvoreni vlastniho nazoru na probiranou latku
(Zormanova, 2012). Autorka charakterizuje ty metody kritick¢ého mysleni, které je mozné

pouzit ve Skolni praxi jiz s zaky 4. nebo 5. ro¢niku:

6.1.1 Pétilistek
Cilem této metody je napf. pfipomenuti nového uciva, nebo shrnuti daného tématu,

nazoru ¢i postoje. Pomaha ke spravnému formulovani myslenek ve spravném sledu.
Postup pii tvorbé pétilistku:

Nejdrive jsou zaci seznameni S podobou pétilistku.

1. fadek — jedno slovo (podstatné jméno, nazev, namét, téma),

2. fadek — dv¢ slova (pfidavna jména, charakteristika tématu dvéma pfidavnymi jmény),
3. fadek — tf1 slova (slovesa, vyjadiujici d€j, co dé€la),

4. tadek — Ctyfti slova (véta, souvislé vyjadieni),
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5. tadek — jedno slovo (synonymum, vyjadieni podstaty tématu, metafora).

Nasleduje aplikace této metody. Doporucuje se na tabuli nacrtnout strukturu pétilistku, do

které pak zaci doplnuji co nejvhodnéjsi slova (Miihlhauserova & Neuzilova, 2007).
Piiklad mySlenkové mapy:

1. LAVINA

2. BILA NEBEZPECNA

3. UTRHNE SE SYPE SE VALI SE

4. LAVINA SE UTRHNE OTRESY.

5. BILA TMA

6.1.2 Brainstorming

Brainstorming lze do ¢eského jazyka volné pielozit jako boufeni mozki. Jedna se o
vyukovou metodu, kterd vede ke vzniku napadii s cilem vyfesit urcity problém. Podporuje
divergentni mysleni, kreativitu a obvykle ma dvé ¢asti, které¢ se d€li na sbér napadl a jejich
nasledné hodnoceni. K hlavnim cilim této metody patii vytvareni asociaci a nekriticnost,
jedné se tedy o volny prichod myslenek. Teprve pozdéji dochazi k odstranéni nevhodnych
asociaci a ze zbylych myslenek se stanovuji odpovédi. Tato metoda je vhodna jak k evokaci

nového uéiva, tak i k opakovani probrané latky (Capek, 2015).

6.1.3 Skladankové uceni

Tato metoda je charakterizovana jako kooperativni metoda, kterd vyuziva praci s
textem a diskuzi. Zaci pracuji ve skupinach, uéivo je rozdéleno na tolik &asti, kolik je skupin
7akt. Zaci nejprve zpracuji v tzv. domovské skupiné diléi ukoly, které jim piipravi uéitel.
Poté se presunou do tzv. expertni skupiny, kde jednotlivi experti ze vSech skupin predavaji

informace o svém dil¢im tikolu, porovnavaji, dopliiuji se a radi se (Capek, 2015).

6.14 I.N.S.E.R. T.

Pti vyuziti této metody maji Zaci za tikol pozorné precist text a béhem c¢teni si do textu
zaznamenavat znacky, které jim pomahaji usnadnit orientaci v textu a uvédomit si tak i jeho
obsah. Informace, které zaci znaji, ozna¢i do testu symbolem fajfky. Nové udaje oznaci

znaménkem plus a ty, které jsou v rozporu s tim, co si mysleli, ozna¢i znaménkem minus.
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Symbol otazniku pfifazuji k informacim, které jsou pro né nejasné nebo neznamé. Poté

nasleduje diskuze a rozbor neznamého (Kolar, 2007).

V praktické ¢asti autorka aplikovala metodu myslenkové mapy. V nasledujici kapitole

je uvedena jeji charakteristika. BliZe je popsano i jeji sestaveni a tvorba.

6.1.5 MySlenkova mapa

Buzan, T. & Buzan, B. 2012, s. 42 uvadégji, ze myslenkova mapa ,,je obrazovym
vyjadrenim paprskovitého mysleni, jde o proces, jakym lidsky mozek premysli a prichazi
S napady. “ Dale ji charakterizuji jako ,,vizudlni nastroj pro holisticke, tedy celistvé mysleni,
ktery podporuje vsechny funkce mozku — predevsim pamét, kreativitu, uceni a veSkeré

premysleni.

Myslenkovd mapa je jednim znastrojii kritického mysSleni a probouzi kreativitu
¢loveéka. Podporuje schopnost ucit se, zachycuje ndpady a poznatky pomoci kli¢ovych slov.
Paprsky, které vychazeji z kli¢ovych slov, napomahaji k mysleni v souvislostech. (Buzan, T.

& Buzan, B., 2012).
Charakteristika mySlenkové mapy

Myslenkovd mapa je prostiedkem pro ucelené¢ mysleni, jehoz velkou ptednosti je
zapojeni vSech funkci mozku, a to predevSim paméti, kreativity, uceni a vesSkerého

premysleni. (Buzan, T. & Buzan, B., 2012).

Cilem myslenkové mapy je u zakl rozsifit védomosti a specifikovat vztahy mezi
souvislostmi. Dale se tato metoda podili na rozvoji intelektu, dovednostech jako napft.
porovnavani informaci nebo prezentovani myslenek. V odborné literatufe je mozné nalézt
také termin pojmova mapa. Rozdil mezi pojmovou a myslenkovou mapou je chépan tak, ze
pojmova mapa zndzorfiuje pouze seznam vSech pojmi k tématu. Myslenkova mapa navic tyto
pojmy vice usporadava a zaméiuje pozornost na kli¢ova slova a souvislosti mezi nimi a jsou

doplnény o podnétné ilustrace (Miihlhauserova & Neuzilova, 2007).
Sestaveni a tvorba mySlenkové mapy

Tvorba myslenkové mapy zpravidla postupuje ve tfech krocich. Prvnim krokem pfti
sestavovani mysSlenkové mapy je hlavni téma, problém, ktery se napiSe doprostied velkého
papiru a zakrouzkuje. Druhym krokem je uvaha o dil¢ich problémech, které se tykaji

problému hlavniho. Tyto dil¢i problémy se také zakrouzkuji a pfipoji k hlavnimu problému.
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Jako pomicku miize ucitel vytvofit karticky s dilezitymi pojmy, které zaci v prvnich etapach
pouze logicky roztazuji. Tteti faze probihd v podobé zaznamenévani souvislosti a vztahii mezi

jednotlivymi tématy (Miihlhauserova & Neuzilova, 2007).

V uplnych zacatcich se prace podoba spiSe brainstormingu, zaci sami nezvladnou
vnimat souvislosti. AZ vhodnymi otazkami ucitele jsou zaci vedeni k hledani souvislosti a
ttidéni informaci. V konecné fazi jsou zaci povzbuzovani k dopliovani nebo ubirdni slov
z myslenkové mapy. Podstatné tedy je, aby mapa byla ve tfidé po néjakou dobu na ocich

(Miihlhauserova & Neuzilova, 2007).
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Il. PRAKTICKA CAST

V Gvodu praktické c¢asti autorka uvadi kratkou charakteristiku Zékladni Skoly
a Mateiské $koly Ostrov u Macochy a jejiho Skolniho vzdélavaciho programu zakladniho

vzdélavani (dale jen SVP ZV), kde realizovala projekt ,,Do historie nasi obce*.

V dalsi kapitole praktické casti autorka uvadi navrh projektu zpracovany ve dvou
Castech. Prvni ¢ast obsahuje teoreticky popis vyucovacich hodin. Obecné seznamuje s cili
a vyukovymi metodami dle RVP ZV. Popisuje organizacni formy, vystupy, zplsoby

hodnoceni a seznamuje s pomuckami, které jsou pro realizaci tohoto projektu tieba.

Posledni kapitola popisuje realizaci tohoto projektu v praxi a autorka v ni seznamuje
s pribéhem jednotlivych vyucovacich hodin. Tento projekt vytvarela s zaky 5. ro¢niku na

Zakladni §kole v Ostrové u Macochy. Projekt vznikal ve dvou dnech.

V piilohach pfipojila i fotodokumentaci. Soucasti prace je i natocené video z priab&hu
realizace projektu. Na zavér autorka hodnoti, jak se 1isi teoreticky namét od samotné realizace

projektu.
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7 CHARAKTERISTIKA ZAKLADNI SKOLY A MATERSKE
SKOLY OSTROV U MACOCHY

Projekt ,,Do historie nasi obce* byl uskuteénén v listopadu roku 2018 na Zakladni
Skole a Matetské skole Ostrov u Macochy. Ostrov u Macochy se nachézi v Moravském krasu,

vapencovém pasu tahnoucim se asi v délce 33 km severné od Brna.

Zakladni Skola ma devét ro¢nikl. Ve Skolnim roce 2018/2019 skolu navstévovalo 150
zakt nejen mistnich, ale i z okolnich obci Vysocany, Krasova a Vilémovice. Od roku 1975,
kdy byla Skola slavnostné oteviena, prosla Skola nékolika inovacemi. Postupné byla
modernizovana a vybavovana fadou technologii, z nichz nejnovéjsi je instalace Apple TV do
jednotlivych kmenovych tiid. Toto zafizeni spolecné s Ipady umoziuje ucitelim vyuzivat

ruzné vzdélavaci aplikace pii vyuce a zpestfit tak zaklim vyuku netradiénim zptisobem.

Soucasti budovy je 11 kmenovych tfid a n€kolik odbornych uceben, napt. ucebna
vypocetni techniky s pfipojenim na internet, zdkovské dilny nebo cviény byt. Vyuku télesné
vychovy je mozné realizovat na modernim sportovisti s umélym povrchem v arealu détské
1é¢ebny. V budové Skoly se nachazi Skolni jidelna, ktera proSla také modernizaci, a to diky
investicim z ministerstva financi 1 obce. Kromé obédli zde kolektiv kuchatek pro zéky i

ucitele pfipravuje svaciny.

Ve Skole se nachazi také materska Skola s kapacitou 80 déti. K matetské Skole patii
odloucené pracovisté v nedaleké obci Krasova. Ob& matetské Skoly poskytuji celodenni
provoz. Dé&ti vyuzivaji vlastni jidelnu a pro venkovni aktivity je jim k dispozici Skolni

zahrada, ktera nedavno prosla modernimi Gipravami s bezpe¢nostnimi prvky.

Netradi¢ni formou vyuky pfedSkolniho vzdélavani se zabyva Lesni matefska Skola
Skalka, ktera pti nasi Skole vznikla v roce 2017. Zabyva se ekologickou vychovou jiz od

raného véku déti. V soucasné dobé do ni dochazi 25 déti.

V odpolednich hodinach je zaklim umoznéno zajmové vzdélavani. To poskytuje skolni
druzina pro ucastniky, ktefi jsou piihlaseni k pravidelné denni dochazce. Druzina nabizi fadu
aktivit, napt. odpocinkoveé, rekreacni, pfipravu na vyucovani nebo aktivity tviirciho charakteru

(SVP ZV, 2011).

40



71 SVPZV »Pratelsky k lidem, Setrné k prirodé*

Tento vzdélavaci program vychazi z RVP ZV v souladu se Skolskym zakonem a jeho
hlavnim tkolem je vzdélavat s porozuménim a v souvislostech s ptihlédnutim k individualnim
pottebam zakl. Vztahy mezi zéky a uciteli, rodici a uciteli jsou postaveny na respektu a ucte.
Cilem tohoto vzdélavaciho programu je vytvofeni takovych podminek, které budou rozvijet
aktivni poznavani a kreativitu zakd, a zaroven je vést k aktivnimu pfistupu ve vyucovacim
procesu. Za dilezit¢ je povazovano odstranéni jakychkoli projevli ponizovani déti a
autoritativnich pfistupli ze strany ucitelti. Velmi dulezita je kooperace mezi zaky a vyuka,
ktera vede k propojovani s praktickymi zkusenostmi déti. Pro kazdou tfidu 1. i 2. stupné je

béhem Skolniho roku pfipraveno projektové vyucovani v délce trvani jednoho dne.

Skola se podili na celkovém rozvoji Zaka a rozviji vzajemné vztahy mezi zaky 1 mezi

zaky a uditeli. Skola je rodi¢i vnimana jako partner, ktery se snazi o celkovy rozvoj jejich déti.

Dale jsou v SVP ZV uvedeny kli¢ové kompetence, které jsou nedilnou soucasti
vzdélavaciho procesu. Vystupy jsou stanoveny jako dovednosti a navyky, které¢ zaci ziskaji
V jednotlivych oblastech vzdé€lavani. Prifezova témata utvaii zdkovu osobnost a jsou
vyucovana v ramci jednotlivych pfedmétl. Prifezové téma environmentalni vychova (déle jen
EVVO) je od 5. ro¢niku zafazeno jako samostatny pfedmét. V ramci tohoto prifezového
tématu Skola vyuziva Skolniho arboreta, pfirodni ucebny a zaroven nedalekého Skolského
pracovisté Lipky, Rychty Krasensko a Jezirka, kde jsou realizovany ekologické programy pro

jednotlivé ttidy.

Tento program zajistuje vzd€lavani zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami i
zakim mimofadné¢ nadanym. Na Skole probihd k odstranéni specifickych poruch uceni

dyslekticky krouzek a funguje spoluprace se skolskymi poradenskymi pracovisti.

Dale je v tomto programu uvedena spoluprace s nejbliz§imi Skolami z okoli, nazvana
Cirsium. Skoly spolupracuji jak v ramci vzdélavacich akei, tak ve sportovnich. Jako piiklad
lze uvést védomostni soutéz pro zaky 5. ro¢nikl ,,Prosad’ se®, nebo sportovni soutéze

Vv riznych sportech, napt. pfehazovana, vybijena.

SVP ZV popisuje i spolupraci SRPDS (Sdruzeni rodi¢t a ptatel déti a $koly) se
skolou. SRPDS poiada rtizné akce, soutéze i vylety. Pfikladem je kazdoro¢ni karneval pro

déti nebo tradi¢ni ples pro dospelé.
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V ro¢nim planu Skoly nechybi MMP (Minimalni preventivni program), ve kterém je
kladen diiraz na prevenci proti §ikang, nasili a zneuzivani navykovych latek. Skola poskytuje i

zajmovou ¢innost v podobé nejriizngjsich krouzkd. (SVP ZV, 2011)
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8 NAVRH PROJEKTU - TEORETICKY POPIS
VYUCOVACICH HODIN

Néazev projektu: Do historie nasi obce

Vzdélavaci oblast: Misto, kde zijeme

Ro¢nik: 4. nebo 5.
Casova naro¢nost: 5 vyucovacich hodin
Integrace do predméti: cesky jazyk, t€lesna vychova, vytvarna vychova, pracovni ¢innosti,

anglicky jazyk, vlastivéda
Cile:

- kognitivni — orientovat se v textu, reprodukovat stru¢né historii vesnice, vyjmenovat
vyznamné osobnosti vesnice, urcit nejvyznamng;jsi historické a kulturni pamatky obce,

- psychomotorické — esteticky a tematicky zpracovat projekt,

- afektivni — uvédomit si vyznam vesnice pro nas jako jeji obyvatele, zhodnotit svou

praci, vzajemné ocenit praci svou 1 ostatnich.

Vyukové metody:

metody slovni — monologické — vysvétlovani, vypraveénti,

- dialogické — rozhovor,

- metody pisemnych praci,

- metody prace s knihou,

- metody nazorné¢ demonstratni — demonstrace obrazkl, pozorovani, pozorovani
predméti, projekce,

- metody praktické — grafické a vytvarné ¢innosti,

- didaktické hry.
Organizac¢ni formy:

- frontalni vyucovani,
- skupinové a kooperativni uceni,

- individualizované a diferencované vyucovani.

43



Vystupy projektu:

- pracovni listy,
- fotografie,

- plakaty zakd.
Zpisob hodnoceni:

- ucitel hodnoti Gstné a pribézné pti praci,
- zhodnoceni zavére¢ného testu,

- 7zaci pisemné zhodnoti, jak se jim prace dafila a v ¢em byli Gspésni.
Piedpokladané pomiicky:

Regiondlni ucebnice Ostrov u Macochy, Piiroda a lidé, letacky, informacni brozury,
fotografie, didaktick¢é pomucky, psaci potieby, lepidlo, niizky, obrdzky vesnice, obrazky
osobnosti vesnice, mapy — politické, obecné¢ zemépisné, Staré povesti ¢eské — CD, fotoaparat,

pracovni listy.

Navrh projektu - prakticky popis vyucovacich hodin
1. vyucovaci hodina
Téma: Obec, ve které Ziji

Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét

Utivo: Misto, kde Zijeme, obec, poloha na mapé& CR, oblast regionu, kraje CR
Mezipredmétové vztahy: anglicky jazyk — pteklad, ¢esky jazyk — myslenkova mapa obce
Organizac¢ni formy: frontalni, kooperativni vyucovani, prace ve skupiné

Metody: vysvétlovani, rozhovor, prace s mapou, prace s pracovnim listem

Prostitedky: politickd mapa krajii CR, obecné zemé&pisna mapa jihomoravského kraje, tisténé

slovniky anglického jazyka, slovnik anglického jazyka na internetu
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Metodicky postup:
Autorka promlouva k zaktim a zadava pokyny k prvni vyuc€ovaci hodin¢ projektu:

Mili Zéci, nez zaCneme tuto praci, rozdeélim vas do skupin (dle poctu zaka, trojice,
¢tvefice). Vasim tkolem je s pomoci slovnikli vylustit kiizovku. Pokud spravné prelozite

vSechna slova, v tajence naleznete téma naseho projektu.
Autorka s zaky vede rozhovor na téma Ostrov u Macochy:

Co v8e vite o Ostrovu u Macochy? Vytvofime mysSlenkovou mapu na vétsi papir, ve které
uprostied bude nazev obce — Ostrov u Macochy — poloha, kraj, krajské mésto, pocet obyvatel,
historie, zvyky a tradice, kultura, Zivotni prostiedi, krajinny raz, okolni mésta a vesnice,
nerostné bohatstvi, zemé&délstvi. Zaci ve skupinach pisi do myslenkové mapy vie, co o své

obci védi.

Orientace na mape€ — po dokonceni myslenkové mapy budou Zaci porovnavat informace na
tabuli s informacemi v atlasech. Rozlisime politickou mapu a obecné zemépisnou. Vysvétlime
si, ze pokud se dobfe umim orientovat na mapé, nemusim se o svém kraji v§e ucit nazpamet,

v§e z mapy vyctu.

Na zavér hodiny si mySlenkovou mapu Zaci dozdobi znakem obce, ktery je promitidn pies
projektor na tabuli. Plakat zatim neni nikde nevystaven, bude dale dopliiovan informacemi
z dalSich hodin.

2. vyucovaci hodina

Téma: NaSe obec a okoli

Vzdélavaci oblast: Clovék a jeho svét

U¢ivo: Misto, kde zijeme — obec — minulost a sou¢asnost obce
Mezipredmétové vztahy: Pracovni ¢innosti

Pojmy: historické pamatky obce, vyznamné osobnosti
Organizaéni formy: skupinové a kooperativni vyucovani

Metody: prace s obrazky, ve skupinach, vysvétlovani, prace s textem
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Prostredky: obrazky, popisky pamatek a osobnosti

Pomiicky: obrazky, popisky objektli mist a osobnosti

Metodicky postup:

Autorka promlouva k zaktim a zaddva pokyny ke druhé vyucovaci hodin¢ projektu:

Motivace — V dnes$ni hodiné nas ¢eka poznavani kulturnich pamatek a vyznamnych osobnosti
nasi obce. Pokracujte v praci ve skupinach. Vasim ukolem je z obalek poskladat jednotlivé
kulturni pamatky nasi obce, jsou rozstithané v obalkach a zakomponovat je do vaseho

projektu (viz Ptiloha ¢. 3).

Hodnoceni hodiny — Z4ci se vyjadii k dneSnimu vyucovani, zhodnoti svou praci a pokusi se
zformulovat, co nového se dozvédéli, co by doplnili. Déle vytvarné zpracovavaji sviij projekt

— dobarvuji znak obce, nadpis.

3. vyucovaci hodina

Téma: NaSe obec a okoli

Vzdélavaci oblast: Clovek a jeho svét

U¢ivo: Misto, kde Zijeme — baje a povésti

Mezipiredmétové vztahy: Cesky jazyk — Cetba povésti, ¢teni s porozuménim
Pojmy: baje a povésti

Organizacni formy: skupinové a kooperativni vyucovani

Metody: prace ve skupinach, vysvétlovani, rozhovor

Prostiedky: pracovni list

Pomiucky: regionalni ucebnice a CcCitanka pro zakladni Skoly Ostrov u Macochy, CD

prehravac, CD Staré povésti Ceské — Vladimir Brabec, namnozené pracovni listy
Metodicky postup:

Autorka promlouva k zakiim a zaddva pokyny ke tieti vyucovaci hodiné projektu:
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Motivace — V dnesni hoding nas ¢eka vyprava za tajemnym nazvem propasti Macocha.
Autorka s zaky vede rozhovor na téma turisticka znaceni:

Rozhovor — S Zaky je veden rozhovor na téma turistické znacky. Které jiz znaji, které jsou
nejcastejsi, a které se nejcastéji objevuji v nasi oblasti, postupné je kreslime na tabuli a zaci
do svych plakatd, poté zadam ukol, aby Zéaci nasli symbol pro propast. Opét je zakreslime do
plakatu. Nasledné se ptam, pro¢ se propast v naSem okoli jmenuje zrovna Macocha? To se

dozvime z nasledujici povésti.
Autorka promlouva k zadklim a zaddva pokyny k préci s knihou:

Prace s textem (viz Priloha ¢. 4) — Nejdiive se zakt zeptam, zda jiz néco o jménu Macocha
slySeli. Poté nasleduje rozdani regionalnich ucebnic. Nasleduje individudlni ¢teni povésti.
Nastavim minutku na 20 minut. Po pfecteni povésti o Macose zaci vyplni pracovni list opet ve
své skuping. Spolupracuji, diskutuji a zodpovidaji otazky z pracovniho listu (Pfiloha ¢. 4).
Poté spole¢né zkontrolujeme odpovédi. Nakonec zakim pustim CD Staré povésti Ceské od

autora Vladimira Brabce. Porovnavame, zda se tiSténd povést a povést z CD né&jak lisi

~rw

a Vv ¢em. Vyvodime, Ze povést ma pravdivy piibéh — jadro, ale diky ustnimu §ifeni mize byt
ptibéh pozménén, piikraslen. Sdélime si, Ze poveésti maji rysy pohadek, avSak 1isi se tim, ze

pohadky mivaji Stastny konec, povésti v§ak nez vzdy.

Zavér hodiny — pracovni listy svaZzeme a tiSténou podobu povésti piilepime dle rozdeleni do

skupin k praci z minulych hodin. Rysuje se nam velky plakat.

4. a 5. vyucovaci hodina

Téma: NaSe obec a okoli

Vzdélavaci oblast: Clovek a jeho svét

U¢ivo: Misto, kde Zijeme

Mezipfredmétové vztahy: té€lesna vychova — vychdzka

Pojmy: jeskyné, krapniky, stalagmit, stalaktit, stalagnat
Organizac¢ni forma: pozorovani, vysvétlovani, frontalni vyucovani

Prostiedky: psaci potieby, pracovni list
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Metodicky postup:
Autorka promlouva k zaktim a zadava pokyny k poslednim vyucovacim hodindm projektu:

Motivace — V minulé hoding jsme se dozvédéli o Josefu Samalikovi, ktery nebyl jen starostou
obce po prvni svétové valce, ale také se vyznamné zaslouzil o objeveni jeskyné Balcarky.
Nyni nas ¢ekd vychdzka ktéto jeskyni a naslednd prohlidka. Vasim ukolem je zjistit

nasledujici udaje, spolupracujte ve skupinach (viz Prtiloha ¢. 5).

Zavér teoretické casti projektu — po navratu z prohlidky jeskyné Balcarka budou
zkontrolovéany ukoly z pracovniho listu. Ziskané letacky z informacniho centra poslouzi jako
vylepSeni plakatd. Projekty budou doplnény o informace ziskané béhem prohlidky a vykladu
privodkyné. Bude nutné dokoncit posledni upravy na plakatech a vystavit je ve tfidé nebo po
Skole. Zhodnoceni projektu zaki bude provedeno ustné — zaci zhodnoti svou praci, praci
svych spoluzaki, co se jim velice podatilo, v ¢em maji rezervy. Co jim utkvélo v paméti a co
by je jesté zajimalo, ptipadné, co by jesté do projektu doplnili. Pro uplné zopakovani

a upevnéni uciva z tohoto projektu poslouzi opakovaci test (viz Ptiloha €. 6).
Zavér projektu

Cilem tohoto projektu je rozsifit povédomi zaki o jejich obci. Pohlédnout do historie,
porovnat piitomnost a minulost, vytvofit u nich pocit hrdosti. Zapojit je aktivné do vyuky,
probudit v nich zajem o jejich region a vSe, co stim souvisi, tedy kulturu, vyznamné

osobnosti, okoli Ostrova u Macochy, které je protkano siti krapnikovych jeskyni.
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9 VLASTNi REALIZACE PROJEKTU ,,DO HISTORIE NASI
OBCE*

9.1 Prvniden projektu

Prvni vyucovaci hodina

Rozdéleni do skupin autorka provedla na zaklad¢ vlastniho uvazeni. Ze 17 zaka (9
chlapcii a 8 divek) utvortila 5 skupin, tii skupiny po tfech a dvé skupiny po ctyfech. V kazdé
skuping byla vzdy alespon jedna divka. Prostredi ttidy bylo upraveno ke skupinové praci tak,

aby zaci ve skupinach mohli pracovat kooperativné. Proto také sed€li naproti sobé.

Po uvodni motivaci, ve které byli zaci seznameni S organizaci, prabéhem a cili
projektu, byl zakim dan prostor k dotazim. Nasledovala ukazka pomuicek, které zaci béhem

celého projektu vyuzivali.

Projekt zacal lusténim ¢esko-anglické kiizovky. Po vylusténi se zaci dozveédéli o
tématu naSeho projektu. Tajenka nese nazev vesnice Ostrov u Macochy. K této praci vyuzivali

jak tisténé anglické slovniky, tak slovniky dostupné z internetu (viz Ptiloha ¢. 1).

S zéky byla jednotliva slovic¢ka prodiskutovana a zkontrolovana. Neznama slovicka si
doplnili io vyslovnost a napsali na tabuli. V nasledujici ¢asti hodiny byl veden fizeny
rozhovor na téma Ostrov u Macochy. Na tabuli méli Zaci napsany opérné body, napf. historie,
zvyky, tradice, krajinny raz, okolni vesnice a mésta, nerostné bohatstvi, zemé&délstvi. U
krajinného rdzu byl zakiim objasnén rozdil mezi kulturni a pfirodni krajinou. Co je dilem
Cloveéka, fadime ke kulturnimu razu, a co vytvofila piiroda v okoli ¢i v nasi obci, patii do

pfirodniho razu.
Druha vyucovaci hodina
Téma: Ostrov u Macochy - souvislosti — myslenkova mapa

Po rozhovoru Zaci tvotili myslenkovou mapu. Uprostied tabule byl napsan nazev obce
Ostrov u Macochy a ukolem zakt bylo doplnit souvislosti. Barevn¢ odlisili kulturni a ptirodni

raz krajiny pomoci malé legendy (viz Ptiloha ¢. 2).

Po dokonceni myslenkové mapy nasledoval kratky rozbor znaku obce. Znak obce
autorka s pomoci techniky Apple TV zrcadlila na tabuli (viz Ptiloha ¢. 2). Znak se sklada ze
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t¥ ¢asti. Zaktim autorka poloZila otazky, zda védi, co jednotlivé symboly &i barvy znamenaji.
Ve stiedu znaku poznali symbol jeskyné. Motyku a zelenou barvu piifadili k zemé&délstvi
a krojidlo k femeslim. S ¢ervenou barvou si rady nevédéli. Autorka Zaky navedla do historie
a zeptala se, zda védi, ktery rod byl majitelem tohoto panstvi. To byl také problém, tudiZ jim
autorka prozradila, ze Cervenou barvu mél rod Salma a tento rod v nasi obci v minulosti
pusobil. Kosma bfevna zaci prifadili po ndpoveédé také k rodu Salmd, tito pani vSak pochézeli

z nedalekého Rajce nad Svitavou.

Ve zbyvajici ¢asti hodiny méli zéaci za ukol vytvofit ve skupiné vlastni myslenkovou
mapu obce a zakomponovat ji do projektové knihy (viz Ptiloha ¢. 2). Puvodni vytvofena jiz
byla smazana. Béhem této prace také vytvarné ztvarnovali znak obce. Jejich ukolem bylo
zajimavym zpusobem znak do projektu zapracovat (viz Ptiloha ¢. 2). V prubéhu téchto
¢innosti pracovali kooperativné ve svych skupinach, rozdélili si ukoly, vzdjemné si sdélovali
napady a pomahali si. Autorka pribézné jednotlivé skupiny obchazela, zodpovidala dotazy

zakl a motivovala je v jejich snazeni povzbuzenim a pochvalou za plnéni projektové prace.
Treti vyucovaci hodina

Téma: Poznavame vyznamné osobnosti a kulturni pamatky obce

Pomiicky: Piiloha ¢. 3: Pamatky obce Ostrov u Macochy

Tteti vyuCovaci hodinu autorka zakiim rozdala piipravené obalky s rozstiithanymi
obrazky. (viz Ptiloha ¢. 3). Nebylo nutné zakim vysvétlovat, co bylo cilem této Cinnosti.
Pracovali intuitivné. Skladani obrazkt a ptifazovani popiskd je moc bavilo. Jakmile skupiny
meély praci hotovou, precetli zaci informace z popiskd a vedli kratky rozhovor na toto téma.
Objevilo se zde jméno Josefa Samalika. V Ostrové u Macochy se kazdoroéné poiada k ucténi
pravé tohoto poslance bézecky zavod Samalikova mile. Josef Samalik byl vyznamnou
osobnosti V obdobi mezi svétovymi valkami, byl jmenovan v roce 1919 starostou obce a jeho
zésluhou byla vroce 1923 objevena jeskyné Balcarka. Zaci si uvédomili spojitost této
osobnosti s akci, kterou pofad4 nase zakladni $kola jiz nékolik let. Zaci dale zaznamenali

jméno prof. Dr. Karla Absolona, ktery se zaslouzil o zpfistupnéni nedalekych Punkevnich
jeskyni.

Z ptirodnich kras zde nechybé¢l obrazek znamé propasti Macocha a z kulturnich
pamatek pak mistni kostel sv. Maid Magdalény &i vétrny mlyn. Zaci s velkym zaujetim sbirali
informace a vyhledavali dokumenty v tisténych 1 internetovych zdrojich.
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Ctvrta vyucovaci hodina

Téma: Povést Z1a macecha

Ctvrtou vyuéovaci hodinu se Zaci vénovali Eetb& povésti s nazvem ZI4 macecha. Tato
¢innost probihala frontaln€. Kazdy zak mé¢l k dispozici vlastni regionalni ucebnici Ostrova u
Macochy, Pfiroda a lidé (viz Piiloha ¢. 2). Tuto ucebnici napsal PaedDr. Jan Gric, ktery
pusobil na zdejsi zakladni skole od roku 1961 jako ucitel, nasledné jako zastupce feditele a od

roku 1971 jako feditel.

Tato ucebnice obsahuje i ¢itanku praveé se zminénou povésti. A nejen tuto povest, ale i

mnoho dalsich, které se vazi k tomuto regionu.

Po precteni povésti byl veden rozhovor na téma povést. Autorka se ptala zaka, zda
povést znaji v podobg, jakou ji Cetli. Ruce zakt byly ihned nahote. Z vypravéni od prarodict
syna a chtéla se ho zbavit. LiSila se vSak jmény postav a Jenikovi zachranci byli sousedé
v &ele s jeho otcem. Zaci li¢ili povést tak, Ze zachranci chlapce byli uhlii, ktefi slySeli jeho
plac. Dalsi zmény oproti povésti v Citance byly v tom, ze macecha vzala Jenika sbirat lesni

plody, v ¢itance Sel Jenik s macechou na houby.

Dalsi rozdilnosti byl osud maceSina vlastniho syna. V €itance tato postava nedostala
tolik prostoru, avSak z vypravéni zakl zaznély pfipominky o nemoci a umrti jejiho vlastniho
syna. Dokonce védéli, Ze macecha se svym vlastnim synkem navstivila starou babu kotfenarku
vice. Ocenila jsem jejich v§imavost pochvalou. Na pfilozeném CD je upravené video

k tomuto projektu, zakyné v ném odlisnosti velice hezky popisuje.

Po tomto rozhovoru s zaky autorka polozila otazku, jak by vysvétlili vyznam slova
povést. Autorku potésilo, Ze jejich odpovéd’ byla sice jednoducha, ale vystizna. Povést se
zaklada na pravdivém piibéhu. Nasledovala dal§i otazka, jak je tedy mozné, Ze se stejné
povésti 1isi? Opét se zaci hlasili, zaznély odpovédi, ze je t0 uz davno a tim, jak si to lidé
navzajem vypravéli. Kazdy si k ptibéhu néco pridal, a tak se postupné pozmeénoval pivodni
ptibéh. Autorka si s zaky povidala o $ifeni pohadek a povésti lidovou slovesnosti. Chudi lidé
ve starSich dobach casto neuméli ¢ist a po ve€erech si povidali riizné ptib&hy z okoli. Kratili si

tak dlouhé vecery.
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Po této Casti zaci dostali do skupin pracovni listy (viz Ptiloha ¢. 4), které obsahovaly
otazky k textu povésti. Zaci pracovali kooperativné ve svych skupinach (viz P¥iloha ¢&. 2). Po
zodpovézeni otdzek nasledovala spoletna kontrola odpovédi. Poté jiz jen pfipojili tento
pracovni list do projektové knihy. Na zavér prvniho projektového dne si Zaci zhodnotili svou

celodenni praci pfilozenim svého jména na stupnici hodnoceni dne. (viz video na DVD).

9.2 Dosazené cile prvniho projektového dne

V oblasti poznavaci se nam zdarné podafilo struéné reprodukovat historii vesnice
pouze z&asti. Zaci si uvédomili dileZitost osoby Josefa Samalika, ktery se po konci 1. svétové
valky stal starostou obce a jednim z objeviteld jeskyné Balcarky. A nyni uz vi, Ze na jeho
pocest probihd v obci kazdym rokem bézecky zavod s nazvem Samalikova mile. Dale si
rozsifili povédomi o mistnich kulturnich pamatkéch, jako napt. kostel sv. Maii Magdalény
nebo budova obecniho ufadu. U obrazku obecniho ufadu si vSimli architektonickych zmén.
V soucasné dob¢ se pied budovou obecniho ufadu nachdzi zrekonstruovand kasna. Jejich

v§imavost jsem ocenila pochvalou.

Esteticky a tematicky Z4ci pracovali témét béhem celého dne. Dopliovali, vymysleli
a vylepSovali projekt, pracovali kooperativné¢ ve skupiné, hodnotili praci svou isvych
spoluzaki. Cile psychomotorické se zaktiim podafilo splnit velice tspésné. Z afektivnich cila
bylo splnéno zejména uvédomeni si vyznamu mista, kde zaci ziji. Hodnoceni prace probihalo

priib&zng.

Co se tyka autor¢inych osobnich zkuSenosti, ndvrh projektu se 1isi od praktického
provedeni. Spatiuje pozitiva v tom, Ze praktické provedeni bylo mnohem bohatsi. Obohatili
ho samoziejm¢ nejvice Zaci svymi origindlnimi ndpady. Autorka velice pozitivné hodnoti
aktivni pfistup z jejich strany. Dale byly vyuZity meziptedmétové vztahy, propojeni c¢eského
jazyka a komunikac¢ni vychovy s vlastivédnymi prvky. Béhem této prace dochazelo
K vyuzivani metod kritického mysleni, kdy si Zzaci vytvareli vlastni nazory, ucili se
Vv souvislostech a porovnavali informace. Vysledky prace po prvnim projektovém dnu utvrdily

autorku v tom, Ze tento zptisob vyuky je pro zaky pfinosem.

9.3 Druhy den projektu

Prvni vyucovaci hodina

Téma: Povést Z1a macecha — poslech povésti, porovnani s tiSténou verzi
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Prvni hodinu autorka s zaky zacala poslechem povésti — Jak propast Macocha dostala
své jméno. Tato povést je soucasti audioknihy Staré povésti Ceské, které sestavila autorka
Jana Eislerova a povésti ¢te Vladimir Brabec. Po poslechu nasledovalo porovnani tisténé
verze a audio verze. Zaci zjistovali odlignosti. Prohlidka jeskyn& Balcarky byla objednana na
9:00, zbyl tedy &as na vytvarné upravy projekt. Zaci doplitovali, dokreslovali a upravovali
projekty dle své fantazie. Prvni hodina se tedy nesla v duchu rozhovora a vylepSovani. Pred
odchodem na prohlidku autorka jednotlivym skupinam rozdala pracovni list (Pfiloha ¢&. 5),

ktery obsahuje otazky a ukoly tykajici se vykladu pravodkyné.
Druha a treti vyucovaci hodina

Téma: Historie jeskyné Balcarky a jeji objeveni

Pomiucky: Priloha ¢. 5: Pracovni list kK vykladu privodkyné

Po piichodu k jeskyni tiidu pfivitala privodkyné a seznamila déti s prib&hem
prohlidky. Hned na po&atku prohlidky si Zaci v§imli objevitele jeskyné, pana Josefa Samalika,
jehoz pamétni deska visi u vchodu do jeskyné. Prohlidka obsahovala vyklad o druzich
krapnikl — stalaktitech, stalagmitech a stalagnatech. Déle Zaky informovala o objevovani
jednotlivych usekl a postupném zpiistupiovani jeskyné. Zaci tuto aktivitu piijimali

S nadSenim.

Ctvrta vyu€ovaci hodina

Téma: Opakovani, pisemny test
Pomiicky: Priloha ¢. 6: Zavérecny test

Po navratu z prohlidky autorka s zaky zopakovala nacerpané informace, na tabuli
nacrtla podoby krapnikh stalaktitu, stalagmitu a stalagnatu, ukazali si je na ziskanych
letaCcich a poté si povidali o znackach na mapé a mapové legend€. Zaroven zaci zjistili,
jakym symbolem se vyznacuje mapova znacka pro hrad, a hledali na povésenych mapach ve

tfide tyto nejblizsi kulturni pamatky.

Zaroven se déti pripravily spolecné ve skupinach na zavérecny test. Tento opakovaci
test se skladal z 8 otdzek a kazdy zék ho vyplihoval samostatng. Autorka povazuje test za

velice jednoduchy, pro piipadné dalsi pouziti by ho urcité ztizila.
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Pata vyucovaci hodina
Téma: Zavérefna prezentace projektu

V posledni hodin¢ druhého projektového dne se autorka s zaky vénovala kratké
evaluaci. Tato aktivita nebyla planovana, vyplynula z koncepce pfi realizaci. Na tabuli méli

zaci uvedeny otazky, které je mély navést k samostatnému projevu (viz Piiloha ¢. 2).

Ukolem &kt bylo zhodnotit jejich dvoudenni snaZeni, pisemné si piipravit kratké
odpovédi a tfidé sviij projekt piedstavit. Na tuto aktivitu autorka pozvala i jejich byvalou
tiidni ucitelku, ktera pozvani ptijala a dodala atmosféte dustojnost a vaznost. Jejich projevy
jsou zachyceny na pfilozeném DVD, kde je natoCen i pribéh celého dvoudenniho projektu.
Kone¢nou podobu projektti mohli ostatni zaci Skoly zhlédnout vystavené v prostorach Skoly

(viz Ptiloha ¢. 2).

9.4 Dosazené cile druhého projektového dne

Druhy realiza¢ni den byl zésadni pro tvorbu projektu. Hned rédno déti vyslechly audio
nahravku jim velice zndmé povésti, kterou nasledné srovnavaly s ptedlozenou knizni podobou
a také s verzi, jez znaly z domu z vypravéni. Zaci dobfe porozuméli ikolu a po plodné diskuzi

autorka usoudila, Ze pfi dalSim projektu je mozné zaradit i1 t&€z§i text, ktery jim nebude tak

blizky, ale bude souviset se zdejSim regionem.

Navstéva jeskyné Balcarky byla pro Zdky obohacujicim zazZitkem. Ziskané informace
si mezi sebou sd¢lili a nasledné uplatnili pfi spoleéném vypracovavani pracovniho listu (viz
Ptiloha €. 5). Spravné pochopili a uvédomili si pojmy tykajici se krapnikové vyzdoby jeskyné

a uvédomili si dulezitost mapovych znacek v celém regionu.

Po navratu z prohlidky Zaci dokoncovali projekt, pficemz probé&hla ptfiprava na
zavérecny test. Ten mél prokazat a ovéfit ziskané znalosti netradicni formou vyuky, coZ bylo
V podstaté potvrzeno. Jedinym nezadoucim faktem bylo, ze druhy den projektu chybéla jedna

Z nejlepsSich zakyn.

Vrcholem dvoudenniho snazeni zakl byla zavérecna prezentace. Po peclivé piiprave
zaci s velkym nasazenim svoje znalosti a védomosti prezentovali. Projevila se ¢inorodost, ale
1 nervozita jednotlivych skupin. Autorka ocenila pfistup déti, ovSem b&hem zavérecného
zpracovani projektu si uvédomila, Zze v improvizaci neuvazené nazvala tuto zavére¢nou cast
zavérecnou feci. Toho by se chtéla pro pfisté vyvarovat.
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9.5 Vyhodnoceni zavéreénych testii

- celkovy pocet respondentii: 16

- navratnost testi: 16
Hodnoceni testu
Maximalni pocet bodu — 11
11 bodl — vyborna prace, zaslouzis si pochvalu 1
10 — 9 bodt — velmi dobra prace, mnoho ti neschazi 1
8 — 7 bodii ptidej, jsi ale na dobré cesté 2
6 — 4 body — vice se soustied’ na praci, mas co zlepSovat 3
3 —2 body — zopakuj si 4

1 — 0 bodt — za¢ni znovu, ptemyslej, kde se stala chyba 5
1. V které &asti Ceské republiky leZi obec Ostrov u Macochy, zakresli do mapy: (2b)

a) na Sumavé '
b) v Jihomoravském kraji \‘ '

c) v Jesenikach

d) ve Zlinském kraji ‘* .

Tabulka 1: Vyhodnoceni otazky ¢. 1

Odpovéd’ a Odpovéd’ b Odpovéd’ ¢ Odpovéd’ d

0 16 0 0

(zdroj autorka)

Odpoved a, b nebo ¢ nezvolil zadny z zaka, z cehoz vyplyva, ze vsichni dotazovani
zaci dokazou najit polohu obce Ostrov u Macochy a zakreslit ji do mapy.
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2. Jak prelozi§ do anglického jazyka slovo kraj, oblast? (1 bod)
a) mountain

b) school

C) region

d) state

Tabulka 2: Vyhodnoceni otazky ¢. 2

Odpovéd’ a Odpovéd’ b Odpovéd’ ¢ Odpovéd’ d

2 0 13 1

(Zdroj autorka)

Z odpovedi je zfejmé, ze vétSina zakd rozumi anglickému terminu, vi, jak prelozit

slovo kraj, oblast. Nespravné odpovédéEli pouze 3 Zaci.

3. Jak se nazyva budova na obrazku? (1 bod)

a) spravni urad

b) hodny urad

¢) obecni urad , 3

d) krajsky ufad

Tabulka 3: Vyhodnoceni otazky ¢. 3

Odpovéd’ a Odpovéd’ b Odpovéd’ ¢ Odpovéd’ d

0 0 16 0

(Zdroj autorka)

Odpovéd’ a, b nebo d nezvolil zadny z dotazovanych. Z tabulky vyplyva, Ze vSichni

Zéci znaji svou obec a poznaji budovu obecniho ufadu.
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4.V ¢&ele obce je: (1 bod)
a) ministr

b) prezident

C) starosta

d) mistostarosta

Tabulka 4: Vyhodnoceni otazky ¢. 4

Odpovéd’ a Odpovéd’ b Odpovéd’ ¢ Odpovéd’ d

0 0 16 0

(Zdroj autorka)

Z odpovédi vyplyva, Ze Zaci jednoznacné znaji predstavitele obce, a poznaji rozdil

mezi jednotlivymi funkcemi v obecni a statni sprave.
5. Vyznamu slova povést odpovida: (1bod)

a) Povést ma pravdivy pribéh - jadro, ale diky ustnimu Sifeni miZe byt pribé&h

pozménén, prikraslen.

b) Povést je romantickd basen.

¢) Zvitata zde mluvi a chovaji se jako lidé.
d) Povést je kniha, ktera je moc dlouha.

Tabulka 5: Vyhodnoceni otazky ¢. 5

Odpovéd’ a Odpovéd’ b Odpovéd’ ¢ Odpovéd’ d

12 0 0 4

(zdroj autorka)

Tti Ctvrtiny Zaka odpovédelo na tuto otdzku spravné. Ostatni v odpovédich chybovali.

Jedna se o otazku, v niz méli zaci nejvice chyb.
6. Vyznamnou osobnosti Ostrova u Macochy z doby po 2. svétové valce obce je: (1 bod)

a) Ing. Ondfej Hudec
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b) brankat Petr Cech
¢) Josef Samalik
d) Bozena Némcova

Tabulka 6: Vyhodnoceni otazky ¢. 6

Odpovéd’ a Odpovéd’ b Odpovéd’ ¢ Odpovéd’ d

2 0 13 1

(Zdroj autorka)

Ptevazuji spravné odpovédi. Tuto otazku spravné zodpovédélo 13 zakl. Chybné

odpovédéli pouze 3 Zaci.
7. Piifad’ nazvy krapniki k obrazku: (3 body)

Stalaktit, stalagmit, stalagnat
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Tabulka 7: Vyhodnoceni otazky ¢. 7

Druh krapniku Spravné prifazen Chybné piirazen
stalaktit 15 1
stalagmit 12 4
stalagnat 13 3

(Zdroj autorka)

Z tabulky vyplyva, ze vétSina zaki pozna krapnik stalaktit. Stalagmit nepoznali 4 Zaci

a stalagnat 3 zaci.

8. Mapova znacka pro jeskyni vypada: (1 bod)

2) E
b) @
gy —
]
o J\

Tabulka 8: Vyhodnoceni otazky ¢. 8

Odpovéd’ a

Odpovéd’ b

Odpovéd’ ¢

Odpovéd’ d

1

0

0

15

(Zdroj autorka)

Z tabulky je vidét, ze pouze jeden zdk nevi, jak vypadd mapova znacka pro jeskyni.

Ostatni zaci oznacili spravnou odpovéd d.
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9.6 Celkové hodnoceni
Celkem 7 zakt dosahlo plného poctu bodi, tedy 11 bodii. Test vypracovali vyborng.

Dalsich 7 zaku sice nedosahli plného poctu bodd, ale byli hodnoceni znamkou 1. Pouze jeden
zak dosahl bodové hranice 6 bodu, a proto byl hodnocen znamkou 3. Z uvedeného vyplyva,
7e zaci pii projektu pracovali pozorné a ziskané informace si uchovali v paméti. Lze tedy

konstatovat, ze evaluace projektu prob¢hla uspésné.

9.7 Vyhodnoceni projektu

Autorka realizovala projekt s zaky 5. roéniku. S jeho organizaci Seznamila cast
pedagogického sboru. Veskeré metody a formy prace ji byly inspiraci k dal§Sim Cinnostem.
Podporou v praci bylo i to, ze zaci pracovali s regionem, ktery znaji. Projekt poslouzil

cey

K rozsifeni znalosti a védomosti o jihomoravském Kraji, v némz Ziji.

Kazdy projekt je nééim originalni, kazdy zak ptispel dilem svych znalosti, kazdy plnil
ukoly pravé tak, jak nejlépe dokazal. Neni dilezité umét vSechno, ale poznat, v ¢em jsem
dobry a zaméfit se pravé na tyto silné stranky. Projekt splnil vSechny cile, které si autorka
stanovila. Zaci plnili ukoly ve vzajemné spolupraci, spole¢nymi silami &erpali informace

a postupné je zpracovali do vysledné podoby.

Zaci pracovali s velkym zaujetim, kazdy citil zodpovédnost za tu oblast, kterou mél
V ramci projektu na starosti. Projekt zarovei tesil mezipfedmétové vztahy, probéhla integrace
Ceského jazyka a literatury, anglického jazyka, vlastivédy, ptirodovédy, vytvarné vychovy
s estetikou a logikou, pracovnich a sportovnich €innosti a to vSe v rdmci mistniho regionu.

Pro zaky byl projekt pfinosnym produktem, naucil je vzajemné toleranci a evaluaci.

9.8 Sebereflexe projektu

V ramci tohoto studia na vysoké Skole jsem zpracovala semindrni praci s nazvem Do
historie nasi obce. Téma mé velice zaujalo a pii pokraCovani studia vzesla mySlenka, zda by
nebylo mozné vypracovanou teorii uvést v praxi a rozsifit aZz k diplomové praci. Ve volbé
tématu mé ujistil i mdj vedouci prace. Doposud jsem neméla piilezitost se s projektem

V takovém rozsahu setkat.

Kazdy pedagog potvrdi, ze ptiprava jakéhokoli projektu je velice Casov€ naro¢na.

V tomto piipadé neSlo pouze o samotnou piipravu, ale bylo nutné s dostatecnym casovym
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odstupem naplanovat jak vychazku, tak 1 samotnou navstévu jeskyné, kterd byla
bezpodminecné nutnd k realizaci projektu. Neni totiz jednoduché se vejit do volného terminu

pii objednavani prohlidky.

Pii takto naro¢né praci musi kazdy vyucujici samoziejmé pocitat s individualitou
ditéte a vzbudit u zakl spravnymi motivacnimi postupy kreativitu a zdjem. Kazdé dité je totiz
osobnost, ktera vyzaduje jiny pfistup a riznou ¢asovou dotaci pii plnéni tkolt. Ale i tak nema

vyucujici zajisténo, ze probéhne vse v fadné koordinaci.

Pozitivné hodnotim vlastni rozdéleni zakti do skupin, které jsem provedla na zakladé
jejich schopnosti a pfistupu K praci a podle toho, jak je znam. Piinosem piti rozdéleni do
skupin byl také fakt, ze v kazd¢é skupin€ byla minimdlné jedna divka. Pfi feSeni problému
a vzdjemné spolupraci tak dokazali zdravé diskutovat a dojit ke spravnému rozuzleni. Kdyz

udélali chybu, nasli feseni, nebali se ji pfiznat, poucili se z ni a jiz ji neopakovali.

Tohoto jevu bylo mozné vyuzit pii tvorbé myslenkové mapy, kterd byla dilezitou casti
projektu. Pfi jeji realizaci jsem si uvédomila, ze by bylo dobré pii dalsi tvorbé projektu myslet
na to, abych strukturu myslenkové mapy vice diferencovala a zdkiim samotnym umoznila
samostatné rozhodnout o tom, co vSechno bude jejim obsahem a jak pojmenuji jeji jednotlivé
¢asti. Museli by si uvédomit a vnimat vyznam slov, vyc€lenit kli¢ova slova ato vSe vede

k rozvoji jejich slovni zasoby.

Pii tomto projektu jsem se opravdu realizovala, prace napliovala a velice bavila.
Doufam, ze pii své dal$i pedagogické praxi budu moci tento projekt vyuzit a v budoucnu

i roz§ifit.
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ZAVER

Ve své diplomové praci jsem se vénovala propojeni teoretickych znalosti s vyuzitim
ve Skolnim prostfedi. Pfi své nékolikaleté pedagogické praxi jsem se setkala Sriznym
pristupem zaki k vyuce. Kazdy z déti ma k uCeni jiny vztah, mé zijem o jiné vyuCovaci
pfedméty. Proto mé nadchla mySlenka realizovat projekt vytvoreny béhem studia, ve kterém
se navzajem propojuje nékolik predmétiu. Kazdy zak se mohl tedy realizovat v té oblasti,
0 kterou se zajima a zaroven své znalosti obohatit o nové informace, jez by v bézné vyuce

snadno piehlédl a nevénoval jim dulezitost a pozornost.

Cilem teoretické Casti bylo vymezeni zakladnich poznatkii z riznych vzdélavacich
oblasti a oborid a pojmi v ramci integrace. Nejdulezitéjsi ¢asti mé diplomové prace byla ¢ast
prakticka, vniz jsem ziskané teoretické znalosti vyuzila a zapracovala do dvoudenniho
projektu. Projekt se shoduje s cili SVP ZV Zakladni $koly a Matefské skoly v Ostrové u
Macochy a napliuje jeho podstatu. Projekt je vhodnym doplnénim uciva druhého obdobi na

prvnim stupni.

Projekt byl uréen pro zaky 4. nebo 5. ro¢niku, kdy uz zaci redln€¢ vnimaji svlij region
a v§imaji si svého okoli. Zaci ukazali, ze se orientuji v historii i v soucasnosti své obce.
Dokazou obec vnimat vramci celého regionu Moravského krasu 1 dal, v oblasti

Jihomoravského kraje.

Teoreticky popis péti vyucovacich hodin se vSak ukazal jako nedostatecny, pii
realizaci se projevila Casova prodleva zplisobend mnoZstvim informaci, které Zaci chtéli
zpracovat a s nimi seznamit své spoluzaky. V tomto spatiuji pravé jeho pfinosnost, v podstaté
vSichni Zaci se realizovali, ale bylo to na ukor ¢asového rozlozeni béZného uciva nékterych
predmétii. Bohuzel ukazal i své zaporné stranky, které se nejvice projevily v podob¢ dlouhé

Casové pripravy a tize materialniho zajisténi.

Tento regionalni projekt muze mit ovSem Vv budoucnu perspektivu dlouhodobéjsi
ucinnosti, a to V piipadé zdmeény dil¢iho tématu nebo zmény ¢asové dotace €i rozsiteni o dalsi

oblasti a obory.
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Piiloha ¢&. 1: Cesko-anglicka kiiZovka

Preloz ceska slovicka do anglického jazyka. V tajence se ukryva téma naseho projektu.
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6. JESEYNE
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Priloha ¢. 3: Pamatky obce Ostrov u Macochy
Kostel sv. Mari Magdalény

Kostel v Ostrové zalozily dvé sestry, ziejmé majitelky holStejnského panstvi, roku 1490.
Kostel je zasvécen sv. Maii Magdaléné. Koncem 17. Stoleti byl velmi zchatraly a roku 1690
byl opraven z dobro¢innych dari, které vyprosil zdejsi poustevnik. Teprve roku 1779 byla
zpristupnéna véz a roku 1785 byl kostel rozsiten. Velkou opravu prodélal v roce 1848. Roku
1851 v poledne vSak blesk zapalil véz a zar byl tak silny, Ze roztavil zvony. Po pozaru byla

véz opravena a zvony ulity znovu. (Gric, 2001)
Socha sv. Jana Nepomuckého

Nachazi se v blizkosti kostela a pochazi z roku 1829.
Vétrny mlyn

Vétrny mlyn v Ostrové u Macochy patii k nejpéknéjsim objektim svého druhu. Postaven byl
v roce 1865 (jiné prameny udéavaji prvni polovinu 19. stoleti). Stejné€ tak jsou neznamy dalsi

osudy tohoto mlyna, ve kterém se mlelo jen do roku 1902.

Ve vétrném mlyné v Ostrové u Macochy se dodnes dochovalo, diky péci potomki posledniho
mlynafe, pivodni mleci zatizeni. (VEétrny mlyn Ostrov u Macochy, Moravsky kras, [online],

2015)
Obecni urad Ostrov u Macochy

Meéstys se nachazi v nadmoiské vySce 485 metri. Budova se nachazi v horni ¢asti obce,

Vv soucasné dob¢ je starostou pan Ing. Ondfej Hudec.
Propast Macocha

Byla po dlouha léta zahalena do roucha tajemnych baji. Samotna propast mezi lesy byla
nepiistupnd a k pohledu do ni bylo potieba odvahy. Vzdyt’ mlstky znamé ze soucasnosti byly
instalovany az koncem 19. Stoleti. Nejprve v roce 1882 Horni miistek a v roce 1898 Dolni

mustek. Samotné rozméry propasti jsou velkolepé. Nejvétsi délka je 281 m a nejvétsi Sitka

126 m (Zajicek, 2001).



Josef Samalik

Po skonceni prvni svétové valky v roce 1918 se v naSi obci nekonaly volby do obecniho
zastupitelstva. Kandidati byli jmenovani a starostou se stal Josef Samalik. Byl piedstavitelem
nejsilnéjsi strany — strany lidové. Jeho zasluhou byla objevena v roce 1923 jeskyn¢ Balcarka
a zpristupnéna pro vefejnost. Kazdym rokem se v obci poradd bézecky zavod, ktery nese

nazev Samalikova mile — jako pocest naSemu vyznamnému starostovi (Gric, 2001).

Prof. Dr. Karel Absolon

Studoval ptirodni védy na Karlové univerzité v Praze. Stal se vyznamnou osobnosti, ktera je
spojovana s nasi obci. Jeho déd byl dr. MUDr. Jindfich Wankel. Védomosti ze studii zrocil
pole ptisobnosti. Nejvétsi usili vénoval hydrogeografické problematice propasti Macocha. Na
dno Macochy podnikl v letech 1901 — 1909 pét expedic a na zakladé ziskanych poznatkt
objevil v roce 1909 Punkevni jeskyné (Gric, 2001).



Priloha €. 4: Pracovni list — otazKky k povésti Zla macecha

1. Jak se jmenovala obec, ve které zil chalupnik Kudrna?

2. Jak se chovala chalupnikova zena k nevlastnimu synovi? Proc¢?

3. Jaky kruty plan se Jenikov€ nevlastni matce rodil v hlav&? Popis.

4. Jak se jmenoval Jenikav nevlastni bratr?

5. Co provedla Macecha Jenikovi, kdyz ho vylakala na houby?

6. Jak se zachovala macecha ke svému muZi, kdyZ ptiSel domu a Jenik doma nebyl? Co tekla

svému muzi?

7. Zachranil otec svého syna Jenika? Jak? Kdo mu pomohl?

8. Co se nakonec stalo s Jenikovou nevlastni matkou?

9. Souhlasis s timto trestem? Proc¢?

10. Jak rozumis pojmu povést? Co to podle tebe znamend?




Priloha €. 5: Pracovni list - otazky k vykladu privodkyné
1. Zjisti a nakresli, jak vypada:

a) stalaktit

b) stalagmit

c) stalagnat

2. Zjisti v informaénim centru jeskyné Balcarky, jakym symbolem se v mapé vyznacuje

jeskyné, a nakresli jej.

3. Vinforma¢nim centru vyhledejte leta¢ek o jeskyni s mapou a uschovejte ho.



Priloha €. 6: Zavérecny test

Opakovaci test na ucivo Ostrov u Macochy — misto, kde Ziji

Datum: Jméno: Pocetbodii:  /

1. V které ¢asti Ceské republiky leZi obec Ostrov u Macochy, zakresli do mapy: (2b)

a) na Sumavé i
b) v Jihomoravském kraji \. *
¢) v Jesenikéach ' ﬁs

d) ve Zlinském kraji

2. Jak prelozi§ do anglického jazyka slovo kraj, oblast? (1 bod)
a) mountain

b) school

C) region

d) state

3. Jak se nazyva budova na obrazku (1 bod)

a) spravni urad
b) hodny trad

¢) obecni ufad

d) krajsky tifad




4.V ¢&ele obce je: (1 bod)

a) ministr

b) prezident

C) starosta

d) mistostarosta

5. Vyznamu slova povést odpovida: (1bod)

a) Povést ma pravdivy piibeh - jadro, ale diky Ustnimu Sifeni mlze byt piibéh pozménén,

prikraslen.

b) Povést je romanticka base.

¢) Zvitata zde mluvi a chovaji se jako lidé.

d) Povést je kniha, ktera je moc dlouha.

6. Vyznamnou osobnosti Ostrova u Macochy z doby po 2. svétové valce obce je: (1 bod)
a) Ing. Ondfej Hudec

b) brankaft Petr Cech

c) Josef Samalik

d) BoZena Némcova

7. Prifad’ nazvy krapniki k obrazku: (3 body)

Stalaktit, stalagmit, stalagnat



8. Mapova znacka pro jeskyni vypada: (1 bod)

a)

210

s (1

o
~

Hodnoceni testu

Maximalni pocet bodi — 11

11 bodii — vyborna préace, zaslouzis si pochvalu 1

10 — 9 bodt — velmi dobra prace, mnoho ti neschazi 1

8 — 7 bodu pride;j, jsi ale na dobré ceste 2

6 — 4 body — vice se soustied’ na praci, mas co zlepSovat 3
3 — 2 body — zopakuj si 4

1 — 0 bodl — za¢ni znovu, premyslej, kde se stala chyba 5
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