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UvoD

» [--.] objevuji s mystickou radosti, Ze pri troSe trpélivosti a prostoty se Ize jakZ takZ srozuméti se
vSemi lidmi jakékoliv kiiZe a viry.”

Karel Capek, 1924

Soucasny charakter svéta, spolecnosti a jejtho uspotradani je determinovan
mnoha sloZitymi procesy, které zasahuji do kazdodenniho Zivota a jejichZ dlisledkem
jsou specifické naroky kladené na jednotlivce, jenz je s dynamicky se ménici Zivotni
realitou vneustalém kontaktu. Postmoderni civilizace (srov. Bauman, 2002;
Kucerova, 1996 aj.) Celi krizi hodnot, kultury a mezilidskych vztahii a zaroven se
potyka s nasledky vlastniho rozvoje, které ohroZuji samotnou lidskou existenci.
Globalizace a propojenost celosvétového déni, jeZ jsou prizna¢nym rysem spole¢nosti
dvacatého prvniho stoleti, na jedné strané umoznuji sdileni kulturnich elementt
a hodnot, na strané druhé krizové jevy a problémy nabyvaji globalnich rozmért, maji
dopad na vsSechny dil¢i sloZky systému a vyZzaduji komplexni reSeni.l Jednim ze
symptoml postmoderni doby je podle V. Soukupa (2004) pravé intenzivnéjsi
konfrontace s jinakosti riznych kultur a vznik nového, multikulturniho svéta,
a to snemalym prispénim masmédii, ktera tzv. pohlcuji ¢as a prostor, primyslu
cestovniho ruchu a migrace obyvatel tretiho svéta za prislibem participace na
Zivotnim stylu euroamerické civilizace.

Koexistence rozmanitych ras, etnik a narodl je provazena nejen vzajemnym
prolindnim a obohacovanim o nové podnéty, ale také negativnimi disledky stretu
jejich odliSnych kultur. Vyjimkou nejsou napjaté vztahy zaloZené casto na
predsudcich a stereotypech nebo xenofobni a rasisticky motivované projevy
diskriminace ¢i nepratelstvi. Soudoba spoleCnost si je védoma skuteCnosti, Ze
prozatim nebylo dosaZeno takového stadia humanity, vnémz je mnozstvi
predsudki, projevi interkulturni nenavisti a neptatelskych postojti mezi jednotlivymi

kulturami eliminovano. Soucasnd podoba multikulturniho svéta vSak zaroven

1 S. Kucerova zminuje vsouvislosti skrizovymi jevy spolecnosti ekologické a nuklearni hrozby,
moznosti komunikace a sbliZen{ obyvatelstva celé planety na jedné strané a mnohonasobné rozdéleni
lidstva na strané druhé, procesy urbanizace, kontrast mezi zemémi blahobytného komfortu a oblastmi
zmirajicimi hladem (Kucerova, 1996).



ocekadva pripravenost jedinci na Zivot vni, uméni orientovat se v kulturnich
kontaktech a Celit mozné tenzi mezi riznymi svéty (Petrucijova, 2005). Ve vychovné-
vzdélavacich strategiich moderniho svéta se proto odrazeji snahy pripravit budouci
generace na zivot v kulturné heterogenni spolecnosti. V prostiedi ceské zakladni
Skoly a jejich kurikuldrnich dokument (Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni
vzdéldvdni, dale jen RVP ZV) je jiz nékolik let zakotvena multikulturni vychova, ktera
je zakladnim edukac¢nim faktorem v oblasti rozvijeni interkulturni zpisobilosti zaki
(pojem interkulturni kompetence vnimame jako obecny cil multikulturni vychovy,
pricemz vychazime zejména z teorie G. Auernheimera, E. Mistrika a J. Buryanka).

Predklddana disertacni prace snazvem Pedagogickd reflexe multikulturni
vychovy pri prdci s literdrnimi texty na 2. stupni zdkladnich skol reaguje na skutec¢nost,
Ze multikulturni vychova je ve skolské legislativé vymezena jako priifezové téma, ma
nadpiedmétovy charakter a vstupuje vrizné mife do vSech vzdélavacich oblasti
a obort. Dlouhodobé studium ¢eské i zahrani¢ni odborné literatury a vysledky dil¢ich
analytickych sond do Skolniho prostredi, vzdélavacich programi a ucebnich
materiadli potvrdily nas predpoklad, Ze vhodnym prostorem pro funkéni a efektivni
implementaci témat multikulturni vychovy do vyuky je naptiklad propojeni jejich
obsahu s aktivitami probihajicimi béhem literarnévychovného procesu.

Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura zaujima vyhradni postaveni
v oborovém systému zakladni Skoly, nebot jeho zvladnuti ovliviiuje uspésSnost
pribéhu veskerého vzdélavani zaka. Literarni vychova, ktera je jeho dil¢i slozkou a je
tradi¢né spojovana s funkci informativni, formativni a estetickou, prochazi v soucasné
dobé jistou transformaci. Profil predmétu je prizplisobovan ménici se spole¢nosti
a jejim potirebam. Lze tak pozorovat akcentovani estetickych a vychovnych funkci
literarni vychovy Ci jeji spojeni s dalsimi predméty formativniho charakteru,
napriklad s vychovou etickou, osobnostni a socidlni nebo multikulturni.

Podle J. Petrucijové jsou vzdélavaci instituce a dil¢i edukacni oblasti zakladnim
Cinitelem socializace a enkulturace (Petrucijova, 2005). Enkulturaci, socializaci
a formativnost vnimame jako vychodisko multikulturni vychovy uskutetniované
v hodinach literarni vychovy. Pri praci s literarnim dilem se vytvari vztah jedince
kuméni narodnimu i jinonarodnimu, dochazi kformovani Zakovy individualni
kulturni identity. Zaroven je stale vice podporovana snaha pracovat s literarnimi

texty nejen za Ucelem naplnéni kognitivnich cili predmétu, ale také se zadmérem



rozvijet Zaka, jeho osobnostni kvality a axiologicky systém. Prostfednictvim
literarniho textu se ¢tenar pohybuje v modelech pravdépodobnych Zivotnich situaci,
poznava paradigmata lidského chovani a emocionalné se ucastni literarné
zaznamenané skutecnosti. Propojeni predmétu s multikulturni vychovou vychazi
z existence takovych literarnich textd, které jsou ve svych vyznamovych strukturach
explicitné spjaty s tématy jako multikulturalita soucasného svéta, kulturni pluralita,
jazykova heterogenita apod.

PrestozZe je multikulturni vychova jiz nékolik let integralni soucasti zavazného
kurikula pro zakladni Skoly, neni jeji koncepce ustdlena a dochazi kredefinicim
vychozich pojm a reformulacim obsahového zaméreni prirezového tématu.
Vyznamny je zejména posun od principu kulturné standardniho k modelu
transkulturnimu. Tyto zmény se promitaji rovnéz do tzv. multikulturni literarni
vychovy. Aktualné tedy vznikaji nové teorie a hledaji se dalsi moZnosti aplikace
prifezového tématu, které postupné nachazeji svoji reflexi v pedagogické praxi.

Domnivame se, Ze prave v této situaci je potiebné systematizovat teoretickou
a didaktickou bazi zkoumané edukacni oblasti a zaroveii zmapovat soucasny
stav a moznosti multikulturni literarni vychovy, tak aby mohla byt Ucinné
aplikovana do vychovné-vzdélavaciho procesu, nadale rozvijena a uzpiisobena
modernim tendencim v oblasti pedagogické teorie i praxe. Do dnesni doby chybi
nosny koncep¢ni ramec upraveny s ohledem na podminky ¢eské zakladni Skoly
a na historicky, politicky a spolecensky kontext Ceské republiky. Zaroveni doposud
nebylo v nasem prostiredi realizovano zadné vyzkumné Setieni, které by se
primarné zabyvalo propojenim multikulturni a literarni vychovy. Predkladana
disertatni prace reaguje tedy zejména na absenci vyzkumnych Setfeni, jez by
mapovala aktualni podobu multikulturni literarni vychovy v Ceské republice z pozice
jejich aktérd, pedagogii, a soucCasné zachycovala vztah mezi obsahovymi prvky
ucCebnic a zkoumanym priifezovym tématem.

Disertacni praci clenime na dva zakladni oddily — teoreticky a empiricky. Prvni
cast prinasi zakladni teoretické poznatky vztahujici se k problematice multikulturni
literarni vychovy a vytvari vychodisko pro ¢ast empirickou. Oba oddily pak sméruji
k vytvoreni praktickych vystupli aplikovatelnych ve Skolnim prostredi. Soucasti

disertacni prace jsou rovnéz prilohy.
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V teoretické casti disertacni prace se zamérujeme na takové jevy z oblasti
pedagogiky, didaktiky a literarni vychovy, které umoZni vymezit primarni
charakteristiky, principy a zasady multikulturni literarni vychovy.

Zakladni teoretické vychodisko vytvareji pojmy kultura, kulturni identita,
enkulturace, akulturace, kulturni pluralita a kulturni relativismus, definované nejen
vramci disciplin, z nichZ pochazeji (sociologie, kulturni antropologie, psychologie
apod.), ale zaroven z hlediska pedagogického (didaktického) a s ohledem na jejich
moznou reflexi v zakladnim vzdélavani. Koncep¢ni proména multikulturni vychovy
postupujici od sméru kulturné standardniho k transkulturnimu je ovlivnéna vyvojem
mysSlenkového sméru multikulturalismu. Ztohoto divodu predstavujeme
multikulturalismus pluralisticky, liberdlni i kriticky, priCemZ neopomijime jejich
pedagogicko-didaktickou dimenzi. Ucelenou kapitolu vénujeme samotné
multikulturni vychové a zejména jeji pozici v prostredi cCeské zakladni Skoly,
vychazejici z obsahového jadra zkoumané discipliny, cilového zaméreni, zminované
koncep¢ni modifikace a ze vztahu k ostatnim eduka¢nim oblastem a védnim obortm.
Teoretické poznatky z cCeského védeckého prostredi porovnavame s vybranymi
zahrani¢nimi odbornymi zdroji.

Literarni vychovu charakterizujeme zejména ve vztahu k jeji podobé v RVP ZV.
Nasim cilem je také zachyceni probihajici diskuse o smérovani soudobé literarni
vychovy,? jez vyustuje vhledani novych funkci predmétu (posileni role literarni
vychovy pfi socializaci a enkulturaci jedince, podpora komunikacnich schopnosti
a Ctenarskych dovednosti, rozvoj mediadlni gramotnosti apod.). Zaroven prezentujeme
didakticky rdmec moderni literarni vychovy zaloZeny na didaktické interpretaci,
komunika¢nim piistupu a produktivnich ¢innostech pri praci stextem umélecké
povahy, ktery vnimame jako zdkladni vychodisko pro praci sliterdrnim textem
s multikulturni tematikou.

Jadrem teoretické casti je kapitola pojednavajici o moZnostech propojeni
vzdélavacich obsahii multikulturni a literarni vychovy. Abychom vytvorili
potfebnou didaktickou bazi multikulturni literarni vychovy, vymezujeme
enkulturacni a formativni funkci literarnévychovného procesu a nasledné

predstavujeme nékteré z didaktickych konceptli zahranic¢nich literarnich didaktiki

2 Zaméfujeme se zejména na diskusi ¢asopisu Cesky jazyk a literatura.
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a vybrané Klasifikace literarnich texti s multikulturni tematikou. Zna¢nou pozornost
(s ohledem na zaméreni vyzkumného Setreni) vénujeme dalSim didaktickym
¢initelim multikulturni literarni vychovy - ¢itance a uciteli literarni vychovy, nebot
predpokladame, Ze se jedna o faktory vyznamné determinujici jeji celkovou podobu
a efektivitu. Teoretickou cast disertacni prace uzavira prehledova studie zachycujici
reflexi multikulturni literarni vychovy v prostredi ceské védy a vzdélavaci praxe
a prezentace nejvyznamnéjsich vyzkumnych Setieni, kterd byla doposud v Ceské
republice realizovana a maji pfimy vztah k tématu disertac¢ni prace.

Empiricky oddil disertacni prace sestiva ze dvou vzajemné propojenych
okruhti. Vyzkumné Setfeni Clenime na c¢ast Kkvalitativni, spocivajici v obsahové
analyze deseti ¢itankovych soubori (celkem 40 jednotlivych ¢itanek) z hlediska jejich
multikulturnich aspektii, a ¢ast kvantitativni, jezZ zahrnuje dotaznikové Setreni s 212
uciteli literarni vychovy z Olomouckého a Zlinského kraje a mapuje aktudlni stav
multikulturni vychovy v prostiedi literarni vychovy na druhém stupni zakladnich
Skol.3 Soucasti disertacni prace je predstaveni projektu vyzkumu ve vSech jeho fazich
(vyzkumny problém, vyzkumné a priizkumné otazky, vyzkumné hypotézy, vyzkumny
vzorek a metody, zplisob sbéru a analyzy dat a celkovy casovy plan vyzkumu).
V empirické casti popisujeme jak fazi pilotaZze (rozhovory s uciteli literarni vychovy,
sonda do 51 $kolnich vzdélavacich programt@ - dale jen SVP), tak piedvyzkumu
a vlastniho vyzkumu.

V zavérecné casti disertacni prace posuzujeme jeji vliv na pedagogickou
teorii a praxi a seznamujeme s jejimi praktickymi vystupy, které sestavaji z dilCich
kapitol teoretické Casti, vysledkii vyzkumnych Setreni a také ze souboru metodickych

a pracovnich listd zaloZenych na praci s uméleckym textem s multikulturni tematikou.

Pfi zpracovani disertani prace vychazime z pramenti uvedenych v seznamu
pouzité literatury. Cennymi zdroji jsou jak cetné odborné studie, sborniky,
monografie, slovniky nebo c¢asopisecké clanky zceského prostredi, tak zaroven
literatura zahrani¢nich provenienci (zejména oblasti angloamerické a némecké),

7 w7

kterou jsme vyuZzili pri koncipovani jednotlivych kapitol teoretické Casti disertacni

3 Konkrétni zaméreni vyzkumnych Setfeni vymezujeme v kapitole Teoretické a vyzkumné cile disertacni
prdce.
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prace a jez napomohla k vytvoreni zakladni poznatkové opory k multikulturni
literarni vychové.*

Piinosné byly rovnéz konzultace s odborniky, a to predevsim s metodology
Ustavu pedagogiky a socidlnich studii Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci, které poskytly vyznamné informace zejména pro vytvareni navrhu

vyzkumu, jeho vlastni realizaci a vyhodnoceni.

4 PV to ~ R Ve vz v s v, 717 v , s NI .
Informace ze zahranic¢nich zdrojt, které neuvadime v pfimém znéni, prevadime do ¢eského jazyka. Primé citace
ponechavame v ptivodnim jazyce a dopliiujeme je ptekladem do ceStiny.
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TEORETICKE A VYZKUMNE CILE DISERTACNi PRACE

S ohledem na zvolené téma piedklddané disertacni prace jsme stanovili hlavni,
obecny cil, jenZ spociva ve zmapovani aktualniho stavu a soucasnych moZnosti
multikulturni vychovy uskutec¢iiované pomoci prace suméleckym textem
v hodinach literarni vychovy na druhém stupni zakladnich $kol. Zaroven je
nasim cilem systematizovat poznatky o multikulturni literarni vychové tak, aby

vytvorily zakladni teoretickou oporu pro tuto edukac¢ni oblast.

Knaplnéni hlavniho cile disertacni prace bude smérovat jak zpracovani
teoretickych vychodisek, tak vyzkumna a prizkumna c¢innost v podobé obsahové
analyzy citankovych edic a dotaznikového Setfeni suciteli literarni vychovy na
druhém stupni zakladnich Skol. Zajima nas tedy, jak ovlivnilo zaclenéni prisluSného
prarezového tématu do Kkurikuldrnich ramct podobu multikulturni vychovy
v hodinach literarni vychovy a vjejich didaktickych oporach. Veskeré dil¢i cile,

teoretické i empirické, shrnujeme v nasledujicich tezich.

TEORETICKE CILE DISERTACNI PRACE

Splnéni teoretickych cili disertacni prace je podminéno zevrubnym studiem
¢eskych i zahrani¢nich odbornych zdrojt a je vychodiskem pro realizaci vyzkumnych

a priuzkumnych Setfeni.
Formulujeme nasledujici teoretickeé cile:

1. vymezit zakladni pojmy vztahujici se ktématu disertacni prace (kultura,
enkulturace, kulturni identita, akulturace, kulturni pluralita, kulturni

relativismus a multikulturalismus);

2. popsat multikulturni vychovu s akcentem na konceptudlni bazi, obsahové
jadro, edukacni cile a vztah kostatnim védnim obortm, dokazujici jeji

multidisciplinarni charakter;

3. poukazat na souvislost multikulturni vychovy a soudobych kurikularnich

dokumentd (Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni v Ceské republice, Rdmcovy
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vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni, Doporucené ocekdvané vystupy)

a na kritickou reflexi souc¢asné multikulturni vychovy;

4. popsat literarni vychovu s ohledem na jeji pozici vsoucasném vzdélavani

a aktualné preferované pristupy a funkce;

5. poukdazat na spojitost multikulturni a literdrni vychovy plynouci ze spole¢né
enkultura¢ni a formativni funkce obou disciplin a na zakladé odborné

literatury Ceské i zahranicni vytvorit didakticky ramec multikulturni literarni

vychovy;
6. poukazat na vybrané klasifikace literarnich textli s multikulturni tematikou;

7. soustredit poznatky o roli ¢itanky a ucitele pri zavadéni multikulturni vychovy

do edukacniho procesu;

8. vytvorit prehled reflexe multikulturni literarni vychovy v prostiedi ceské védy

a pedagogické praxe a vysledovat metodickou bazi téchto edukacnich aktivit.

EMPIRICKE CILE DISERTACNi PRACE

Naplnéni hlavniho cile predkladané disertacni prace je zaroven podminéno
splnénim dil¢ich empirickych cili. Ty jsou v pfimé navaznosti na cile teoretické a jsou

¢lenény na cile vyzkumné a priizkumné.

Cile vyzkumné

Ve vyzkumnych cilech se odrazi propojeni obou fazi vyzkumu (tzn. analyzy
Citankovych edic a dotaznikového Setreni s uciteli). Zaroven odhalujeme existenci
vztahu mezi vybranymi zkoumanymi jevy (mezi charakterem realizace multikulturni
vychovy a typem uzivané Citankové rady, vékem a aprobaci ucitele, vztahem ucitele
kliterarni vychové apod.), ¢imZ prispéjeme ke zmapovani aktuadlni podoby
a moznosti multikulturni vychovy realizované v literarni vychové, a to zejména

z perspektivy vyucujiciho.
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Formulujeme tyto vyzkumné cile:

1. analyzovat vybrané citankové edice se zamérenim na vyskyt literarnich texti
s multikulturni tematikou; na zakladé analyzy navrhnout kategorizaci téchto
textll a zpracovat profil analyzovanych c¢itanek z hlediska jejich multikulturnich

aspekti;

2. zjistit zavislost mezi uZivanim citankovych edic vydanych po zavedeni RVP ZV

a aplikaci multikulturnich témat do hodin literarni vychovy;

3. zjistit, zda ucitelé znaji konkrétni dila s multikulturni tematikou v ptipadé, ze SVP

jejich Skoly pocita s propojenim obou disciplin;

4. zjistit, zda multikulturni témata zarazuji do literarni vychovy castéji ucitelé ve

vékové kategorii do 30 let v porovnani s ostatnimi vékovymi kategoriemi;

5. zjistit, zda ma aprobac¢ni kombinace vyucujiciho vliv na zarazovani/nezarazovani

multikulturnich témat do hodin literarni vychovy;

6. zjistit, zda ma kladny vztah ucitele k literarni vychové pozitivni vliv na aplikaci

multikulturnich témat do vyuky.

Cile prizkumné

Pedagogicky prizkum clenime dale na dvé oblasti. Cilem prvni Casti je zjistit,
jaky je soucasny charakter realizace multikulturni vychovy vhodinach literarni
vychovy zpohledu uciteld (v navaznosti na cile vyzkumné). Vdruhé casti
analyzujeme postoje ucitelii k multikulturni vychové a zejména k moZnosti propojeni

vzdélavacich obsahii multikulturni a literarni vychovy.

A. Charakter realizace multikulturni vychovy v literarni vychové - cilem je

zjistit:

1. jakym zplisobem uskuteciuji zakladni Skoly multikulturni vychovu a zda pocitaji

s propojenim multikulturn{ a literarni vychovy ve svém SVP;

2. jaké procento ucitelli zafazuje multikulturni témata do hodin literarni vychovy

a jak ¢asto s nimi pracuiji;

16



3. zda ucitelé zarazovali multikulturni témata do hodin literarni vychovy jesté pred

zavedenim RVP ZV;

4. na které okruhy multikulturni vychovy se ucitelé literarni vychovy nejcastéji

zaméruji;

5. jaké typy literarnich textii a ktera konkrétni literarni dila mohou byt podle ucitelti

nastrojem multikulturni vychovy;

6. zda ucitelé pri realizaci multikulturni vychovy preferuji spiSe literaturu pro déti

a mladez, nebo literaturu pro dospélé;

7. které rocniky druhého stupné zakladni Skoly jsou podle uciteli literarni vychovy

vhodné pro praci s literarnimi texty s multikulturni tematikou;

8. zda ucitelé shledavaji citanky, které uZivaji, funkcéni zhlediska realizace

multikulturni vychovy;
9. zda ucitelé pracuji pouze s ¢itankou, nebo vyuZivaji i jiné materialni zdroje;

10. jaky zplsob prace je podle uciteli nejvhodnéjsi pro multikulturni literarni
vychovu a které metody nejcastéji uzivaji;

11. zda se ucitelé citi dostatecné teoreticky pripraveni na aplikaci multikulturnich
témat do vyuky;

12. co ¢ini ucitellim v oblasti multikulturni vychovy nejvétsi obtiZe.
B. Analyza postojti ucitelit ke zkoumanému tématu - cilem je zjistit, jaké jsou
postoje ucitelii literarni vychovy k:
1. multikulturni vychové;
2. efektivnosti multikulturni vychovy;

3. moZnostem propojeni multikulturni a literarni vychovy.
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TEORETICKA CAST DISERTACNI PRACE
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1 KULTURA A MULTIKULTURALISMUS

Vstupem do problematiky multikulturni vychovy je pojednani o kulture se
zaméfenim na jeji pozici v mezich zkoumané discipliny. Soucasti kapitoly je zaroven
strucné vysvétleni dalSich pojml vztahujicich se kobsahu disertacni prace.>
Uprednostiiujeme soucasny pohled na dané oblasti, a nezabyvame se proto jejich
vykladem z hlediska diachronniho. Na tvodni podkapitoly pfimo navazuje seznameni
s hlavnimi vyvojovymi sméry multikulturalismu, pricemz klademe dliraz zejména na

objasnéni jejich reflexe v soudobém pojeti multikulturni vychovy.

1.1 VYMEZENI POJMU KULTURA

Pojem kultura predstavuje dileZitou kategorii s centralnim postavenim v oblasti
multikulturni vychovy. Sémantické vymezeni pojmu neni jednoduché, nebot’ se jedna
o konstrukt s interdisciplinarni povahou a mnoha vyznamovymi variacemi danymi
jeho sloZitym a dlouhodobym historickym vyvojem, specializaci prislusnych védnich
obori nebo kontextem, vnémz je uzivan. I pres pojmovou rozkolisanost
a nejednoznacnost je nasi snahou postihnout hlavni defini¢ni znaky kultury alespon
do té miry, aby vytvorily zakladni teoretickou oporu zkoumané problematiky. Cilem
této kapitoly neni zmapovani ani shrnuti existujicich definic kultury. Upozornime
proto pouze na ty vyznamové roviny pojmu, které se bezprostiedné dotykaji tématu
nasi disertacni prace.

VSeobecné rozsirené, a to jak v odbornych kruzich, tak mezi laickou verejnosti,
je chapani pojmu kultura ve smyslu uméni. Jak zminuje T. Eagelton, tvori takto
vymezend kultura velmi uzavieny kruh, jenZ se vdZe pouze na malou skupinu muzi
a Zen, ktefi ji vytvareji nebo jsou s ni v blizkém kontaktu (Eagelton, 2000). Z hlediska
multikulturni vychovy je tedy toto pojeti priliS ohranicené.

S ohledem na koncepci multikulturni vychovy jsou tak obvyklym vychodiskem
definice kultury, které nachazime v sociologii a v antropologii. Velky sociologicky
slovnik (Linhart, Petrusek, 1996) upozoriiuje na nékolik moznych vykladl pojmu, jez

dokladaji jeho postupny vyvoj a dil¢i transformace. V nejobecnéjSim méritku je mozné

5 Uvédomujeme si, Ze se zaméfujeme pouze na omezeny okruh pojmi, které se zkoumanou oblasti
souviseji. Pozornost soustiedime zejména na takové jevy, jez jsou dulezité pro praktickou realizaci
multikulturni vychovy a maji ptimy vliv na jeji koncep¢ni ramec.
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kulturu chapat jako protiklad prirody, zahrnujici veSkeré produkty materialni
a duchovni povahy, jejichz plivodcem je lidska civilizace (srov. Prlicha, 2001).
Z uzSiho hlediska je rozliSovano axiologické a antropologické pojeti kultury.
V pivodnim, axiologickém piistupu je kulturou oznacovan okruh véci a jevi, které
Clovéka humanizuji a kultivuji. Zde se vSak podle R. Scurtona rovnéZ projevuje zna¢né
selektivni raz, nebot ne kazdy ma dostatek prostoru a moZnosti, zaujeti ¢i schopnosti,
aby se naucil vSe potiebné a stal se vzdélanym a kulturnim ¢lovékem (Scurton, 2002).
V. Soukup zaroven dodava, Ze takto chdpana kultura zahrnuje pouze pozitivni
hodnoty, které prispivaji krozvoji lidské spolecnosti, to znamenda umeéni, véda,
literatura, vychova apod. (Soukup, 2004).

Antropologicka interpretace kultury je kromé antropologie ovlivnéna sociologii,
etnografif a psychologii a charakterizuje kulturu jako soubor mechanismt a artefakt,
ktery vychdazi zcinnosti socidlnich skupin a jednotlivcl, je prostiredkem jejich
adaptace na vnéjsi prostiedi a vytvari tzv. kulturni dédictvi, zahrnujici vytvory lidské
prace, normy, hodnoty, kulturni vzorce, ideje a instituce organizujici lidské chovani
(Linhart, Petrusek, 1996; srov. Soukup, 2004). Spolecnost tak sestava z jednotlivych
relativné celistvych skupin, které se vyznacuji specifickymi kulturnimi prvky, jez jsou
formovany a uchovavany jejich prislusniky, vymezuji charakteristicky zptisob Zivota
téchto skupin a slouZi k orientaci v prostredi spoleCnosti. Kultura tak poskytuje mapy
fyzickych a socidlnich svéti, které umozni jedinci volbu z alternativnich zplsobi
chovani v danych zZivotnich situacich (srov. Murphy, 1998; Petrucijova, 2007).

Kulturu je mozné vymezit také na zakladé jejich vlastnosti. Opirame se o teorii
R. Lawlesse, ktery uvadi, Ze kultura je naucena, jelikoZ si clovék sociokulturni dédictvi
osvojuje pomoci uceni béhem procesu socializace. Kultura je zarovei sdilend, nebot’
k interiorizaci kulturnich vzorcii dochazi v kontaktu s lidmi, ktefi patii ke stejné
kulturni skupiné.t DalSim piiznakem kultury je jeji symbolicnost, jeZ je dana pifimou
vazbou k symbollim, pomoci nichZ je predavana a sdilena. Kultura je dale integrovana,
a to vtom smyslu, Ze vSechny kulturni prvky tvori systém propojeny vzajemnymi
vztahy a podminénosti. Je rovnéZ racionalni, jelikoz vSichni jeji clenové povaZzuji své

vlastni kulturni prvky za logické, koherentni a smysluplné. K dalSim vlastnostem

6 R. Scurton hovofi v této souvislosti také o tzv. sdilené kultute, jeZ je znakem vnitini soudrznosti
kmene nebo skupiny a projevuje se ve zvycich, obycejich, slavnostech apod. (Scurton, 2002).
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kultury radi Lawless jeji dynamicnost, vyplyvajici ze zmén, jimZ podléha, a schopnost
adaptace na ménici se podminky prostiedi (Lawless, 1996).

Je nezbytné odpovédét na otdzku, jak nahlizi na kulturu multikulturni
vychova dvacatého prvniho stoleti a jaké aspekty kultury jsou predmétem soudobych
odbornych diskusi. Uvedena sociologicko-antropologicka definice tvori hlavni
vychodisko zkoumané discipliny a je determinantou pro jeji konceptni vymezeni
a pro stanoveni obsahu a cilli oboru. PrestozZe je existence mnoha specifickych kultur
s jejich osobitymi kulturnimi prvky nezpochybnitelna, dominuje tendence odklanét se
od zjednoduSeného chapani téchto kulturnich systémi jako homogennich,
neménnych a rigidnich komplexd, do nichZ patii reprezentanti vykazujici vSechny
charakteristické atributy. R. Leiprecht uzivd primér k marionetam, které visi na
nitkadch kultury a jsou ji zcela ovladany (Leiprecht, 2004). Tuto témér utopickou
predstavu o exempldrnich predstavitelich wurcité kultury vysvétluje také
P. Morvayovd, podle niZ ,se kazdy jedinec odliSuje necekanymi zptisoby od vsSech
kolektivnich charakteristik a generalit, které se zdaji prihodné“ (Morvayova, 2006: 56).
Kulturu je treba proto vnimat spiSe jako otevienou, mnohovrstevnatou
a vnitiné diferencovanou soustavu s propustnymi hranicemi. Stejné tak jako
neexistuje kultura, ktera by nebyla ovlivnéna svym okolim, nelze o jedinci mluvit
jako o typickém zastupci jedné kultury.

Dilezité je taktéz pochopeni vztahu mezi kulturou a dal$imi souvisejicimi
pojmy. Se zretelem k jednoznacnému uchopeni zkoumané problematiky lze kulturu
zjednodusené chapat jako hyperonymni oznaceni pro narod, etnikum ¢i naboZenska
a dalsi kolektivni seskupeni, kterd jsou jejim nositelem (srov. Leiprecht, 2004).
S timto pristupem se setkdvame i v RVP ZV.” Domnivadme se, Ze toto vymezeni je
akceptovatelné, ale pouze za predpokladu pouceného pristupu ke kulture jako ke
sloZitému systému definovanému celym komplexem zminovanych atributivnich

znaka.

7V RVP ZV sledujeme vyznamové rozkolisané uZivani pojmu kultura. V ivodnich charakteristikach
multikulturni vychovy a v tematickych okruzich se kulturou rozumi vSechny sociokulturni skupiny
sjejich tradicemi a hodnotami. Pojem kultura vztahuje RVP ZV kvétSinové spolecnosti,
k narodnostnim a etnickym mensinam, k ndbozZenstvi, k etniku apod. V dalSich ¢astech RVP ZV se
o etnickych skupinach jiz pojednava jako o samostatné kategorii a vSechny ostatni sociokulturni
skupiny zasti‘eSuji opét pojmy kulturni skupina nebo kultura. Odborna literatura definuje etnikum jako
skupinu lidi se spoletnym rasovym plivodem, jazykem a sdilenou kulturou, a jeho zahrnuti mezi
nositele kultury (sociokulturni skupiny) je proto opravnéné (Priicha, 2001).
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Aktualni je ze souCasného pohledu také otazka, které skupiny jsou nositeli
kultury. Jak upozorniuje T. Eagelton, je tfeba striktné rozliSovat, zda se jedna
o kulturni formu nebo pouze o riznorodé zivotni zplisoby, jeZ se mohou vztahovat jak
k jednotlivci, tak k poc¢etnym kolektiviim. Priklanime se k tvrzeni, Ze kultura vznika,
jsou-li sdileny ,jazykové zvyklosti, folklér, zpiisoby jedndni, hodnotové rdmce
a kolektivni predstava o sobé samych“ (Eagelton, 2000: 48). Respektovani tohoto
principu nedovoli zahrnout mezi kulturni skupiny napriklad handicapované osoby,
jednotlivce s odliSnou sexudlni orientaci, feministky, drogové zavislé apod.8 Socialni
a kulturni antropologie hovofi v této souvislosti o sociokulturnich skupinach, coz jsou
JSpecifické kultury vdzané na relativné autonomni, vnitiné integrované, historicky
vzniklé rasové, etnické nebo socidlni skupiny lidi“ (Soukup, 2004).°

Mame za to, Ze uvedena diskutabilni témata a zptlsob jejich nazirani maji primy

a rozhodujici vliv na redlnou podobu multikulturné zameérenych edukacnich aktivit.

1.2 VYMEZENI DALSi ODBORNE TERMINOLOGIE

Abychom poskytli uceleny pohled na problematiku kultury a na jeji tésnou
spojitost s multikulturni vychovou, charakterizujeme nyni stru¢né pojmy enkulturace,
kulturni identita, akulturace, kulturni pluralita a kulturni relativismus. Zamérime tak
vétsi pozornost jak na vazby mezi kulturou a jednotlivcem, tak na kontakty mezi
kulturami samotnymi. Domnivame se, Ze jednozna¢né uchopeni danych pojmi je
nezbytné z hlediska zpracovani dalSich kapitol disertacni prace, nebot se dotykaji

pedagogické teorie i praxe.
1.2.1 Enkulturace

Vztah mezi lidskym individuem a kulturou je recipro¢ni, coZ znamen3, Ze ¢lovék

nemilZe existovat bez kultury a zaroven kultura nevznika bez zasahu lidského

8 Tendenci spojovat multikulturni vychovu sotdzkami genderu, sexudlni orientace nebo
handicapovanych lidi v§ak mnohé studie zminuji (srov. Buryanek, 2002; Moree, 2008). Domnivame se,
Ze se multikulturni vychova zabyva primarné kulturami a nevztahuje se na jakoukoliv jinakost ¢i
odlisnou formu Zzivota. Souhlasime ale s E. Mistrikem (2008), ktery uvadi, Ze multikulturni vychova
miiZze mit v kone¢ném diisledku pozitivni vliv na vnimani odliSnosti v jejim SirSim vyznamu, nejen ve
vztahu ke kulturnim diferencim. Uvedena problematika a jeji vliv na realizaci multikulturni vychovy
pii praci s literarnim textem bude predmétem dalSich kapitol disertacni prace.

9 Pojem je uzivany v RVP ZV pro oznaceni narodnostnich, etnickych, naboZenskych a socialnich skupin,
které jsou nositeli specifickych kultur.
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faktoru. Proces, ktery spociva v zaclenéni jednotlivce do kulturniho systému, je
oznacovan v kulturni antropologii jako enkulturace (Soukup, 2004), v interkulturni
psychologii jako kulturni transmise (Priicha, 2010), v SirSim sociologickém pojeti jako
socializace (Linhart, Petrusek, 1996). Béhem enkulturace si jednotlivec, popft. socialni
skupina osvojuje kulturni elementy a celé kulturni komplexy (Linhart, Petrusek,
1996), podle antropologt, naptiklad R. F. Murphyho nebo V. Soukupa, se uc¢i zachazet
se symboly.10

Enkulturace se uskuteciiuje v roviné formalniho i neformalniho uéeni, probiha
tedy v ramci celého ontogenetického vyvoje c¢lovéka a dochazi béhem ni
k interiorizaci norem a hodnot urcité kultury, na jejimz zakladé se formuje osobnost
individua a vznika jeho kulturni identita. Enkultura¢ni procesy se tykaji vSech fazi
Zivota Clovéka a vyznamnou podporu nachdzeji také ve Skolnim prostredi. Jak
konstatuji T. Janik a ]. Slavik, je enkulturace jednou z klicovych funkci Skoly, ktera je
sjedinou relativné systematizovanou formou seznamovdni prakticky vsech Cclenti

spolecnosti s kulturnimi obsahy* (Janik, Slavik, 2009: 8).
1.2.2 Kulturni identita

Problematika identity jedince, ktera se vytvari na zakladé interakce individua
a prostiedi, patfi k nejsloZitéjSim psychologickym kategoriim. Velky psychologicky
slovnik rozumi identitou ,proZivani a uvédomovdni si sebe samého, své jedinecnosti
i odlisnosti od ostatnich” a ,soubor ryst, podle nichZ je jedinec zndm konkrétni skupiné“
(Hartl, Hartlova, 2010: 212). Podle M. Nakonecného identita znamena totoZnost, tj.
urceni z hlediska prisluSnosti k néjaké skupiné nebo kategorii jako napriklad muz,
Cech, inZenyr (Nakoneény, 2009). Autor dale uvadi, %e identita p¥imo zahrnuje
identifikaci surcitou skupinou, a doklada, Ze kulturni prostredi je pro utvareni
identity dilezitym cinitelem, ktery ovliviiuje smysleni a role jedinci a zasahuje
vyrazné do obsahu samotné socializace. Zde uz mizeme hovorit o kulturni identité,
jeZz je definovana jako ,ztotoZnéni jedince se socidlnimi a mravnimi normami urcité
etnické Ci socidlni skupiny, sjejimi tradicemi, obyceji a celkovou kulturou“ (Hartl,

Hartlova, 2010: 212).

10 Sociokulturni dédictvi, jemuz se jedinec béhem enkulturace udi, je pfedavano z generace na generaci.
Tento proces je oznacovan jako endokulturace (Linhart, Petrusek, 1996).
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S tématem kulturni identity se poji urcita specifika, ktera maji primy vliv na jeji
vnimani v oblasti multikulturni vychovy. Je to zejména variabilita kulturni identity.
Podle D. Moree a K. H. Bittla (2007) neni identita pevné zakotvena a méni se
v priibéhu Zivota podle zkuSenosti. Kultura, jez je v jedinci interiorizovana, se zaroven
sklada z riznych vrstev, které se prekryvaji, prolinaji a mohou navazovat na ostatni
podobné kultury.ll Tato tendence zesiluje pravé v dobé cCastych interakci kultur
a rozostreni hranic mezi kulturnimi celky. Kulturni kontext jedince tedy ovliviiuje, ale
neni vném trvale uzavien, jeho kulturni identita je porézni. Formovani identity
jedince, a tedy i kulturni identity, probihd celoZivotné v navaznosti na procesy
socializace a enkulturace, ¢imZ dochazi kjejim postupnym modifikacim
a dil¢im proménam.

Je treba si také uvédomit, Ze Kkulturni identita ma znacné individualni
charakter. Stejné jako J. Petrucijova se ztotoZiujeme s ndzorem, Ze kazdy z nas
disponuje odliSnym modelem kultury, jelikoZz mira interiorizace jednotlivych
kulturnich prvkia je rtiznd a zavisi na psychosocidlnich vlastnostech jedince, na
historické povaze samotné kultury, mife jeji uzavienosti nebo otevienosti. Vliv maji
i genetické predispozice, odliSné Zivotni zkuSenosti a specifika socialnich roli jedince
(Petrucijova, 2007). Jednotlivci patrici k ur€ité kulturni skupiné vykazuji jisté penzum
spole¢nych znakii, coZ zarucuje existenci a soudrznost celku, ale zaroven kazdy
vytvari svoji vlastni podobu kulturni identity.

Diilezita je také ta skutecnost, Ze zdkladni podminkou pro uvédoméni si vlastni
kulturni identity je existence jinakosti. Ta tedy predstavuje pozitivni hodnotu, nebot’
védomi o odliSném umozni jedinci ¢i skupiné vnimat a vymezit vlastni identitu.
V podminkach globalizované a evropeizované Zzivotni reality je hledani kulturni
identity zkomplikovano, nebot vznika urcité napéti a nejistota pii jejim formovani na
urovni narodni, evropské a celosvétové. Nevyhnutelnym cilem je zachovani souladu -
tedy zakotveni ve vlastni kultufe s védomim nadndrodni a globalni dimenze své
lidské existence (srov. Horka, 2000). Zarovei se jedinec nebo skupina musi vyporadat
s jazykovou, etnickou, ndboZenskou ¢i jinou riiznosti, ktera jej obklopuje a je dalsi

vyznamnou determinantou enkultura¢niho a identifika¢niho procesu.

11], Petrucijova zmifuje v této souvislosti identitu mnohocetnou, dil¢f nebo tzv. platkovou (Petrucijova,
2005).
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Je nepochybné, Ze se souCasna multikulturni vychova musi suvedenymi
skuteCnostmi vyrovnat a zohlednit je jak pri vytvareni novodobych koncepcnich

ramct, tak pri reSeni redlnych Zivotnich situaci.
1.2.3 Akulturace

Doposud jsme objastiovali pojmy, které maji pfimou souvislost se vztahem mezi
kulturou a jednotlivcem. Vazby vSak vznikaji také mezi kulturami navzajem,
vsoucCasnosti predevSim vlivem rostouci migrace obyvatelstva. Proces
dlouhodobého, intenzivniho a primého kontaktu mezi kulturami oznacujeme
terminem akulturace. BEhem ni dochazi k prolinani kultur s nasledkem kulturnich
a spolecenskych zmén rizného charakteru. Podle J. Prichy mivaji akultura¢ni procesy
velmi slozity priibéh a mohou vést jak k oboustranné modifikaci ztiicastnénych kultur
nebo kvykrystalizovani kultury zcela nové, tak kzaniku jedné znich vlivem
asimilacel? (Priicha, 2001).

Akulturace neni vsak z celospolecenského hlediska ani novinkou, ani vyjimkou.
Antropolog R. F. Murphy uvadi, Ze ,,vzhledem k tomu, Ze témér vsechny skupiny takovy
kontakt maji, miiZeme ji povaZovat za obecny faktor spoleCenského Zivota, nikoliv za
zvldstni situaci [...],“ a dale dodava, Ze ,vSechny kultury jsou ve skutecnosti sloZeniny,
nebot’ pres devadesdt procent obsahu veétsiny z nich tvori vypujcky a napodobeniny
jinych spolecnosti“ (Murphy, 1998: 207). Opét se tak vracime k tématu otevienosti
vétSiny kultur svéta, které jsou sice do jisté miry ustalené a rozpoznatelné ve svych
diferencich, ale na druhé strané jsou ve styku sokolnim prostfedim, a tedy
v neustalém vyvoji, priCemz soucasny zpusob Zivota akulturaci zintenziviiuje. Kultury

sestavajici pouze z ptivodnich kulturnich elementti jsou ojedinélé.
1.2.4 Kulturni pluralita a kulturni relativismus

Pojmy kulturni pluralita a kulturni relativismus vychazeji zkulturni
antropologie, jsou navzajem v tésné spojitosti a maji primy vliv na celkovou podobu
multikulturniho vzdélavani. J. Priicha chape kulturni pluralitu jako ,princip, podle
néhoZ se uzndvd, Ze jednotlivd spolecenstvi maji své specifické kultury” (Prlicha, 2010:

46). Kulturni relativismus potom predstavuje zdkladni vychodisko moderni

12 Asimilaci rozumime proces, béhem néhoz se jedna skupina stava soucasti jiné a své ptivodni kulturni
znaky nahrad{ znaky dominantni kultury (Petrucijova, 2007).
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kulturni antropologie. Podle V. Soukupa spociva doktrina kulturniho relativismu
v posuzovani kultur jako jedinec¢nych a neopakovatelnych entit a v nazirani cizich
hodnot, norem a obycejli vkontextu kultury, kterd je vytvorila, a ne zpohledu
kulturnich standardi spolec¢nosti vlastni (Soukup, 2004).13 Kulturni relativismus stavi
na toleranci a je poptrenim plivodniho evropocentrismu a etnocentrickych tendenci,
jeZ hodnoti a poznavaji jiné kultury prostrednictvim hodnot a norem své kultury,
které jsou povaZovany za jediné spravné.

Socialni a kulturni antropologie rozliSuje etnocentrismus zakladni, umirnény
a agresivni. Zakladni etnocentrismus vznikd v souvislosti s enkulturaci. Jedinec se
identifikuje s vlastni kulturni skupinou a ta je pro néj zakladnim thlem pohledu na
kultury okolni. Takovy etnocentrismus ma jisty vyznam pro vnitini soudrznost
sociokulturni skupiny. Nebezpecny neni ani umirnény etnocentrismus, pii némz maji
sice hodnoty vlastni kultury vysadni postaveni, ale vztah k odliSnym kulturam je
zaloZzen na principu tolerance. Agresivni etnocentrismus vSak uZ brani pfijeti
odliSnych kultur a jejich prvki a predstavuje zdroj konfliktu, jenZ muZze vést
k patologickym jeviim jako diskriminace, xenofobie, rasismus, mezilidska
nesnasenlivost apod. Tolerance k odliSnym sociokulturnim skupindm neexistuje a je
propagovana vlastni kultura (Soukup, 2004).

Program multikulturni vychovy je pti zachovani téchto principii zaloZen na
uznani kulturni plurality, to znamena na uvédomeéni si existence rozmanitych kultur,
a vychazi zkulturniho relativismu, coz se prakticky projevuje v obecnych

i specifickych cilech multikulturni vychovy.

1.3 IDEOVA VYCHODISKA MULTIKULTURNI VYCHOVY

Otazky zabyvajici se koexistenci lidi rliznych kultur jsou ovlivnény vzdy urcitym
ideovym pozadim, filozofickym a politickym, které modifikuje formy jejich reSeni
v realnych Zivotnich situacich a sekundarné se poté odrazi i vzakladnich obsazich

multikulturniho vzdélavani. Abychom pochopili cilové zaméreni multikulturni

vychovy vpodminkach souCasného zakladniho Skolstvi, je nutné zachytit jeji

13 V. Soukup vSak upozornuje, Ze kulturni relativismus neznamena relativismus moralni, a pripousti
existenci mezindrodnich méritek spravedlnosti a moralky, kterd se neslucuji sjevy jako muceni,
zabijeni déti apod. (Soukup, 2004)
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filozoficko-politickou mySlenkovou bazi, kterd umoznuje hledani efektivnich
zplsobi praktické aplikace do vyuky.

JiZ nékolik desetileti se o tématech spojenych s etnickou, rasovou, kulturni ¢i
naboZenskou heterogenitou svéta mluvi v souvislosti stzv. multikulturalismem.
Odborna verejnost upozornuje na mnohovyznamovost daného pojmu a také na Casty
vyskyt jeho chybného uZzivani.l# J. Buryanek uvadi ¢tyri zakladni sémantické roviny
multikulturalismu (Buryanek, 2002). Rozumi jim stav spolecnosti, v niZ vedle sebe Ziji
rizné sociokulturni skupiny lidi. Uvedeny vyznam pojmu je v blizkém vztahu
k definici multikulturality, kterd predstavuje ,redilny stav soudobého svéta, v némz
existovalo, existuje a bude existovat mnoZstvi kulturné, etnicky, jazykove, ndboZensky
odlisnych skupin lidi“ (FrySteckd, 2010: 38). Multikulturalismem oznacuje Buryanek
rovnéz proces vymeény Kkulturnich statkli, vzdjemného obohacovani kulturnich
systémi a genezi systéml novych. Zaroven predstavuje multikulturalismus podle
Buryanka védeckou teorii, kterd se zabyva zkoumanim rGznych pohledi na svét
a skutecnost, vzorci jednani, komunikac¢nimi kédy a kulturnimi rozdily jako
vysledkem adaptace spolecnosti na riiznad prostiedi. Multikulturalismus implikuje
také spolecCensky cil, spocivajici ve vytvoreni pluralitni spolecnosti sloZzené z riiznych
sociokulturnich skupin, jejichZ souZiti je zaloZeno na principech tolerance, respektu,
rovnosti apod. (Buryanek, 2002: 11-12).

V posledni definici se nejvice odrazi pedagogické hledisko, nebot pravé
multikulturni vychova, oznacovana také jako ,aplikovany multikulturalismus® - tedy
redlnd praxe v oblasti vzdélavani a politiky,!> umoZiiuje sniZzovani distance mezi
skutecnym a idedlnim stavem, jimZ se rozumi symbidéza vzajemné se respektujicich,
tolerujicich a uznavajicich skupin v multikulturni, otevirené spolecnosti.

Probihajici procesy globalizace a migrace obyvatel vyvolavaji potiebu
odbornych diskusi a zejména realnych opatieni jak ve sféie socialni a ekonomické,

tak voblasti politické, jiZ se problematika multikulturalismu udzce dotyka. Od

14 Na nespravné uzivani pojmu multikulturalismus jak v oblasti politické, tak v oblasti akademické
upozoriiuje naptiklad V. Jirdskova (2006), ktera spatifuje pri¢inu predevsim v nerozliSovani
filozofického, politického, pravniho a sociologického kontextu, vnémz je termin uplatiiovan, ci
v nerespektovani jeho jednotlivych vyznamovych rovin. Nejednozna¢né uzivani pojmu a postupné
promény v jeho chapani zmituje také J. Sindelarova (2006).

15 S terminem aplikovany multikulturalismus se setkavame naptiklad v nasledujicich publikacich:
MOREE, D. NeZ zacneme s multikulturni vychovou. Praha: Clovék v tisni, 2008. ISBN 978-80-86961-61-
3.; MISTRIK, E. Multikultirna vychova v pripravé ucitelov. Bratislava: Iris, 2000. ISBN 80-89018-10-6.
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Sedesatych let dvacatého stoleti pozorujeme vyvoj teorie a praxe multikulturalismu,
zplsobujici postupné, ale podstatné zmény vjeho vychozich principech, cilech
i v konecnych efektech.

Nebudeme se na tomto misté zabyvat vSemi vyvojovymi stadii ideového hnuti
multikulturalismu.l® S ohledem na pedagogické pojeti naSi disertacni prace
pripomeneme pouze ty nazorové proudy, které dodnes vyrazné ovliviiuji praktickou
multikulturni vychovu, a to predevSim po strance koncepCnich pristupl Kk jeji
realizaci. Jak uvadi D. Moree (2008), ze soucasného pohledu je urcujici zejména
pluralisticky, liberalni a Kriticky smér multikulturalismu. Zaroven je treba
pripomenout, Ze jednotlivé myslenkové sméry nejsou v zadné zemi aplikovany v Cisté
podobé, jejich prvky se misi, a proto spole¢né plisobi na soucasnou podobu Zivota

multikulturni spolecnosti.l”
1.3.1 Pluralisticky multikulturalismus

Pluralisticky multikulturalismus je casto spojovan se jménem Ch. Taylora,

ktery v politické roviné hovoii o tzv. politice uznani, jejiz zakladni tezi je uznani

16 ], Buryanek vymezuje pét vyvojovych fazi multikulturalismu: konzervativni, liberalni, pluralisticky,
esencialni a kriticky multikulturalismus. In BURYANEK, J. Ndzorové proudy multikulturalismu [online].
2002 [cit. 10-12-2010]. Dostupné z: www.varianty.cz/download/pdf/texts_10.pdf.

17 Myslenkové varianty multikulturalismu Ize vymezit také podle modell jednotlivych zemi, v nichz
byly, popft. stale jsou aplikovany. Multikulturalismus se projevuje zejména ve vztahu k cizinclim,
migrantim nebo prisluSnikim mensin. Odborna literatura (napfiklad studie A. BarSové a P. Barsi
Integracni politiky: mezi asimilaci a multikulturalismem) uvadi nejcastéji tavici kotlik Spojenych statt
americkych a dale britsky, francouzsky a némecky model. Francie je zemi, ktera teorii
multikulturalismu nikdy nepftijala. Francouzsky model je proto asimilacni, to znamen3, Ze piistéhovalci
se stavaji rovnopravnymi ¢leny spolecnosti pouze v tom pripadé, Ze se prizplsobi kulturnim vzorim
dominantnf{ kultury, ¢imZ se projevuje snaha vytvorit homogenni ndrod. Obdobna4 je situace v USA, kde
se prolinaji a asimiluji lidé riznych ras, narodnosti, etnik nebo nidbozenstvi a vytvareji novy, ,americky
ndrod” (Priicha, 2001: 111). V Britanii pivodné pristupovala spole¢nost k pristéhovalcim jako ke
spolecenstvi s odliSnou kulturou a prosazovala multikulturni integraci zaloZenou na toleranci riiznych
kulturnich skupin a na komunitarismu. Zcela odliSny model se rozvinul v Némecku. Pristéhovalci byli
dlouhodobé vnimani jako cizinci, ktefi se vrati do svych zemi ptivodu, a proto byla podporovana jejich
kulturni identita; prava a povinnosti byly diferencovany z hlediska ptislusnosti k mensinovému nebo
vétSinovému spoleCenstvi. Prakticky vSechny uvedené zemé postupné piehodnocuji teorii
multikulturalismu a jeji aplikaci pri feSeni otazky cizinci, pristéhovalcli a minorit a jsou hledany
takové pristupy, které by se vyhnuly jakymkoliv extrémnim pojetim (Barsa, Barsova, 2008).
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rovné hodnoty vSech kultur s jejich specifiky, nebot' ,tak jako museji mit vsichni lidé
rovnd obcanskd prdva a rovnd volebni prdava, méli by se vsichni lidé tésit z predpokladu,
Ze jejich tradi¢ni kultura md hodnotu“ (Taylor, 2001: 86). Kulturni rozmanitost je pro
politiku uznani nejvyssi hodnotou; odliSnym kulturam je poskytnut stejny respekt
a podpora, tak aby neutrpély ,skutecnou ujmu, skutecnou deformaci“ (Taylor, 2001:
44). Politika uznani véri v to, Ze bude-li s pomoci aplikace diferencovaného prava
posilena kulturni identita drive prehliZenych skupin, zlepsi se vzajemné vztahy mezi
jednotlivymi kulturami.

Ve vzdélavani je pak pozornost vénovana vytvareni multikulturnich osnov,
tzn. zaclenéni kulturniho dédictvi dosud opomijenych kultur do kurikula,
a naslednému rozsirovani znalostnich horizontli u vSech zucastnénych. D. Moree
uvadi, Ze ,v praxi inklinuje pluralisticky multikulturalismus casto k prezentovdni
kultury v podobé tradic jednotlivych skupin“ (Moree, 2008: 18). J. Buryanek dale
upozornuje na mozné Sireni neadekvatnich stereotypli a na zdiiraznéni oslavovani
tradic, ale ignorovani marginalizovaného postaveni danych skupin (Buryanek, 2002).
Domnivame se, Ze pouhé poznavani kulturnich specifik jednotlivych sociokulturnich
skupin klade priliSny akcent na kognitivni sféru edukacniho procesu, opomiji stranku
afektivni a behavioralni, preferuje skupinové charakteristiky, kolektivni identitu,
nedba individuality jednotlivce, a neprispiva proto plné kvychové k toleranci
a knaplnéni vize harmonického souziti v multikulturni spolecnosti, zalozeného na
interkulturnim dialogu.

Do opozice proti Taylorové politice uznani se rezolutné postavil napriklad
italsky politolog Giovanni Sartori, ktery odhaluje stinné stranky multikulturalismu
v jeho plivodnim pojeti a osvétluje jeho vztah k pluralismu. Podle Sartoriho je dobrou
spolecnosti spolecnost pluralitni, oteviena a jejim zakladnim piredpokladem je
tolerance. Pluralismus povazuje kulturni rozmanitost za hodnotu, respektuje ji, ale
zamérné a uméle ji nezmnoZuje. Z politického hlediska je mensSina integrovana,
neexistuje tedy diferencované obcanstvi a odliSna prava pro privilegované skupiny.
Zaroven zdiraziuje princip reciprocity pti poskytovani respektu, tolerance a uznani.
Multikulturalismus Sartori uznava pouze tehdy, je-li ,chdpdn jako fakticky stav, jako
konstatovdni existence rozmanitych kultur” (Sartori, 2005: 39). Multikulturalismus
zastoupeny Taylorem povaZzuje Sartori za antipluralitni, jelikoz vytvarenim

uzavienych skupin odporuje zakladni koncepci pluralismu zaloZené na principu
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oteviené spolecnosti, kterdA umozZnuje svobodnou volbu skupinové prislusnosti.
Sartori zaroven zpochybiiuje Taylortiv domnély efekt uznani kulturni identity urcité
skupiny a upozornuje na priliSnou izolaci jednotlivych identit a zviditelnéni rozdild,
jeZ sméruje paradoxné k dezintegraci a k oslabeni uc¢innosti multikulturalismu.

Prinos pluralistického pohledu na souziti v multikulturni spolecnosti pro oblast
vzdélavani spatfujeme predevSim v podtrzeni vyznamu vzajemné tolerance, ktera

predstavuje jednu ze zakladnich sloZek hodnotového systému obcana demokratické

pluralitni spole¢nosti.
1.3.2 Liberalni multikulturalismus

Koncepce liberalniho multikulturalismu spociva ve vytvareni spolecnosti
rovnych obcanli se stejnymi vychozimi pozicemi v oblasti politické, ekonomické
a socidlni. Liberalni multikulturalismus uznava kulturni diferenci, uznani kultur je
vSak pouze vroviné symbolické, neni kone¢nym cilem, ale prostiedkem k zajisténi
obcanské rovnosti (Hirt, 2008). Vetejny prostor odhlizi od kulturnich a etnickych
specifik. Odlisni jedinci jsou integrovani a rozvijeni jejich kulturnich identit se tyka
pouze sféry soukromého Zivota.

Stejné jako D. Moree (2008) se domnivame, Ze piinos liberalniho
multikulturalismu je zaloZen zejména na zdiraznéni idealu rovnosti a otevicenych
moZnosti pro vSechny, kteti chtéji v dané spolecnosti uspét. Bezvyhradné uplatnéni
principt liberalni koncepce multikulturalismu, a to predevSim ponechdni rozvoje
kulturnich specifik pouze v roviné soukromé, se vSak miize v dlsledném efektu
proménit na neadekvatni propagovani stejnosti a ignorovani kulturni rozmanitosti

v oblasti verejného Zivota, a potazmo tedy i ve vzdélavani.
1.3.3 Kriticky multikulturalimus

V poloviné devadesatych let dvacatého stoleti se zacal konstituovat kriticky
multikulturalismus jakoZto reakce na problematické aspekty nazorového sméru
pluralistického a liberalniho.

Kriticky multikulturalismus rovnéz pozitivné hodnoti odliSnost, ale vnima ji
spiSe jako prostredek utvareni identity jednotlivce ¢i skupiny, nebot ,jinakost je
nezbytnym doplrikem identity: kdo jsme a jaci jsme, zdvisi na tom, kdo a jaci nejsme“

(Sartori, 2005: 32). Klicovym pojmem kritického multikulturalismu je pravée identita
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skupiny ¢i jednotlivce, kterd je mnohocetnd, tzn. vymezend na zakladé mnoha
aspektli, relativni a proménliva (Hirt, 2008). Kriticky multikulturalismus proto
nevnima hranice mezi skupinami jako striktné dané a soustredi se predevsSim na
individualni kulturni identitu. Na urovni politické propaguje integraci odliSnych
jednotlivc do spolecnosti, jeZ jim umozni icast na verejném déni a rovny pristup
k praviim. Cilem kritického multikulturalismu je zaroven hledani konkrétnich pricin
nerovného zachazeni s lidmi, rasismu apod. a jejich dopadu na Zivot jednotlivce, ¢imzZ
se znacné odliSuje od plivodni koncepce multikulturalismu.

Pozitivni stranky kritického multikulturalismu shrnuje ]. Petrucijova (2005):
princip nediskriminace ve vSech oblastech verejného Zivota, vyrovnani vychozich
podminek pro kulturné znevyhodnéné skupiny, podpora aktivni Gi¢asti vSech ¢lent na
verejném Zivoté spoleCnosti a moznost uplatnéni kulturnich, socidlnich, politickych
a obcanskych prav vSemi ¢leny spolec¢nosti.

Z hlediska pedagogického je vyznamné piedevsim zdiraznéni osobité identity
jednotlivce a snaha ptreklenout skupinové vidéni svéta, jehoZ negativni disledky

spocivaji v pretrvavani stereotypniho vnimani a predsudkli a mohou vést k zesileni

skupinové uzavienosti bez existence interkulturnich kontaktti a soudrznosti.

I pres znacnou rozdilnost jednotlivych pojeti maji zminéné proudy
multikulturalismu spole¢né vychodisko a jednotné jsou i ve svém cilovém
zameéteni. Pluralisticky, liberdlni i kriticky model predstavuji reakci na kulturni
rozmanitost svéta a souvisejici procesy a jevy, které doprovazeji interkulturni
setkavani. Cilem vSech nazorovych smért je harmonicka koexistence rtiznych
sociokulturnich skupin, odlisSny je pouze zvoleny a propagovany postup. Ten se
vymezuje predevsim na zakladé vztahu majoritni spole¢nosti k minoritam, dotyka se
jejich participace na politickém a kulturnim dénfi a je aplikovan jak v roviné politické,

ekonomické a socialni, tak v oblasti vzdélavaci.
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2 MULTIKULTURNI VYCHOVA

Druhd kapitola disertatni prace se zabyva zevrubnou charakteristikou
multikulturni vychovy v kontextu soudobého vzdélavani. Uvédomujeme si, Ze na
zkoumanou oblast 1ze nahliZet z mnoha uhl{, nebot piedstavuje znacné obsahlou
disciplinu s pifesahy do dalSich védnich obori. Vzhledem k tématu disertacni prace
mame na zreteli zejména aspekt pedagogicky, jeho prekroceni je vSak v urc€itych
ohledech nezbytné. Multikulturni vychovu vymezujeme se zamérenim na jeji vztah
k dalSim védnim oborim, na obsahové jadro a cile. Zaroven objasiiujeme pojmovou
rozkolisanost pohybujici se predevSim mezi terminy multikulturni a interkulturni.
DalSi podkapitola nastini podobu souasné konceptualni baze multikulturni vychovy.
Poukazujeme rovnéZ na zakotveni multikulturni vychovy v zavaznych kurikularnich
dokumentech pro zadkladni vzdélavani sakcentem na shrnuti kritické diskuse

vénované jejimu soucasnému pojeti.

2.1 MULTIKULTURNI VYCHOVA - ZAKLADNI CHARAKTERISTIKA

Multikulturni vychova je disciplinou s obsahlou teoretickou zakladnou
a pomérné Sirokym tematickym rozpétim. Cilem této podkapitoly je zachyceni
vychozich charakteristik multikulturni vychovy, a to zejména s ohledem na jeji pozici
v edukac¢nim procesu. Zabyvame se pojmovou diverzitou, s niZ se soudoba teorie
i praxe potykd, vztahem multikulturni vychovy kdalSim védnim oborim, jejim

obsahovym jddrem a cilovym zamérenim.
2.1.1 Vztah mezi pojmy multikulturni a interkulturni vychova

Multikulturni vychova vstoupila do Ceského prostredi v devadesatych letech
dvacatého stoleti. Ve Spojenych statech americkych, v Kanadé a v zemich zapadni
Evropy nachazela své opodstatnéni postupné jiZ od konce druhé svétové valky
a prosSla vtamnich podminkach dlouhodobym a intenzivnim rozvojem v oblasti
teoretické, vyzkumné i praktické. Vjednotlivych zemich se vytvarely odliSné

koncepce multikulturni vychovy, jeZ znacné ovlivnily a ovliviiuji jeji podobu u nas
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a maji dopad i na soucasnou pojmovou rozkolisanost dané oblasti. V ¢eském prostredi
jsou nejcastéji uzivany pojmy multikulturni vychova a interkulturni vychova.18

Oznaceni multikulturni vychova ma sviij pivod v americkém prostiedi, pojem
interkulturni vychova je oproti tomu obvykly v zemich zapadni Evropy. Oba terminy
jsou mnohdy odbornou i Sir$i verejnosti povaZovany za oznaCeni synonymni.
Napriklad J. Priicha nebo K. Luptdkova preferuji synonymni uzivani obou pojmi
a termin interkulturni vychova povaZzuji za terminologickou variantu s identickym
vyznamem (Luptdkova, 2004; Pricha 2001). Rozdil mezi obéma terminy naopak
spatiuje E. Mistrik, ktery zaroven upozornuje na skutecnost, Ze dané pojmy zahrnuji
odlisné cilové zaméreni. Oznaceni multikulturni vychova zdiraziuje, Ze jejim cilem je
podporovat existenci mnoZzstvi odliSnych kultur v jednom case a prostoru, ptricemz je
zdliraziiovdna zejména Uucta kodliSnym Kkulturam, nutnost jejich zachovani
a vzajemny respekt mezi prislusniky rtiznych kultur. Naproti tomu interkulturni
vychova akcentuje spolupraci mezi kulturami a podnécovani pozitivnich vztahi mezi
nimi (Mistrik, 2008).

Do cCeské skolské legislativy vstoupil pojem multikulturni vychova, jeho uZivani
se v nasi pedagogické teorii a praxi ustalilo. S interkulturni vychovou se setkavame
zejména v souvislosti s aktivitami projektu Varianty. ]. Buryanek, kmenovy autor
publikaci projektu, potvrzuje, Ze ,multikulturni vychova znamend pouze existenci
nékolika kultur vedle sebe, ale neimplikuje vzdjemné styky, kulturni vymény, spoluprdci
a dialog“ (Buryanek, 2002: 12), kdeZto interkulturni vychova kontakty mezi
kulturami zahrnuje. Definice i pojeti multikulturni vychovy jsou v soucasné dobé
podrobovany kritickym zkoumanim a tendence sméruje spiSe Kk preferovani
pojmu interkulturni vychova nebo vzdélavani (srov. Morre, 2008; Morvayova,
2006; Kocourek, 2008; Petrucijova, 2005 a dalsi{).1?

Podle S. Kotatkové se multikulturni a interkulturni vychova vzajemné odliSuji
nejen ve svych cilech, ale také v prostredcich, které vedou kjejich dosaZeni.
Multikulturni vychova a jeji pojeti v RVP ZV se orientuje na kognitivni cile a usiluje

o vytvoreni poznatkové baze o jinych kulturach; interkulturni vychova sméruje vice

18 Y dalsich odbornych pramenech se objevuji také pojmy multietnickd a interetnickd vychova,
mezinarodni vychova, globalni vychova nebo vychova ke svétovému obcanstvi. Uvedené pojmy jsou
bud’ pouzivany ztidka, nebo se tematicky zaméruji na odliSnou problematiku, proto se jimi podrobnéji
nezabyvame.

19 Kriticka reflexe multikulturni vychovy je predmétem kapitoly 2.3.2.
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k osobnostnimu a socidlnimu rozvoji lidskych bytosti a ke kultivaci jejich vztahi,
k cemuZ vyuZziva zejména interaktivni a prozitkové vyukové metody. Autorka zaroven
zminuje, Ze se obé pojeti nevylucuji, a poZaduje komplexnost vychovné-vzdélavaciho
plisobeni. Oba pojmy uvadi do vzdjemné interakce a hovoii o interkulturni
multikulturalité (Kot'atkova, 2009). Toto oznaceni vsak postrada edukacni rozmeér.
V nasi praci uvedenou terminologickou nejednotnost zohlediiujeme a pojmy
nepovazujeme za synonymické.20 Vzhledem ktomu, Ze se zamérujeme primo na
oblast vzdélavani, kterd ma uzkou vazbu kplatnym kurikularnim dokumentim
a k pedagogické praxi, zistavame u uzivani pojmu multikulturni vychova. Jsme si
vSak védomi skutecnosti, Ze termin interkulturni vychova je aktualnéjsi ve vztahu
k cilovému zaméreni edukacni oblasti, jeZ spociva v pripravé Zaki na Zivot v kulturné

heterogennim prostredi.
2.1.2 Definice multikulturni vychovy

Multikulturni vychova, predstavujici ,pedagogickou reakci na kulturni diverzitu
svéta“ (Hladik, 2009: 39), nenachdazi v odborné literature jednotné vymezeni. Definice
multikulturni vychovy jsou do velké miry ovlivnény volbou pojmové varianty
a teoretickymi vychodisky, ktera autofi zastavaji, a zaroven také situaci v zemi, v niZ
dana teorie vznika.

Podle Pedagogického slovniku vyjadruje multikulturni vychova ,snahu vytvdret
prostrednictvim vzdéldvacich programt zpiisobilost lidi chdpat a respektovat i jiné
kultury nez svou vlastni. Md znacny prakticky vyznam vzhledem k vytvdreni postojii viici
imigrantim, prislusnikiim jinych ndrodi, ras apod.” (Priicha, Walterova, Mares, 2009:
129). Obdobné definuje multikulturni vychovu E. Mistrik, ktery ji povaZuje za systém
vychovnych cili a postupli, jeZ maji podporovat pokojnou koexistenci kultur,
a charakterizuje ji jako ,vychovu k mezikulturnimu porozumeéni. Je to vychova, kterd
podporuje kulturni pluralitu a mirové souZiti v této pluralité” (Mistrik, 2000: 7). Obé
definice zdiraznuji, Ze se multikulturni vychova dotyka predevsim edukacni
oblasti, jejimZ dkolem je postupovat pri vychovné-vzdélavacich aktivitaich smérem
k porozuméni mezi prislusniky riznych kultur. U druhé casti definice Pedagogického

slovniku 1ze pozorovat jednostranné zameéieni multikulturni vychovy na majoritni

20 V pripadé citaci z cizich zdroji respektujeme vzdy autorovo pojeti a terminologii.
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obyvatelstvo a vytvareni jeho vztahu ke skupindm s priznakem jinakosti. Pro srovnani
uvadime rovnéz definici J. Sindelaiové, ktera povaZuje multikulturni vychovu za ,nové
vzniklou disciplinu, jejimZ hlavnim cilem je vytvoreni rovnych vzdéldvacich prileZitosti
pro Zdky (studenty) riiznych rasovych, etnickych a spolecenskych trid a kulturnich
skupin“ (Sindelafova, 2006: 67). I vtomto vymezeni je znatelné piili§ tizké pojeti
multikulturni vychovy.

Definice, které vychazeji z pojmu interkulturni vychova, se v urcitych aspektech
odlisuji. J. Buryanek uvadi ve svych publikacich detailni vymezeni interkulturni
vychovy a vnima ji jako oblast, kterd ,umoZiiuje jedinci rozvijet chdpdni a prijimdni
riiznorodosti jako pozitivniho jevu a hodnotit rozdily mezi lidmi z riiznych kultur jako
prinosné. Interkulturni vychova a vzdéldvdni prispivaji kvytvdreni respektujicich
vztahti mezi kulturami, aby bylo mozZno vyhnout se negativnim uddlostem, ke kterym
dochdzi v multikulturnich spolecnostech [...].“ (Buryanek, 2002: 13)

Mnohé definice interkulturni vychovy obsahuji publikace némeckych
odbornikl. Zminime napftiklad vymezeni G. Auernheimera (2010a), ktery rozumi
interkulturni vychovou jednu z dimenzi vSeobecného vzdélavani a zdlraziuje, Ze se
tato oblast zaméruje na vSechny vychovavané bez ohledu na to, zda jsou migranty
nebo prislusniky majority (srov. Knoll, 2010). Interkulturni vychova je vychovné-
vzdélavaci koncept, ktery se podle Auernheimera zakladd na dvou vychozich
principech: rovnost a uznani. Rovnost stavi proti rasismu a socidlni nespravedlnosti,
pod pojmem uznani rozumi vSestranné akceptovani existujici spolecenské

rozmanitosti (Auernheimer, 2010a).
2.1.3 Multikulturni vychova a dalsi védecké discipliny

Multikulturni vychova je od svych pocatkli formovana ve spojitosti s dalSimi
védnimi obory, znichZz prejimd jak odbornou terminologii a dalSi teoreticka
vychodiska, tak vyzkumné metody. Obecny ramec multikulturni vychovy tvori
pedagogika. Multikulturni vychova vyuziva zakladni pedagogické pojmy a metody
pedagogického vyzkumu. Zaméfeni na osobnost vychovavaného a na zmény, ke
kterym u ni vlivem edukace dochazi, urcuje spolecny predmét a cil obou oblasti.

Mnoho poznatki piinasi multikulturni vychové také psychologie, a to obecn3,
vyvojova, pedagogicka nebo socialni. Vlastnosti a funkce lidské psychiky jsou zavislé

na kulturnich faktorech, které zpiisobuji jeji variabilitu u prislusnikt raznych kultur,
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etnik, ras a narodd. Uvedenou problematiku zkouma specidlni hrani¢ni disciplina,
interkulturni psychologie, jeZ ma v soucasné dobé jiZ pevnou poznatkovou zakladnu
a odborniky, ktef{ se ji dlouhodobé vénuji (napiiklad M. Morgensternova, L. Sulova,
J. Priicha, L. Kolman a dalsi).

J. Priicha zminiuje dale blizky vztah ke kulturni antropologii, ktera se zabyva
teorii a vyzkumem kultury v raznych lidskych uskupenich a je pro multikulturni
vychovu nezbytnou teoretickou zakladnou (Pricha, 2001). Multikulturni vychova je
dale znacné ovlivnéna sociologii, védou o spolecenskych skupinach, které jsou
determinovany kulturnimi, etnickymi a dal$imi ¢initeli. K védnim obor{im, jeZ ptisobi
na teoretickou bazi a koncepci multikulturni vychovy, patii zaroveinn etnologie
a etnografie. Ty se vénuji etnikiim a artefaktim hmotné povahy, které jsou jimi
vytvareny, a to vroviné popisné, zobecnujici i srovnavaci. ]. Kocourek radi mezi
piibuzné discipliny multikulturni vychovy také filozofii, historii, etiku, pravo,
lingvistiku, teologii, demografii, ekologii a dalsi (Kocourek, 2008). Zde jsou vztahy
k multikulturni vychové utvareny predevSim vroviné dil¢ich témat, kterd maji
spolec¢na.

Vlivy vSech zminénych odbornych disciplin je tfeba mit na zreteli. Multikulturni
vychova dosdhne svych zaméri jen tehdy, bude-li vnimana jako oblast
s mezioborovymi presahy, které ptlisobi nejen na jeji teoretickou a vyzkumnou
zakladnu, ale zaroven predznamenavaji jeji nadpredmétovou povahu v ramci

vychovné-vzdélavaci ¢innosti.
2.1.4 Obsah a cile multikulturni vychovy

PrestoZe se vSechny vySe uvedené definice dotykaji jednotlivych stranek
multikulturni vychovy, nemohou vzhledem ke svému rozsahu pojmout zkoumanou
oblast komplexné. Abychom docilili dikladného vymezeni multikulturni vychovy
a vzdélavani, zabyvdme se jejim obsahem a cilovym zamérenim. Multikulturni
vychova predstavuje pestrou a ritiznorodou vychovné-vzdélavaci cinnost, ktera
zahrnuje nékolik obsahovych rovin.

Ztotoznujeme se srozdélenim zkoumané oblasti na dva zakladni proudy

v

formulované ]. Prlichou, jenZ multikulturni vychovu pojima jako ,proces, jehoZ

prostrednictvim si jednotlivci maji vytvdret zpilisoby svého pozitivniho vnimdni

a hodnoceni kulturnich systémii odlisnych od jejich vlastni kultury a na tomto zdkladé
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maji regulovat své chovdni k prislusnikiim jinych kultur” (Pricha, 2001: 43). Zaroven
ale zminuje, Ze ,multikulturni vychova je konkrétni vzdéldvaci program, ktery
zabezpecuje Zdkiim z etnickych, rasovych, ndboZenskych a jinych minorit takové ucebni
prostredi a takové vzdéldvaci obsahy, jeZ jsou prizptisobeny specifickym jazykovym,
psychickym a kulturnim potrebdm téchto Zdkii“ (Priicha, 2001: 43). Obé koncepce maji
spole¢ny vychozi cil, to znamena bezproblémové souZiti lidi ze vSech sociokulturnich
skupin, zbavené bariér, prekdzek a konfliktli, ¢astecné se vSak odliSuji v cilovych
skupinach, kterych se dotykaji, a predevSim v postupech, jimiZ jsou jejich cile
napliovany. Je ziejmé, Ze soucasné pojeti multikulturni vychovy v prostredi
zakladniho Skolstvi je zaloZeno na syntéze obou pristupti.2!

Z jiného Uhlu nahliZi na obsahové zaméreni zkoumané oblasti G. Auernheimer,
ktery rozliSuje tri stéZejni dimenze interkulturni vychovy a vzdélavani: rozvoj
interkulturnich kompetenci, vzdélavani respektujici multikulturni dimenze
vzdélavacich obsahli a antirasistické vzdélavani. Interkulturni kompetence vnima
Auernheimer jako schopnost rozvijet vzajemné kontakty na zakladé pochopeni,
schopnost interkulturni komunikace a citlivého vnimani odliSnosti. Vzdélavani
respektujici multikulturni rozmér wucebnich obsahli vychazi z ptrekonani
etnocentrickych tendenci, které se mohou projevit jak vucebnicich, tak
v ucitelové pojeti vyuky. Aktivity zamérené proti rasismu a jakékoliv dalsi
diskriminaci jsou podle Auernheimera nedilnou soucasti interkulturni pedagogiky
(Auernheimer, 2010b).

Na zadkladé uvedenych poznatki lze usuzovat, Ze k hlavnimu obsahovému jadru
multikulturni vychovy realizované v prostredi vychovné-vzdélavaciho procesu patii
Kultura, tematika multikulturality a Kulturni rozmanitosti svéta, vzajemné
vztahy mezi prislusniky riznych kultur a jejich diasledky, kulturni identita
jedince a skupiny a interkulturni spoluprace a komunikace. Implementace téchto
obsahli do kurikuldrnich ramci je nezbytnym predpokladem uspéSné realizace

multikulturni vychovy.

21 V nasi disertacni praci se zaméiujeme piedevsim na vyhledavani metod, postuptli a nastrojd, které
napomahaji multikulturni vychové orientované na wusnadnéni vzajemného souziti odliSnych
sociokulturnich skupin. Jsme si vSak védomi toho, Ze pojeti multikulturni vychovy ve smyslu integrace
minorit do prostfedi majority je touto koncepci dopliiovano a podporovano, a nelze ho proto z naseho
badani zcela vyloucit.
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Obsahové jadro multikulturni vychovy Gzce souvisi s obecnymi i specifickymi
cili, které maji byt prostrednictvim edukacnich a dalSich aktivit napliovany.
Nejobecnéjsim cilem multikulturni vychovy je priprava zak na zivot v kulturné
heterogenni spole¢nosti a podpora rozvoje interkulturnich kompetenci. S pojmem
interkulturni kompetence se setkdvdme v pracich mnoha odbornikd, ktefi se
multikulturni vychovou dlouhodobé zabyvaji (Buryanek, 2002; Mistrik, 2008; Priicha,
2001; Auernheimer, 2010a; Nieke, 2000; Dolinska, 2010 a dalsi). Interkulturni
kompetence predstavuji zpisobilost k pozitivnimu vnimani a hodnoceni odliSnych
kulturnich systémi, ktera se pfimo odrazi v jednani a chovani k prislusnikiim jinych
kultur (Priicha, 2001). G. Auernheimer doplnuje Ctyti dilezité aspekty interkulturni
kompetence: senzibilita vii¢i odliSnym kulturnim vzorclim, senzibilita pfi komunikaci
s odliSnymi kulturami, empatie ptri vnimani zkusenosti piislusnikd odliSnych kultur
a reflexe vlastni jinakosti (Auernheimer, 2008).

Podle E. Mistrika vSak nestaci poznat a tolerovat kulturni odliSnosti. To je pouze
zacatek multikulturni vychovy, ktera pokracuje pravé rozvijenim empatie
a akceptovani jinakosti, to znamena schopnosti vcitit se do citéni nositeld jiné kultury,
schopnosti vnimat svét tak, jak jej vnimaji oni (Mistrik, 1999). Dovednost empatie je
pak predpokladem pro aktivni ob¢anskou angaZovanost pfi tvorbé spolecného svéta
(Mistrik, 1999).

Interkulturni kompetence jako jeden zhlavnich cili multikulturni vychovy je
sloZzena z dil¢ich kompetenci, jejichZ rozvijeni sméruje kvytvoreni interkulturni
zplsobilosti jako kompaktniho celku. ]. Buryanek rozliSuje tii diléi okruhy

interkulturnich kompetenci:

e znalosti o rlznych etnickych a kulturnich skupinach Zijicich v cCeské
a evropskeé spolecnosti;

* dovednosti orientovat se v kulturné pluralitnim svété a vyuzivat
interkulturni kontakty a dialog k obohaceni sebe i druhych;

* postoje tolerance, respektu a otevienosti k odliSnym skupindm a Zivotnim

formam, véetné védomi potiebnosti osobni angaZovanosti.

Uvedené oblasti se vztahuji ke vSem typlm specifickych vychovné-vzdélavacich

cila - ke sfére kognitivni, afektivni i behavioralni. S obdobnym clenénim cilt
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multikulturni vychovy se setkdvame u D. Moree. Cile kognitivni se podle autorky
tykaji predevSim komparativniho pristupu ke vSem urovnim kurikula a k jeho
obsahtiim, knejdilezitéjsSim afektivnim cilim Fadi rozvoj interkulturni senzitivity
(srov. Auernheimer, 2010a), cile behavioralni tvori rozvoj socidlnich dovednosti
a schopnosti budovat dobré vztahy (Moree, 2008).

Za shrnujici povazujeme Mistrikovo pojeti cilovych aspektt multikulturni
vychovy, podle néjz sméruji multikulturni edukac¢ni aktivity k nasledujicim

ciliim (Mistrik a kol., 2008: 27):

* poznani: poskytuje informace o jinych kulturach a vztazich mezi nimi;

* sebereflexe: pomaha uvédomit si kofeny, mozZnosti a ohraniCeni vlastni
kultury;

* tolerance: podnécuje tolerantni postoje viici prislusnikiim jinych kultur;

* empatie: rozviji porozuméni pro odliSné vnimani svéta a pro odliSné Zivotni
styly v jinych kulturach;

* akceptace: vede Kkakceptovani prislusnikli odliSnych kultur jako
rovnopravnych clent spolecnosti;

» spoluprace: motivuje ke spolupraci s prislusniky odlisnych kultur, rozviji

postoje a schopnosti nutné pro spoluprici.

Pokud se jedinec rozviji ve vSech uvedenych oblastech, stdva se interkulturné
kompetentnim. Takovy clovék reflektuje vlastni kulturni identitu, je schopen
komunikovat a spolupracovat s prislusniky jinych kultur, pristupuje k nim empaticky
a uvédomuje si, Ze existuje mnoho zpiisobli vnimani svéta a Zivota. Zakladem
interkulturni kompetence je nepochybné antirasisticky postoj, uznani a respektovani
zakladnich lidskych prav a hodnoty kazdého Clovéka.

Obsahové a cilové zaméreni soucasné multikulturni vychovy je predmétem
diskusi a snah o jejich aktualizaci s ohledem na prosazujici se transkulturni pristup,
ktery naznacuje budouci charakter této vzdélavaci oblasti. Komparace tradi¢niho

a moderniho pojeti multikulturni vychovy je predmétem nasledujici podkapitoly.
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2.2 KONCEPTUALNI BAZE MULTIKULTURNI VYCHOVY

Multikulturni vychova je neustdle ovliviiovdna jak vyvojem spolecnosti
a souvisejicimi procesy, tak ménicimi se paradigmaty a teoriemi ptribuznych védnich
disciplin. V soucasné dobé lze pozorovat transformaci piistupu k multikulturni
vychové pohybujici se smérem od tzv. kulturné standardniho pojeti k modelu
transkulturnimu. Distinktivni funkci zastava zejména odliSné vnimani kultury
a kulturni identity, které se projevuje v rozdilnych defini¢nich znacich uvedenych
konceptd.

Oba piistupy znacné pusobi na podobu multikulturni vychovy a vzdélavani
v Ceské republice. Kulturné standardni pojeti prozatim dominuje, nebot’ nachazi svoji
reflexi v kurikularnich dokumentech a promita se do konkrétnich edukacnich aktivit
na zakladnich Skolach. Transkulturni pristup predstavuje inovativni prvek v soudobé
vychovné-vzdélavaci teorii a praxi, ktery je konfrontovan s tradicnim pojetim a stava
se podkladem pro tvorbu novych legislativnich a metodickych opor v oblasti

multikulturni vychovy.
2.2.1 Kulturné standardni pristup

Pri uplatnéni kulturné standardniho pristupu jsou kulturni skupiny chapany
jako neménné, vyrazné ohranicené a vyznacujici se specifickymi atributy. Kulturni
identita je stala a je vysledkem piisobeni urcitého kulturniho prostiedi na jedince,
ktery se tak stava typickym nositelem kulturnich znakd dané sociokulturni skupiny.
Vychodiskem kulturné standardniho pristupu je multikulturalita, pripadné
interkulturalita. W. Welsch rozumi multikulturalitou existenci rozdilnych
a vnitiné celistvych kulturnich skupin. Stejnym zplisobem jsou podle néj nahliZeny
kultury v pojeti interkulturnim, které vsak nezminuje pouhou existenci, ale pracuje
s jejich koexistenci, jeZ vede k interkulturnim konfliktim (Welsch, 1995). Zakladni
hodnotou kulturné standardniho pojeti je tedy existence kulturni rozmanitosti ve
formé sociokulturnich skupin, jejich pevné danych ohraniceni a vzajemné odlisSnosti.

V pedagogické roviné je kladen dliraz zejména na informovani o kulturni
heterogenité, o sociokulturnich skupinach a jejich priznacnych rysech s cilem rozvijet
vzajemny respekt, toleranci a vztahy mezi kulturami a podpofrit pozitivni vnimani
odliSnosti jako zdroje obohaceni. Prinos kulturné standardniho pristupu spociva

predevsim v rozSireni celkovych znalosti o jinych kulturach.
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D. Moree ale upozoriiuje, Ze né€kolikaleta aplikace tohoto pojeti do praxe odkryla
jeho rezervy a moZna rizika. K nim patii nadmérné zdiraziovani rozdili mezi
sociokulturnimi skupinami a ptiliSny dliraz na skupinovou identitu jednotlivci. Miize
tak dochazet k fixovani dalSich narodnich nebo kulturnich predsudkii a stereotypt
(srov. Leiprecht, 2004; Takeda, 2010). Problémy tedy nenachazeji reSeni, ale jsou dale
v pribéhu vychovné-vzdélavaci cinnosti paradoxné stupniovany. To je navic
podporeno Uuzkym zamérenim kulturné standardniho pristupu na vnéjsi kulturni
znaky (Moree, 2008). Domnivdme se, Ze dalsim nebezpecim tohoto pojeti je
uprednostiiovani kognitivni stranky edukace. E. Mistrik doklada, Ze multikulturni
vychova, kterd se omezuje na seznamovani Zaki s jinymi kulturami, mliZe byt ve svém

kone¢ném efektu kontraproduktivni a oznacuje ji jako tzv. ,pedagogickou turistiku”

(Mistrik, 2008: 53).
2.2.2 Transkulturni piistup

Transkulturni pristup vychazi z kritiky kulturné standardni koncepce a snazi
se eliminovat jeji nedostatky a omezeni. Teorie transkulturality se objevila jiZ
v osmdesatych letech v Némecku, vyrazné byla potom rozvijena ve stejné zemi
vietech devadesatych. Vychozim pojmem je transkulturalita, definovana
W. Welschem jako koncept, jenZ vychazi z plurality moZnych identit v ramci jedné
kultury, kterd se vyznacuje mnozstvim rozdilnych Zivotnich forem a styld a presahy
ke kulturam ostatnim (Welsch, 1995). Takto pojata kultura neni pevné ohranicena, je
mnohovrstevnatd a neustale se vyviji a méni vlivem ptlisobeni okolniho prostiedi.
Stejné tak kulturni identita jednotlivce neni nahliZena jako stabilni kategorie, ale je
akcentovana jeji mnohocetnost a znacny individualni charakter, pricemz prisluSnost
k urcité kulturni skupiné je jednou z nékolika determinant, které lidskou identitu
vytvareji. Rys individuality hovofi proti existenci typickych zastupctl jednotlivych
kultur. Multikulturni vychova zaroven ztraci Cisté etnické pojeti a zabyva se odliSnosti
v SirSich souvislostech.

Na téchto premisach se formuje transkulturni koncepce, pro kterou neni

zasadni prisluSnost jedince kurcité sociokulturni skupiné, dtlezita je jeho
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jedinecnost a osobni Zivotni zkusenost.22 Existence skupin a rozdilii mezi nimi neni
popirana, diference vSak nejsou vztahovany k ,jasné definovanym skupinam osob, ale
mnohem vice kjednotlivciim, kteri si sami hledaji své ukotveni, hodnoty a Zivotni
postoje“ (Moree, 2008: 27).

Nové pojeti kultury a kulturni identity zasahuje vyrazné do koncepc¢niho
ramce multikulturni vychovy, méni jeji cile, tematické zaméteni a zplsoby realizace.
Podle K. H. Bittla vSak transkulturni pristup umoZznuje snazsi a efektivnéjsi zapojeni
kultury do pedagogického kontextu, nebot je uprednostiiovan dialogicky charakter
edukace a vzdjemny proces uceni, spocivajici v poznavani sebe sama prostiednictvim
ostatnich (Bittl, 2007; srov. Flechsig, 2005). Podpora vzniku dialogu mezi jednotlivci
z rlznych kultur je dal$i podstatnou mysSlenkou transkulturni pedagogiky,
vzajemnost se tedy stava vychozim principem a zamérem. Dialog rovnocennych
a rovnopravnych partnerli, vychazejici ze vzajemného poznavani, prozivani
a souciténi, je jednim ze zakladnich predpokladii oboustranné tolerance, jak vystizné
konstatuje ]. Petrucijova (2005).

Ke zménam dochazi i vroviné didaktické. Do popiedi se dostava prace
s osobnimi pribéhy, s Zivotnimi zkusenostmi a srovnavani riznych pohledl na realné
Zivotni situace. Je prekonana prevaZzujici orientace na poznavani jinych kultur a znaky
sociokulturnich skupin jsou prezentovany vzdy ve vztahu ke skutecnosti a k realnym
a autentickym zivotim.

V dobé silicich migracnich a globaliza¢nich procesii a celkového propojeni
evropského a svétového déni je kulturné standardni pristup neudrzitelny. Vlivem
dynamického narlistu mobility lidi se prolinani kultur natolik stupniuje, Ze vnimani
kultury jako ohranicené entity odporuje charakteru soudobé spolecnosti a rovnéz
modernim poznatkiim spolecenskovédnich disciplin. Transkulturni pristup vznika
jako nutny a prirozeny diisledek téchto jevii a je vychodiskem z ustrnulych dogmat
tradi¢niho pojeti.

Obé koncepce nejsou vSak ve vzajemné opozici, ale vyvojové na sebe navazuji,

prolinaji se a doplnuji. K. H. Flechsig povaZuje transkulturni model za nadstavbu

22 Respektovani jedinecnosti osobnosti je zdkladnim principem globalni vychovy v pojeti G. Pika
a D. Selbyho, nebot stav globaln{ spole¢nosti a byti jednotlivce jsou v tésném recipro¢nim vztahu (Pike,
Selby, 1994). Spravné porozumeéni této vzajemné zavislosti je jednim z hlavnich vychodisek z krize
dalsiho rozvoje spolecnosti - at’' v roviné politické, ekonomické ¢i socialni.
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a zkompletovani modelu interkulturniho, respektive multikulturniho. Ve svych
uvahach o podobé multikulturni vychovy se zaroven vénuje problematickym
oblastem transkulturniho pristupu a pripoming, Ze jeho cilem neni monokulturalita
ani snaha vytvorit svétovou kulturu. Existence mnozstvi kulturnich systémt je
vychozim predpokladem transkulturniho pristupu a jejich dals$i rozvoj je nadale
podporovan (Flechsig, 2005).23

Jsme toho nazoru, Ze je nutné pristoupit k multikulturni vychové komplexné,
a to zejména v tom smyslu, aby byly vyuZity ty prvky kulturné standardniho pristupu,
které se osvédcily a bez nichZz by nebyla multikulturni vychovou v pravém slova
smyslu, a aby soucasné byly reflektovany inovativni trendy, jeZ umoZni presah
multikulturni vychovy k vychové osobnostni a socidlni a podpofi komplexni uchopeni
vychovné-vzdélavaci Cinnosti v prostredi sekundarni Skoly. Zasah do konceptudlni
baze multikulturni vychovy ovliviiuje jeji podobu na vSech trovnich - od aktualizaci
legislativniho a kurikularniho ramce24 po hledani novych nastroji a metodickych

postupiiz> a modifikaci konkrétnich edukacnich aktivit ve vSech predmétech.

2.3 MULTIKULTURNIi VYCHOVA A SEKUNDARNI SKOLSTVi

Nasledujici podkapitola disertacni prace popisuje multikulturni vychovu
z pohledu jejtho zakotveni ve vzdélavaci soustavé Ceské republiky. Pozornost
zaméfujeme zejména na RVP ZV a dalsi souvisejici dokumenty Skolské legislativy.
Dil¢im cilem je zachyceni probihajici odborné debaty, jeZ se zaobird problematikou
multikulturni vychovy, jejim vyznamem a mozZnymi uskalimi. Vénujeme se rovnéz
nejvyznamnéjSim kritickym reakcim, které implementace multikulturni vychovy do

kurikula zakladni Skoly vyvolala.

23 A. Takeda dodava, Ze je nutné provérit, zda je kulturni realita skutecné takova, jak o ni hovoii
teoretici transkulturality. Nelze popirat otevienost a heterogenitu kultur, zarovein vsak jsou kultury,
»V nichz se citime doma“, jsme schopni je porovnat s ostatnimi kulturami a vzajemné je odlisit, coZ
hovoti pro existenci urcitych kulturnich standardd (Takeda, 2010). Toto koncep¢ni dilema zistava
nadale predmétem soucasnych diskusi v multikulturni vychové a v dal$ich pribuznych disciplinach.

24 Vznik tzv. modelovych oc¢ekavanych vystupti pro aktualizaci RVP ZV v roce 2011.

25 Transkulturni pristup reflektuje ve svych metodickych ndmétech D. Moree. Jedna se o piirucku
s nazvem Dvakrdt mér, jednou rez.
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2.3.1 Multikulturni vychova v soudobych kurikularnich dokumentech

Jeden z hlavnich impulsi k zaclenéni multikulturni vychovy do kurikula ceské
zakladni $koly vyplynul z Ndrodniho programu rozvoje vzdéldvdni v Ceské
republice (tzv. Bild kniha), ktery udava smér vychovné-vzdélavaci ¢innosti na vSech
urovnich a vymezuje zakladni pilife, ideova vychodiska a obecné zaméry vzdélavaci
politiky se zietelem k potifebam moderni spole¢nosti.

JiZ ivodni pasdz dokumentu upozornuje na nutnost zohlednéni mezinarodniho
kontextu pri vytvareni vzdélavacich programii se zdmérem zaclenéni zemé a jejich
obyvatel do euroatlantickych struktur. K multikulturni vychové se vztahuje
poZadavek vzdélani pristupného pro vSechny lidské bytosti bez vyjimek, ktery plynné
navazuje na dokumenty zarucujici zakladni lidska prava. Multikulturni hledisko se
dale uplatiiuje i ve formulacich obecnych vzdélavacich cilti, k nimz patfi rozvoj lidské
individuality a vSeobecna kultivace ¢lovéka, zprostiredkovani kulturniho dédictvi, jeho
uchovani a rozvijeni, vychova k partnerstvi, solidarité a ke spolupraci v evropské
i globalizujici se spolec¢nosti a zachovani soudrznosti spole¢nosti vychovou k lidskym
praviim a k multikulturalité s akcentem jak na poskytovani informaci o mensinovych
kulturach, tak na mensinové vzdélavani a vzdélavani cizincli. Dokument neopomina
ani zatfazeni multikulturnich obsahi do pripravy budoucich pedagogickych
pracovniki (Bila kniha, 2001).

Bild kniha tak vyzyva kadekvatnireakci na meénici se spoleCnost a jeji
uspoiadani, které se mimo jiné projevuje i zintenziviiujici se kulturni heterogenitou.
Orientuje se pritom jak na koncepci bezproblémové integrace cizincli, imigranti
a Clend minorit do vzdélavaciho systému, tak na multikulturni vychovu ve smyslu
rozvoje vSech zaku v oblasti multikulturné pozitivnich postojt.

V navaznosti na Skolsky zakon a Bilou knihu byl zaveden dvoudroviovy systém
kurikula. Statni uroven vzdélavaci politiky tvoii Ndrodni program rozvoje
vzdéldvdni v Ceské republice a ramcové vzdélavaci programy, $kolni droven pak
zastupuji Skolni vzdélavaci programy jednotlivych vzdélavacich instituci, coz
znacné posiluje jejich autonomii pri planovani a tvorbé kurikula a prispiva k profilaci
Skol. Reformni RVP ZV je zavazny kurikularni dokument, ktery vymezuje poZadavky
pro zakladni vzdélavani, jez vyzaduje spolec¢nost dvacatého prvniho stoleti, a to

formulaci cilli, obsahu vzdélavani a ocekavanych vystupt.
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RVP ZV stavi na demokratickych a humanitnich zasadach, které se promitaji do
vSech jeho casti. Hlavni zmény spocivaji v transformaci vychozich principti edukace,
v dil¢ich proménach a modifikacich jednotlivych vzdélavacich oblasti a v obohaceni
vyuky o nova, aktualni témata. K vychovné-vzdélavaci Cinnosti pristupuje komplexné,
pricemz klade diraz na respektovani individuality, odstranéni encyklopedického
pojeti zakladniho vzdélavani a rozvijeni klicovych kompetenci, které jsou definovany
jako ,souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot diileZitych pro osobni
rozvoj a uplatnéni kaZdého c¢lena spolecnosti“ (RVP ZV, 2005: 14). Osvojeni klicovych
kompetenci, které umoZni Zaku dalsi vzdélavani a uplatnéni ve spolecnosti,
predpoklada plnou aktivni participaci ucitelli a Zakd na edukacni ¢innosti, aplikaci
novych strategii vyuky v podobé modernich vyukovych metod a forem, posileni
mezipredmétovych vztahii a propojeni Skolnich aktivit s praktickym Zivotem. Veskera
vychovné-vzdélavaci cCinnost smeéruje kmotivaci Zaka pro celoZivotni uceni
a k usnadnéni jeho zapojeni do profesnich, vztahovych a jinych struktur.

Mimo devét zakladnich vzdélavacich oblasti?¢ obsahuje RVP ZV tzv. priirezova
témata, jejichZ implementaci do vzdélavacich obsahii predznamenala jiz Bild kniha.
Prirezova témata predstavuji pedagogickou reakci na aktualni dobové problémy
a fenomény. Jak shrnuje M. Pastorova, zdirazinuji svou obsahovou strukturou
»~multikulturni, demokraticky, globdlni a proevropsky aspekt vychovy a vzdéldvdni.
Prispivaji k osobnostnimu a socidlnimu rozvoji Zdka, k ziskdni zdkladni tirovné medidlni
gramotnosti a vaimdni diileZitosti environmentdlni problematiky“ (Pastorova, 2008).27
Priezova témata maji nadpredmétovou povahu, vstupuji do vSech vzdélavacich
oblasti, jsou dileZitym prvkem komplexniho piistupu kvychové a vzdélavani
a prostifedkem rozvoje klicovych kompetenci. Zaroven posiluji formativni hledisko
edukacni cCinnosti a zasadni mérou se podileji na formovani Zakovych postoji
a hodnot. RVP ZV uvadi vzdy zakladni charakteristiku tématu, jeho ptinos k rozvoji
osobnosti Zaka a tematické okruhy, kterych se dotyka.

Kulturni rozmanitost vazana na globalizacni a migra¢ni procesy je vyraznym

rysem dnes$ni spoleCnosti. Prinasi jak vzajemné obohacovani, tak urcitou disharmonii,

26 Jazyk a jazykova komunikace, Matematika a jeji aplikace, Informacni a komunikacni technologie,
Clovék a jeho svét, Clovék a spole¢nost, Clovék a piiroda, Uméni a kultura, Clovék a zdravi a Clovék
a svét prace.

27 Dostupné VA http://clanky.rvp.cz/clanek/c/ZVOD/1950/HODNOCENI-PRUREZOVYCH-
TEMAT.html/.
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ktera prirozené vyplyva z existujicich kulturnich diferenci. Aby byla zachovana
kontinualnost mezi charakterem spolecnosti a pripravou zaki na zZivot v ni, vstoupila
multikulturni vychova do RVP ZV, a stala se tak integralni slozkou zakladniho
vzdélavani, ktera pri spravném uchopeni ovliviiuje Skolu jako celek, jeji prostredi,
klima a zejména veskeré mezilidské vztahy.

Pojeti multikulturni vychovy v RVP ZV odpovida kulturné standardnimu
pristupu.z8 Zakladnim cilem a poslanim multikulturni vychovy je seznamovat zZaky
»S rozmanitosti riiznych kultur, jejich tradicemi a hodnotami. Na pozadi této
rozmanitosti si pak Zdci Iépe mohou uvédomovat i svoji vlastni kulturni identitu, tradice
a hodnoty [..] Multikulturni vychova rozviji smysl pro spravedinost, solidaritu
a toleranci, vede kchdpdni a respektovani neustdle se zvysujici sociokulturni
rozmanitosti“ (RVP ZV, 2005: 97).

Tematické okruhy multikulturni vychovy a prinos krozvoji osobnosti zaka
opét zietelné odraZeji jeji tradi¢ni koncepci. Priifrezové téma je rozclenéno do péti
tematickych okruhti: kulturni diference, lidské vztahy, etnicky ptivod, multikulturalita
a princip socialniho smiru a solidarity. Tyto namétové okruhy jsou ndvrhem praktické
realizace multikulturni vychovy. Jejich komplexni zaclenéni do vyuky sméruje
k ucelenému rozvoji Zakovy osobnosti. Hlavnim prinosem podle RVP ZV je v oblasti
védomosti, dovednosti a schopnosti poskytnuti zdkladnich znalosti o riiznych
etnickych a kulturnich skupinach Zijicich v ceské a evropské spolecnosti, rozvoj
dovednosti orientovat se v pluralitni spole¢nosti a vyuzivat interkulturnich kontaktti
k obohaceni sebe i druhych, rozvoj schopnosti komunikovat a Zit ve skupiné
s prislusniky odliSnych sociokulturnich skupin, rozvoj dovednosti rozpoznat projevy
rasové nesnasSenlivosti a schopnosti uvédomit si moZzné dopady svych verbalnich
i neverbdalnich projevii atd. Multikulturni vychova utvari zaka zaroven v oblasti

7 vz

postojli a hodnot: napomaha zZaklim uvédomit si vlastni identitu, stimuluje, ovliviiuje
a koriguje jednani a hodnotovy systém zakd, uc¢i je vnimat odliSnost jako zdroj
obohaceni, pomaha vytvaret postoje tolerance a respektu k odliSnym sociokulturnim
skupindm, vede kangazovanosti pri potirani projevi intolerance, xenofobie,

diskriminace, rasismu apod. (RVP ZV, 2005).

28 Zohlednéni aktualni transkulturni koncepce piinaseji Doporucené oéekdvané vystupy (2011).
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V kone¢ném efektu se podili multikulturni vychova na napliovani obecnych
vzdélavacich cild a Kklicovych kompetenci, pricemzZz nejvétsi mérou se dotyka
kompetenci personalnich a socialnich, kompetenci obcCanskych a komunikativnich
(Buryanek, 2006).

Mnohé odborné studie upozornuji na vztah multikulturni vychovy k dalSim
oborim nebo tématiim formativniho charakteru (Mistrik, 2008; Buryanek, 2006;
Moree, 2008 a dalsi). Spole¢na témata propojuji multikulturni vychovu s vychovou
k mysSleni vevropskych a globdlnich souvislostech, svychovou kobcanstvi nebo
s medidlni vychovou. Soucasné transkulturni zamétfeni multikulturni vychovy
akcentuje zejména jeji blizky vztah kosobnostni a socidlni vychové. Prinik
spatfujeme v orientaci na individualitu clovéka, porozuméni sobé a druhym,
vytvareni pozitivnich mezilidskych vztahi, reSeni konflikti apod. E. Mistrik (1999)
nadto zminuje jeSté vztah k estetické vychové, ktery je dany spolecnym cilem - a tedy
vychovou ke kulturnosti a k vytvoreni pozitivniho postoje kodliSnym kulturnim
hodnotam. Dale uvadi souvislost svychovou o holocaustu a setickou vychovou,
plynouci z rozvijeni respektu k druhému, ktery je dlikazem mravni vyspélosti ¢lovéka.
V. Dolinska (2010) konstatuje, Ze multikulturni vychova ma tedy politicko-pravni
obsah, ktery ji vaze k vychové k lidskym praviim, k toleranci, k ob¢anstvi a ke globalni
vychové. Zaroven vSak zahrnuje kulturné-etickou dimenzi, jeZ se projevuje vazbou
k vychové estetické a etické.

VSechny vzdélavaci okruhy se navzajem podminuji, doplnuji a sméruji
k pripravé Zakil na Zivot ve spolecnosti dvacatého prvniho stoleti, pro niz je piizna¢na
rozmanitost kultur, rostouci mobilita obyvatel, ale také clenstvi v evropskych
a celosvétovych strukturach, které vyrazné ovliviiuje enkulturacni procesy
a formovani identity. ]J. Buryanek ktomu dodavd, Ze v centru vSech zminovanych
edukacnich oblasti je ,snaha vychovdvat zodpovédné, oteviené, kriticky myslici,
komunikativni, tolerantni, soliddrni a empatické obcany a oblanky demokratické
spolecnosti, kteri jsou si zdroveri védomi spoluzodpovédnosti za déni v Evropé i na celé
planeté” (Buryanek, 2006).2°

Konkrétni podobu nachazi multikulturni vychova vSVP jednotlivych $kol.

Prifezova témata mohou byt zarazena jako samostatny predmét, mozna je také

29 Dostupné z: http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/450 /MULTIKULTURNI-VYCHOVA-V-RVP.html/.
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realizace projektli a integrace vzdélavaciho obsahu do jinych vzdélavacich obori
nebo pripadné kombinace jmenovanych zplsobi. Nejblizsi vazbu ma multikulturni
vychova podle RVP ZV ke vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace, Clovék
a spole¢nost, Informaéni a komunikaéni technologie, Uméni a kultura, Clovék a zdravi
a Clovék a priroda. U téchto vzdélavacich oblasti, respektive dil¢ich vzdélavacich
oborti, se predpoklada vhodny prostor pro aplikaci multikulturni vychovy do jejich
obsahii.3% Je zcela v kompetenci Skoly, jakou variantu zvoli, zarazeni prirezovych
témat je vSak povinné a prolina vSemi ro¢niky zakladni skoly. Je pravdépodobné, Ze
koncepce multikulturni vychovy nabyva v jednotlivych SVP vyrazné odli$nych podob.
Povaha téchto diferenci prameni primarné zejména z miry ,pochopeni a prijeti zmény
v kontextu soucasného paradigmatu vzdéldvdni“ (Kratochvilova, 2007: 102).

Slozitost a tematicka obsahlost multikulturni vychovy vyZaduje promyslenou
strategii pro jeji efektivni a funk¢ni zaclenéni do vyuky, které videdlnim piipadé
piresahne hranici formalnosti a stane se skutecnou reakci na potieby a naroky
spolec¢nosti. Vychozim predpokladem uspésné realizace multikulturni vychovy je
podle autorského kolektivu projektu Varianty nezbytnost vnimat ji jako
rovnopravnou cast vzdélavacitho obsahu ve vztahu k hlavnim vzdélavacim oborim.
V. Perich, autor projektu Phare 2000, apeluje dale na nutné zohlednéni
demografickych a kulturné-historickych okolnosti (Perich, 2008). Problematickymi
oblastmi a uskalimi, jeZ se pfimo dotykaji i tvorby modelu multikulturni vychovy

v SVP, se zevrubné zabyvame v nésledujici podkapitole.
2.3.2 Kriticka reflexe souc¢asné multikulturni vychovy

Multikulturni vychova prosla od svych pocatkl znacné progresivnim vyvojem,
ktery se projevil jak v prehodnocovani jednotlivych teorii multikulturalismu, tak
v postupnych proménach vzdélavacich strategii. V diisledku zaclenéni multikulturni
vychovy do kurikularniho systému Ceské republiky dochazi i u nas k zintenzivnéni

diskusi a kritickych zkoumani, které se dotykaji jak dvah o celkovém smyslu

30 Podle J. Buryanka (2006) poskytuje nejvétsi prostor pro realizaci multikulturni vychovy vzdélavaci
oblast Clovék a jeho svét. Oblast Jazyk a jazykova komunikace je podle autora multikulturni vychové
vzdalen3, jeji realizaci vSak umoziiuje. Naproti tomu V. Pefich ma za to, Ze ptileZitost pro uplatnéni
multikulturnich prvkl poskytuji vSechny predméty; preference jedné oblasti je kontraproduktivni
a neodpovida charakteru priiiezovosti (Pefich, 2008).
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multikulturalismu, tak zhodnoceni soucasného pojeti multikulturni vychovy v ramci
zakladni, stredosSkolské a vysokoskolské pripravy.

Ke kritice multikulturalismu na drovni politické dochazi v zahranici jiz od
poloviny devadesatych let, vnaSich podminkach priblizné od pocatku dvacatého
prvniho stoleti. Do povédomi Siroké verejnosti pronikly v poslednich letech zejména
projevy némeckych, britskych a jinych evropskych statnich predstaviteli, kteri
skepticky hodnoti stav souZziti riznych kultur a zpochybiiuji multikulturalismus
vjeho tradi¢nim pojeti, jeZ propaguje podporu rozvoje odliSnych sociokulturnich
skupin v prostfedi majoritni spolec¢nosti. Diisledkem téchto postuptl je pak casto
separace, az ghettoizace pristéhovaleckych skupin, naruSeni soudrZnosti zemé
a narist socialné patologického chovani. Kritické hledisko se v této roviné dotyka
zejména reSeni otazky migrantii a cizincii. Verejna prohlaseni celnich
predstaviteli jednotlivych zemi zpochybnuji vyznam idey multikulturalismu
a zapricinuji formovani lhostejnych nebo negativnich stanovisek u obyvatel, a to jak
ke kulturni pluralité, tak k praktickym postuptim pri resSeni jejich diisledkd.

Podle P. Barsi a A. BarSové dochazi proto v soucasné dobé k hledani takovych
odpovédi na problém kulturni riiznosti, které by se vyhnuly jak multikulturalismu,
v némz se vytvareji uzaviené skupiny a mizi smysl pro kohezi, tak ,netolerantnimu
asimilacionismu, ktery chce rozpustit riizné skupinové identifikace ve vylucné loajalité
k jednomu kulturné homogennimu ndrodu“ (Bars$a, BarSova, 2008: 48). Otevira se tak
cesta Kkritickému multikulturalismu a politice individualni integrace, ktera
vychazi zrespektu ke kulturni rozmanitosti, nepojima ji vSak jako vychodisko
migracni a pristéhovalecké politiky. Zména ptistupu k migrantim a cizincim s sebou
nese zarovei odliSnou strategii pti jejich zaclenéni do vzdélavaciho systému.

Jsme toho nazoru, Ze vlivem popsanych diskusi vsak nedochazi ke
zpochybnéni multikulturni vychovy v jeji edukacni roviné, chapané jako realizace
vzdélavacich aktivit, jejichZ cilem je rozvijeni kulturni identity, podpora vzniku
vzdjemnych Kkontaktli, porozuméni odliSnostem a vychova kulturné tolerantnich
a empatickych jedinc. Takové aktivity jsou nezbytnym vychodiskem pro veskeré
dalSi kroky uskuteCnéné ve vztahu k pluralitnimu usporadani spolecnosti, a jsou
proto multikulturni vychovou v jeji bazalni roviné.

Prostor pro kritickou reflexi skyta rovnéz podoba multikulturni vychovy

v oblasti vzdélavani na zakladnich Skolach. Jesté pred zavedenim RVP ZV do $kol
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upozoriioval na problematicnost multikulturni vychovy ]. Prlcha. Khlavnim
problémim podle néj patfi obsirna poznatkova zakladna této discipliny, ktera musi
byt vdidaktickych programech respektovdna, nevyjasnéni obsahu a cilového
zaméreni multikulturni vychovy v prostredi zakladni Skoly, predevSim jeji chybné
omezeni na romskou problematiku, a otdzka pripravenosti uciteli na realizaci
multikulturnich vzdélavacich obsahi (Priicha, 2004). Domnividme se, Ze vSechna
jmenovana uskali ovliviiuji i dnesSni podobu multikulturni vychovy a mnohdy se
vyrazné podepisuji na jejich kone¢nych efektech.

Dalsi vina Kritiky je vazana jiz na samotny RVP ZV. Pojeti multikulturni
vychovy  vKkurikuldrnim ramci odpovidd myslenkové bazi Kklasického
multikulturalismu, ktery podle P. Morvayové a D. Moree nekoresponduje
s paradigmaty soucasnych socidlnich véd a selhava v pedagogické teorii i praxi
(Morvayova, Moree, 2009). Autorky se proto pokusily o podrobnou analyzu koncepce
multikulturni vychovy v RVP ZV a odhalily mnohé sporné body, jeZ nejsou v souladu
ani s obecnymi cili reformy zakladniho Skolstvi a s poZadavky moderni spolecnosti,
ani se zahraniCnimi trendy, a mohou se proto negativné odrazit vsamotném
edukacnim procesu a jeho vysledcich.

Podle P. Morvayové vychazi RVP ZV ve svém pojeti z existence uzavirenych
a ohranicenych skupin, zdlraziuje dichotomické rozdéleni spole¢nosti na majoritu
a minoritu a radi jednotlivce do takto definovanych struktur, ¢imZ se zjevné odklani
od preferovaného osobnostniho pristupu.

Pfredmétem kritiky P. Morvayové se staly i jazykové formulace konceptu
multikulturni vychovy, které nerespektuji identitu jednotlivce uzZivanim pojmi ,déti
z majority” a ,déti z minority“, predpokladaji spoleCenskou nedspésnost nékterych
zakl, nepocitaji svyvojem a mnohocetnosti identity individua, nestavi na
zkusenostech jednotlivcli, ale predem vytvareji uméla schémata Zivotnich situaci
a jevl, kterd jsou Zaklm zprostiedkovana casto v generalizované a stereotypni
podobé. Morvayova dale kritizuje preferenci jednostranného zaméreni multikulturni
vychovy na ¢leny majoritni spole¢nosti (Morvayova, 2009).

D. Moree zminuje dalSi nedostatky koncepce multikulturni vychovy v RVP ZV:
absence konkrétnich metod k praci s multikulturni vychovou, zdlraznovani oblasti
kognitivni a opomijeni afektivni a behavioralni stranky edukace, orientace na

piredavani poznatkli bez podpory rozvoje kritického mysleni, nevhodné vymezeni
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tematickych okruhii zamétrené prevazné na negativni jevy, nerespektovani globalni
perspektivy obCanstvi a omezena orientace na vztahy mezi etniky v ramci naseho
statu (Moree, 2008). Negativné je zejména ze stran uciteldi vnimana nepiitomnost
realnych vystupi, k nimz by méla multikulturni vychova smérovat.

Popsané problematické rysy multikulturni vychovy vychazeji tedy zejména
z konzervativniho vnimani kultury, kulturni identity jednotlivce a spolec¢enského
usporadani, které je typické pro kulturné standardni pristup. Takto pojata
multikulturni vychova ,,md jen stéZi potencidl ménit postoje k odliSnostem a jinakosti
a k ziskdvdni ndvyku kriticky myslet a brdnit se negativnimu stereotypnimu vidéni
a ndlepkovdni“ (Morvayova, 2009: 46).

Vyzkumny ustav pedagogicky proto reagoval na potrebu inovace a aktualizace
multikulturni  vychovy novou, doplikovou Kkoncepci, tzv. Doporucéenymi
ocekdvanymi vystupy, které vznikly zejména za ucelem usnadnéni integrace
tematickych okruha priirezovych témat do vyucovacich predmétii, a pribliZuji tak
teorii z RVP ZV praktické vyuce. Doporucené ocekavané vystupy pro multikulturni
vychovu jsou jiZ zaloZzené na pojeti transkulturnim, jehoZ zakladni premisou je
jednotlivec, jeho Zivotni zkuSenost a jedine¢na kulturni identita, kterd je
nositelkou kulturnich rozdili. Tato skutecnost se odrazi predné ve zménach
tematickych okruhd multikulturni vychovy. Z ptivodnich péti okruhii jsou zachovany

¢tyri, a to s modifikaci jejich nazvi i obsahu.3! Tematicky okruh Etnicky ptivod, ktery

*' Tematicky okruh Kulturni diference se objevuje snovym nazvem SpoleCenskd diverzita, ktery
zohlednuje transkulturni pristup, vychazi z prirozené diverzity svéta a upousti od schematizovaného
pohledu na spole¢nost. Tematicky okruh akcentuje sdileni riznych Zivotnich zkuSenosti a dovednosti
a jejich propojovani. Dliraz je kladen na rozvoj interkulturni komunikace. Ke konkrétnim vystupim
patii napiiklad popis vlastni zkuSenosti s kulturni rozriznénosti, schopnost diskuse o relativnosti
skupinovych charakteristik apod. Nezménény zlstava tematicky okruh Lidské vztahy, zaméreny na
udrZovani tolerantnich mezilidskych vztahti, rozpoznani projevii diskriminace a xenofobie a feSeni
piipadnych konflikti, sdlirazem na rozvoj tolerance, empatie a solidarity. K doporucenym
ocekavanym vystuplim patii uvedeni piikladu predsudki a stereotypti, diskriminace a xenofobie,
projev solidarity, nabidka pomoci druhym lidem apod. Pivodni tematicky okruh Multikulturalita je
v souCasném pojeti oznacen jako Interkulturalita. Autoti Doporucenych ocekdvanych vystupii vychazeji
ze skuteCnosti, Ze pojem ,interkulturni” je uzivan Castéji a zaroven je tak zdliraznéna snaha podporovat
pluralitni obcanskou spole¢nost, a ne pouze poukazovat na jeji heterogenni charakter. Tematicky
okruh se zaméruje na fixaci vlastniho kulturniho védomi, porozuméni odliSnostem a rozvijeni smyslu
pro spravedlnost a toleranci. Cely tematicky okruh je zaméren prevazné kognitivné. Pozornost je
vénovana péstovani Kkritického postoje kinformacim s interkulturni tematikou a dovednosti vést
spole¢ensky korektni interkulturni dialog. Zak dovede vyjmenovat piiklady prolinani kultur, pracuje
s informacemi, které se tykaji interkulturni problematiky, zna rozdéleni jazykl a je si védom jejich
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v nejvétsi mire vychazel z kulturné standardniho pristupu, je z koncepce vyrazen,
pouze jeho ¢ast presla do ostatnich okruhti. Podle Doporucenych ocekdvanych vystupii
se lisi pojeti multikulturni vychovy na prvnim a druhém stupni zakladni Skoly.
Prvni stupen stavi predevSim na zaZitkovém pristupu k multikulturni vychové, na
druhém stupni se jiz pracuje na vytvareni kompetence kiteSeni problémd,
kompetence komunikativni a ob¢anské.32

Transkulturni pristup, ktery priblizuje multikulturni vychovu vychové
osobnostni a socidlni, omezuje rizika, s nimiZ se multikulturni vychova doposud
potykala a jeZ snizovala jeji efektivitu a celospoleCensky vyznam. Zasah do
koncep¢niho rdmce v podobé Doporucenych ocekdvanych vystupii predpoklada ale
predevsim flexibilni pedagogy, ktefi budou schopni prijmout diametralné odliSné
postupy a vychovné-vzdélavaci strategie.

Naznacend Kkriticka analyza souc¢asné multikulturni vychovy a zdvaznost jejich
zavérl jednak potvrzuje problemati¢nost a sloZitost priirezového tématu, jednak
vyvolava dalsi debaty o jeho celkovém smyslu. JelikoZ se multikulturni vychova
nachazi ve stadiu hledani vychodiska z ustrnulé koncepce, zlistdvaji mnohé otazky
otevrené. Silici mobilita obyvatel, globaliza¢ni tendence a Zivot v ramci nadnarodnich
systémi piedstavuji nejen podstatné rysy soudobé spolecnosti, ale vytvareji zaroven
argumenty pro zachovani a podporu multikulturnich edukacnich aktivit (srov.
Auernheimer, 2008). Priklanime se k nazoru T. Siskové, podle niZ ,v nds gen tolerance
zabudovdn neni, a tak bychom se méli na nové uddlosti a podminky kolem nads pripravit"

(Siskova, 2008: 176).

rovnocennosti, vyuZziva cizi jazyky v komunikaci, diskutuje o souzitf rozdilnych sociokulturnich skupin
apod. Zména nazvu se tyka také tematického okruhu Princip socidlniho smiru a solidarity, ktery je nové
oznacovan jako Princip socidlni soudrZnosti, jez je zdkladnim cflem multikulturni vychovy a jejim
zavrSenim spocivajicim v socialnim zabezpeceni vSech c¢lend spoleCnosti a v minimalizovani
nerovnosti. Vychazi se zejména ze zkuSenosti zakl se socialni realitou. Z konkrétnich vystuptl jsou
uvedeny napiiklad tyto: Zak jmenuje situace porusovani lidskych prav ¢i vytésnovani ze spoleCnosti,
navrhuje feSeni, uvede ptiklad, kdy se rliznost stava zdrojem obohaceni, diskutuje o zodpovédnosti
kazdého jedince za existenci/neexistenci diskriminace ve spolecnosti, dolozi, jak sdm muiZe napomoci
pti posilovani soudrznosti ve spole¢nosti apod. (Doporucené ocekavané vystupy, 2011)

32 Doporucené ocekdvané vystupy, tzn. konkretizace obsahu prirezovych témat, rozsiruji prostor pro
aplikaci jednotlivych tematickych okruhti do vyucovani. Odkryvaji také potencial estetickovychovnych
disciplin pro realizaci multikulturni vychovy, jejimz vychodiskem jsou zkusenosti zakli se socialnim
prostiedim, a to jak ve formé redlné empirie, tak v podobé proZitku literarniho, filmového, hudebniho
¢i vytvarného.
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3 LITERARNI VYCHOVA V SOUDOBEM SYSTEMU ZAKLADNIHO
VZDELAVANI

Treti kapitola disertacni prace je pojednanim jak o pozici literdrni vychovy
v kurikuldrnim systému zakladniho vzdélavani, tak o modernich trendech, které
ovliviiuji jeji konkrétni podobu ve vyuce. Nasim cilem je také zmapovani zakladnich
funkci literarnévychovného procesu, které jsou v dlisledku probihajicich reformnich

krokil noveé formulovany a modifikovany.

3.1 LITERARNI VYCHOVA A JEJi POZICE V RVP ZV

Vychozi charakteristiky literarni vychovy vyplyvaji z RVP ZV, ktery urcuje jeji
zakladni podobu, cile, ocekavané vystupy a doporucuje ucivo pro jednotlivé etapy
vzdélavani. Literarni vychova naleZi do vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura,
ktery je spolu s obory Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk soucasti vzdélavaci oblasti Jazyk
a jazykova komunikace, jeZ ma centralni postaveni v oborové soustavé RVP ZV. Tato
skutecnost plyne z naprosté nepostradatelnosti jazykového vzdélani, a to nejen pro
rozvoj jedince v ostatnich vzdélavacich oblastech, ale i pro orientaci a UspéSné
uplatnéni ¢lovéka v jeho spolecenském a kulturnim okoli.

Trichotomni rozdéleni predmétu na oblast jazykovou, literarni
a komunikac¢ni sleduje dnes jiz tradi¢ni koncepci vychazejici z dlouholeté profilace
vzdélavani v oblasti narodniho jazyka a jeho dil¢ich sloZek. Preference vnitiné
provazaného pristupu k vychovné-vzdélavacimu procesu na zakladni Skole se vSak
promita i do predmétu Cesky jazyk a literatura, a princip komplexnosti se tak stava
jeho priznacnym rysem, ktery se projevuje nejen vazbami k dalSim predmétiim, ale
zejména Ucelnym propojenim slozky jazykové, literarni a komunikacni. To doklada
napriklad I. GejguSova, ktera zminuje jednak nutnost vnitini stmelenosti vSech sloZzek
oboru Cesky jazyk a literatura, jednak potiebu komplexnosti v samotné literarni
vychové, plynouci z posileni vazeb mezi literarni historii, teorif a kritikou za podpory
soustavné prace suméleckymi texty (GejguSova, 2008). Dochazi tak k celkové
systémové provazanosti edukacniho procesu, a to jak v dimenzi vnéjsich vazeb mezi
jednotlivymi pfedmeéty, tak na arovni jejich vnitinich struktur.

Zakladni cile literarni vychovy vymezuje RVP ZV nasledovné: poznavani
zdkladnich literarnich druhd a jejich specifickych znakii, postihnuti uméleckych

53



zamérl autora a formulace vlastnich nazori o precteném dile, rozliSovani literarni
fikce od skutecnosti, rozvijeni Ctenarskych navyki a schopnosti tvorivé recepce,
interpretace a produkce literarniho textu, zprostredkovani takovych poznatki
a prozitkd, které mohou pozitivné ovlivnit postoje a Zivotni hodnotové orientace zaki
a obohati jejich duchovni zZivot (RVP ZV, 2005).

Na obecné cile, jez se vztahuji ke kognitivnim, afektivnim i behavioralnim
aspektiim edukace, navazuji zavazné ocekavané vystupy a doporucené ucivo, které
umoziuje jejich dosazeni. Ocekdvané vystupy se tedy opét orientuji zejména na praci
s umeéleckym textem a na schopnost jeho interpretace, zhodnoceni jazykové stranky
dila a autorského stylu a reflexe dojmu z cetby. K ¢innostni strance naleZi rovnéz
rozvijeni schopnosti vyhledavat informace ve zdrojich rtizného typu. V oblasti
poznatkové sméruje literarni vychova k tomu, aby Zak rozlisil zakladni literarni druhy
a zanry, orientoval se vzakladnich literdrnich smérech a jejich hlavnich
predstavitelich a rozpoznal literaturu hodnotnou a konzumni. K inovativnim prvkim
RVP ZV patii predevsim zatazeni schopnosti tviirciho psani mezi ocekavané vystupy
a schopnosti vnimat literarni dilo v komparaci sjeho divadelnim ¢i filmovym
ztvarnénim.

PrestoZe se do RVP ZV promitaji mnohé inovace cilového zaméreni literarni
vychovy, konstatujeme, Ze se ocekavané vystupy predmeétu plné neshoduji
sjeho zakladni charakteristikou, jelikoZ zcela opomijeji afektivni slozku
literarnévychovného procesu, ktera je vuvodnich pasazich formulovana
a akcentovana. Uvedené ocekavané vystupy a potaZzmo i ucivo jsou prevazné
zaméfeny na sféru poznatkovou a Cinnostni. Bez zminky zistava jak vychova ke
Ctenarstvi, formovani postojii a hodnotové orientace, tak podpora prozitkli v roviné
estetické. Stejné tak je hlavné na kognitivni stranku vychovné-vzdélavaciho procesu
omezena koncepce doporuceného uciva, zahrnujici tvorivé cinnosti s literarnim
textem, jeho interpretaci, zaklady literarni teorie a historie a literarni druhy a Zanry.
Nékteré z ocekavanych vystupli nepiimo implikuji moZnost napliiovani afektivnich
cilg, jsme vsak toho nazoru, Ze tyto cile jsou nezbytnou slozkou literarni vychovy,
a mély by byt proto v ramcovych vzdélavacich dokumentech vyjadreny zretelné.

[ pres dilci uskali, kterd z formulaci RVP ZV plynou, aktualni koncepce literarni
vychovy ale na pozadavky spole¢nosti dvacatého prvniho stoleti reaguje a snaZzi se

S nimi vyrovnat.
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3.2 SOUCASNE POJETI LITERARNI VYCHOVY

Literarni vychova proSla v poslednich desetiletich zna¢nym vyvojem a soucasné
reformni kroky v oblasti vzdélavani a poZzadavky moderni doby opét oteviraji diskusi
nad jejim dal$im sméirovanim, obecnymi cili ¢i tematickou naplni.

Priibéh konstituovani literarni vychovy kratce shrnul napiiklad M. Hoznauer.
JiZ od samotnych pocatki literarniho vzdélavani se podle autora predmét potykal
s priliSnym mnoZstvim poznatkli predavanych Zaklm. Priznivy rozvoj literarni
vychovy, ktery naznacila tiicatd léta dvacatého stoleti, prerusily jednak valecné
udalosti, jednak ideologicky diktat let ndasledujicich. Diametralné odliSny pristup
k literarni vychové je poté mozné sledovat v letech Sedesatych, kdy byly zdiiraznény
vychovné cile predmétu a jeho estetickd stranka, a literarni vychova tak zacala
smérovat ke svému pravému poslani (Hoznauer, 2001, 2002). Vlivem normaliza¢nich
udalosti bylo moZné na tuto tendenci navazat az v letech porevolucnich, kdy literarni
vychova stala opét na novém zacatku. Vice neZ dvacetilety Casovy usek napomohl
mnoha koncep¢énim proméndm, které priblizily literarni vychovu jejim vysSim cilim
a zbavily ji politickych ukolG a demagogii. Dodnes se vSak literarni vychova potyka
s urcCitymi nejednoznacnymi problémy, jez vyvolavaji polemiky mezi védeckymi
pracovniky a zejména mezi uciteli.

Chceme-li zachytit soucasné pojeti literarni vychovy uskute¢niované v prostiedi
zakladni Skoly, je nezbytné postihnout hlavni dilemata, ktera ji vdnesSni dobé
provazeji. Dlouhodoba diskuse v renomovaném ¢asopise Cesky jazyk a literatura
dokazuje trvajici rozkolisanost v oblasti obecnych principi, celkového smyslu, funkci
predmeétu, obsahové stranky a volby adekvatnich metodickych postupii.

Skutec¢nost, Ze Zijeme v dobé, ktera svym charakterem oslabuje vyznam knihy
a dalSich tisténych médii, vyvolava nutné otdzku, zda ma vilbec smysl zarazovat
literarni vychovu do zavazného kurikula, a pokud ano, jak se snovymi trendy
vyrovnat. Odborna vetejnost se pomérné jednotné shoduje v nazoru, Ze literarni
vychova je nezbytnym prvkem zakladniho vzdélavani, pokud neustrne
a prizpusobi se svou formou aktudlnim potifebam spolecnosti - a to jak v oblasti
cilovych strategii, tak v oblasti tematické a metodické. Literarni vychova realizovana
ve Skolnim prostredi je jedinym systematickym a dlouhodobym edukacnim
plisobenim literarniho charakteru na vSechny Zaky, a zastava proto dulezité misto

v jejich pripravé na Zivot v kulturnim a spole¢enském kontextu, ktery je obklopuje.
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Jak konstatuje O. Chaloupka, byla by ,rezignace na Skolni literdrni vychovu zlo¢innd
a naopak diskuse o ni je velmi aktudlni“ (Chaloupka, 2003, 2004: 171). Autor ve
stejném pojednani zaroven uvazuje o zakladnich tuskalich soucasné literarni vychovy,
kterd podle néj spocivaji v ,napéti dosti rozpornych zretelii: vzdélanostni
literarnéhistorické slozky, Ctendrské vychovy orientované k respektovanym hodnotdm
a interpretaci v pdsmu prijatelného uzndvdni prdva Ctendre na subjektivni soud”
(Chaloupka, 2003, 2004: 171). Jen za predpokladu, Ze se literarni vychova s témito
rozpory vyrovna, miZe vzniknout nosnd koncepce predmétu, ktera utlumi debaty
a pochyby o smysluplnosti literdrnévychovného vzdélavani.

S prevahou faktografické slozKky se literarni vychova potyka v podstaté od
svych pocatkl. Pravé v dobé, kdy reformni zasahy do kurikuldrni politiky vystupuji
proti encyklopedi¢nosti ve vzdélavani, je opét kladen diiraz na odbourani
pirebytecnych literarnéhistorickych a literarnéteoretickych dat z obsahovych ramct
literarni vychovy, ktera se tak postupné pribliZuje dal$im estetickovychovnym
predmétlim, jako je vychova hudebni nebo vytvarna. Situace literarni vychovy je vSak
do jisté miry odliSna a nenf ani zdaleka jednoznacng, a to zejména z toho dlivodu, Ze
zak nebude nikdy schopen adekvatné vnimat, pochopit a interpretovat literarni dilo,
pokud se nebude orientovat v zakladni teorii a nezohledni historicky kontext. Presto
mnohaletd praxe dokazuje, Ze literarni vychova nemiiZe obstat, bude-li predmétem
prevazné naukového charakteru, v némz literarni texty slouzi pouze jako material,
ktery dokazuje existenci a platnost literarnéteoretickych a literarnéhistorickych fakti
(srov. Lederbuchova, 2002, 2003). Takto pojata literdrni vychova ztraci zakladni
vyznam a podstatu pro dnesniho Zaka Zijictho ve svété snadno dostupnych informaci.
Jak dodava V. Nezkusil, takova prace vzdy inklinuje k deduktivnhimu postupu, ktery
zakiim ,aZ prehnané ddvd najevo, Ze objevuji objevené” (Nezkusil, 2001, 2002: 85).
Z literarni vychovy se pak Casto uplné vytraci Ctenarsky zazitek a aspekty estetické
a formativni.

Nedostatky naukové zamérené literarni vychovy se snazi eliminovat pristup
komunikac¢ni, ktery prochazi podle RVP ZV nejen literarni vychovou, ale celym
vzdélavacim oborem Cesky jazyk a literatura. Postupuje-li se pii faktografickém
literarnim vyucovani od poznatkd smérem k uméleckému textu, je u komunika¢niho
pojeti tento princip obracen. Zakladem literarniho vyucovani se stava literarni text, se

kterym vSichni ucastnici vyuky komunikuji a od néjZz vychazeji veSkeré vyukové
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aktivity. BEhem této Cinnosti probiha nékolikasmérny dialog - mezi ucitelem, Zakem
a uméleckym textem, mezi ucitelem a Zakem a zaroven mezi Zaky navzajem, pricemz
spoletnym jmenovatelem jednotlivych dialogickych sentenci je literarni dilo,
respektive didaktizovana ukazka z néj. Umélecky text, ktery je v pozici komunikatu,
neni jiZz vniman jako jednota obsahu a formy, ale jako znak poukazujici na
mimoliterarni skute¢nost a zaroven sdéleni s SirSim, obecné platnym vyznamovym
presahem (Nezkusil, 2004).

Vztah kliterdrnéteoretickym a literarnéhistorickym poznatklim osvétluji
J. Svobodova a I. GejguSova: ,IdedlIni je takovd vyukovd situace, kdy ucitel ridi diskusi
o proZitcich z cCetby a o ndzorech na ni, vede Zdky kanalyze textu a k pokusiim
o interpretaci svyuZitim postupné budovaného a rozsirovaného okruhu literdrnich
pojmii“ (Svobodova, GejgusSova, 2006: 32). Zuvedeného tvrzeni vyplyva, Ze
poznatkova baze je nezbytna, neni vSak vytvarena samoucelné, ale v ndvaznosti na
umeélecky text, na jeho vazby k literarnévédné terminologii a na jeho vztah k dobovym
souvislostem.

Jddrem komunikacné pojaté literarni vychovy je interpretace umeéleckého
textu.33 | zde se setkavame s obsahlou diskusi o podobé interpretacnich aktivit na
zdkladni Skole. Spor se zabyva zejména problematikou subjektivnich soudi
a ohranicenosti ¢i neohranicenosti interpretaci. Mnozi odbornici, napriklad
B. Hoffmann (1999, 2000), akcentuji subjektivni hledisko pri vnimani a vykladu
literarnitho dila. Podle Hoffmanna, ktery vychazi zindividualniho pristupu
k literarnimu textu, je podstatou interpretace jeji bezhrani¢nost a absolutni
otevrenost, ktera stavi na nespoutané interpretacni metodologii, zaujaté Cetbé textu
a nasledném subjektivnim hledani vyznamu, které nikdy nemtiZe byt povazovano za
chybné. Obdobné nahliZi na problematiku interpretace také V. Spousta, jenz tvrdi, Ze
vSechny interpretace jsou opravnéné, protoZe ,odrdZeji nejen sloZitost tohoto svéta,
ale i odlis$né Zivotni zkusenosti, osobnostni vybavu, rozdilné vzdélanostni zdzemi nebo
riiznou naladénost interpreta ¢i recipienta v okamZiku vnimdni“ (Spousta, 1997: 33).

PrestoZe jsou tyto skutecnosti nezpochybnitelné a jejich vliv se podepisuje na

vzniku riznorodych interpretacnich vyrokii determinovanych Zivotni, ctenatskou

33 Komunika¢ni prostiedi v literarni vychové je vytvareno v prvé fadé volbou vhodnych metodickych
postupd.
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i vzdélanostni empirii Zaka, jsou edukacni cinnosti v literarni vychové soucasnou
literarni védou vnimany casto odlisné, a to predevsSim ve snaze reagovat na nebezpeci
bezbrehé interpretace, ktera je casteCné v rozporu se zakladnimi atributy literarniho
dila, jeZ je nutné urceno svymi historickymi souvislostmi a literArnévédnym
kontextem.

V nasi praci se vtomto sméru opirame predevsim o koncepci L. Lederbuchové.
Autorka interpretacni aktivity prfimo spojuje s vyukovou situaci a uziva oznaceni
didakticka interpretace (Lederbuchova, 1995, 1997, 2002, 2003, 2010). Zakladem
této cCinnosti je komunikace Zaka s literarnim dilem, tzn. urcitd forma pienosu
estetické literdrni informace mezi autorem literarniho textu a jeho prijemcem
(Haman, 1999), ktera smétuje k objeveni vyznamu a smyslu sdéleni. Lederbuchova je
vSak proti bezbrehé interpretaci. Konstatuje, Ze pri interpretacnich aktivitich se
setkdvaji vyznamové mozZnosti textu a interpretatni mozZnosti ¢tenare. Vysledna
interpretace je ovlivnéna mnoha determinantami v cele se zamérem autora. Na
zakladé toho doporucuje pristupovat k interpreta¢nim aktivitam tak, aby v pocatecni
fazi byly didaktické zasahy minimalni a Zak mél moZnost volné a ucitelem
podporované komunikace suméleckym dilem. Vdal$i fazi dochazi kzuZeni
komunikac¢niho prostoru, umélecky text se dostava do pozice uciva a dialog je veden
jiZ v souvislosti s poznatky, které jsou urcujicimi faktory pri hledani vyznamu textu -
literarni smér, autorsky styl, dobovy kontext apod. Zavérecna faze je podle
Lederbuchové vhodnym prostorem ,pro uplatnéni spontdnni kreativni aktivity uz
pouceného Zdka“ (Lederbuchova, 2002, 2003: 74). Dochdazi tak sice k individudlni
interpretaci literarniho textu, ta je vSak vhodné ohranic¢ena literarnéteoretickou
a literarnéhistorickou znalosti recipienta a umozinuje esteticky proZitek a porozuméni
textu, které ale nemusi byt nutné jednotné. Obdobné nahliZi na problematiku
V. Nezkusil, jenz rovnéz pripousti vznik rdznorodych interpretaci, ale zaroven
dodava, Ze ty musi byt obecné prijatelné a podloZené odpovidajicimi argumenty,
které se opiraji predevsim o samotny text (Nezkusil, 2004).

Cetné podnéty pro koncepéni inovaci literdrni vychovy nachazime také
v zahrani¢ni literature. Napriklad némecka literarni teorie (Spinner, 2006 aj.)

preferuje v soucasnosti tzv. ,handlungs- wund produktionsorientierter
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Literaturunterricht“3* stojici vopozici vic¢i pristupu zaloZenému pouze na
klasickych analytickych interpretacnich technikach.

Podle K. H. Spinnera jsou pri uplatnéni tohoto modelu Zaci zapojeni do procesu
nalézani vyznamovych rovin literarniho textu. Jejich aktivita neplyne pouze
z mentalni ucasti, ale projevuje se tvorivou ¢innosti, ktera vychazi ze samotného textu
(naptiklad dopliovani textu, preformulovani textu, tviiréi psani) nebo jej propojuje
s dalsimi estetickovychovnymi predméty (imitace, dramatizace, zhudebnéni,
ilustrace).3> Efektivitu této koncepce zdiivodiiuje Spinner jejimi pedagogickymi
a psychologickymi vychodisky. Zakladem veSkerého kondni je kreativita, ktera je
dilezitou pedagogicko-psychologickou Kkategorii. Riiznorodé tvorivé Ccinnosti
umoziuji vétsi ucast Zakh pri literarni vychové a uplatnéni jejich subjektivity.
Zaméruji se na psanou, vizualni i auditivni slozku, a podepisuji se tak kladné na
uéebnim procesu 74k, u nichZ dominuji riizné u¢ebni styly. Zaci si tak vytvareji zivé
predstavy k vychozimu literdrnimu textu. Autori této koncepce zaroven vychazeji
z toho, Ze pravé u déti dneSniho medializovaného svéta je nezbytné podporovat
schopnost predstavivosti ve vztahu k uméleckému textu a obecné k tiSténému jazyku.
Obrazotvornost se potom stava nutnym predpokladem pro dalsi analyzu
a interpretaci literarnich texti (Spinner, 2006).3¢

Domnivame se, Ze kombinace uvedenych piistupti k praci suméleckym
textem je prostredkem krealizaci hlavnich cilti literarni vychovy: péstovani

pozitivniho vztahu kliterature a ke kulturnim hodnotam, motivace kdalSi Cetbé,

rozvoj komunikacnich dovednosti a argumentacnich schopnosti, zprostiredkovani

34 Ve volném prekladu se jedna o literarni vychovu orientovanou na aktivni a produktivni ¢innosti.

35 Literarni vychova je tak vnimana ve vztahu kdal$im kulturnim a umeéleckym kontextim -
divadelnim, filmovym, vytvarnym a hudebnim.

36 G. Waldmann, literarni teoretik a didaktik, se zabyva jednotlivymi fazemi literdrni vychovy
realizované na zakladé zmifiovaného modelu. Cinnosti s literarnim textem rozdéluje do ¢yt fazi:
v prvni fazi dochazi ke ¢teni a vnimani samotného textu. Pfedmétem druhé faze je subjektivni osvojeni
uméleckého textu, jeho vlastni konkretizace na zakladé osobni Zivotni zkusSenosti a Ctenarské fantazie.
V dalsi etapé je umélecky text naziran v jeho vnéjsich i vnitfnich intertextovych souvislostech - tzn. ve
vztahu k ptribuznym literarnim textiim a dal$im literarnéteoretickym a literarnéhistorickym atributim.
V konec¢né fazi dochazi ktakovému vykladu uméleckého textu, ktery jej prekracuje a je ovlivnén
historickymi, spolecenskymi, kulturnimi a literarnimi vztahy, jez jeho vyznam determinuji. Dilezitou
roli ma vsak i v této fazi individualni zkuSenost a subjektivita Zdka. Béhem vSech fazi jsou uplatiiovany
takové cCinnosti, které zaka zaktivizuji, umozni jeho tucast na vyuce a probudi jeho produktivni
tvotivost pfi praci sliterarnim textem (Waldmann, 2001). Uvedeny postup v mnoha ohledech
koresponduje s modelem didaktické interpretace L. Lederbuchové.
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estetického prozitku, formovani osobnosti zaka, jeho postojii a hodnotovych orientaci
a vneposledni fadé naplnéni kognitivnich cili. Spojeni obou pristupi pak vede
kvytvoreni produktivniho komunika¢niho literarniho vyucovani (srov.
Homolova, 2009). Oba modely zaroven propojuji literarni vychovu s nékterymi
z dilezitych pozadavkii moderni doby, jako je plné rozvinutd komunikativni
kompetence a schopnost aktivni a tvorivé spoluucasti na optimalnim rozvoji
spolecnosti, které jsou rovnéz vprimé navaznosti kplatnym kurikularnim

dokumentiim pro zakladni vzdélavani.3?

3.3 FUNKCE LITERARNI VYCHOVY

Cilem podkapitoly je pojednani o problematice obecnych funkci literarni
vychovy jak vradmci edukacniho procesu na zakladni Skole, tak v SirSich
spole¢enskych souvislostech. Uloha literarni vychovy a jeji cilové zaméreni vychazi
zpravidla zkoncepéniho ramce. Z pristupli kliterarnévychovnému procesu
naznacenych v predchazejici kapitole vyplyva, Ze je klasifikace cilti a funkci literarni
vychovy mnohovrstevnatd a zahrnuje nékolik rovin formovani zakovy osobnosti.
Tuto skutecnost potvrzuje jiz citovana L. Lederbuchova, ktera popisuje funkce
didaktické interpretace umeéleckého textu, a dotyka se tedy i funkci celého
literarnévychovného procesu. Podle Lederbuchové (1997) se jedna o nasledujici

funkce:

* motivacni (prispivd ke ctenafskému uspokojeni a podporuje vznik
zajmu o literaturu);

e zvySovani cCtenarské Kkompetence zaka (péstuje dovednost
komunikovat stextem jako se znakovou strukturou v literdrnim

a uméleckém kontextu);

37 0. Hnik v souvislosti s preferovanym komunikacnim pojetim literarni vychovy realizoval vyzkum,
jehoz cilem bylo zjistit, do jaké miry je tento pristup aplikovan v praxi. Zavéry, k nimz doSel, nejsou
prilis piiznivé. Z uskutecnéné vyzkumné sondy vyplyva, Ze literarni vychova na zakladnich a stiednich
Skolach ma zpravidla faktograficky charakter a umeélecky text plni funkci doklddaci. Komunikac¢ni
piistup vpraxi tedy svoji reflexi povétSinou nenachazi. Zaroven byla zjiSténa vyrazna absence
jakychkoliv interpretacnich aktivit. Opomijena je také estetickovychovna dimenze pfedmétu, neni tedy
sledovan jeden z hlavnich cild literarni vychovy - zprostfedkovani literarniho zazitku (Hnik, 2010,
2011). Celkovy stav literarni vychovy tak pravdépodobné neodpovidd modernim tendencim
a pozadavkim kurikularnich dokumentd.
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* rozvoj ctenarské Kreativity (péstuje estetickou citlivost ve vnimani
textu, predstavivost, fantazii, nabizi kreativni rozvoj intelektu, respektuje
tvorivou individualitu);

* vzdélavaci (je prostiedkem osvojovani uciva).

Detailni kategorizaci cilového zaméreni literarni vychovy nachazime napriklad
v didaktickych publikacich U. Abrahama a M. Kepsera. Autofi pojimaji literarni
vychovu jako edukac¢ni oblast, jejiZ role je zcasti determinovana spolecenskym
pozadim a aktualnimi poznatky a trendy z dalSich humanitnich disciplin, coZ se
promita i do jejich pristupu k zakladnim cilovym kategoriim literarni vychovy.
Vzhledem ke =zna¢né aktudlnosti a komplexnimu charakteru Abrahamovy

a Kepserovy teorie ji uvadime v nasi praci v jejim plném znéni:

1. Utvareni kompetenci:
e literarni kompetence (estetickd kompetence vytvarena kombinaci
faktickych znalosti a praktickych schopnosti pri praci s literarnimi texty);
* produktivni literarnéesteticka kompetence (schopnost nalézt cestu k sobé
a druhym prostirednictvim aktivni a produktivni ¢innosti);
* receptivni  literarnéestetickd  kompetence (rozvoj obohacujicich
receptivnich schopnosti a schopnosti vstoupit s ostatnimi do dialogu, ktery

se vaze k literarnimu textu).

Tyto kompetence potom umoznuji individualni rozvoj (vyvoj osobnosti jedince,
vnimani perspektivy ostatnich jedincii), socializaci (podpora kolektivniho estetického
prozivani, vyrovnani s hodnotami a normami ve skupiné) a enkulturaci (podpora

soudrznosti jedince s kulturou).

2. Podpora ¢tenarstvi: rozvoj potéseni z Cetby a posileni motivace ke ¢teni.

3. Literarni vzdélanost: schopnost proniknout do literarniho textu, osvojit si jej
a diskutovat o ném; vytvoreni souboru znalosti o vyznamnych dilech a autorech,
epochach a zakladnich literarnich utvarech; schopnost prevypravét literarni text,
rekapitulovat jej, strukturovat, opsat, adaptovat pro jind média.

4. Reflexe jazykové stranky a medialniho kontextu: schopnost vnimat jazykovou
stranku literarniho dila, adaptace jedné medialni formy do jiné, historicky vyvoj

meédii. (Abraham, Kepser, 2005)
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V souvislosti s kategorizaci cilovych oblasti literarni vychovy si je treba
uvédomit, Ze se jednd o multidisciplinarni oblast s mnoha piesahy do dalSich
edukacnich dimenzi. Mame za to, Ze tridéni Abrahama a Kepsera adekvatné reaguje
na promény ve vzdélavani, kterymi zakladni Skolstvi prochazi. Zaroven pozorujeme
snahu vyrovnat se s problematickymi jevy, s nimiz se literarni vychova doposud
potykala.  Autoii  vychazeji zdialogického a  produktivniho pojeti
literarnévychovného procesu, pricemz ale Kkladou priméreny akcent na
poznatkovou rovinu. Pozornost vénuji rovnéz dalSim cilim, které jsou provazané
s obecnymi funkcemi literatury, a to cilim estetickym a formativnim.38 ObsaZena je
také podpora rozvoje ¢tenaistvi u zaku, neni vSak nadiazovana nad ostatni cilové
kategorie. Tato skutecnost vyplyva pravdépodobné zcelkové slabnouciho zajmu
o literaturu a Cetbu v dobé modernich technologii a expanze dalSich médii do okruhu
zalib zakd. Pravé ztoho divodu je nezbytné, aby soudoba literarni vychova
nesmeéiovala pouze kjednomu primarnimu cili, ktzv. vychové ke Ctenarstvi, ale
zahrnula i dalsi vychovné-vzdélavaci oblasti, jeZ se podileji na optimalnim rozvoji
Zakovy osobnosti. ]. Zitkova konstatuje, Ze vétsi pole plisobnosti literarni vychovy je
v souCasné dobé pravé v oblasti ,rozvoje schopnosti mysleni nad slovesnou kulturou,
rozvoje schopnosti aplikovat literdrni poznatky na mimoliterdrni prvky slovesné
kultury, schopnosti pouceného zamysleni, soudu a hodnoceni, pouceného rozsireni
emociondlniho ptisobeni textu a jeho raciondlniho uchopeni“ (Zitkova, 2006: 12).

Mizeme tak pozorovat tendenci spocivajici v akcentovani vychovnych,
estetickych a dalSich funkci literarni vychovy. Zaroven je ¢im dal vice kladen
diraz na posileni vazby mezi literarni vychovou, etickou vychovou a dal$imi
obory formativniho charakteru. Pravé s ohledem na integraci prirezovych témat
do kurikularnich ramcti pro zakladni Skolstvi se nabizi moZnost propojit
literarnévychovné vzdélavani sjejich obsahy. Literarni vychova tak miiZe
dlouhodobé a soustavné prispivat jak Kkrozvoji Zakovy identity, tak
k pozitivnimu pribéhu socializa¢nich a enkultura¢nich procest. Vznikaji tak
nové vazby zejména mezi literarni vychovou, vychovou osobnostni a socialni

a multikulturni vychovou. Dalsi z modernich tendenci se projevuje v uzké vazbé mezi

vychovou literarni a medialni, plynouci ze zaméreni predmétu na komunikaci mezi

38 Slovnik literdrni teorie uvadi funkci informativni, formativni a estetickou (Vlasin, 1977).
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zakem a médiem, tzn. uméleckym textem, a smérujici ke schopnosti analyzovat

a zhodnotit medialni sdéleni (RVP ZV, 2005).

63



4 LITERARNI VYCHOVA A JEJI MULTIKULTURNI ASPEKTY

Ve ctvrté kapitole disertacni prace vénujeme pozornost tzv. multikulturni
literarni vychové. Navazujeme na poznatky z prechazejicich ¢asti a upozornujeme
zejména na formativni a enkulturac¢ni hledisko literarni vychovy, jez je jednim ze
spole¢nych piliia ve vztahu predmétu k vychové multikulturni.

DalSi c¢ast textu je orientovana zejména literarnédidakticky. Nejprve
rozpracovavame cilové zaméreni multikulturni literarni vychovy, pricemz se opirame
o pozadavky formulované v RVP ZV. V dil¢ich podkapitolach predstavujeme modely
interkulturni literarni vychovy podle Ch. Dawidowského a D. Wrobela. Navazuje
pojednani o literarnich textech, které jsou vychodiskem pro multikulturné
orientované aktivity v hodinach literarni vychovy. Predstavujeme nékolik klasifikaci
interkulturnich (multikulturnich) literdrnich textd. ZdGvodu nedostate¢ného
teoretického ukotveni problematiky v ceském védeckém okruhu se opirame
predevSim o fundované zahrani¢ni zdroje vznikajici vzemich smnohaletymi
zkuSenostmi v oblasti multikulturnich edukac¢nich aktivit. Uvedené Kklasifikace
chapeme jako teoretické vychodisko pro dalsi vyzkumnou ¢innost.

V navaznosti na pojednani o didaktickych modelech a klasifikacich literarnich
text s multikulturni tematikou se vénujeme dalSim zakladnim pilifim, které
dotvareji uceleny didakticky pohled na zkoumanou problematiku - ¢itanka a ucitel
literarni vychovy. Vzavéru kapitoly hodnotime soucasnou situaci multikulturni
literarni vychovy v oblasti védecké (teoretické) i pedagogické (praktické). Postupné
se tak presouvame do praktické roviny. Nasi snahou je zachovat kontinualnost mezi
formulovanymi obecnymi poznatky a jejich dopadem na realnou podobu vychovné-
vzdélavaci cinnosti. Kapitolou prolinaji rovnéZz odkazy na doporucené metody, které
umoziuji komunikacni a produktivni pristup kliterarni vychové a zaroven mohou

prispét k efektivni aplikaci zkoumaného priifezového tématu do vyuky.

4.1 FORMATIVNI A ENKULTURACNI ROVINA LITERARNEVYCHOVNEHO
PROCESU

V nasledujici podkapitole disertacni prace se pokusime analyzovat zejména ty
funkce literarni vychovy, které tvori zakladni oporu pfi propojeni jejich obsahi

s multikulturni vychovou. Plynule pritom navazujeme na Abrahamovu a Kepserovu
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klasifikaci funkci literarni vychovy a zamérujeme tak bliZsi pozornost na roli literarni
vychovy vprocesu enkulturace a na moznost jejiho formativniho ptisobeni
v oblasti komplexni pripravy zaka na Zivot v multikulturni realité.

Obé hlediska tvori nezbytné vychodisko pro uskutectiovani multikulturni
vychovy pfi praci s literarnimi texty. Domnivame se, Ze jejich vztah je zaloZen na
principu vzdjemné podminénosti. Na podkladé poznavani kulturnich artefakti (tzn.
v pribéhu enkulturace) dochazi k ovliviiovani a formovani osobnosti jedince, ktery
prostiednictvim této ¢innosti nejen postupné vrista do okolniho kulturniho kontextu
a sdilf jej, ale zaroven se vyviji individuadlni vnimani vlastniho Zivotniho okruhu s jeho
specifickou formou spolecenskych vztahli a uznavanych a preferovanych hodnot

a norem.
4.1.1 Enkulturacni funkce

Pfi objasnéni enkulturac¢ni funkce literatury a literarni vychovy navazujeme na
obecnou definici kultury a enkulturace.3?

Umélecka literatura, ktera vytvari zakladni slozku literarnévychovného
procesu, je soucasti kultury, jiZ rozumime soubor mechanismut a artefaktt, ktery
vychazi z ¢innosti socidlnich skupin a jednotlivcl a vytvari tzv. kulturni dédictvi,
zahrnujici vytvory lidské prace, normy, hodnoty, kulturni vzorce, ideje a instituce
organizujici lidské chovani.40

Enkulturace, predstavujici postupné zaclenéni jedince do systému existujiciho
kulturniho dédictvi, je jev, ktery miZe probihat prostifednictvim kontakti
s uméleckou literaturou a zaroven je v tomto ohledu znacnou mérou vazan praveé (ale
nejenom) na prostredi Skolni literarni vychovy. Vychazime pritom ze zakladniho
predpokladu, Ze literarni text je kulturnim predmétem s uméleckou hodnotou (srov.
Mistrik, 1999) a tvori jednu z podkategorii fenoménu, ktery nazyvame uménim.
V priibéhu enkulturace tak dochdzi knavazani vztahu jednotlivce jak k uméni
narodnimu, coZ upeviiuje jeho vlastni identitu, tak k uméleckym artefaktiim z jinych
kulturnich okruh.

Literatura a taktéz literarni vychova se tak stavaji jednim z prostiedkd, ktery

probouzi ve Ctenafi pocit soundleZitosti s existujici okolni civilizaci a s kulturou dob

39 Zevrubné vymezeni pojmi kultura a enkulturace je soucasti kapitoly 1.1 a 1.2.
40 Pro prehlednost znovu uvadime stru¢nou definici kultury podle Velkého sociologického slovniku.

65



minulych. Proces enkulturace zahrnuje vtomto smyslu nékolik rovin, jejichZ

spole¢nym cilem je ukotveni jedince v kulturné-historickém Zivotnim kontextu.
4.1.2 Formativni funkce

Formativnost a vychovnost je sliterarni vychovou jiZ dlouhodobé v tésném
sepéti. V dobé krize moderni a postmoderni spole¢nosti,*! zasahujici rovnéz rovinu
mezilidskych vztahtli, se mnozi literarni védci, didaktici a ucitelé literarni vychovy
opét zamysleji nad moZnostmi vyuZiti prace s literarnimi texty nejen ve smyslu
obohaceni poznatkové a proZitkové sféry osobnosti Zaka, ale také za ucelem
harmonického a mnohostranného rozvoje vnimatele literarniho dila, jeho
osobnostnich kvalit a axiologického systému.42

Cetné podnéty je mozné Cerpat napiiklad v publikacich S. Cenka, které se
dotykaji jak vychovy Kk literatuie, tak problematiky vychovy literaturou.43 Autor ve
svém pojeti literarni vychovy vychazi ze skuteCnosti, Ze se pri styku s literaturou
»~proménuje védomi mladych lidi nad literdrni evokaci casto dosud nepoznanych projevti
Zivota jako forem byti. Formuje se spolecné ve dvou smérech, obohacuje se ndzorovym
pozndnim urcitych eticko-estetickych hodnot, které zobrazuje smyslové konkrétné,
jedinecné, emociondlné, s hodnocenim a zobecnénim literdrniho dila, ale obohacuje se
zdroven i v obecnéjsi podobé: obohacuji se povsechné rozumové, citové, smyslové,
fantazijni, volni kvality, schopnosti“ (Cenek, 1979: 167). Vychova Kk literature tedy
zahrnuje enkulturacni aspekt, vychova literaturou je chapana ve smyslu

Ve

formativni ucinnosti literarniho dila na jeho recipienta.

41 S. KuCerova zdlraziiuje existenci tzv. krizovych fenoménd modernosti a vyvojové limity jako
dusledek vlastniho rozvoje civilizace. (Kucerova, 1996)

42 V pripadé naruSeni rovnovahy formativni, informativni a estetické slozky literarniho dila ve
prospéch funkce formativni se mize literarni dilo stat pouhym nastrojem vychovnych cild, tzv.
»~moralizdtorskym prikladem“ (Haman, 1999: 47). Vedle toho precenéni informativni funkce vede
k prevaze naukovosti, k pouziti dila jako didaktické pomicky konkretizujici vyklad (Kucerova, 1996).
Ten ¢i onen pristup devalvuje samotnou podstatu literarniho dila a odporuje modernim pozadavkim
na podobu literarnévychovného procesu, které zdiraznuji jeho komplexnost a multidimenzionalitu.

43 Citovana publikace je znacné ovlivnéna spolecenskym kontextem osmdesatych let dvacatého stoleti.
Presto v ni nachazime vyznamné teoretické poznatky, které dopliuji soucasny pohled na formativni
stranku literarnévychovného procesu, jenz se vSak jiZ nevyznacuje naléhavosti, jednostrannou
ideologickou propagandou a prehnané didaktizujicimi tendencemi, v nichZz utkvivala socialisticka
literarni vychova.
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Na vyznam formativni funkce literarni vychovy#4 upozornuje také D. Moldanova,
ktera chape literaturu mimo jiné jako rezervoar paradigmat lidského jednani
nabizejici alternativni feSeni zakladnich situaci, jejich hlubsi pochopeni
a také toleranci k riiznorodym reSenim problémt (Moldanovd, 2005, 2006; srov. Plch,
1979). Literarni dilo tedy svou povahou, jez spociva vumélecké reflexi reality,
prezentuje potencidlni modely Zivotnich situaci, a predklada tak ¢tenari moznost
jejich poznani, vnimani a hodnoceni, a to zuhlu jeho vlastni Zivotni a Ctenarské
empirie.

Aby se literarni text stal skuteCnym prostiedkem formovani osobnosti Zaka,
musi dojit k propojeni vSech sloZek literarniho dila a literarni vychovy. Opirame
se predevSsim o nazory S. Kucerové, ktera povazuje uméni (uméleckou literaturu
nevyjimaje) za vyjadreni estetického vztahu clovéka ke skutecCnosti, objektivizaci
estetickych hodnot a vyrovnani clovéka s bytim po vSech jeho strankach. Autorka
zaroven poukazuje na axiologickou povahu uméni. Konstatuje, Ze uméni je jednak
samo o sobé hodnotou, ale zaroven vypovida o hodnotach; vyjadruje hodnotici soudy
prostrednictvim postoje autora a pravé axiologicky zretel je nositelem komplexniho
vlivu uméleckého dila (KuCerova, 1996; srov. Haman, 1999). Také zde je zrejmé
prolinani formativni a enkulturacni funkce literarniho dila. Literarni text jako
kulturni hodnota poskytuje umeélecky exkurz do rtiznych kulturnich kontextli. Nad
vSim stoji autorsky subjekt, ktery ke Ctenari promlouva, vede s nim myslenkovy
dialog a vice ¢i méné zjevnym zplisobem na néj prendsi svij postoj k zobrazované
skutec¢nosti.

Podle V. Nezkusila mize literatura formovat pomér ¢lovéka ke skutecnosti v jeji
celistvosti, napomaha pri odhalovani jejiho rddu a zakonitosti (Nezkusil, 2004).
Takova forma komunikace sliterarnim dilem se vyznacuje nékolika aspekty:
literarnim textem se ctendri otevird povédomi o tom, Ze se pohybuje v urcitych
zZivotnich situacich; tyto situace jsou prevedeny do znakové podoby a zobrazeny tak,
aby si Ctenar uvédomil svoji potfebu a snahu se vnich orientovat; Ctenar pri
odkryvani autorského postoje a hledani smyslu prekonava prekazky, coz probouzi

jeho uspokojeni ze schopnosti pronikat timto zplsobem ktajemstvim ZzZivota;

44 Oznaceni této funkce literdrniho dila nenf jednotné. A. Haman hovoii v této souvislosti o funkci
hodnotoveé orientacni (Haman, 1999), R. Lestiak zminuje funkci etickou (Lesnak, 1977) apod.
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zachycené zivotni situace jsou bez osudové naléhavosti, kterou maji v realné podobé
mimo literarni svét; dochazi k rozvoji osobnostni baze ¢lovéka (Nezkusil, 2004).

Slovesné uméni tedy predstavuje pouze model, napodobu ¢i odraz reality
a skutecnych Zivotnich situaci. PrestoZe pri literarni recepci je proZivani pouze
vroviné fiktivni, hypotetické, miliZze zanechat stopy v osobnosti vnimatele a v jeho
nazirani na zobrazované jevy, které se svoji intenzitou podobaji zménam vazanym na
realny prozitek.

Uvedené skutecnosti dokladaji, Ze formativni funkci, jejimZ cilem je prenos
umeélecky ztvarnénych hodnot na zaka, je nutné v literdrnévychovném procesu
vnimat a zohlednovat vtésné souvislosti sfunkci informativni a zejména
estetickou, implikujici moZnost estetického prozitku pti cetbé a objevovani smyslu
literarniho sdéleni. I zde existuje vzajemna podminénost. Podle V. Nezkusila ,,...hraje
klicovou roli estetickd funkce. Ta dominuje slovesnému uméleckému dilu
a vtiskuje svoji pecet’ vSem ostatnim funkcim, jejichZ nositelem se dilo miiZze stat“>
(Nezkusil, 2004: 26). Bez estetického ucinku slovesného dila a Zakovy schopnosti
estetického proZzivani ve fantazijni sféfe zamyslena a Zadouci komunikace v roviné

v

spisovatel / prijemce literarniho dila nenastane, formativni a informativni u€innost
bude vyrazné oslabena.#6

Esteticka rovina prozitku je vyznamnym faktorem podilejicim se na rozvijeni
osobnosti Ctenare ve sméru cili multikulturni vychovy, jez vyplyvaji z enkulturacnich
a formativnich aspekt literatury a literdrni vychovy. Nezbytnd je zaroven
pritomnost emocionalniho naboje, ktery proces literarni recepce dotvari. Tuto

problematiku zpracoval napriklad R. Rusiak,*’ jenZ se zamysli nad vazbami mezi

45 Obdobny nazor nachazime také v publikaci J. Plcha, ktery ma za to, Ze esteticka interakce plisobi na
rozvoj osobnosti, podili se na jejim formovani, a tim také na vychovném pisobeni. Autor dile
upozornuje, Ze podminkou vzniku estetické interakce je aktivita vnimajiciho subjektu, tzn. zZaka,
smérem k uméleckému dilu. Probuzeni této aktivity je z urcité ¢asti v kompetenci ucitele, jeZ spociva
v tvorivém piistupu k literarnévychovnému procesu. (Plch, 1979)

46 Autor v publikaci Ndstin didaktiky literdrni vychovy upozoriuje, Ze zanedbani estetickych souvislosti
nejenze znemozni Ctenari proZit skutecnosti zachycené v literarnim dile, ale zplsobi, Ze se literarni
vychova zcela mine s jejim zdkladnim smyslem (Nezkusil, 2004).

47 Autor se zamysli také nad ulohou svétové literatury ve vztahu k multikulturni vychoveé. Svétova
literatura jako prostiedek multikulturné zameéiené edukace vstupuje jednak do hodin literarni
vychovy, ale rovnéz do hodin ciziho jazyka. R. Rusnak uvadi, ze ,inondrodné pribehy vytvdraju pocit
spolupatricnosti so vSetkymi detmi na svete” (Rusiidk, 2009: 57), zaroveil povaZuje svétovou literaturu
pro déti a mladez za nejprirozenéjsi prostiedek vychovy k multikulturnosti.
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literarni vychovou a multikulturni vychovou, priCemzZ se opira zejména o studie
E. Mistrika a L. Lederbuchové a shrnuje, Ze pravé emocionalita estetického vnimani
literarniho dila umoznuje uvolnit zabrany, predsudky a potencialni psychické bariéry,
a Ctendr tak mize proZzit nové a nezndmé véci a stava se otevienym vuci jeviim
a elementiim, které predtim odmital nebo vnimal jako cizi, neprijemné. Zakladni
podminkou je existence emocionalni komunikace ditéte s textem, ktera je pro néj
prirozena (Rusnak, 2009).48

Némecka didaktika tzv. interkulturni literarni vychovy zminuje v této
souvislosti pojem literarni socializace. Ch. Dawidowski vnima $kolni prostredi jako
centralni oblast procesu socializace u déti a dospivajicich. V literarni vychové je proto
nezbytny vybér takovych literdrnich textli, které se ve své tematické roviné
vyporadavaji se skutecnosti a zaroven vyvolavaji emocionalni Gcast zakd. Literarni
vychova ma tak podil na vnimani vlastniho kulturniho ptivodu a identity v kontextu
multikulturni spolec¢nosti a je vyraznym elementem podilejicim se na socializa¢nich
a enkulturacnich procesech dospivajicich. Dawidowski pripomina rovnéz vychovné-
vzdélavaci aspekty interkulturni literatury a literarni vychovy, jeZ ma potencial
k rozsifeni horizontli ve sloZzce vzdélanostni a emociondlni, a to zejména v roviné
empatického jednani a chovani. (Dawidowski, 2006)

Na zavér této podkapitoly odkazujeme opét na S. Kulerovou, kterd ve své
publikaci Clovék - hodnoty - vychova shrnuje jednotlivé aspekty formativni tilohy
umént:

* vlivem uméni dochazi ke kultivaci smyslq, citii a fantazie;

» estetické hodnoceni jakoZto akt celé osobnosti prispiva k integraci jedince,

k jeho sebeuvédomeéni, sebepoznani, sebeproZiti a sebevyjadreni;

* pomaha vnimateli odhalit vlastni city, touhy, idealy;

* pomaha mu piekondvat pirekazky a obtize;

* dotyka se sféry citli svédomi a odpovédnosti;

* rozviji schopnost rozumét pohnutkam jednani druhych lidi;

* prohlubuje a udrZuje citové vztahy k druhym lidem;

48 Enkultura¢ni aspekt, formativni funkce a ptitomnost emocionalniho estetického zaZitku jsou
zakladni pilife realizace multikulturni vychovy prostfednictvim prace s literdrnim textem. Tato
vychodiska byla zohlednéna pfi vytvareni praktickych vystupti disertacni prace.
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* nahrazuje nedostatky skutecnosti;

e Cini Cclovéka Clovékem, humanizuje ho apod. (KuCerova, 1996; srov.

Moldanova, 2005, 2006)

Domnivame se, Ze mnohé ze jmenovanych atributii plné koresponduji se
zamérem nasi disertacni prace, ktery spociva v implementaci multikulturnich témat
do literarni vychovy, a to zejména s ohledem na enkulturacni a formativni rysy obou
disciplin, jejichZ propojeni muze prispét k celkové humanizaci spolecnosti v métitku
presahujicim umeéle vytvorené hranice narodd, stati nebo jinych sociokulturnich

skupin.

4.2 KURIKULUM JAKO VYCHODISKO

Do struktury zakladniho vzdélavani vstoupila multikulturni vychova soucasné
se zavedenim RVP ZV, do néjz je v¢lenéna jako jedno z prirezovych témat. RVP ZV
uvadi zakladni charakteristiku, cile a tematické zameéreni multikulturni
vychovy, zaroven ale také zminuje ty vzdélavaci oblasti, u nichZz je predpoklad
ucelné a neformalni aplikace multikulturnich témat do vyuky. Podle RVP ZV
»prolind multikulturni vychova vsemi vzdéldvacimi oblastmi. Blizkou vazbu md zejména
na vzdéldvaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace, Clovék a spolecnost, Informacni
a komunikacni technologie, Uméni a kultura, Clovék a zdravi a Clovék a priroda“ (RVP
ZV, 2005: 97). Charakter vztahu mezi vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace
a priifezovym tématem Multikulturni vychova je formulaci RVP ZV zretelné naznacen
a potvrzen jako jedna z vhodnych variant integrace priiezového tématu do
edukacniho procesu, kterd miize probihat v nékolika smérech podle jednotlivych
oborii zahrnutych do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace.#?

Vzhledem k tématu diserta¢ni prace je predmétem naseho zdjmu predevsim
vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura, bliZe literarni vychova jako jedna zjeho
dil¢ich slozek. Spojitost literarni a multikulturni vychovy doklada nejen RVP ZV,

ale zarovein mnohé dalsi odborné prace a v neposledni fradé pedagogicka praxe.>?

49 Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace sestava ze ti{ vzdélavacich obort - Cesky jazyk
a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk (RVP ZV, 2005).

50 Dlkazem jsou napiiklad praktické navrhy realizace multikulturni vychovy v hodinach literarni
vychovy zvefejnéné uciteli na metodickém portdlu RVP ZV. Vyznam vztahu mezi literarni
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Zajimavou studii snazvem Modelové kurikulum multikulturni vychovy
a metodologie tvorby individudlniho kurikula pro zdkladni Skoly predloZil V. Pefich
a kol, ktery se zamysSli pravé nad moZnostmi realizace multikulturni vychovy
v oblasti jazykové. Autori se domnivaji, Ze Cesky jazyk a literatura je oblasti, ,kde Ize
pouZit znacné rozsdhlého mnoZstvi ndzorného materidlu pro uplatnéni pridruzenych
témat s multikulturnim obsahem” (Perich a kol, 2008: 199). Autorsky kolektiv
zaroven Kkonkretizuje ucebni latku a uvadi dil¢i témata podporujici prianik
multikulturni vychovy a cCeského jazyka a literatury. Je to zejména téma kulturni

diference znakovych soustav, odlisny kulturni vyklad jazykovych projevi a literarni

redlie rliznych kulturnich okruht (Perich a kol., 2008).

4.3 DIDAKTICKY RAMEC MULTIKULTURNI LITERARNi VYCHOVY

Multikulturni vychova jako oblast eduka¢niho procesu nachazi své teoretické
zakotveni v ¢eském pedagogickém prostredi aZ na pocatku nového tisicileti.>! Do
pedagogické praxe pronika predevsim v souvislosti se zavedenim RVP ZV a zejména
v poslednich letech zesiluje tendence spocivajici vodkryvani vztahi mezi
multikulturni vychovou a disciplinami jazykové-uméleckymi, ¢imZ dochazi
k postupnému formovani novych okruhi pedagogické védy, vyzkumu a praxe.
Vznikaji tak hrani¢ni edukacni discipliny, které jsou =zaloZeny na principu
prirezovosti a mezipredmétovych vztahti. Prestoze RVP ZV uvadi moZnost propojeni
vzdélavaciho obsahu multikulturni a literarni vychovy, chybi do této doby nosny
didakticky koncept, ktery by aplikaci multikulturnich témat do literarni vychovy
usnadnil, systematizoval a zbavil ji nahodilosti a Zivelnosti, kterd se da vzhledem
k absenci dostupnych didaktickych a metodickych opor predpokladat.

Pri zpracovani této kapitoly odkazujeme proto predevsim na zahrani¢ni zdroje
zabyvajici se didaktikou tzv. interkulturni literarni vychovy. Vzhledem ke
znacnym Cesko-némeckym spoleCenskym a historickym paralelam cerpame ve velké
mife z odbornych publikaci némeckych didaktiki a literarnich védct. Hlavnim cilem

podkapitoly je prezentace zakladnich modelG didaktiky interkulturni literarni

a multikulturni vychovou odrazi rovnéz podoba SVP. Vroce 2010 jsme provedli piedvyzkumnou
obsahovou analyzu 140 SVP zékladnich $kol v Ceské republice, ktera ukazala, Ze vice nez 70 % Skol
predpoklada realizaci multikulturni vychovy v hodinach literarni vychovy.

51 Jednu z prvnich teoretickych studii predlozil v roce 2001 J. Pricha.
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vychovy.52 Zamérime se jak na teoretické didaktické zakotveni multikulturni literarni

vychovy, tak na oblast metodickou.
4.3.1 Model Dawidowského a Wrobela

Ch. Dawidowski vychazi ve své koncepci zobecnych zasad interkulturniho
uCeni, které se déli do ctyr fazi: Irritation, Transparenz, Perspektivwechsel
a Transfer.>3 Proces probihajici pti interkulturni literarni vychové ma identicky
pribéh:

1. Faze iritace je fazi prvniho setkani s literarnim textem s interkulturni
tematikou. Vnimdani takového textu je podle Dawidowského ztiZené
bariérou k zobrazenému prostiedi a k zachycené skute¢nosti ve srovnani
s vnimanim literarniho textu zvlastniho kulturniho prostiedi. Béhem
faze iritace se uplatiiuje subjektivita a emocionalni a esteticky prozitek
textu.

2. Faze transparentnosti je fazi kognitivni, pti niZ dochazi k interpretaci
literarntho textu vroviné objektivni, kuplatnéni interpretacnich
dovednosti. S ohledem na trendy soucasné didaktiky literarni vychovy
zminuje Dawidowski zejména interpretacni techniky zaloZené na
principu tzv. Produktionsorientierung, jako jsou napriklad tvorivé
Cinnosti vazané na samotny text. Dawidowski upozorniuje hlavné na
,moment odkryti“ - tzn. okamzik, béhem néjz Zak objevuje dosud
nepoznany svét a identifikuje podobnosti ke kulture vlastni.

3. Faze zmény perspektivy je fazi subjektivni reflexe, vlastni interpretace.
Cilem této faze je prekonani etnocentrické ohranicenosti a jednostranné
perspektivy (Monoperspektivitit). Zaci tak pronikaji do pocith

a myslenek piislusnikd jinych kultur, snaZi se porozumét jejich jednani.

52 Némecka didaktika literdrni vychovy upfednostiiuje uZzivani pojmi ,Interkultureller
Literaturunterricht” a ,Interkulturelle Literaturdidaktik”. Abychom zachovali jednotnou terminologii
nasi disertacni prace, prizplisobujeme toto pojmoslovi ¢eskému prostiedi a uzivime oznaceni
J~multikulturni literarni vychova“ a ,didaktika multikulturni literarni vychovy*. V pripadé piimych
citaci a parafrazi prevedenych do cestiny vsak ponechavame ptivodni terminologii.

53 V prekladu se jednd o nesouhlas, transparentnost, zménu perspektivy a transfer (volny pireklad
autorky textu).
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4. Faze transferu predstavuje fazi aplikace, pouziti. Zména perspektivy se
jiZ nevztahuje pouze k situaci zachycené v literarnim textu, ale prenasi se
do praktické realizace v zZivoté. Z metodického hlediska doporucuje
Dawidowski tzv. handlungsorientiertes Verfahren. Jedna se o metody
zalozené na propojeni literarni slozky napriklad se sloZzkou vizualni
a auditivni za ucelem ziskani Zivych predstav vazanych na literarni text.

(Dawidowski, 2006)54

S jinym modelem interkulturni literarni vychovy pracuje D. Wrobel. Vychozim
bodem je pro Wrobela interkulturni vychova a vzdélavani (interkulturelle Bildung)
a interkulturni setkani (interkulturelle Begegnung). Na zakladé interkulturni edukace
a interkulturniho setkani dochazi kinterkulturnimu uceni a ziskavani prislusné

kompetence.

1. Pod pojmem interkulturelle Bildung rozumi Wrobel
v literarnédidaktickych souvislostech jiZ vySe zminovanou literarni
socializaci, spocivajici ve specifickém prinosu literatury v procesu
vytvareni kulturni identity jedince. V kontextu interkulturné orientované
literarni didaktiky se jedna o proces formovani vlastni identity v pribéhu
vyporadavani se s literarnim textem. Opét dochazi nejprve k identifikaci
s vlastnim kulturnim pozadim, jiné kulturni projevy jsou vnimany jako
ohroZeni kulturniho zakotveni (srov. Irritation u Ch. Dawidowského).
Z hlediska psychologického a sociologického se jedna o zcela prirozeny
proces. Teprve na zdkladé soudrznosti svlastni kulturou je mozZné
vnimat kultury ostatni.

2. Fazi interkulturniho setkani (interkulturelle Begegnung) mini Wrobel
setkani jedince s literarnim textem a zaroven s riznymi zplisoby recepce

v ramci skupiny zakd. (Wrobel, 2006)

54 Koncepce Ch. Dawidowského je zaloZena na stejnych principech jako model didaktické interpretace
L. Lederbuchové. Podobnost spociva v postupu pri interpretaci textu, ktera je zpocatku co nejvice
subjektivni, bez cilenych didaktickych zasahl (faze iritace), nasledné je komunikac¢ni prostor mezi
zakem a literdrnim textem zuZen, zobjektivizovin a je veden vroviné Kkognitivni (faze
transparentnosti), v zavérecné fazi pronika do interpretacnich aktivit opét subjektivni zretel - zde jiz
ale ohraniceny ¢tenarovou znalosti (srov. kap. 3.2 Soucasné pojeti literdrni vychovy).
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Oba zminované modely interkulturni literarni vychovy poukazuji na nékolik
dilezitych aspektd aplikace multikulturnich témat a prvkid do literdrni vychovy.
Teorie Dawidowského je zaméiena na zachyceni procesualniho charakteru prace
s literarnim textem s multikulturni tematikou, postupujici od prvnich kontakti
sjinondrodnim textovym elementem aZ kprenosu interiorizovanych postoji
a dovednosti na realné Zivotni situace. Nezbytné je pritom zachovani posloupnosti
¢tyt etap, dodrzeni pravidel interpretacnich postupii a volba vhodnych metod
v jednotlivych fazich. Pri interkulturni literarni vychové neni tedy vychozim prvkem
pouze literarni text s multikulturni tematikou, podstatnou roli sehrava predevsim
postupné pronikdni do jeho vyznamovych a dalSich struktur, které ma potencial
zpUlsobit zmény v perspektivé nazirani a posuzovani jinych kultur neZ své vlastni.

Na obdobnych premisach stavi teorie Wrobelova, jez zdlraziiuje vyznam
vlastniho Kkulturniho zakotveni pro rozvoj neetnocentrického vnimani
ostatnich kulturnich artefakti. Wrobel zaroven upozoriiuje na socializacni faktory
prace vinterkulturni literarni vychové, a to jak ve dvojdimenzionalnim vztahu
zak / literarni text, tak ve vztahu multidimenzionalnim, tzn. Zak / literarni text /
socialni skupina, ktera se timto podili na rozvijeni interkulturni kompetence Zaka.

Oba modely jsou snahou o vytvoreni zakladni didaktické opory pro
interkulturni literarni vychovu. Dalsi konkretizaci didaktickych koncepci
predstavuji klasifikace interkulturnich literarnich texti a metodické zakotveni

interkulturnich edukacnich aktivit.
4.3.2 Literarni text a multikulturni vychova

Jadrem multikulturni literarni vychovy jsou umélecké texty a aktivity zaloZené
na jejich interpretaci. Vzhledem ke skutecnosti, Ze didaktika multikulturni literarni
vychovy neni vnaSem prostredi systematicky zpracovana a v zahranici je casto
rovnéZz na svém pocatku a stavi na obecnych zasadach literarnédidaktickych,
setkdvdme se i voblasti samotného vybéru literarnich textli sriznymi pristupy
a zaroven spojmovou nejednotnosti. Diference pozorujeme jak ve vychozich
a principialnich otazkach, tak v samotnych definicich a klasifikacich literarnich texti

uzivanych pti multikulturni literarni vychové.
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4.3.2.1 Interkulturalita jako zména perspektivy

Chapeme-li uméni jako jednu ze slozek kultury, at' uz v jejim SirSim, nebo uzsim
pojeti, je mozné povaZovat jakykoliv umélecky text za kulturni artefakt, na jehoZz
zakladé miliZze dochazet knapliovani cili multikulturni vychovy.55 Prestoze je
z urCitého pohledu toto vymezeni velmi zobecnujici a zjednodusujici,>® dospivaji
Ch. Dawidowski a D. Wrobel k poznatku, Ze nositelem interkulturnosti v literarni
vychové neni literarni text samotny, ale hlavné interkulturalizace c¢tenarskych
a interpretacnich postupi pii praci s jakymkoliv literarnim textem (Dawidowski,
Wrobel, 2006). Obsahem multikulturni vychovy jsou tedy nejen literarni texty
pochazejici zjinych kultur, ale zaroven narodni umélecka dila, jeZ jsou nahliZena
z multikulturni perspektivy.>7 Jak konstatuji Dawidowski a Wrobel, ,es kann auch
nicht darum gehen, interkulturelle Literatur als ein eigenstindiges Genre mit
Systematik und einer Geschichtsschreibung zu etablieren, sondern im Gegenteil darum,
Interkulturalitdt als eine Leseperspektive neben anderen zu begriinden 8 (Dawidowski,

Wrobel, 2006: 5).59

55 Také L. Lederbuchova vnima uméni jako ,multikulturni fenomén, ktery je v jakémsi pricném rezu
schopen prostupovat riiznymi kulturami v horizontdInim smyslu” (Lederbuchovd, 2004: 119).

56 Pokud by toto vymezeni bylo chapano zjednodusSené (tzn. kazdy literarni text je prostiedkem
multikulturni vychovy, protoZe je sam o sobé kulturnim elementem a ztohoto titulu plisobi na
vnimatele ve sméru cild multikulturni vychovy), multikulturni literarni vychova jako svébytna
edukacéni oblast by pravdépodobné svoji specificnost ztratila, jeji obsah by se stal prakticky
neohranicenym. Je ziejmé, ze do okruhu multikulturni vychovy spada i vychova k vnimani kultury
vlastni. ,Multikulturni“ nenazirame ve smyslu ,cizi, odlisné, jiné“, multikulturni vychova je vychovou
obousmérnou. Také podle RVP ZV ,seznamuje priirezové téma s rozmanitosti riznych kultur, jejich
tradicemi a hodnotami. Na pozadi této rozmanitosti si pak Zdci mohou lépe uvédomovat i svoji vlastni
kulturni identitu, tradice, hodnoty” (RVP ZV, 2005: 97). Pfi vybéru literarnich textd se vSak zaméfrujeme
zejména na takova dila, kterd umoznuji formovat vztah k okolnimu kulturnimu prostredi. Formovani
vlastniho kulturniho zakotveni je primarnim cilem vSech disciplin, s nimiz se zak na zakladni Skole
setkava, a to nejen spolecenskoveédnich.

57 Presto je multikulturni vychova v domaci i zahranic¢ni literdrnévychovné praxi c¢asto (a chybné)
spojovana predevsim s literaturou mensin a migranta.

58 Obdobné nahliZi na tuto problematiku H. Miiller-Michaels (2006). Upozoriiuje, Ze interkulturni
literarni vychova nevyZaduje rozsifeni predmétu o dalSi tematicky okruh (studium jinych kultur)
a obohaceni literarniho kdnonu o dalsi vycet dél. V ramci existujicich edukacnich obsahti by vsak mélo
dojit k zesileni jejich interkulturnich aspekti (tematika podobnosti, konfliktli, cizosti, migrantd,
uprchlikd, pristéhovalcd, diskriminace, asimilace apod.), a to zvlasté prostiednictvim diskusi a analyz.
59 Preklad citace: interkulturni literatura neni chapana jako samostatny zZanr svlastnim systémem
a historickym vyvojem, ale pravé naopak, interkulturalita je specifickou ctenafskou perspektivou
(volny preklad autorky diserta¢ni prace).
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U téchto i jinych autori zaroven vsSak nachdzime rtzné definice tzv.
interkulturni literatury a odlisSna pojeti klasifikace literarnich texti s multikulturni
tematikou. Prestoze lze kazdy literarni text vnimat na zakladé jeho multikulturnosti,®9
existuji umélecka dila, ktera jsou explicitné spjata s tématy multikulturni vychovy, at
uZ z hlediska namétového, jazykového nebo jiného.6! NaSim cilem je upozornit na

nékteré z definici a klasifikaci multikulturnich literarnich texta.
4.3.2.2 Multikulturni vychova a literatura pro déti a mladez

Multikulturni vychova se v sou€asné dobé v naSich podminkach dotyka hlavné
zakladniho vzdélavani, a to na prvnim i druhém stupni zakladni Skoly. Zajem
soustiedény na tuto vékovou Kkategorii zakll je dany specifickym charakterem
ontogeneze v oblasti fyzické, psychické a socialni. Pro obdobi mladSiho a starsiho
Skolniho véku je typicka otevienost a pristupnost viici formativnim vliviim vzhledem
k pravé probihajicim procestim socializace, enkulturace, identifikace apod. Tato
skutec¢nost znacné determinuje vybér literarnich text s multikulturni tematikou, a to
dominujicim zamérenim na umélecka dila z literatury pro déti a mladez. I. Honnef-
Becker se domniva, Ze literatura pro déti a mladeZ ma centralni pozici mezi
literarnimi nastroji multikulturni vychovy, nebot je svou povahou v primé
souvislosti s hledanim identity a kulturni identity, ktera je pravé pro obdobi mladsiho
a starSiho Skolniho véku priznacna (Honnef-Becker, 2007).

Literatura pro déti a mladeZ disponuje mnoha publikacemi, které se
multikulturni problematiky dotykaji, a zaroven tyto naméty zpracovava s ohledem na
tzv. détsky aspekt (Toman, 1992), coZz se projevuje vroviné tematické, jazykové

i kompozi¢ni. Pravé ztohoto diivodu sméfuje vétSina odbornikii a védeckych

pracovnikli badani v této oblasti na literaturu urcenou détskému a dospivajicimu

60 Stejny nazor sdili také L. Bredella - domnivd se, Ze interkulturni literdrni texty jsou texty
o interkulturnich setkdnich a stfetech a texty o cizich kulturdch, ale upozoriiuje, Ze pii vnimani
jakéhokoli literarniho textu zjiného prostiedi se vzidy jednd o percepci a poznavani ciziho svéta
a kazdy umélecky text se vyznacuje svym interkulturnim charakterem. Bredella dale konstatuje, Ze
urcujicim faktorem pti interkulturni literarni vychové nejsou samotné umélecké texty a vnich
zachycené zivotni zkuSenosti, ale to, jakym zplisobem zak text vnim4, jak pii tom uplatiiuje své
kognitivni, afektivni a evalua¢ni schopnosti. Hlavni tlohou didaktiky literdrni vychovy je umoZnit
zakim ,vstoupit” do textu a vnimat jej ve vztahu k vlastni Zivotni zkuSenosti. (Bredella, 2007)

61 Také tzv. texty sinterkulturnim potencidlem (Texte mit interkulturellem Potencial), které maji
schopnost podporovat interkulturni porozuméni. (Honnef-Becker, 2007)
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Ctenari. Je samozrejmé, Ze pri praci s uméleckymi texty na druhém stupni zakladnich
Skol dochazi k postupnému prechodu kliterature pro dospélé ctenare. Jsme toho
nazoru, Ze se uvedené didaktické modely (viz Dawidowski a Wrobel) a nasledujici
definice a klasifikace literarnich textli pohybuji v obecné roviné a jsou aplikovatelné

pii praci s texty jak z literatury pro déti a mladez, tak z literatury pro dospélé.
4.3.2.3 Multikulturni literatura a jeji klasifikace®2

Anglicky psana odborna literatura rozliSuje literarni a pedagogickou definici
multikulturni literarni vychovy. Vroce 1987 vymezil multikulturni literarni
vychovu R. W. Dasenbrock, ktery ji rozdéluje do dvou zakladnich kategorii: texty,
které jsou explicitné o multikulturnich spolec¢nostech, a texty, jeZ jsou implicitné
multikulturni ve smyslu uvadéni ¢tenari raznych kultur do kulturni dynamiky dila.
Literatura implicitné multikulturni zahrnuje texty z vlastniho kulturniho prostiedi,
které jsou urceny i ¢tendrtim jinych kultur a umoZznuji pochopeni odlisného zplisobu
vyjadieni kultury (Dasenbrock, 1987). Oproti tomu pedagogickd definice
multikulturni literatury vychazi ze snahy vytvorit pluralistické ucebni osnovy
a studijni programy. Urcujici neni povaha samotné literatury, ale spiSe role, kterou
hraje ve vzdélavani. Takto se multikulturni literaturou stavaji zvlasté texty vznikajici
v marginalizovanych sociokulturnich skupinach (Cai, 2002).63

M. Cai shrnuje také zakladni principy klasifikace multikulturni literatury.6*
Ve své praci uvadi tfi metody clenéni literarnich texti s multikulturni tematikou -
podle obsahu, podle kulturni specificnosti a podle geografickych a kulturnich
hranic. Prvni klasifikace se soustfedi na literaturu, ktera ve svych obsazich
zpracovava tematiku kultur, jejich setkdvani apod. Jedna se o knihy tzv. kulturné
uvédomélé. Clenéni podle kulturni specifi¢nosti zahrnuje knihy kulturné specifické,

obecné americké a kulturné neutralni.®> Kulturné specifické knihy zachycuji

62 Jednotlivé klasifikace prekladdme do ceského jazyka.

63 Jako piiklad uvadi autor pohadku Lon Po Po, ¢inskou verzi Cervené karkulky, ktera je klasifikovana
jako multikulturni literatura, protoZe je to jedna z téch knih, jez vykresluji kultury s nedostacujicim
zastoupenim, a miiZe byt proto pouzita k realizaci multikulturni vychovy.

64V anglicky mluvicim prostredi je preferovano uzivani pojmu ,multikulturni®.

65 Uvedena klasifikace nepohliZi na multikulturni literaturu obecné, ale vaZze se pfimo na kulturné-
historicky kontext Spojenych statti americkych.
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unikatni Zivotni zkuSenosti nebilych kulturnich skupin.6® Obecné americka literatura
reflektuje existenci minoritnich skupin, ale predstavuje je jako identické s ostatni
populaci s vyjimkou fyzické odliSnosti. Knihy kulturné neutralni jsou vétSinou
informativni obrazkové knihy, které zobrazuji jedince s riznym kulturnim pozadim
pri urcitych ¢innostech, jeZ jsou hlavni tematickou rovinou; kultura ani Zivot téchto
jedinct zobrazovany nejsou. Také klasifikace podle geografickych a kulturnich hranic
rozdéluje literaturu do tfech skupin - svétova literatura, interkulturni literatura
a paralelni kulturni literatura. Svétova literatura se podle Caie zaméruje na kultury
existujici mimo Spojené staty americké. Interkulturni literatura se zabyva vnitfnimi
vztahy mezi Kkulturami a paralelni kulturni literatura, kterou povazuje za
nejduilezitéjsi soucast multikulturni vychovy, je psana autory, jiz pochazeji ptrimo
z kulturnich skupin a prezentuji formou uméleckého vyjadreni svoji kulturu. (Cai,
2002)

Dawidowski a Wrobel rozuméji pod pojmem interkulturni literatura umélecké
texty, které zpracovavaji mezikulturni setkavani. Tyto literarni texty pak dale ¢leni
z hlediska tematického do dvou skupin: historické texty stematikou kolonialismu
a holocaustu a aktualni texty s naméty migrace a kulturni vymény (Dawidowski,
Wrobel, 2006). Tuto koncepci dale rozpracovava D. Wrobel a Klasifikuje

interkulturni literarni texty do péti skupin:

1. obrazkové Kknihy: zprostiredkovavaji setkani s cizimi svéty a odliSnymi
Zivotnimi zptisoby;

2. literarni texty zahrani¢nich autori: umoznuji setkani s Zivotnim
prostorem jiné kultury prostiednictvim vnitini autorské perspektivy;

3. literarni texty o kulture, ktera je vnimana jako cizi: u téchto textli
neni rozhodujici narodnost nebo autentickd zkuSenost autora, ale
tematika jinych kultur; do této skupiny radi autor napriklad cestopisnou

literaturu;

66 Takova kniha casto detailné specifikuje kulturni aspekty této skupiny, jako naptiklad Zivotni styl,
jazykové rysy, ndboZenskou viru, rodinné vztahy, spolecenské zvyky, pristupy, hodnoty a chovani.
Nékteré knihy se mohou zabyvat také problematikou rasismu, diskriminace a atlaku. (Cai, 2002)
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4. historické texty: literatura, vniz autor ve svych predstavach
stereotypizuje cizi kultury - jako priklad uvadi Wrobel literarni texty
K. Maye;

5. texty zachycujici rozporny obraz vlastni zemé: literarni
a Zurnalistické texty ze soucasnosti i minulosti zobrazujici protikladné

pohledy na Zivot ve vlastni zemi. (Wrobel, 2006)

0Odlisné pojeti Klasifikace interkulturni literatury piredklada K. Esselborn.
Interkulturni literaturou neboli literarni interkulturalitou rozumi umeélecka dila
vznikajici v raznych kulturach a vztahujici se ke kulturni vyméné, ke kulturnimu

miSeni apod. RozliSuje Sest okruhti:

1. jazykova a literarni interkulturalita: tematika vicejazy¢nosti, jazykové
vymény a sni souvisejici literdrni Zanry (makarénska literatura,
mezindrodni avantgarda apod.);

2. tematicka interkulturalita: literatura s tematikou migrace a exilu;

3. interkulturni Zivotopisy autorii: literatura o lidech s migra¢ni nebo
exilovou zkuSenosti, o lidech Zijicich na hranicich nékolika kultur
(napriklad narodnostni mensSiny) a o lidech Zijicich v centrech
globalizace;

4. razné typy Kkulturnich kontaktii a kulturni distance: literatura
tematizujici konflikty, dominanci v protikladu k toleranci, uznani,
kulturni vyménu, kulturu majority ve vztahu ke kultufe minority apod.;

5. literatura zachycujici individualni interkulturni zkuSenosti
migrantii a exulantii ve srovnani s kolektivni zkuSenosti cizich
kultur;

6. interkulturalita versus interkolektivita: literatura zobrazujici rozdily

kultur ve srovnani s rozdily raznych sociadlnich skupin. (Esselborn, 2007)

Z hlediska Kklasifikace interkulturnich literdrnich textli je inspirativni také
vyzkumny nastroj Statniho institutu pro kvalitu ucebnic a vyzkum
vzdélavani v Mnichové, ktery zkoumal, jaké je procentudlni zastoupeni
interkulturnich ucebnich obsahi v analyzovanych ¢itankach, jakym zpisobem jsou
tato témata zachycena a jak jsou rozvrZzena do jednotlivych ro¢nikd. Vychodiskem
obsahové analyzy je systém nasledujicich péti tematickych kategorii, které je mozné
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povazovat za navrh klasifikace vyhledavanych texti. Autori vychazeji z obecné
pojatych aspektii a snazi se o komplexni zpiehlednéni problematiky literarnich

textd s multikulturni tematikou:

1. jazykovy aspekt: literarni texty zobrazujici dvou- a vicejazyCnost;

2. Kkulturni aspekt: literarni texty s tematikou zvykt riiznych narodt;

3. vlastivédné aspekty: literarni texty stematikou Zzivotniho zpisobu
riznych etnickych skupin;

4. socialni aspekty: literarni texty o problémech, které vznikaji mezi lidmi
odlisnych kultur;

5. historické aspekty: ukazky o déjinach riiznych zemi.67

Uvedené definice a klasifikace poukazuji zejména na Siroké moznosti, které
literatura multikulturni vychové poskytuje. Praktické je Caiovo rozdéleni definici
multikulturni literatury na literdrni a pedagogické. S ohledem na tendenci
implementovat multikulturni vychovu do vzdélavacich obsahti a kurikul na vSech
stupnich vzdélavani je pravdépodobné, Ze z pohledu pedagogické praxe je pri hledani
vhodnych literarnich textli pedagogicky zretel uplatiiovan a prostiedky multikulturni
vychovy se stavaji i literarni dila, ktera primarné - tzn. z hlediska literarniho -
multikulturnimi nejsou. Spektrum multikulturni literatury se tak rozsituje, coZ
dokladaji témér vSechny uvedené Klasifikace, v nichZ dochazi k icelnému propojeni
aspektu literarniho i pedagogického.

Komparace jednotlivych clenéni dokazuje, Ze nelze aplikovat pouze jeden
z aspektl (napriklad tematicky), ale je nutné pristoupit ke klasifikaci z rliznych dhla
pohledu (téma, narodnost autora, zemé ptivodu literarniho dila, historicky zretel,
jazykova stranka umeéleckych textd apod.). Dawidowski, Wrobel a Esselborn promitaji
vychozi aspekty do jedné vysledné klasifikace, kdeZto pojeti mnichovského institutu
a Caie je strukturované podle jednotlivych kritérii tridéni.

Zadna z uvedenych Klasifikaci multikulturnich literarnich dél netvori
uzavieny systém bez moZnosti dalSich doplnéni ¢i rozsireni. Zaroven je ziejmé,

Ze se nékteré z kategorii v urcitych rovinach navzajem prolinaji, a mnohé z knih tak

67 Vyzkumna zprava je dostupna na: http://www.kompetenz-
interkulturell.de/userfiles/Grundsatzartikel /Interkulturelle_Schulbuchanalyse.pdf.
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mohou zastupovat vice typt. Mame za to, Ze smyslem Kklasifikaci neni striktni
rozdéleni literarnich dél do jednotlivych skupin, ale predevSim snaha upozornit na
rozsahly potencial, ktery literatura vtomto sméru m3a, scilem poskytnout
pedagogické praxi inspiraci pro hledani dalSich uméleckych dél (nebo jejich nazirani
z multikulturni perspektivy), jejichz Cetba a interpretace miZe napomoci pii

formovani osobnosti Zak.68
4.3.3 Role citanky v multikulturni vychové

V souvislosti s aktualnimi zménami v oblasti vychovné-vzdélavaciho procesu na
zdkladnich skolach vyvstava potieba prizplisobit nové koncepci, eduka¢nim cilim
a inovovanému usporadani vzdélavacich oblasti nejen charakter vyuky v jednotlivych
piredmétech, ale také materialni opory, didaktické pomiicky a vybaveni $kol. Usp&$ny
pribéh reformy zakladniho Skolstvi je zavisly na souladu mezi poZadavky
stanovenymi kurikuldrnimi dokumenty a redlnou podobou vyuky, ktera je ptimo
ovlivnéna kvalitou didaktickych opor.

Zakladni didaktickou pomtckou v literarni vychové je ¢itanka, piedstavujici
specificky typ ucebnice, a to jak z hlediska obsahového, tak z pohledu jeji pozice
a funkce vsystému Skolni vyuky. Zavedeni RVP ZV zdlraziiuje nutnost nového
kritického pohledu jak na citanky, které byly vydany jesté pred reformnimi zasahy
a jsou na mnohych Skolach stale uzivany, tak na citankové rady, jeZ vychazeji
v poslednich nékolika letech a maji jiz urc¢itou vazbu k RVP ZV. Metody pedagogického
vyzkumu umoZziuji raznorody pristup kanalyze edukacnich médii. Odborna
verejnost jiz dlouhodobé upozoriiuje zejména na absenci vyzkumu zaméieného na
vztah mezi obsahovymi elementy ucebnic a klicovymi tématy moderni doby

(Klapko, 2006).

68 V mnohych studiich se v souvislosti s multikulturnimi literarnimi texty objevuji kritické pfipominky
vyjadiujici obavu, Ze se literatura pii multikulturni vychové stane pouhym prostredkem pro dosazeni
vychovného cile (napiiklad Dawidowski, Wrobel, 2006). Jak vysvétluje A. Haman (1999), hrozi takové
nebezpedi v piipadé narusSeni rovnovahy mezi funkci formativni, informativni a estetickou. Stejné tak
Dawidowski a Wrobel (2006) a Bredella (2007) dochazeji kzavéru, Ze literarni text je vroli
pedagogického nastroje pri ignorovani estetické dimenze; literatura je pak vnimana jako doklad
formativnich nebo informativnich slozek v ni obsaZenych, nikoli jako umélecké dilo. Domnivame se, Ze
komplexné pojaty didakticky postup pri praci s literarnim textem (viz didakticka interpretace
L. Lederbuchové, model interkulturni literarni vychovy Ch. Dawidowského atd.) a vhodné zvolena
metodika dokazi uvedenym rizikiim zabranit.
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Ucebnice jsou vyznamnou sloZkou didaktického zazemi vychovné-vzdélavaciho
procesu na zakladni Skole a dlouhodobé funguji jako vyucCovaci a ucCebni opora
s centralni pozici ve vztahu k ostatnim vyukovym materidlim. Soucasna odborna
literatura nabizi nékolik publikaci, které se zabyvaji teorii ucebnic, obecnymi kritérii
pro jejich evaluaci, metodami analyzy ucebnic nebo funkcemi ucebnice, a snazi se tak
podporit odborny dohled nad kvalitou téchto edukac¢nich médii.6® Obecna didaktika
nahliZi na ucebnici z riznych hledisek, a proto se v odbornych zdrojich setkdvame
s nékolika odliSnymi definicemi daného pojmu. Ucebnici lze charakterizovat jako
didakticky transformovany souhrn informaci a poznatki z prislusného védniho oboru
(Klapko, 2006). Zaroven je wucebnice realizaci planovaného kurikula, nebot
konkretizuje obecné edukacni cile a podili se na stanoveni u¢ebniho obsahu a rozsahu
uciva pro jednotlivé ro¢niky. Z. Kalhous a 0. Obst pohliZeji na ucebnici také se
zietelem kjejimu vyznamu pro pedagogickou komunikaci a chapou ji jako
prostiedek, ktery umoZziiuje vznik kontaktu mezi ucitelem, Zakem, u¢ivem a poznatky
z ruznych védeckych oblasti (Kalhous, Obst, 2009).

Citanka, ktera se svoji formou do jisté miry od ostatnich u¢ebnich materialt
odliSuje a zaujima vlastni pozici v typologii ucebnic, je podle Pedagogického slovniku
ucebnici obsahujici vybrané ukazky z uméleckych nebo odbornych textfi, jeZ se na
druhém stupni zakladnich S$kol pouzivd pro ucely literdrni vychovy (Prtcha,
Walterova, Mares, 2009). Charakteristiky obsazené v obecnych definicich c¢itanka
vSak naplnuje a predstavuje didakticky uzpiisobenou antologii literarnich texti, které
jsou vsouladu svychovné-vzdélavacimi cili a slouzi jako element umoZnujici
komunikaci mezi ucitelem, Zdkem a uméleckou literaturou.

DileZitym faktorem pri vymezeni role ucebnice veduka¢nim procesu je
komplex funkci, jez pri vyuce zastupuje. Problematika funkci ucebnice neni
vodborné diskusi ustdlena a neexistuje jednotny pristup kjejich Klasifikaci.
S ohledem na zaméreni naseho vyzkumného Setfeni vychazime zejména z pojeti
funkci u¢ebniho materialu podle D. D. Zujeva, ktery ve své taxonomii uplatnil funkcné
strukturalni analyzu a vytvoril komplexni prehled funkci ucebnice. Khlavnim
didaktickym funkcim ucebnice radi D. D. Zujev funkci informativni, spocivajici ve

fixovani predmétného obsahu vzdélavani a ve vymezeni povinného rozsahu

69 Jedna se napriklad o publikaci J. Priichy, D. Klapka, P. Knechta, Z. Sikorové a dalSich.
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informaci, které si Zak musi osvojit. Nasleduje funkce transformacni, jez je zaloZena
na preméné odborné-technickych, svétonazorovych, uméleckohodnotnych a jinych
poznatkd na zdkladé principu pristupnosti zakiim. K dalSim funkcim ucebnice patii
funkce systematicka, kterd je dana usporddanym zpracovanim uciva. K fixatnim
a evalua¢nim strankam vzdélavani se vztahuje funkce upeviiovani védomosti, funkce
sebekontroly a funkce sebevzdélavani. Ucebnice podporuje trvalé osvojeni zakladniho
obsahu uciva a podnécuje touhu zaka po samostatném ziskavani poznatkl. Neméné
dllezita je integrujici funkce, podporujici sjednoceni poznatkd, které Zaci ziskali pri
riznych druzich ¢innosti. Funkce koordinaéni zabezpecuje efektivni a funkéni vyuZiti
vSech ucebnich prostiedki. Funkce rozvojové vychovna podporuje aktivni formovani
harmonicky rozvinuté osobnosti (Zujev, 1986).

S obdobnym ¢lenénim obecnych funkci ucebnic se setkdvdme napftiklad
u J. Skalkové, ktera uvadi funkci poznavaci, systematizacni, upevnovaci a kontrolni,
motivacni a sebevzdélavaci, koordinacni, orientacni, rozvijejici a vychovnou, ¢imz
prakticky potvrzuje obecnou platnost a trvajici aktualnost klasifikace D. D. Zujeva
(Skalkova, 2007).

PrestozZe je cCitanka specifickym typem didaktického textu, ktery se mnohymi
atributy odliSuje od ucebnich materidli pro ostatni predméty, lze pri posuzovani
jejich funkci aplikovat klasifikace ur¢ené pro ucebnice klasického typu. I pres zmény
spojené se zavedenim RVP ZV si zachovavaji Citanky svoji tradi¢ni koncepci
a uplatnéni pri vyuce, ¢imz je predevSim zprostiedkovani literarnich znalosti
a kontaktu s umeéleckymi texty. Zaroven jsou vsak pravé v kontextu moderni doby
a aktualnich pozadavki spolecnosti na vzdélavani objevovany nové dimenze vyuziti
Citankovych textii.

Zvlastni postaveni Citanky v systému didaktickych pomiticek je dano napriklad
jeji nadpredmétovou povahou (Becker-Mrotzek, 2000). Samotna skutecnost, Ze
¢itanka obsahuje literarni texty sriznorodym nameétovym zamérenim, poskytuje
uCiteli moZnost propojeni vzdélavaciho obsahu jak sobory, které jsou literarni
vychové blizké, tak s témi, jeZ s ni zdanlivé souvisi jen okrajové. Soucasna vzdélavaci
politika vyZzaduje komplexni pristup ke vzdélavani zakl s akcentem na rovnomeérny
rozvoj vSech sloZek jejich osobnosti, definovanych kurikularnimi dokumenty jako tzv.
kompetence. Jednostranna orientace literarni vychovy je tak postupné prekonavana,

a predmét se tak stava vyznamnou platformou pro rozvijeni schopnosti
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a poZadovanych kompetenci (Fischer, 2010), coZ s sebou nese i diisledky v podobé
méniciho se obsahu C(itanek, vaplikaci netradicnich metod vyuky pfi praci
s literarnim textem apod.

Nemala pozornost odborné, pedagogické a SirSi verejnosti je dnes vénovana
problematice rozvoji ¢tenarstvi Zaki a vytvareni jejich zajmu o literaturu. I zde
sehrava Citanka dilezitou tlohu, v podstaté motivacni.

Podle obecné definice ucebnice patri k jejim vychozim charakteristikam soulad
mezi platnymi kurikularnimi dokumenty a ucivem, které pronika do obsahu
uCebnich material. Do koncepce zakladniho vzdélavani, reprezentované rdmcovym
vzdélavacim programem, jsou vcleniovany ty okruhy reality, které jsou z hlediska
celospolecenského vyvoje aktudlni a potrebné, ¢imz dochazi k proménam kurikula na
vSech jeho drovnich a nasledné k modifikaci realné vyuky ve Skolach. Na veSkeré
slozky edukacniho procesu a zdroven na ucebnice, které jsou nedilnou soucasti
podpirného kurikula (Kalhous, Obst, 2009), jsou tak kladeny nové naroky, nebot jsou
dtlezitou determinantou pro uc¢innou realizaci cilti sekundarni Skoly.

Je proto logické, Ze i na citanky je nahlizeno prizmatem aktualnich funkci
vyukovych opor, pricemz ale musi obstidt jak pri plnéni tradicnich zamért
vzdélavaciho oboru, tak pri napliiovani cili, které vyplyvaji zpoZadavku
mezipredmétové vyuky a zapojeni priifezovych témat, jeZ rozvijeji zaka predevSim
v oblasti postojli a hodnot (RVP ZV, 2005).

Jsme toho nazoru, Ze c¢itanka je didaktickym prostredkem, jehoZ vychovné
plisobeni je v rovnovaze s rovinou vzdélavaci. Tuto skute¢nost dokazuji i kritéria, jez
tvori nastroj pro evaluaci funkci ¢itanek. Formativni dimenzi ¢itanky neopomina ve
své kriterialni Skale napriklad L. Lederbuchovd, ktera hovoii o kritériu formativnich
zameérl, jez sleduje, zda texty svymi obsahy ucinné plsobi na citovou slozku
osobnosti Zaka, na jeho mravni postoje a hodnotovy status (Lederbuchova, 2003,
2004). Zaroven pripomina roli c¢itanky pfi rozvoji vstricného postoje Zaka ke
kulturnim hodnotdm viibec (zejména vsak ke kultuife narodni), ¢imzZ se jiz dzce
dotykd cili multikulturni vychovy vRVP ZV. Uplatnéni mezipredmétovych
a interdisciplinarnich vztahl v ¢itankdch zatazuje mezi evaluacni kritéria ve své
studii i J. Zitkova, kterd zaroven uvadi, Ze by bylo vhodné, aby tematika texti

v ¢itankdch umoziiovala integraci vSech prirezovych témat (Zitkova, 2006).
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Nyni stojime pred otazkou, jaké texty by mély byt v ¢itankach obsaZeny, aby
poskytovaly uciteli moZnost systematické aplikace multikulturnich témat do
vyuky. Vychozim parametrem pii hleddni nastroji multikulturni vychovy je nutnost
zachovani provazanosti mezi kurikularnimi dokumenty, podplirnym kurikulem
a vyukou. Z toho diivodu je smérodatnym méritkem pravé RVP ZV a cile multikulturni
vychovy v ném vymezené. Zde se vSak stretavame s problémem zasadniho vyznamu,
nebot’ multikulturni vychova nema ustdlenou koncepci v dlsledku probihajicich
revizi teorii multikulturalismu. Pozorujeme odstup od tzv. kulturné standardniho
pristupu, ktery zdlirazinuje skupinova specifika, rozdily mezi lidmi a nutnost jejich
poznavani za Uucelem zlepSeni vztahu mezi kulturami. Tento model je aplikovan v RVP
ZV (s dil¢imi dpravami v podobé Doporucenych ocekdvanych vystupti) a promita se
znacné i do praktické realizace multikulturni vychovy ve Skoldch. Nedostatky
kulturné standardniho pristupu nahrazuje model transkulturni, ktery vychazi
predevSim ze zkuSenosti jednotlivce a stavi na vzajemné interakci individui.
Nepriklada zasadni vyznam Cclenstvi v urcitych sociokulturnich skupinach, presto
vSak nehovofri proti jejich existenci (Moree, 2008).

Priklinime se ke skutec¢nosti, Ze probihajici koncep¢ni proména
multikulturni vychovy ovlivni i spektrum literarnich texti, které mohou slouzit
jako prostredek k napliovani jejich cild. V duchu kulturné standardniho pojeti tak
zUstavaji nastrojem multikulturni vychovy literarni texty, které seznamuji zZaky se
specifiky jinych kultur (etnickych, rasovych, naboZenskych ¢i jinych), nové vSak bez
jejich neimérného akcentovani a dogmatizovani, jezZ miliZe vést k fixovani stereotypii
a predsudkil. Moderni transkulturni koncepce pak umozni hledat multikulturni prvky
v literarnich dilech s tematikou jinakosti v jejim obecném pojeti, v literarnich textech
zachycujicich konkrétni situace interkulturniho souZiti, které jsou uméleckym
obrazem osobnich zkuSenosti jednotlivcii, nebo v literarnich ukazkach tematizujicich

problematické jevy jako diskriminace, interkulturni konflikty apod.
4.3.4 Osobnost ucitele pri realizaci multikulturni vychovy

Ucitel, tzn. ten, kdo soustavné odborné vzdélava a vychovava déti, mladeZ nebo
dospélé a je rozhodujici slozkou ve vychovném procesu, nebot je jeho iniciatorem
(Grecmanova, HolousSova, Urbanovska, 2002), je zakladni determinantou urcujici

charakter zaclenéni multikulturnich témat do vyuky. Soucasna kurikularni
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politika poZaduje takové ucitele, ktefi budou schopni adekvatni reakce na ménici se
spolecenské okoli a na ndasledné upravy kurikuldrnich rdmci. Prakticky dopad
spoCiva nejen v nutnosti aktivniho pristupu krozSifovani védomosti a rozvijeni
pedagogicko-psychologickych a didaktickych dovednosti, ale zaroven v orientaci
v kulturnim, socioekonomickém, politickém a historickém déni, které je do soudobé
vzdélavaci praxe zarazovano také v podobé priifezovych témat. NasSim cilem je
soustredit poznatky o roli ucitele pti zavadéni multikulturni vychovy do edukacniho
procesu. Vychazime pritom zobecnych kompetenci ucitele, na néz navazuji
kompetence specifické, tzv. multikulturni (interkulturni).

Kompetence ucitele tvori ,soubor profesnich dovednosti a dispozic, kterymi md
byt vybaven ucitel, aby mohl efektivné vykondvat své povoldni“ (Priicha, Walterova,
Mares, 2009: 103). Podle Pedagogického slovniku se kompetence déli na osobnostni
a profesni. K osobnostnim kompetencim patii zodpovédnost, tvorivost, schopnost
resit problémy, tymové spolupracovat, byt socidlné vnimavy a reflexivni. Profesni
kompetence se vztahuje jak ke znalostem predmétu, tak ke komunikativnim, ridicim,
diagnostickym a jinym schopnostem (Priicha, Walterova, Mare§, 2009: 103-104).
V. Svec (1998) piinasi obdobné déleni kompetenci na kompetence kvyucovani
a vychové (diagnosticka, psychopedagogickd a komunikativni), osobnostni
kompetence (odpovédnost za pedagogické rozhodnuti, autenticita, akceptovani sebe
i druhych) a rozvijejici kompetence (adaptivita, informacni, vyzkumné,
sebereflektivni a autoregulativni dovednosti).

H. Horkd dochazi kzavéru, Ze zdkladem vSech kompetenci ucitele je
kompetence hodnotova - Zivotné orientacni, a to pravé ztoho divodu, Ze
soucasna Skola pojima vychovu khodnotam jako prioritni. Hodnotova kompetence
(a jeji dil¢i slozky jako napriklad pravé kompetence multikulturni, prosocialni,
socidlni, osobnostné kultivujici) spocivd ve schopnosti podnécovat hodnotové
orientace Zakt, uspokojovat potrebu duchovniho rozméru v lidském Zivoté, péstovat
osobnostni kulturu jedince pro zachovani lidstvi v clovéku a ovliviiovat neZadouci
projevy jednani a chovani (naptiklad bezohlednost, nesnaSenlivost) v kontextu
s ménicimi se podminkami Zivota (Horka, 2008). VSechny uvedené kompetence jsou
nepostradatelné pri jakékoliv vychovné-vzdélavaci Cinnosti ucitele.

Multikulturni vychova, ktera ma pripravit zaky na zivot v kulturné heterogenni

spole¢nosti, je mnohovrstevnatou disciplinou se Sirokym mySlenkovym pozadim
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a s mnozstvim dalSich vlivli, jez ji formuji, a vyZaduje proto ucitele, ktery bude
zplsobily k jeji realizaci, a to jak z hlediska osobnostniho, tak z hlediska teoretického
a pedagogicko-psychologického. Autori projektu Osobnostni rozvoj pedagoga,
zaméfeného pravé na zvySovani pedagogickych kompetenci, hovoii o tzv.
multikulturni kompetenci ucitele. Na svych internetovych strankdch uvadéji
souhrn zakladnich ryst osobnosti ucitele, ktery je multikulturné kompetentni (viz

obrazek 1).

%y T /"IH

A i MULTIKULTURNE S mmmmm— e =
| PROFESIONALNI | 4| KOMPETENTNI |—» 1 SVOBODA |
i PRIFRAVENOST : PEDAGOG / '
2 N
s
3
! MNOHOSTRANNOST | s !  ZODPOVEDNOST

Obrazek 1. Multikulturné kompetentni pedagog??

Autenticitou rozumi schopnost adekvatné posoudit realitu. Kreativita spociva ve
schopnosti pohotoveé a pruzné nachazet nové, originalni zpiisoby pfi Feseni problému.
Svoboda je vtomto smyslu chapana jako volny prostor pri uskutecniovani
multikulturni vychovy spojeny s nezavislym rozhodovanim, ale i odpovédnosti za sva
rozhodnuti. Zodpovédnost spociva ve schopnosti ucitele pripravit zaky na skutec¢nost,
ze kazdy c¢in, ktery je vysledkem jejich volby, je svazan s pocitem zodpovédnosti.
Mnohostrannost je pozadavkem na neustdlé sebevzdélavani a rlst a celistvost je
vnitfni vyrovnanosti ucitele, jeho emocni stabilitou a vnitinim poradkem, ktery Zaci
vnimaji a jenZ ovliviiuje podobu multikulturni vychovy.

Konkretizaci specialnich multikulturnich kompetenci prinasi E. Mistrik. Jedna se
napiiklad o schopnost podporovat jednotu lidstva a rovnost Sanci, vazit si

riznorodosti, odmitat jakoukoliv diskriminaci, reflektovat vlastni kulturni identitu,

70 Dostupné z: http://osobnostnirozvojpedagoga.cz/moduly/m1/5-2-1-multikulturni-kompetence-a-
osobnost-pedagoga.html. Podle K. Luptakové (2004).

87



vyhodnocovat kulturni identitu zakd, mit zdkladni védomosti o kulturach ze svého
okoli, byt otevireny vi¢i novym poznatklim, situacim a hodnotam, uvédomovat si
kulturné-historické souvislosti vyucovaného predmétu apod. (Mistrik, 2008)

Abychom predstavili multikulturné kompetentniho pedagoga v jeho tuplnosti,
zaméfime pozornost na dalsi faktory, které spoluptisobi pri vytvareni multikulturni
kompetence. D. Moree (2008) se domniva, Ze multikulturni vychova je edukacni
disciplinou, pri které hraje zasadni roli pravé osobnost pedagoga, jeho
piresvédceni, postoje a zkusenosti s kulturni diverzitou, nebot tim vSim ucitel na
své zaky pusobi. Osobnostni profil ucitele je urcujicim faktorem celé multikulturni
vychovy. Jak konstatuje E. Mistrik, ,ucitel, ktory by mal svojich Ziakov viest
k medzikultirnej empatii a tolerancii, nemézZe byt sdm netolerantny, neempaticky.
Preto je déleZité v pregradudlnej priprave ucitel'ov alebo v ich celoZivotnom vzdeldvani
rozvijat ich ako kultirne, tolerantné a empatické osobnosti“ (Mistrik, 2008: 65).

K oblastem, které ovliviiuji podobu prace pedagoga s multikulturnimi tématy,
fadi D. Moree jeho Kkulturni identitu, interkulturni senzitivitu a historickou
zkuSenost (Moree, 2008). Kazdy pedagog realizujici multikulturni vychovu by mél
mit pfedstavu o své vlastni kulturni identité a o tom, co z ni miize vyuzit pti edukacni
Cinnosti. V souvislosti s transkulturnim pristupem je nezbytné vnimat kulturni
identitu jako nerigidni a neohrani¢enou. Tato skuteCnost se projevi v celkovém
pristupu k zakim sjejich specifickou kulturni identitou. Interkulturni senzitivitou
rozumi autorka , ochotu pripustit, Ze nds pohled na svét je jen jednim z mnoha a pritom

s 7 V7
1

nikoli ten urcujici“ (Moree, 2008: 54). Jedna se o dalsi hodnotu, jejiZ predani Zakim je
pifimo zavislé na skutec¢nosti, zda je interiorizovana v osobnosti pedagoga a promita
se pozitivné do jeho pedagogické prace. Vliv historické zkuSenosti plyne z faktu, zZe
»~dobovy kontext zdsadné ovliviiuje nase vnimdni svéta a vytvdri tak i riiznorodou
zkusenost jednotlivych generaci pedagogii“ (Moree, 2008: 56). Z hlediska multikulturn{
vychovy jsou relevantni tifi aspekty historické zkuSenosti, které determinuji jeji

charakter u vyucujicich riznych generaci - vztah k moci a zkuSenost s ni, moznost

uCinit néjakou multikulturni zkuSenost a zkuSenost se vzdélavacim systémem.’! Pro

71 D. Moree cleni ceské pedagogy podle historické zkuSenosti do péti skupin: povalecna generace,
generace prazského jara, normalizacni generace, generace sametové revoluce a transformacni
generace. Historicka zkusenost téchto generaci je odli$n4, a je moZné tedy piredpokladat i rizny pristup
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pedagoga to znamena predevSim schopnost sebereflexe, ktera by méla predchazet
kazdému pedagogickému plsobeni voblasti multikulturni vychovy a ovlivnit
stanoveni cili, volbu témat a metod. Jen takovd multikulturni vychova prekroci
hranice formalnosti a bude skute¢nou mysSlenkovou bazi, ktera prostupuje vesSkerou
vyukou ucitele.

Zakladnim predpokladem uspéSné realizace multikulturni vychovy je vSak
predevsim samotna motivace pedagoga. Jak konstatuje R. Rasdnenova (1999) musi
se ucitel nejprve najit v multikulturnosti, poté najit multikulturnost v sobé, ucit se
o sobé, byt schopny analyzovat sociadlni kontext, ve kterém Zije, vSeobecny stav

a vzajemnou zavislost svéta a byt ochotny vyvijet se profesionalné a multikulturné.

4.4 MULTIKULTURNI LITERARNI VYCHOVA V CESKEM PROSTREDI

Po zvetejnéni Ndrodniho programu rozvoje vzdéldvdni v Ceské republice a po
zavedeni rdmcovych vzdélavacich programi ziskala i v prostiedi naseho zakladniho
Skolstvi multikulturni vychova vétsi pozornost. Ramcovy vzdélavaci program
predstavuje z pohledu multikulturni vychovy vychodiskové kurikulum, ta potom
ziskava svoji konkrétni podobu v SVP a zejména vrealné aplikaci multikulturnich
témat do edukacniho procesu. Na zakladé studia odbornych pramenit dochazime
k zavéru, Ze se multikulturni literarni vychova, kterou miizeme chapat jako dilci
slozku zkoumaného prirezového tématu, stala v ndvaznosti na kurikularni reformu
predmeétem zajmu odborniki a jejich Cinnosti, ta vSak probiha zpravidla na drovni
konkrétnich ndmétii; v oblasti teorie je pozornost zamérena spiSe na obecné principy

multikulturni vychovy.”2 V nasledujicim prehledu proto pripomeneme zejména prace

k multikulturnim témattim ve vyuce. Klasifikaci bliZe pfedstavujeme v empirické ¢asti disertacni prace,
nebot ma piimy vliv na vyzkumné Setfeni.

72 Odlisna je situace napriklad v oblasti némecké didaktiky literarni vychovy a literarni védy. Zde
nachazime publikace didaktické i literarnévédné vénujici se vyvoji interkulturni literatury nebo
literatury pro déti a mlade? (napiiklad BUKER, P.; KAMMLER, C. Das Fremde und das Andere -
Interpretationen und didaktischen Analysen zeitgendssischer Kinder- und Jugendbiicher. Weinheim:
Juventa Verlag, 2003. ISBN 3-7799-1352-6.; POHLMEYER, 1. Kinder- und Jugendbiicher iiber Afrika und
Afrikaner - eine literaturwissenschaftliche und didaktische Analyse im Hinblick auf interkulturelle
Erziehungsaspekte. Munich: Grin Verlag, 2007. ISBN 978-3-638-83146-8.; NASSEN, U.; WEINKAUFF, G.
Konfigurationen des Fremden in der Kinder- und Jugendliteratur nach 1945. Miinchen: Iudicium, 2000.
ISBN 978-3-89129-724-7.; DAWIDOWSKI, CH.; WROBEL, D. Interkultureller Literaturunterricht -
Konzepte — Modelle - Perspektiven. Baltmannsweiler: Schneider Verlag, 2006. ISBN 978-3-8340-0115-
3.; BECKER-HONNEEF, 1. Dialoge zwischen den Kulturen - Interkulturelle Literatur und ihre Didaktik.
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praktické povahy sjejich dil¢cimi presahy do roviny teoretické, didaktické nebo
literarnévédné.

Vroce 2003 byl vsouvislosti se vstupem Ceské republiky do Evropské unie
uspotadan v Usti nad Labem seminai Vyuka narodni literatury v evropském
kontextu.”? Odborniky byla nastinéna mnoha dilemata, se kterymi se soucasna
literarni vychova potyka a jez se uzce vztahuji také k problematice multikulturni
vychovy. Sbornik ze seminare nastinuje perspektivy vyuky v kontextu evropskych
kulturnich a literarnich struktur. Z hlediska tématu predkladané disertacni prace
povaZujeme za stéZejni clanek L. Lederbuchové Ndrodni tematika v Citankdch pro
6. rocnik zdkladni Skoly, v némz autorka uvazuje nad souvislostmi mezi vychovou
k narodnimu citéni a uvédomélému vlasteneckému postoji Zakli a vychovou k rasové
tolerantnosti a respektu klidské a kulturni jinakosti. Prvni znich vnima jako
vychodiskovou bazi pro péstovani ohledu kodliSnostem, a vyslovuje proto
pozadavek, aby citankové edice obsahovaly takové texty, které povedou Zaka
.k sebevédomému ndrodnimu postoji“ (Lederbuchova, 2004: 69). Na zakladé
analytickych sond dochazi k zavéru, Ze ne vZdy poskytuji ¢itanky dostatek takovych
literarnich textii. Bez zajimavosti neni také prispévek Literdrni komika jako spojovaci
prvek ndrodnich literatur 1. GejguSové, ktera rovnéz nazira vychovu k vlastenectvi
a vychovu k evropanstvi ve vzajemné souvztaznosti a dodava, Ze literarni vychova
poskytuje prostor pro naplnovani obou. Zaroven se snazi najit v literarni komice to,
co spojuje narodni literaturu s literaturou evropskou, ¢imz podporuje eliminaci bariér
a hledani spolecnych korentl jednotlivych narodd, etnik ¢i jinych sociokulturnich
skupin. Z hlediska multikulturni vychovy je pfinosna také studie V. Refichové Svétovd
literatura pro déti a mlddeZ: soucasnost a perspektivy, v niZ se autorka zamysli nad
proménou zastoupeni svétové détské literatury v ¢itankach vydanych po roce 1990,

a to smérem krozsifeni jejiho spektra se zretelem Kk potfebdm, moZnostem

Baltmannsweiler: Schneider Verlag, 2007. ISBN 978-3-8340-0197-9.). Zaroven existuji v zahranici
specializovana nakladatelstvi, ktera se soustiredi na vydavani literatury s tematikou multikulturalismu.
Je to napriklad nakladatelstvi Baobab a jeho edice Fremde Welten (www.baobabbooks.ch), ktera
zahrnuje obrazkové knihy, pribéhy ¢i romany pro mladez z oblasti Asie, Afriky, Latinské Ameriky nebo
z Blizkého vychodu v némeckych prekladech. Dal$im piikladem je francouzské nakladatelstvi IDLivre,
které vzniklo se zamérem podpofit dialog mezi kulturami a ma nékolik stalych edi¢nich tad
orientovanych na multikulturni témata v literatuie pro déti a mladez (Subrtova, 2005).

73 0 rok pozdéji byl vydan stejnojmenny sbornik.
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a Ctenarskym zajmim soucasnych zakt zakladni Skoly. Autorka zaroven nastinila
potirebu vzniku slovniku ¢i encyklopedie, které by mapovaly svétovou literaturu,
klasickou i soudobou (Refichova, 2004).

V roce 2005 byl Ostravskou univerzitou v Ostravé usporadan tradi¢ni odborny
seminar Slovo a obraz v komunikaci s détmi, s podtitulem Komunikace s détmi
v multikulturnim svété. Vystupem ze seminare je stejnojmenny sbornik obsahujici
mnohé studie literarntho charakteru. Zvyzkumného hlediska pristupuje
k multikulturni vychové 1. GejguSova a predstavuje analytickou sondu do citanek,
v niZ sleduje zastoupenti literarnich textli minoritnich autort a svétové literatury.’+
Nékolik odbornych c¢lankli se zabyva vyskytem multikulturnich elementi ve
vybranych dilech literatury pro déti a mladez. Jedna se naptiklad o studii V. Sevé¢ikové
a R. Capka Multikulturni prvky v komiksové radé Gipsy z pohledu interdisciplindrniho,
kriticky hodnotici stereotypni pojeti hlavniho hrdiny a jeho romstvi. M. Subrtova je
autorkou clanku Francouzskd literatura pro mlddez a multikulturni aspekty, v némz
doklada, Ze literatura pro déti a mladez miiZe na recipienty v oblasti multikulturni
vychovy ,piisobit zcela p¥irozené po strdnce emocni i raciondIni” (Subrtova, 2005:
110). Multikulturni aspekty hleda v literature francouzské, nebot Francii povazuje za
zemi, kterd se dlouhodobé s multikulturnimi problémy potyka, a tato tematika je
proto vjeji literatuie bohaté zastoupena.”> Zevrubné analyzuje Pennacliv roman
L oeil du loup, tematizujici spole¢né osudy aljaSského vlka a afrického sirotka. Z ceské
literatury piipomina Subrtova knihu JoZin jede do Afriky od I. Prochazkové, dvé knihy
H. Doskocilové - O Mamé Romé a romském pdmbickovi a Lenosi a rvdci z Kloboukova
a Zacarovanou tridu 1. Biezinové. Na studii M. Subrtové navazuje 0. Kubeczkova
pirispévkem Reflexe jinakosti vtvorbé Ivony Brezinové, vnémZ analyzuje téma
odlisnosti v trech dilech autorky knih pro déti a mladeZz.”¢ Nosné téma nastinuje také
K. Homolova, ktera se zamysli nad lidovou pohadkou z multikulturni perspektivy.

Lidovou pohadku vnima jako ,nedirektivni u¢ebnici multikulturni vychovy“ (Homolova,

74 Vyzkumna sonda I. GejguSové je predstavena v kapitole 6, jezZ mapuje realizovana vyzkumna Setieni.
75 Francouzské literatuie s multikulturnimi tématy se vénuje ve stejném sborniku také J. Sulovska ve
studii Multikulturni prvky v literatuie pro déti a mlddeZ u nds a ve Francii. S obsahem ¢lanku bliZe
neseznamujeme, jelikoz analyzované knihy nejsou dostupné v piekladech do ceStiny. Zajimavy je
zavér, k némuz autorka dochazi: ,Francouzské mlddeZi se dostdvd prostiednictvim literatury mnohem
vic informaci jak o soucasném Zivoté jejich vrstevnikil v jinych zemich, tak i pristehovalcti ve Francii, neZ
je tomu u nds, a to jak ve formé beletrie, tak literatury populdrné-naucné“ (Sulovska, 2005: 120).

76 Jedna se o knihy Zacarovand tiida, Medvidek: kdo si se mnou bude hrdt? a Velkd détskd encyklopedie.
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2005: 98). Své zavéry demonstruje na prikladu arabskych lidovych pohadek Tisic
a jedna noc, které jsou ,Cistou esenci kulturniho paradigmatu arabského svéta“
(Homolova, 2005: 101). Zdlraznuje enkulturacni a socializa¢ni funkci pohadky
a moZznost pozitivniho transferu hodnot v ni obsaZenych.

Slidovou a autorskou pohadkou se vodborné literatufe k multikulturni
vychové setkdvame casto. VétSinou se jedna o studie naleZici do okruhu primarni
pedagogiky. Pohadka je chapana jako kulturni dédictvi narod{, vyznacujici se navic
podobnosti tematickou, motivickou i kompozicni, je tedy utvarem veskrze
transkulturnim. Praktické naméty pro praci sjinonarodni pohadkou prezentuje
napiiklad B. Jandckova (metodicky navrh ktextu ]. Suchla Pohddky zigli),
V. Vyskocilovd (metodicky navrh k pohddce Bratii a prdtelé ze souboru Pohddky
ryZovych poli) nebo H. Kostalovd (metodicky navrh ketiopské pohadce
O Paleckovi).’7 7 metodického hlediska autorky voli zplisoby prace odpovidajici
vyvojovym specifikdim Zakl prvniho stupné zdkladni Skoly. Dominuji metody
kritického mysleni (brainstorming, volné psani), interpretacni metody zaloZené na
komunikaci s textem, s uCitelem, se spoluzaky (rozhovor, diskuse), metody aktivniho
uceni (kooperativni Ctenafskd metoda literarnich krouzkd). Vyznamné jsou
zastoupeny metody tvorivé dramatiky, které podporuji prozitek literarniho textu
(pantomima, ucitel vroli, improvizace, Zivé obrazy).’8 Casté je také propojeni
s ostatnimi vzdélavacimi okruhy, vyuZiti doprovodného obrazového a zvukového
materialu, prace s internetem, odbornou literaturou apod. Spole¢nym rysem vSech
uvedenych metodickych navrhi je postup smétujici k odhalovani vyznamu textu ve
smyslu multikulturni vychovy, a to zvlasté srovnanim motivii, zachycenych realii ¢i
formalni stranky jinonarodni pohadky s kulturnim dédictvim vlastni zemé.

Na metodach tvorivé dramatiky zaklada svilij navrh realizace multikulturni
vychovy prfi praci sliterarnim textem také L. Lederbuchova. Autorka chape
multikulturni vychovu jako vychovu k respektu k hodnotdm cizich kulturnich oblasti
a zaroven jako prostor pro poznavani vlastni kultury. Domniva se, Ze ,soucasnd skola

nedocerniuje moznosti multikulturniho piisobeni estetickovychovnych predmétii, vcetné

77 Metodicky navrh je soucasti publikace KOSTALOVA, H. (ed.). Interkulturni vychova ve $kolnim
vzdéldvacim programu. Sbornik z projektu Varianty - projekt interkulturniho vzdéldvdni. Praha: Kritické
mysSleni a Clovék v tisni, 2005. ISBN neuvedeno.

78'V. Vyskocilova vytvari na podkladé pohadky Bratii a prdtelé tzv. Skolni drama.
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vychovy literdrni“ (Lederbuchova, 2005: 119). Pri praci s literarnim textem preferuje
uziti ,multikulturnich interpretacnich ndstrojii tvorivé dramatiky, tj. takovych zpiisobii
reflexe textu, které vedle verbdlné vedené komunikace o vyznamech textu operuji
i s prostredky neverbdlni povahy“ (Lederbuchova, 2005: 120). Tento postup
Lederbuchova demonstruje na dvou literarnich dilech - Vylet do Spanél K. Capka
a causerie Byci zdpasy od F. Nepila. Texty vyuZziva jako priklad zamitavého postoje
k rasovym predsudkiim (Capkovo liceni Zivota romského etnika), jadro vsak tvori
problematika vnimani tradice koridy jako kulturniho dédictvi, tzn. tolerovani odliSné
kulturni tradice. Interpretac¢ni aktivity odpovidaji edukacnim cilim: prezentace
romského tance a obleceni, inscenace rozhovoru mezi novinarem a autorem textu,
beseda o vztahu c¢lovék - zvitre, srovnani vlastni kulturni tradice - zabijeni vanocnich
kaprii - se Spanélskou koridou, Zak vroli toreadora, tvorba navrhu scénare
k videoklipu o koridé, vyhledavani autorskych postoji ke koridé vtextu apod.
Autorka dochazi k zavéru, Ze metody tvorivé dramatiky jsou ve spojeni s vychovnym
zamérem efektivni, vedou ke zvySovani ¢tenarské kompetence Zaka a k rozsirovani
jeho kulturniho obzoru ve smyslu multikulturni vychovy (Lederbuchova, 2005).

V roce 2005 byl vydan sbornik Interkulturni vychova ve $kolnim vzdéldavacim
programu, ktery se zaméruje na integraci interkulturnich témat do vzdélavani.”®
Soucasti sborniku je zaroven metodika integrace interkulturni vychovy jako
prarezového tématu do rtiznych oblasti Skolni vyuky, literarni vychovu nevyjimaje.
Autorka E. KaSparova uvadi priklad interkulturni vychovy na zakladé prace s knihou
Slunecnice (romska poezie V. Olaha) a s knihou H. Doskocilové O Mamé Romé
a romském pdmbickovi, pricemZ metodicky se soustiedi hlavné na metody kritického
mysSleni (metoda podvojného deniku, diskuse).80 K ¢inskému kulturnimu odkazu

obraci svou pozornost 0. Hausenblas v metodickém navrhu k ¢inské bajce Prasklé

79 Sbornik vznikl v ramci projektu Varianty - projekt IKV, ktery realizoval Clovék v tisni, spole¢nost pti
Ceské televizi, o. p. s.

80 Soucasti publikace je i nékolik metodickych navrhd, které nepracuji pfimo s uméleckymi texty, ale
stzv. pribéhy. Jedna se ve vétSiné pripadi o texty, které jsou vytvoreny ucelné pro potreby
multikulturni vychovy. Pfikladem je pracovni list s ndzvem Milovand babicka, jehoZ jadrem je kratky
piibéh H. Polakové, ktera v ném popisuje svou zkuSenost s romskym etnikem. Prace s textem je opét
provazena metodami kritického mysleni (klicova slova, ¢teni s piredvidanim - fizené cteni, srovnani
vlastni verze textu s originalem, volné psani). V nasi disertacni praci zminujeme aktivity podobného
typu pouze okrajové, jelikoz se nejednd o prfimou souvislost s uméleckou literaturou a literarni
vychovou.
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hlinéné nddoby, z niz vyplyva ponauceni prijimat kazdého takového, jaky je, i s jeho
chybami. Autor vduchu konstruktivismu vede recipienty kreativnimi cinnostmi
k samostatné tvaze a vyvozovani zavérl. Za timto ucelem uZivd metodu volného
a tvirciho psani - dotvareni vlastniho zavéru bajky ¢i zpracovani bajky do podoby
komiksu.

Prehled o reflexi multikulturni vychovy v oblasti literatury a literarni vychovy
poskytuje také Metodicky portal RVP ZV.81 Odborné studie Metodického portalu
vztahujici se k multikulturni a literdrni vychové miliZeme rozdélit do dvou skupin.
Prvni kategorie zahrnuje metodické navrhy klasického typu, tzn. odpovidajici
kulturné standardnimu pristupu, druhou kategorii tvori prispévky inovativniho
charakteru, které vychazeji z pojeti transkulturniho.

Na romské etnikum se ve svych ptispévcich zaméruje V. Neuzilova. Pracuje
s autentickymi texty T. Fabidnové a s romskou lidovou slovesnosti v podobé hadanek
Ci pisni. Prispévky jsou rtizné tematicky zamérené (Kdo je zlodej, Jsem pordd Romka,
Ndvrat domii), z hlediska metodického kombinuje Neuzilovd metody tviirctho psani
(psani vroli, dokonceni pribéhu), diskusi a reflektivni metodu nedokoncenych vét
(O Zivoté Romt vim..., Chtél bych jesté védét...). Zakladnim cilem téchto materialt je
porovnani historie a zvyklosti romského etnika s kulturou majoritni. Dliraz je kladen
na kognitivni stranku edukaéniho procesu (vyhledavani faktickych informaci
vriznych zdrojich). Lidova slovesnost v podobé povésti je ndmétem metodického
materidlu P. Brender Pribéhy ze svéta, ktery se zaméruje na odhaleni stereotypi
o odlisnych kulturach.82

Portal RVP ZV obsahuje zaroven nékolik prispévkii tematicky nebo metodicky
méneé obvyklych. J. Zitkova kombinuje metody tvorivé dramatiky a metody kritického
mysleni a predstavuje praci s texty z knihy Z. Smith Bilé zuby, v nizZ je vypravén pribéh
déti muslimskych pristéhovalcii, které se pohybuji na hranici nékolika kultur
a potykaji se sproblémem hledani vlastni identity. Zitkovd pomoci dramatizace,
zivych obrazli, metody cteni s predvidanim a metody podvojného deniku vede
recipienty k proziti a pochopeni slozité situace migrantli, a to zejména ve smyslu

vyrovnavani se s vlastni rozpornou identitou.

81 Metodicky portdl RVP ZV je dostupny na: www.rvp.cz. Soustfedi teoretické clanky, zpravy
a praktické naméty ze vSech oblasti souvisejicich s RVP ZV.
82 Zakiim je piredloZen soubor jinonarodnich povésti, ikolem je hadani zemé ptivodu.
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Nejnovéjsi trendy multikulturni vychovy reflektuje soubor aktivit s nazvem
Dvakrdt mér, jednou rezZ, ktery vznikl pod zastitou organizace Clovék v tisni, o. p. s.
Autorkami metodickych materialti jsou D. Moree a P. Morvayova. VSechny aktivity
jsou zaloZené na osobnostnim pristupu a na praci s pribéhy rizné formy (pohadky,
medialni texty apod.). V duchu transkulturniho pristupu je diiraz kladen na relativitu
vypovédi o situaci, na praci s ptribéhem vriiznych kontextech a na vedeni zaki
k citlivosti vii¢i odlisSnosti komunikacnich stylii a jinakosti kazdého znas (Moree,
Morvayova, 2009). Autorky pracuji s riiznymi umeéleckymi texty, prevazné z literatury
pro déti a mladez Zakladni cil prispévki spociva v odhalovani odliSnosti riizné
povahy, stereotypnich predstav a predsudki nebo poznani autentickych Zivotnich
piibéhii (naptiklad prace s biografiemi z knihy P. Frydlové Zeny odjinud, jejimz cilem
je ziskani piredstavy o Zivotnich zku$enostech migrantti). Cast metodickych material@i
je vystavéna na praci slidovou nebo autorskou pohadkou. Zaméruji se na
porovnavani riznych verzi pohadek, na diference v predstavach o pohadkovych
postavach apod.83 K nejcastéji uZitym metodam patti rozhovor, diskuse a analyticka
prace s textem - charakteristika postav, vyhledavani rozdilt.

Uvedené sborniky a odborné prace poukazuji na skutecnost, Ze multikulturni
literarni vychova prozatim nevycerpava vSechny moznosti, které ji literatura
poskytuje. Povazujeme za prinosné, Ze literarni véda i didaktika literarni vychovy
zaznamenava pritomnost multikulturnich aspekti vliteratufe - a to nejen
v pohadkach, ale i vostatnich Zanrech, jako jsou komiksy nebo pribéhové proézy
s détskym hrdinou. Prozatim chybi prehledové prace, které by pohlédly na
multikulturni literaturu komplexné, napri¢ Zanry literatury pro déti a mladez.
Voblasti praktickych metodickych namétli pozorujeme dominanci lidovych
jinondrodnich pohadek, povésti ¢i bajek a jejich adaptaci, tzn. uUtvard lidové

slovesnosti, na kterych jsou dokladany odliSnosti vice ¢i méné vzdalenych kulturnich

83 Konkrétné se jednd o metodicky material Nechdme vds v lese (srovnani riznych verzi pohadky
o Jenickovi a Matence zhlediska odliSnosti v motivech, které vedly rodice k opusténi jejich déti;
zaroveinl si autorky vSimaji genderovych diferenci a analyzuji rozdily v pasivité a aktivité hlavnich
postav v riznych verzich pohadky), Krakonos trochu jinak (metodicky material se soustiedi na postavu
Krakonose v riznych pohadkach, vede zaky k uvédomeéni si relativnosti dobra a zla, pricemz ukazuje,
zZe postava KrakonoSe mizZe reprezentovat oba principy) a Nenfi Cert jako ¢ert (komparace postav Certa,
d’abla a lucifera v pohadkach z riznych kulturnich a jazykovych oblasti).

Dostupné Z: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/8741/dvakrat-mer-jednou-rez-od-multikulturni-
vychovy-ke-vhledu.html/.
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okruhti nebo jejich podobnosti ke kulture domaci. Ojedinéla je vtomto kontextu
studie L. Lederbuchové, jeZ prezentuje sviij metodicky nastin na Zanru cestopisném
a publicisticko-uméleckém.84 V souladu s nejnovéjsi koncepci multikulturni vychovy
pristupuji k propojenti jejich obsahu s vychovou literarni D. Moree a P. Morvayova. Na
podkladé prace spohadkami nebo s biografickym materialem prekracuji hranice
skupinového vidéni spoleCnosti a predstavuji model osobnostné pojaté multikulturni
vychovy.

Multikulturni vychova nachazi své misto také v pracich literdrnévédného
charakteru. Teoretické zazemi multikulturni literarni vychové poskytuji publikace
slovnikového typu jako naptiklad Slovnik autorii literatury pro déti a mldadez I.
Zahranicni spisovatelé.8> Obsahly slovnik prinasi informace o spisovatelich
a knihach predevSim ze zemi Evropy a USA, zdroven shrnuje vyvoj jednotlivych
narodnich literatur a neopomind ani knihy s multikulturni tematikou.8¢ Zkoumané
problematiky se dotyka také publikace Literatura pro déti a mladez anglicky
mluvicich zemi autorského kolektivu V. Refichové, ktera se zaméfuje na literaturu
pro déti a mladez anglickych, novozélandskych, americkych, irskych, kanadskych
a australskych spisovatelli a obsahuje Cetné odkazy na knihy s multikulturnimi
naméty. V mnohych tiSténych nebo internetovych zdrojich nachazime také

bibliografické databaze literatury minorit.87

84 Uvédomujeme si, Ze se nejedna o vycerpavajici souhrn vSech odbornych praci, které jsou k tématu
multikulturni literarni vychovy k dispozici. Pokusili jsme se prezentovat zejména kniZné ¢i ¢asopisecky
publikované prace, ptipadné texty volné dostupné na internetu. Domnivame se, Ze uvedeny prehled
poskytuje zakladni informace o soucasné reflexi multikulturni vychovy v oblasti literatury a literarni
vychovy a dotvaii nezbytné teoretické vychodisko disertatni prace. To, jakym zplsobem je
multikulturni vychova zarazovana do redlnych hodin literarni vychovy na zakladni skole a jaké
odborné, didaktické i primarni zdroje ucitelé vyuzivaji, je predmétem vyzkumné c¢asti predkladané
disertac¢ni prace.

85 Publikace ma rovnéZ svoji elektronickou podobu ve formé CD-ROMu.

86 Napriklad c¢ast Literatura pro déti a mlddeZ v némecké jazykové oblasti obsahuje pojednani
o autorech, ktefi se vénuji tematice Zida (W. Bruckner: Die toten Engel; H. P. Richter: Damals war es
Friedrich nebo ]. Kerr(ova): Als Hitler das rosa Kaninchen stahl), exilu a emigrace (U. Fuchs, R. Welsch
aj.), rasismu (H. G. Noack: Hautfarbe Nebensache, W. Fiahrmann: Ausbruchversuch), problémim
multikulturni spolecnosti (R. Welsch, ]. Frey), Zivotu tzv. gastarbeiterti (M. Kuhlmann a A. Meyer: Ayse
und Devrim: Wo gehéren wir hin; R. Keser(ova): Ich bin eine deutsche Tiirkin) atd. Dostupné v publikaci:
RERICHOVA, V.; DOROVSKY, I. a kol. Autofi svétové literatury pro déti a mlddeZ Olomouc:
Nakladatelstvi Olomouc, 2007. CD-ROM. ISBN 978-80-7182-228-8.

87 Napiiklad bibliografie romské literatury je soucasti publikace T. Siskové Vychova k toleranci a proti
rasismu, soupis dostupné vietnamské literatury, odborné i beletristické, je dostupny na internetovych
strdnkach www .klubhanoi.cz.
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Pohled na reflexi multikulturni vychovy v aktivitach spojenych s literaturou

a literarni vychovou odkryva zaroven metodickou bazi této edukacni oblasti. Cilem

nas$i prace neni prezentovat uceleny prehled moZnych vyukovych metod, jeZ lze

vyuzit v hodindch multikulturni literarni vychovy. Na zakladé studia teoreticky

7V O

i prakticky zamérenych materiali je ale mozné vymezit nékolik metodickych piliri,

které jsou vychodiskem efektivni realizace multikulturni vychovy pri praci

s literarnim textem:

1.

s 7

Zazitek: zakladnim principem je vnimani uméleckého textu
prostiednictvim zazitku, ktery je spojen s emoc¢nim proZivanim, je zdrojem
motivace, umozni odbourdni pocatecnich bariér, proZiti dosud
nepoznanych, novych situaci a hlubsi proniknuti do smyslu literarniho
sdéleni. Z hlediska metodického 1ze uplatnit Sirokou $kalu metod tvorivé
dramatiky, hru, propojeni s dalsimi umeéleckymi disciplinami jako film,
vytvarné uméni, zpév apod. (Hanus, Chytilova, 2009).

Komunikace a kooperace: multikulturni vychova zasahuje svou koncepci
zejména do oblasti mezilidskych vztahti, a proto by i volba metod méla
reflektovat tuto skute¢nost a podporovat jejich rozvoj pozitivnim smérem.
Nezbytna je tedy metodika zaloZena na principech dialogu a diskuse.
Komunikaci rozumime rovnéz komunikaci mezi Zzakem/zaky a umeéleckym
textem.88 Na stejnych premisach stavi kooperacni pristup k multikulturni
vychové, vyslovujici poZadavek vybéru takovych metod a organizacnich
forem prace (prace ve dvojicich, skupinova prace, projektové vyucovani
atd.), které podniti spolupraci zaki a vedou je k prekonani vlastni
ohranicenosti a k vnimani svéta z perspektivy druhych. V ramci skupinové
prace dochazi k pozitivnimu rozvoji zaki, a to napriklad v oblasti sdileni
nazorl, zkuSenosti a prozitkli, socidlnich dovednosti a prosocialnosti,
odpovédnosti za vysledky skupinové prace, komunikace a interakce
(Maniak, Svec, 2003).

Kritické mysSleni a Kkonstruktivismus: Kkritické mysleni souvisi
s multikulturni vychovou velmi tuzce. Je-li multikulturni vychova

pedagogickou reakci na heterogenitu svéta, je nezbytné vést zaky k tomu,

88 Zakladni vychodiska komunikaéniho ptistupu k literarnf vychoveé jsou shrnuta v kapitole 3.
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aby se stouto diverzitou uméli vyporadat. Kritické mysleni jakoZto
»,Schopnost zhodnotit riiznd alternativni hlediska a moZnosti, prijmout
rozhodnuti a podloZit je argumenty” (Grecmanova, Urbanovska. 2007: 13)
je prostredkem, ktery usnadnuje vnimani pestré a neustdle se ménici
zivotni reality. Pedagogicky konstruktivismus, spocivajici v konstrukci
poznani na zadkladé vlastni mysSlenkové Ccinnosti (Grecmanova,
Urbanovska, 2007), je vychodiskem metod kritického mysleni. Je Zadouci,
aby metody uZivané pri praci s literarnimi texty za icelem napliiovani cili
multikulturni vychovy vychdazely zaktivni cinnosti Zakd, coZ umoZni
snadnéjsi interiorizaci predavanych hodnot.

Aktivita a tvorivost: oba elementy navazuji na metody kritického mysleni
a konstruktivismu a jsou vyslovenim poZadavku, aby produktivni
a aktivizatni metody prevazovaly v multikulturni vychové nad
neproduktivnimi, a to ve vSech fazich edukacniho procesu - nejen ve fazi

motivacni, ktera aktiviza¢ni metody primo vyzaduje. Odkazujeme timto na

komunikacni a produktivni pojeti literarni vychovy.
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5 SHRNUTI TEORETICKYCH VYCHODISEK DISERTACNI PRACE

Na zakladé studia odbornych materialti z ceské i zahrani¢ni védecké oblasti
pedagogické, literarni a didaktické jsme formulovali vychodiska, kterda vytvareji
teoretickou bazi pro vyzkumné a priizkumné Setreni predklddané disertacni prace.

Cilem této kapitoly je strucna sumarizace zakladnich teoretickych tezi.

V tvodni kapitole disertacni prace jsme se vénovali vymezeni pojmu kultura
v kontextu  multikulturni vychovy. Pres zjevnou mnohozna¢nost pojmu
a terminologickou rozkolisanost jsme se snaZili postihnout zakladni defini¢ni znaky
tak, aby nazirani terminu nebylo vrozporu snejnovéjSimi poznatky na poli
multikulturni vychovy. Kulturu chapeme z hlediska sociologicko-antropologického
(napriklad podle definice Linharta a Petruska z roku 1996), a to jako urcity komplex
mechanismi a artefaktli vychdazejicich z ¢innosti socidlnich skupin a jednotlivci.
S ohledem na nejnovéjsi poznatky z multikulturni vychovy vnimame kulturu jako
systém otevieny, heterogenni a podléhajici dil¢cim proméndm vlivem vyvoje
spolecnosti a jejtho usporddani. Nezbytné bylo rovnéz vymezeni dalSich
souvisejicich odbornych pojmi. Zamérili jsme pozornost na jevy, jez blize
charakterizuji vztah mezi jednotlivcem a kulturou (enkulturace a kulturni identita)
a maji blizkou vazbu k eduka¢nimu prostredi. Soucasné neopomijime terminy, které
se dotykaji vztahl mezi kulturami navzijem a vytvareji zdkladni vychodiska

multikulturni, respektive interkulturni vychovy (akulturace, kulturni pluralita

a kulturni relativismus).

Nasledujici podkapitola predstavuje nejdileZitéjSi mysSlenkové sméry
multikulturalismu — multikulturalismus pluralisticky, liberalni a kriticky, jenz je
vychodiskem soudobé, moderni multikulturni vychovy, zaloZzené na tzv.
transkulturnim pristupu a vychazejici z individualniho charakteru kulturni identity

a z aktualnich definic kultury, které se odklanéji od skupinového vidéni svéta.

Druha Kkapitola disertacni prace je vénovana multikulturni vychové
sohledem na jeji pozici vzakladnim vzdélavani. Upozorniujeme na pojmovou
rozkolisanost mezi terminy multikulturni a interkulturni, a to s védomim vySssi
aktualnosti oznaceni interkulturni vychova, jez vsobé zahrnuje nejen existenci

riznych kultur, tzv. multikulturalitu, ale rovnéz kontakty mezi nimi. P¥i vymezeni
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multikulturni vychovy se opirdme jak o prameny z c¢eského prostiedi (J. Priicha,
E. Walterova, J. Mares, ]. Hladik, ]. Sindelafova, J. Buryanek aj.), tak o definice
z publikaci zahrani¢nich (E. Mistrik, G. Auernheimer aj.). Vénujeme se také vztahu
spojitost s pedagogikou, psychologii, kulturni antropologii a sociologii. Zevrubné se
zabyvame také obsahovym jadrem multikulturni vychovy. Za stéZejni povaZujeme
teorii G. Auernheimera, podle néjZz zahrnuje zkoumana vzdélavaci oblast rozvoj
interkulturnich kompetenci, vzdélavani respektujici multikulturni dimenze
vzdélavacich obsahil a antirasistické vzdélavani. Navazuje pojednani o dil¢ich cilech
multikulturni vychovy, jez zastreSuje cil komplexni, a to ptiprava Zadka na Zivot

v heterogenni spolecnosti a vytvoreni interkulturnich kompetenci.

Pozornost vénujeme probihajici transformaci multikulturni vychovy, jez se
pohybuje smérem od modelu kulturné standardniho k pristupu transkulturnimu,
ktery je vnaSich podminkach inovalnim prvkem a opira se zejména o studie
W. Welsche a K. H. Flechsiga. Podrobné se poté zabyvame reflexi multikulturni
vychovy vsoudobych kurikularnich dokumentech (v tzv. Bilé knize, vRVP ZV
a v SVP). Soudasti kapitoly je také shrnuti nejnovéjsich odbornych diskusi a kritickych
studii, jez jsou zamérené pravé na neaktudlnost kurikuldrnich dokumenti
zplsobenou aplikaci prekonaného kulturné standardniho pristupu (hlavni zdroj
predstavuji Kkritické pozndmky P. BarSi, A. BarSové, ]. Prlchy, D. Moree

a P. Morvayové).

DalSim teoretickym vychodiskem disertacni prace je charakteristika literarni
vychovy, opét sohledem na jeji pozici vzakladnim Skolstvi. Opirdme se
o RVP ZV, ale shrnujeme zaroven nejnovéjsi odborné diskuse, které jsou literarni
vychové vénovany v odbornych casopisech a dotvareji komplexni pohled na jeji
redlnou podobu. Kzakladnim piliifim efektivni literarni vychovy na zakladé studia
odbornych prament radime zachovani principu komplexnosti, a to jak vramci
piredmétu Cesky jazyk a literatura a jeho sloZek, tak ve vztahu k pfedmétim ostatnim,
vyrovnani se sprevahou naukové slozky, aplikace komunika¢niho pristupu
a didaktické interpretace literdrniho textu (podle L. Lederbuchové) a zatazeni
aktivnich a produktivnich c¢innosti do procesu literdrni vychovy (podle K. H.

Spinnera). Literarni vychovu charakterizujeme také zhlediska jejich funkci.
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Vychazime z klasifikace L. Lederbuchové, za inspirativni a inovativni ale povaZzujeme
predevsim teorii U. Abrahama a M. Kepsera, kterou vnimame jako aktualni a reagujici
na noveé role literarni vychovy dané ménicim se spoleCenskym prostredim (napriklad
zahrnutim enkulturacni a socializacni funkce, prvki mediadlni vychovy, rozvoje

Ctenarstvi apod.).

Vyusténim piedchazejicich teoretickych pojednani je kapitola ¢tvrtd, ktera se
zabyva syntézou vychovy multikulturni a literarni. Ta spociva zejména
v enkulturacni a formativni funkci literdrni vychovy (pfi jejich vymezeni cerpame
z domadcich i zahrani¢nich publikaci - E. Mistrik, L. Lederbuchova, S. Cenek,
Ch. Dawidowski, D. Moldanova, S. KuCerova, A. Haman, V. Nezkusil aj.). Tyto funkce
umoznuji presah k multikulturni vychové a efektivni naplnovani jejich cilti. V dalSich
podkapitolach predstavujeme vybrané didaktické koncepty tzv. interkulturni literarni
vychovy. Vzhledem k absenci ¢esky psanych odbornych studii ¢erpame zejména ze
zahranicni literatury (Ch. Dawidowski, D. Wrobel). Jako koncep¢né nosny vnimame
model Ch. Dawidowského, ktery ¢leni proces interkulturni literarni vychovy na fazi
iritace, transparentnosti, zmény perspektivy a transferu, ¢imz pripomina model
didaktické interpretace L. Lederbuchové. Soucasti kapitoly je také vymezeni role
literarniho textu v multikulturni vychové. Opét cCerpame predevSim ze zdrojl
zahranicni provenience a predstavujeme nékolik klasifikaci (R. W. Dasenbrocka,
M. Caie, Ch. Dawidowského a D. Wrobela, K. Esselborna). Nasledné vénujeme
pozornost dalSim didaktickym aspektlim, které ovliviiuji podobu multikulturné pojaté
literarni vychovy - ¢itance a uciteli literarni vychovy (vymezeni obou elementi je

nezbytné z hlediska zaméreni vyzkumného a priizkumného Setfeni).

Zavérecna podkapitola disertacni prace je prehledovou studii zachycujici
reflexi multikulturni literarni vychovy v prostredi ceské védy a pedagogické
praxe. Vzhledem k chybéjicimu teoretickému zakotveni zkoumané oblasti se jedna
zejména o prace praktické povahy (metodické naméty odbornikl z védeckych kruhii
a autori metodického portdlu RVP ZV ¢i knizné vydané publikace metodického
charakteru). Vyjimku tvori sborniky z konferenci a slovnikové publikace orientované
na svétovou literaturu pro déti a mladeZ. Pri studiu uvedenych prameni sledujeme

rovnéz metodickou bazi téchto edukacnich aktivit a vyvozujeme zakladni principy,

101



které jsou predpokladem uspéS$né multikulturni literarni vychovy - zazitek,

kooperace a komunikace, kritické mysleni a konstruktivismus, aktivita a tvorivost.

Uvédomujeme si, Ze se v pripadé multikulturni i literarni vychovy jedna
o znacné sloZité discipliny, na které je moZné nahliZet z mnoha Uhl pohledu. Zaroven
jsme si védomi nemoZnosti obsahnout vSechny odborné studie a prameny vztahujici
se ke zkoumanym tématlim. V teoretické ¢asti disertacni prace jsme se proto zamérili
zejména na ty oblasti a jevy, jejichZ vymezeni je potfebné pro realizaci vyzkumného

a prizkumného Setteni a tvorbu praktickych vystupt diserta¢ni prace.
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6 ZHODNOCENI AKTUALNIHO STAVU ZKOUMANE PROBLEMATIKY

Samotnému vyzkumnému Setfeni predchazi zmapovani soucasného stavu
badani v oblasti multikulturni vychovy. V dobé, kdy Ceska republika vstoupila do
nadnarodnich struktur, je pod vlivem silici migrace jinonarodniho obyvatelstva na
nase uzemi a uvédomuje si dil¢i problémy etnické, narodnostni a kulturni nestability
a disharmonie, je multikulturni vychova c¢astym predmétem odbornych
i laickych diskusi a jeji témata pronikaji i do oblasti vyzkumné. Setkavame se
s mnohymi obsahové riiznorodymi vyzkumy.

Castym tematickym zaméienim je zkoumani etnického klimatu Ceské republiky
(napriklad sociologické vyzkumy 1. Gabala realizované vletech 1994 az 1996),
postojlii majoritniho obyvatelstva k prislusnikiim minorit (vyzkumy I. Gabala z roku
1999 a 2004, empirickd studie M. Ciché o postojich k Romlim nebo Setfeni
A. Svobodové zroku 1998 zkoumajici postoje Ceské mladeze k cizincim), vzniku
etnickych a rasovych predsudkli u déti, narodnich stereotypti, narodni a evropské
identity, psychologické tisné etnickych minorit a akulturacniho stresu,
interkulturnich rozdili v komunikaci, v rodinné vychové, ve vzdélavani, v hodnotach,
moralce apod.8?

Stranou nezustavaji ani vyzkumy orientované pravé na prostredi zakladni skoly.
Ty jsou zamérené jednak na analyzu kurikularnich dokumentti v podobé vzdélavacich

programi a ucebnic, jednak na tucastniky edukac¢niho procesu - ucitele a Zaky.?? Cilem

89 Piehled vyzkumnych Setieni v uvedenych oblastech je sou¢asti publikaci J. Priichy (PRUCHA, J.
Multikulturni vychova. Teorie — praxe - vyzkum. Praha: ISV, 2001. ISBN 80-85866-72-2.; PRUCHA, J.
Interkulturni psychologie. Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-709-1.). Casto se jedn4 o vyzkumy
realizované v zahrani¢i. Vzhledem k jejich zna¢nému odklonu od tématu disertacni prace tato
vyzkumna Setfeni zmifiujeme pouze okrajové.

90 K vyznamnym vyzkumiim realizovanym s Zaky patii naptiklad sonda A. Svobodové, kterda zkoumala
postoje Ceskych studenti k cizinclim na zakladé analyzy eseji napsanych respondenty na zadané téma
se zjisténim, Ze vétSina studentl nalezi do tzv. protirasistické skupiny (58,7 %), tietina do
nevyhranéné skupiny (33,7 %) a 7,6 % otevicené vyjadiuje negativni postoje k prisluSnikiim jinych ras.
Podobnou sondu provedla vroce 1998 T. Siskovd - jednalo se rovnéz o rozbor esejii s nasledujicimi
vysledky: 73,3 % zaujimad kladné postoje, 10,2 % zaporné postoje a 16,5 % neutrdlni postoje
k ptislu$nikiim minorit a pristéhovalcim. Na védomosti zakd ZS a student@i SS a VOS v oblasti
multikulturni vychovy zamérila své badani v roce 2002 M. Cichd. Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit
pomoci dotazniku, jaké informace z oblasti multikulturni vychovy jsou podavany zaktim na zakladnich
Skolach a stirednich a vyssich odbornych skolach a zda existuji rozdily mezi témito dvéma skupinami
subjektt, co se tyka ¢etnosti uréitych odpovédi. PoloZky v dotazniku se tykaly Romf, Zidd, ¢ernochd,
Vietnamci a Arabd. Vyzkumem bylo zjisténo, Ze Zaci uvedenych typd S$kol nemaji znalosti
o odli$nych kulturach na drovni, ktera by odpovidala stupni jejich vzdélani. Postoje zZakd primarni
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nasledujicich podkapitol je pojednat o téch vyzkumnych Setfenich, ktera jsou
relevantni zhlediska vyzkumu realizovaného pti zpracovani disertacni prace
(vyzkumy orientované na oblast kurikula a na ucitele). V predkladané disertac¢ni praci
neuskutecniujeme vyzkumné Setreni se zaky zakladnich Skol. Vybrané vyzkumy z této
oblasti pripominame proto pouze vodkazu ¢. 90. Jejich zavéry jsou potvrzenim
potiebnosti implementace multikulturnich prvkii do vzdélavacich obsahi
v zakladnim i navazujicim vzdélavani. Jelikoz je oblast multikulturni vychovy vzdy
vazana na konkrétni prostredi, v némz probiha, zamérujeme pozornost zejména na
vyzkumy uskutecnéné v cCeském védeckém okruhu. Zminlované zahranicni studie

vnimame jako zdroj metodologické inspirace.

6.1 MULTIKULTURNI TEMATIKA V CITANKACH

Jednim z cili predkladané disertacni prace je zachytit vyskyt literarnich textt
s multikulturni tematikou ve vybranych Ccitankovych radach pro druhy stupen
zakladnich Skol. Predpokladem tispésného priibéhu planované analyzy je zhodnoceni
dosavadnich vyzkumnych krokd, které byly v této oblasti uskute¢nény.

Na zadkladé jizZ provedenych obsahovych analyz je moZné vyclenit dva typy
vyzkumu ucebnic v kontextu multikulturni vychovy. Podstatna ¢ast vyzkumi
sleduje, jak jsou v ucebnicich predstaveny jiné narody nebo zda jsou rozdily
v prezentaci imigranti a pivodnich obyvatel (Greger, 2006). Timto smérem se
ubiral naptiklad vyzkum ucebnic déjepisu provedeny vroce 1996 D. Catikem, ktery
sledoval podobu vykladu o némecké, Zidovské nebo romské minorité, pricemz dosel

k zavéru, Ze mnohé déjepisné ucebnice jsou kulturné zkreslené (Canék, 1996). Jiné

§koly v interkulturnich souvislostech zkoumala vroce 2001 a 2003 T. Svandovd. Pomoci
nestandardizovaného dotazniku zjistovala, zda maji Zaci ceské primarni Skoly negativni postoje
k prislusnikiim jinych narodid. Vyzkumnou sondou bylo zjisténo, Ze vice nez padesat procent zakl
takové negativni postoje ma, avSak pouze k urcitym zemim a jejich prislusnikiim (Némci, Rusové,
Romové, Ukrajinci). Tyto negativni postoje prameni vétSinou ziracionalnich predsudkd, z vlastni
negativni zkuSenosti, zjazykové bariéry apod. Postoje zakl kosobam pochazejicim zjiného
sociokulturniho prostiedi analyzovali také Z. Svoboda, M. Hruby a H. Kvizovd, a to v letech 2005 a 2006.
Pri realizaci vyzkumu vyuzili autofi metodiku A. Svobodové a analyzovali 785 esejli zakl z Mostecka,
Bilinska a zPrahy, ptricemZ dospéli kobdobnym vysledkiim jako A. Svobodova (51,5 % zaka
v protirasistické skupiné, 42,6 % v xenofobni skupiné, 7,9 % v rasistické skupiné). Konkrétni vysledky
piinasi nasledujici studie: SVOBODA, Z.; HRUBY, M.; KViZOVA, H. Jeden kamarad - jeden potencionalni
nepritel. Reflexe analyzy postoji Zaki smérem k osobam pochazejicim z odlisného sociokulturniho
prostiedi. In BRTNOVA CEPICKOVA, 1. Skola, Zdk a ucitel v multikulturnim prostredi, s. 164-174.
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vyzkumy se soustiedi na analyzu ucebnic z pohledu jejich mozného vyuZiti pri
aplikaci multikulturnich témat do vyuky, a vychazeji tedy z didaktickych aspektt.

V Ceské republice bylo do sou¢asné doby provedeno pouze nékolik vyzkumnych
Setreni, ktera se orientovala na posouzeni reflexe multikulturni vychovy v ¢itankach.

Vroce 2001 zhodnotila expertni skupina projektu Varianty obsah vybranych
uCebnic pro zakladni Skolu se zamérem analyzovat je ve vztahu k jejich prfinosu pro
napliovani cilii interkulturni vychovy.?! Vyzkumny vzorek sestaval ze 154 ucebnic,
z ¢ehoZ 51 % tvorily pravé ucebnice ceského jazyka a literatury. Obsahova analyza
sledovala vyskyt interkulturné vzdélavacich prvk, a to ve trech dimenzich:
informace o Zivoté riznych sociokulturnich skupin Zijicich v ¢eské a evropské
spolec¢nosti; podnéty, které rozvijeji dovednosti nezbytné pro Zivot v sociokulturné
pluralitni spolecnosti, a podnéty, jeZ pomahaji formovat postoje tolerance, respektu
a otevienosti kodliSnym sociokulturnim skupindm. KaZda ucebnice poté byla
hodnocena podle dvou pétistupniovych 8$kal. Pro naSe vyzkumné Setifeni jsou
vyznamné predevSim zavéry tykajici se Citankovych edic. Podle vyhodnoceni
obsahové analyzy reprezentuje naprosta vétSina ucebnic monokulturni svét, Zadna
z uCebnic vSak nesméfruje proti cilim interkulturni vychovy. Vice nez 70 %
analyzovanych ucebnic ¢eského jazyka a literatury je vici interkulturni vychové
indiferentni, ostatni usiluji o napliovani jejich cild nekoncepc¢né. Zaroven bylo
zjiSténo, Ze se ulebnice nezaméruji na zobrazeni soucasné problematiky souZiti
riznych sociokulturnich skupin. Z hlediska tematického dokldda Setieni nejvétsi
vyskyt informaci o Zidech, nahodile seznamuji u¢ebnice ¢eského jazyka a literatury
zaky s romskou kulturou, s dalSimi narodnostnimi, etnickymi a rasovymi skupinami,
s naboZenskou heterogenitou nebo se situaci uprchliki a imigrant.?2

I. GejguSova realizovala vroce 2005 analytickou sondu do vybranych
¢itankovych ftad, pri které zkoumala, zda tyto edice obsahuji texty i jinych
predstavitelll nez autorli ¢eské majoritni spolec¢nosti a zda prinaseji literarni ukazky,
které umoznuji seznameni se svétovou literaturou i jiného nez euroatlantického

kulturniho okruhu. Na zakladé téchto hledisek podrobila rozboru ¢itankovou edici

91 Projekt Varianty uptrednostiiuje uzivani terminu interkulturni vychova, ktery ve srovnani s pojmem
multikulturni vychova zahrnuje vzajemnost a dialog odliSnych sociokulturnich skupin.
92 Vyzkumna zprava je dostupnd na: http://www.varianty.cz/index.php?id=37&item=3.
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nakladatelstvi SPN od ]. Soukala, ¢itanky nakladatelstvi Alter a Fragment.?3 Analytické
Setreni ukazalo, Ze poznavani literarni tvorby minorit pri uzivani téchto citanek je
omezené a Ze ukazky ze svétové literatury jen zridka prekracuji euroatlanticky
kulturni okruh. Z obou zjisténi autorka vyvozuje, ,Ze si Ceské skolstvi ve vztahu k vyuce
materského jazyka stanovilo vzneseny cil, kterym vychova k multikulturalismu
a priprava jedince pro Zivot v globalizovaném svété jisté je, ale Ze nebyly vytvoreny
dostatecné podminky k jeho naplnéni” (Gejgusova, 2005: 76).

Inspirativni, a to hlavné po strance metodologické, je pro nase vyzkumné Setieni
obsahova analyza vybraného souboru némeckych cCitanek realizovana Statnim
institutem pro Kkvalitu ucebnic a vyzkum vzdélavaniv Mnichové.?* Cilem
zkoumdani bylo zjistit, jaké je procentudlni zastoupeni interkulturnich ucebnich
obsahli vanalyzovanych Cc¢itankdch. Vychodiskem obsahové analyzy je systém
nasledujicich péti tematickych kategorii, zkonstruovanych na zdkladé uvedenych
aspekti: jazykové aspekty, kulturni aspekty, vlastivédné aspekty, socialni aspekty,
historické aspekty. Podle nich byly literarni texty v ¢itankach vyhledavany.?> V nasi
obsahové analyze zuvedené kategorizace vychazime (zejména ve fazi kdédovani

texti).

[ pres existenci uvedenych analyz se domnivame, Ze potreba dalSich rozbori
Citanek je stale aktualni, a to zvlasté ztoho dlvodu, Ze hodnoceni ucebnic
expertnim tymem projektu Varianty i I. GejguSovou bylo provedeno jesSté pred

zavedenim RVP ZV a byl vZdy analyzovan jen vybrany vzorek citanek pro druhy

93 (itankova Fada nakladatelstvi SPN ptind$i prevypravéni staroegyptskych, staroreckych
a jihoamerickych povésti, indickou a japonskou pohaddku, ukazky z literatury orientdlni a antické,
starocinskou, japonskou a korejskou poezii a literaturu zaméienou na indianské obyvatele a ¢cernochy.
Edice nakladatelstvi Alter obsahuje naptiklad staro¢inskou poezii, tvorbu romskych autort, ukazky
chetitského mytu a indického eposu. Citanky nakladatelstvi Fragment zahrnuji vietnamskou pohadku,
ukadzky znejstar$i orientdlni literatury, zromské literatury, zkordnu, ze staroindické tvorby,
staroCinské a starojaponské poezie, perské, tibetské, aztécké poezie az tvorby severoamerickych
indiand.

94 S analyzou zevrubné seznamujeme v kapitole Literdrni text a multikulturni vychova.

95 Vyzkumna zprava je dostupna na: http://www.kompetenz-
interkulturell.de/userfiles/Grundsatzartikel /Interkulturelle_Schulbuchanalyse.pdf. Konkrétni data
vnasi praci nezminujeme, jelikoZ se analyza zaméfuje na ucebnice zjiného jazykového prostredi,
a vysledky proto nejsou pro predkladanou disertacni praci a jeji vyzkumnou ¢ast relevantni.
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stupen zakladnich Skol.?¢ Zaroven mame za to, Ze nami provedena analyticka sonda
nabizi nové moznost jeji reflexe v pedagogické praxi, nebot je naSim cilem vytvorit
kategorizaci literarnich ndastroji multikulturni vychovy, poskytnout prehled
literarnich textli, které kjednotlivym Kkategoriim nalezi, a posoudit funkc¢nost

analyzovanych ¢itankovych souborti ve vztahu k multikulturni vychoveé.

6.2 VYZKUMY ZAMERENE NA UCITELE

Mnoho teoretickych studii doklada, Ze ucitel predstavuje zakladni faktor urcujici
kvalitu multikulturni vychovy (Moree, 2008; Gejgusova, 2005 aj.). Pedagogicky
vyzkum se proto zaméruje také na cilovou skupinu ucitelli a snazi se odhalit, do jaké
miry a jakym zplisobem se promitaji pozadavky kurikularnich dokumentt do jejich
vyucovaci praxe. Cast vyzkumnych Setieni se soustiedi rovnéZ na zachyceni postojii
samotnych uciteli, nebot ty zdsadné determinuji podobu jejich pedagogického
plisobeni v oblasti multikulturni vychovy. Nasim cilem je upozornit na ty vyzkumy,
které jsou v tésné souvislosti s predmétem predkladané disertacni prace.

Vroce 2004 provedl Z. Svoboda vyzkumnou sondu s cilem ziskat relevantni
informace o uUrovni informovanosti pedagogli Teplicka a Mostecka v oblasti
multikulturni vychovy a ve vztahu kjimi pouZivanym metodam vyuky této
problematiky.?7 Autor zvolil metodu nestandardizovaného dotazniku a zaméril se na
nasledujici dil¢i problémy: Jakd je trovern informovanosti ucitelii zdkladnich skol
v oblasti multikulturni vychovy? Jakych metod ucitelé vyuZivaji pri prezentaci témat
multikulturni vychovy? Setkali se jiZ respondenti ve vyuce s Zdky odliSného rasového,
ndrodnostniho Ci etnického piivodu? Setkdvaji se ucitelé ve skoldch s projevy rasismu,
xenofobie a intolerance a jakd je reakce na né? Maji ucitelé dostatek informacnich
zdrojii pro vyuku problematiky multikulturni vychovy? Do jakych predmétii ucitelé
problematiku multikulturni vychovy zarazuji? Pro vyzkumné tcely vytvoril autor profil

informovaného pedagoga, priCemz vyzkumna sonda prokazala, Ze pouze 17 %

96 Obsahové analyze byla podrobena ucelena citankova edice nakladatelstvi SPN a vybrané citanky
nakladatelstvi Fragment, Moby Dick, Jinan, Scientia, Prodos a Dialog.

97 Svysledky vyzkumné sondy seznamuje autor v nasledujici publikaci: SVOBODA, Z. Informovanost
uditel zakladnich $kol v oblasti multikulturni vychovy. In BALVIN, J. (ed.). Metody vychovy a vzdéldvdni
ve vztahu k ndrodnostnim mensindm. Sbornik z Mezindrodni konference 4. setkdni ndrodnostnich mensin
a 23. setkdni Hnuti R. Praha: Komise Rady hl. m. Prahy pro oblast ndrodnostnich menSin, 2005. ISBN
80-902972-8-9.
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respondentll je mozné povazovat za informované v oblasti multikulturni vychovy.
Nizkou informovanost pedagogli zplisobuje podle vyzkumu také fakt, Ze pouze 9 %
z nich bylo s problematikou multikulturni vychovy seznameno na vysoké Skole.%8
Celkem 50 % respondenttli dale vyjadrilo, Ze multikulturni prvky do vyuky zatazuje.
K nejpouzivanéjSim metodam patii beseda, projekt, diskuse, multikulturni dilna,
dramatizace a skupinové vyucovani. Zaroven bylo zjisténo, Ze se 92 % ucitelli setkava
ve Skole s projevy xenofobie, intolerance a rasismu, jejichz ptvodci jsou vétSinou
samotni Zaci, ale také ucitelé, vedeni Skoly a rodice; 18 % ucitelii vsak na tyto projevy
nereaguje.

Z. Svoboda se ve svych vyzkumech zabyval také postoji ceskych pedagogii
k problematice multikulturni vychovy.?? Toto Setreni doklad4, Ze vétSina pedagogi je
schopna vyjadrit, co jsou postoje tzv. ,vhodné“, ale neni prozatim prozkoumano, zda
se s témito postoji ztotoZnuiji.

Na ucitele prazskych gymnazii zamérila svilij kvalitativné orientovany vyzkum
D. Moree (2005). Prostrednictvim Fakulty humanitnich studii Univerzity Karlovy
oslovila 30 uciteldi, s nimiz vedla strukturované rozhovory. Respondenti, vétSinou
ucitelé humanitnich predmétli, odpovidali na nasledujici otazky: Co si myslite
o multikulturni vychové? Vzpomenete si na jednu aZ tri situace, ve kterych jste se citili
jako dobry ,multikulturni pedagog“? Existuji néjaké prekdzky pro zavddéni
multikulturni vychovy do skol, a pokud ano, tak jaké? Uvitali byste dalsi vzdéldvani
v oblasti multikulturni vychovy, a pokud ano, jak by mélo vypadat? Vyzkumné Setreni
doklada pestrost nazori uciteld na multikulturni vychovu. Mnozi si pod multikulturni
vychovou predstavuji konkrétni edukacni aktivity a maji s ni realné zkusenosti. Jini se

domnivaji, Ze multikulturni vychova patii pouze do Skol, kde jsou Zaci a studenti

98 Analyzu kurzi multikulturni vychovy pro budouci pedagogy na vysokych skolach provedli v roce
2008 pracovnici projektu Varianty. Na zakladé vyzkumu, ktery sestaval ze strukturovanych rozhovori
s pedagogy a z dotaznikd pro studenty, dospéli k zavéru, Ze je na vysokych Skolach prifezové téma
vyucCovano nejednotné a v omezené mire. Multikulturni vychova neni integralni soucasti vysokoskolské
pripravy, vétSina realizovanych kurzi je uréena omezenému okruhu studentd a lisi se znatelné svoji
koncepci, formou, obsahem a mnozstvim predavanych metod a technik. Rovnéz bylo zjiSténo, Ze velka
Cast kurzil je zaloZena na jiZ prekonaném kulturné standardnim ptistupu k multikulturni vychové
(Hajska, Botkovcova, 2008).

Zavérecna zprava je dostupna na: http://www.varianty.cz/download/pdf/pdfs_37.pdf.

99 Vyzkumna studie je predstavena v nasledujici publikaci: SVOBODA, Z. Determinanty sociokulturniho
klimatu v podminkach zmén ¢eského $kolstvi. In SIMAKOVA, D. Interkulturni vychova v pojeti ucitelii
ceskych a bavorskych primdrnich skol. Nepublikovana diserta¢ni prace.
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z odlidnych sociokulturnich skupin. Cast ucitelti chape multikulturni vychovu jako
informovani o ,téch druhych® ostatni nahliZeji na jeji problematiku transkulturné
a vnimaji ji v blizkém vztahu ke kritickému mysleni. V oblasti prekazek multikulturni
vychovy zminuji ucitelé pretiZené ucebni osnovy a nevyhovujici ucebnice. Souc¢asné
vyjadiuji pozadavek na kvalitni kurzy multikulturni vychovy a v praxi vyuzitelné
metodické materialy.100

Vroce 2008 uskutecnila Liga lidskych prav, o. s, vyzkumny projekt
Multikulturni vychova jako soucdst vzdéldvaciho systému zdkladniho Skolstvi s cilem
zjistit, jakym zplisobem pojimaji multikulturni vychovu samotni pedagogové, jak ji
vyucuji, jaka témata jsou pro né dililezita, jaké metody nejcCastéji uzivaji, jaké obtize
multikulturni vychovu provazeji a zda vnimaji multikulturni vychovu jako efektivni
v oblasti zmény postoji zakd. Data byla ziskana pomoci dotaznikového Setieni mezi
uciteli a rediteli zakladnich skol, polostrukturovaného interview s rediteli a uciteli,
textové analyzy SVP, pozorovanim hodin s multikulturnim prvkem a textovou
analyzou souboru zprav Ceské $koln{ inspekce.101 Po vyhodnoceni viech vyzkumnych
krokt dosli realizatoti k nasledujicim zavériim. Z analyzy SVP vyplyva, Ze nejcastéji je
multikulturni vychova integrovana do ostatnich predmétli nebo jsou do vyuky
zafazeny projekty stimto obsahovym zaméienim. SVP ale vétSinou chybi jasna
koncepce multikulturni vychovy a stanoveni konkrétnich cild, multikulturni vychova
je vCleniovana k predmétlim nahodile, bez zjevné souvislosti, spojitost unika casto
i u projekti sudajnym zamérenim na multikulturni vychovu. Na zakladé
dotaznikového Setieni a interview s uciteli bylo zjisSténo, Ze vétSina z nich zacleniuje
prvky multikulturni vychovy do své vyuky a jsou presvédceni o jeji uZiteCnosti
a potiebnosti. Z hlediska forem vyuky se ukazala jako nejcastéjsi projektova vyuka,
skupinova a kooperativni vyuka, casto se objevuje také vyuka hromadna a frontalni.
Ucitelé se rovnéZz domnivaji, Ze nejprihodnéjSim predmétem pro realizaci
multikulturni vychovy je obcanska vychova, dale cizi jazyky, zemépis, déjepis a Cesky
jazyk a literatura. Z hlediska obsahového se nejvice zaméruji na problematiku

predsudkii a stereotypli, rasové nesnasenlivosti a na tematiku Romi a ostatnich

100 Studie kvyzkumnému  Setfeni je dostupnd na: http://www.migraceonline.cz/e-
knihovna/?x=1955253.

101 skalim vyzkumu je nizky vyzkumny vzorek, nedostate¢na reprezentativnost ziskanych dat
a nemoznost zobecnéni zavéri. Do vyzkumu bylo zahrnuto pouze 6 zikladnich $kol, 23 pedagogickych
pracovniki, 6 SVP a 6 vyucovacich jednotek s multikulturnim obsahem.
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minorit u nas.102 Zhruba polovina ucitelti se domniva, Ze multikulturni vychova ma
spiSe maly efekt na zménu postoji a nazorl zakd, ostatni se priklanéji k nazoru, Ze
vliv na 7Zaky je znatelny. Podle nazoru vyucujicich by multikulturni vychovu na
zakladnich Skolach zkvalitnily nové metodické materialy nebo Skoleni pro pedagogy.
Pozorovani vyukovych situaci v hodinach prineslo rozporné vysledky ve vztahu
k dotaznikovému Setfeni a interview. UCcitelé velmi casto zuZuji multikulturni
vychovu na oblast zvyk a tradic, neuvazuji o skutec¢nych cilech priifezového tématu,

voli Casto frontalni vyuku a zlistavaji hlavnimi aktéry vyucovani.103

Prezentované vyzkumy a analytické sondy pojimame jako jedno z vychodisek
predkladané disertaCni prace. Jsme si védomi skutecnosti, Ze se nejedna o uUplny
souhrn badani zamérenych na Skolni prostiedi se specifikaci na zkoumani charakteru
multikulturni vychovy. Nasi snahou bylo vytvorit prehled téch vyzkumnych Setfeni,
ktera jsou v blizké relaci snaSim vyzkumnym zamérem, a to zejména shodnym
objektem zkoumani a okruhem zajmu - tj. zachyceni reflexe multikulturni vychovy
v prostredi zakladnich Skol.

Uvedené vyzkumy byly uskute¢nény bud’ pred zavedenim RVP ZV do Skol, nebo
tésné po ném. Jejich spoleCnym jmenovatel je nizky vyzkumny vzorek, s nim spojena
nemoznost zobecnéni zavéri a zaroven komplexni pohled na podobu multikulturni
vychovy ve Skolach - bez uZsiho zaméreni na néktery zvyucovacich predméti
a moznosti uplatnéni prirezového tématu vném. Zejména ztéchto divodi je
nezbytné realizovat dal$i vyzkumna Seti‘eni, kKtera by umoznila nahlédnout na
soucasnou podobu multikulturni vychovy ve Skolach, a prispéla tak ke
zkvalitnéni implementace multikulturnich témat do jednotlivych oblasti
zakladniho vzdélavani. V planovaném vyzkumném Setfeni vychazime z poznatkd,
k nimZ dosavadni vyzkumy dospély, a souCasné se pokusime o srovnani naSich

vysledkd s jejich dil¢imi zavéry.

102 Na zakladé téchto témat Ize predpokladat prevazujici kognitivni charakter multikulturni vychovy
a setrvani v kulturné standardnim pojeti.

103 Z3avéreCna zprava projektu je dostupnd na: http://llp.cz/publikace/multikulturni-vychova-jako-
soucast-vzdelavani-na-zakladnich-skolach/.
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7 NAVRH VYZKUMU A JEHO METODOLOGIE

Pfi zpracovani ndvrhu vyzkumu a jeho metodologické baze cerpame z nékolika
odbornych zdroji. Jednda se o publikace zabyvajici se jak kvantitativnim, tak
kvalitativnim vyzkumem. Za zdakladni odbornou oporu povazujeme Metody
pedagogického vyzkumu: zdklady kvantitativniho vyzkumu (Chraska, 2007), Uvod do
pedagogického vyzkumu (Gavora, 2010), Zdklady pedagogicko-psychologického
vyzkumu pro studenty ucitelstvi (Skutil a kol, 2011), Kapitoly z metodologie
pedagogiky (Manak a kol.,, 1994), Cesty pedagogického vyzkumu (Manak, Svec, 2004),
Zdklady kvantitativniho Setreni (Punch, 2008), Kvalitativni vyzkum (Hendl, 2008)
a Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch (Svaricek, Sed'ova, 2007).

Jiz z uvedenych zdroja vyplyva charakter vyzkumného Setreni. Empiricka cast
disertalni prace je zaloZena jak na kvantitativné orientovaném vyzkumu, tak na
vyzkumu povahy kvalitativni.

Kvantitativné orientované pedagogické vyzkumy vychazeji z pozitivismu
a jsou zaloZzené na co moZnd nejpresnéjSim zkoumani edukacni reality. Pfi
kvantitativnim pristupu k vyzkumu se empirickymi metodami zkoumaji hypotézy
o vztazich mezi jevy. Postupuje se od stanoveni problému, formulace hypotéz, jejich
verifikace az kvyvozeni zavéri a jejich prezentaci (Chraska, 2007). K zakladnim
cilim patii vysvétleni jevu, ziskani objektivniho diikazu, ovéreni teorie, a to se snahou
0 co nejvétSi objektivnost a zobecnéni - na zakladé zkoumani reprezentativniho
vzorku (Manak, Svec, 2004; Skutil, Kfovackova, 2006).

Kvalitativni pedagogicky vyzkum stavi oproti tomu na zakladech
fenomenologie (Chraska, 2007) a jeho zakladnim cilem je ziskani vhledu, porozuméni
smyslu zkoumanych jevili plynouci ze subjektivniho pohledu vyzkumnika, vytvoreni
nové teorie apod. Vpopredi neni kvantifikace dat, ale jejich podrobna analyza
(Manak, Svec, 2004; Skutil, Kfovackova, 2006).

Jak doklada publikace M. Skutila, je soucasnym trendem ve svété kombinovat
a uplatinovat metody kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumu v jedné akci.
Jedna se o tzv. smiSenou metodologii (Skutil a kol., 2011). ]. Hendl vycleniuje podtyp
smiSeného vyzkumu, tzv. vyzkum na zakladé smiseného modelu (ktery ve své
podstaté odpovida vyzkumnému navrhu piedkladané disertacni prace). Pri ném
dochazi ke kombinaci metod kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumu uvnitf

jednotlivych fazi vyzkumného procesu, pricemz musi byt dodrZena pravidla obou
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pristupli pii formulaci jednotlivych cild, sbéru dat, jejich analyze a interpretaci

(Hendl, 2008).104

U navrhu planu vyzkumu (neboli vyzkumného projektu) vychazime z pojeti

P. Gavory (2010) a zaméfujeme se na tyto slozky:105

* téma vyzkumu;
* formulace vyzkumnych problémi a otazek;
* formulace vyzkumnych hypotéz;
» celkova vyzkumna strategie a postup, véetné metodologické preference;
- zkoumané osoby a lidské vytvory;
- vyzkumné metody a zptlisob sbéru dat;
- predpokladany zptlisob analyzy dat;
- celkovy ¢asovy plan vyzkumu.

7.1 TEMA VYZKUMU106

Téma vyzkumu tzce souvisi s cili formulovanymi v ivodnich ¢astech disertac¢ni
prace a s jejim samotnym nazvem Pedagogicka reflexe multikulturni vychovy pri prdci
s literdrnimi texty na 2. stupni zdkladnich skol. Vychozim tématem celé disertacni
prace, a to Casti teoretické i empirické, je zmapovani aktualniho stavu
a soucasnych moznosti multikulturni vychovy uskutec¢niované pomoci prace
s uméleckym textem v hodinach literarni vychovy na druhém stupni zakladnich
$kol a systematizace poznatka o multikulturni literarni vychoveé.

Pti studiu odborné literatury vztahujici se k tématu disertacni prace a s ohledem
na doposud uskutecnéna vyzkumna Setfeni byla potvrzena naSe domnénka, Ze
soudoba pedagogicka teorie i praxe postrada aktualni vyzkumna Seti‘eni

zaméi‘ena pravé na zachyceni realné podoby edukacnich aktivit souvisejicich

104 Zptisob kombinace obou postupti bude vysvétlen v dalSich ¢astech disertacni prace.

105 Jsme si védomi skutecCnosti, Ze nezpracovavame projekt vyzkumu v jeho tplnosti - a to predevsim
z toho divodu, Ze mnohé udaje uz byly prezentovany v predchazejicich kapitolach (naptiklad cile
vyzkumného Setfeni nebo odborné prameny).

106 Vyzkumny problém méa podobu oznamovaci véty nebo slovniho spojeni, je obecnéjsi a blizi se tomu,
co byva oznacovano jako téma vyzkumu. Je v souladu s cili vyzkumu a jeho dalsi konkretizaci jsou
vyzkumné otazky (Svaticek, Sed’ova, 2007).
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s nové zavedenymi prurezovymi tématy do vyuky na zakladnich $kolach (Priicha,
2001, 2004; Moree, 2008 aj.) a na analyzu vztahu mezi obsahovymi elementy
ucebnic a klicovymi tématy moderni doby (Klapko, 2006), k nimZ multikulturalita
nepochybné patri.

Na absenci zminénych badani reagujeme nasSim vyzkumnym
a prizkumnym Seti‘fenim, orientovanym na obsahovou analyzu ¢itankovych edic
z hlediska reflexe multikulturni vychovy a na dotaznikové Setreni s uciteli literarni
vychovy, které mapuje podobu souc¢asné multikulturni literarni vychovy. Zaroven se
snazime o propojeni obou vyzkumnych oblasti a ovérujeme, zda ovliviiuje vybér

¢itanky aplikaci prarezového tématu do literarni vychovy.
Pro disertacni praci formulujeme tyto obecné vyzkumné problémy:

1. aktudlni stav a soucasné moznosti multikulturni vychovy pri praci
s umeéleckymi texty na druhém stupni zakladni Skoly z pohledu uciteld;
2. reflexe multikulturni vychovy v ¢itankdch pro druhy stupen zakladnich

gkol.
7.2 FORMULACE VYZKUMNYCH OTAZEK!07

Formulace vyzkumnych otazek je opét v prfimé navaznosti na cile disertacni
prace. Ty jsou podrobné popsany v jeji dvodni ¢asti. Vyzkumné problémy a otazky
jsme stanovili na zakladé piedbézné teoretické analyzy, ktera spocivala jak
v poznani dostupnych odbornych zdroji o zkoumané problematice, tak v posouzeni
jiz realizovanych vyzkumnych Setieni (viz Teoretickd cdst disertacni prdce a kapitola
Zhodnoceni aktudlniho stavu zkoumané problematiky). Pfed samotnou formulaci
vyzkumnych probléml bylo nezbytné vymezeni operacionalizovanych definic
(neboli definovani klitovych konceptii podle Svaritka a Sed'ové, 2007), tzn. pojmi,

které jsou jednoznacné uchopitelné pro potreby vyzkumu (viz Teoretickd cdst

disertacni prdce).

107 Vyzkumné otazky maji podobu tazaci véty a pomahaji zaostfit vyzkum tak, aby poskytl vysledky
vsouladu se stanovenymi cili; ukazuji cestu, jak vést vyzkum. Jsou ziZenim a konkretizovanim
vyzkumného problému (Svaricek, Sed'ova, 2007).
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Pri navrhu vyzkumu (nejen ve fazi formulace vyzkumnych otazek)

respektujeme nasledujici zasady:

1. Badani ¢lenime na dvé oblasti - vyzkumnou a prazkumnou. Pii mapovani
charakteru multikulturni literarni vychovy zpohledu uciteld formulujeme tedy
otazky vyzkumné (vztahové, relacni), které vyjadiuji vztah mezi dvéma nebo vice
proménnymi, a otdzky prazkumné (deskriptivni, popisné), jeZ tento vztah

nezahrnuji a maji popisny charakter (Chraska, 2007).

2. Jsme si védomi rozdili pri planovani kvalitativni a kvantitativni casti
vyzkumu. Podle Miovského je ,vyzkumnd otdzka v pripadé kvalitativniho pristupu
terminologickym ekvivalentem vyzkumné hypotézy v pripadé vyzkumu kvantitativniho.
Zatimco v§ak vyzkumné hypotézy testujeme, pri aplikaci kvalitativniho pristupu naproti
tomu odpoviddme na vyzkumné otdzky, nebot’ Zddné hypotézy kvalitativnimi metodami
samozi'ejmé testovat nelze” (Miovsky, 2006: 88). R. Svaricek a K. Sed'ova (2007) v této
souvislosti zminuji, Ze kvalitativni vyzkum probiha v téchto fazich: stanoveni cili
vyzkumu, vytvoreni konceptudlniho ramce, definovani vyzkumnych otazek,
rozhodnuti o metodach, zajiSténi kontroly kvality vyzkumu, sbér dat a jejich
organizace, analyza a interpretace dat a formulovani zavérd. Vyzkumné otazky jsou
v kvalitativnim vyzkumu formulovany jasné, ale je pripustnd urcita otevienost.
Vpribéhu vyzkumu je moZné se vratit a reformulovat otazku tak, aby

korespondovala se zjisSténymi daty.

7.2.1 Obsahova analyza ¢itanek

Vyzkumné otazky: obsahova analyza ¢itankovych edic
A. Kvalitativni ¢ast vyzkumného Setreni

1. Jak se promitaji témata multikulturni vychovy do citanek pro druhy stupen
zakladnich Skol? (obecna otdzka)
1la. Jaké typy literarnich texti s multikulturni tematikou c¢itanky obsahuji?

(specifikace obecné otazky)

B. Kvantitativni ¢ast vyzkumného Seti‘eni

1. Ktera 1z cCitankovych edic obsahuje nejvétsi pocet literarnich texti
s multikulturni tematikou?

2. Jaké je procentudlni zastoupeni literarnich textd s multikulturni tematikou
v analyzovanych ¢itankovych edicich?

3. Obsahuji c¢itanky vydané po zavedeni RVP ZV vétSi mnozstvi texti
s multikulturni tematikou neZ ¢itanky vydané pied kurikuldrni reformou?

4. Ktera zkategorii literarnich texti s multikulturni tematikou ma nejvyssi
zastoupeni?
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V pripadé obsahové analyzy ¢itanek délime vyzkumné otazky do dvou casti -
podle toho, zda se vztahuji ke kvalitativni, nebo kvantitativni ¢asti vyzkumného

Setfeni. Otazky ke kvantitativni ¢asti maji ve vétsiné pripadl popisny charakter.
7.2.2 Dotaznikové Setreni

Vyzkumné i prizkumné otazky jsou konkretizaci vyzkumného problému a jsou

v pfimé navaznosti na vyzkumné a prizkumné cile.

Vyzkumné otazky: charakter realizace multikulturni vychovy

1. Existuje primy vztah mezi uzivanim Citankovych edic vydanych po zavedeni
RVP ZV a aplikaci multikulturnich témat do hodin literarni vychovy?

2. Existuje pfimy vztah mezi p¥itomnosti multikulturni literarni vychovy v SVP
Skoly a ucitelovou znalosti konkrétnich literarnich dél s multikulturni
tematikou?

3. Zarazuji multikulturni témata do literarni vychovy castéji ucitelé ve vékové
kategorii do 30 let ve srovnani s uciteli ostatnich vékovych kategorii?

4. Existuje rozdil pii zafazovani multikulturnich témat do literarni vychovy
u ucitelli humanitnich predmétii a u uciteli s jinou aprobacni kombinaci?

5. Existuje rozdil pri zarazovani multikulturnich témat do literarni vychovy
u uciteld s kladnym vztahem kliterarni vychové a u uciteli se zapornym
nebo neutralnim vztahem k literarni vychové?

Priuzkumné otazky: charakter realizace multikulturni vychovy

1. Jakym  zplisobem realizuji Skoly multikulturni vychovu? Pocitaji
s propojenim multikulturni a literarni vychovy?

2. Jaké procento uciteli zatrazuje multikulturni témata do hodin literarni
vychovy a jak ¢asto tato témata do hodin zaclenuji?

3. Zarazovali ucitelé literarni vychovy multikulturni témata do vyuky jesté pred
zavedenim RVP ZV?

4. Na které okruhy multikulturni vychovy se ucitelé literarni vychovy nejcastéji
zameéruji?

5. Jaké typy literarnich textl a ktera konkrétni literarni dila mohou byt podle
ucitell nastrojem multikulturni vychovy?

6. Preferuji ucitelé pti realizaci multikulturni vychovy spiSe literaturu pro déti
a mladez, nebo literaturu pro dospélé?

7. Které roc¢niky druhého stupné zakladni Skoly jsou podle ucitelli literarni
vychovy vhodné pro praci s literarnimi texty s multikulturni tematikou?

8. Shledavaji ucitelé Ccitanky, které uZivaji, funkéni zhlediska realizace
multikulturni vychovy?

9. Pracuji ucitelé pouze s ¢itankou, nebo vyhledavaji i jiné materialni zdroje?

10. Jaky zptlisob prace je podle ucitelti nejvhodnéjsi pro multikulturni literarni
vychovu a které metody nejcastéji uzivaji?

11. Citi se ucitelé dostatecné teoreticky pripraveni na aplikaci multikulturnich
témat do vyuky?

12. Co ¢inf ucitelim pri realizaci multikulturni vychovy nejvétsi obtize?
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mné otazky: postoje ucitelii literarni vychovy ke zkoumanému tématu

1. Jaké jsou postoje ucitelti literarni vychovy k multikulturni vychové?

2. Jaké jsou postoje ucitelli literarni vychovy k efektivnosti multikulturni
vychovy?

3. Jaké jsou postoje uciteli literarni vychovy kmoZnostem propojeni
multikulturni a literarni vychovy?

7.3 FORMULACE VYZKUMNYCH HYPOTEZ

Na zdakladé vyzkumnych cilli, problémi a otdzek formulujeme vécné
hypotézy.108 Hypotézou rozumime ,podminény vyrok o vztazich mezi dvéma nebo vice
proménnymi“ (Chraska, 2007: 18). Kazdou z hypotéz bliZe popisujeme a vysvétlujeme,

co je cilem jeji verifikace.

H1: Ucitelé uzivajici ¢itanky vydané po zavedeni RVP ZV aplikuji multikulturni
témata do literarni vychovy castéji nez ucitelé uzivajici ¢itanky vydané pred

zavedenim RVP ZV.

Vhypotéze €. 1 predpoklddame, Ze uzivani Ccitanek, které byly vydany
s ohledem na pozadavky RVP ZV (citanky nakladatelstvi Fraus, Nova Skola a novéjsi
vydani c¢itanek SPN), pozitivné ovliviiuje aplikaci témat multikulturni vychovy do
hodin literarni vychovy, nebot jsou multikulturni literarni texty nedilnou soucasti

jejich obsahti a explicitné vybizeji ucitele k praci s nimi.

H2: Zaé¢lenéni multikulturni literarni vychovy do SVP $Kkoly pozitivné ovliviiuje

ucitelovu znalost konkrétnich literarnich dél s multikulturni tematikou.

Hypotéza €. 2 je zaloZena na predpokladu, Ze zarazeni multikulturni literarni
vychovy (to znamena syntézy literarni a multikulturni vychovy) do SVP $koly ma
pozitivni vliv na znalosti ucitelli v oblasti literarnich textd s multikulturnimi naméty.
Abychom mohli hypotézu empiricky ovérit, stanovili jsme, Ze za znalost povazujeme

takovy stav, kdy byl ucitel schopen uvést v dotazniku alespon jedno takové literarni

108 Statistické hypotézy jsou zahrnuty v kapitolach PilotdZ a predvyzkum a Fdze vlastniho vyzkumu.
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dilo.199 Zarazeni této hypotézy do vyzkumu je reakci na priizkumnou sondu, kterou
jsme provedli vramci pilotaZe a jeZ potvrdila, Ze vét$ina analyzovanych SVP (cca
70 %) realizaci multikulturni literarni vychovy predpoklada. Verifikaci hypotézy
chceme zjistit, zda ucitelé na inovativni prvek v podobé multikulturni vychovy
adekvatné zareagovali a vnimaji mozZnosti, které literarni vychova nabizi (pokud si
tedy ve svém SVP naplanovali tuto moZnost realizace zkoumaného prifezového
tématu), nebo zda probiha zaclenéni multikulturni vychovy do literarni vychovy

pouze v roviné formalni, bez realné reflexe ve vyuce.

H3: Ucitelé literarni vychovy ve vékové Kkategorii do 30 let zarazuji
multikulturni témata do vyuky castéji nez ucitelé ostatnich vékovych

kategorii.

Hypotézou ¢. 3 vyslovujeme predpoklad, Ze ucitelé ve véku do 30 let pracuji
s multikulturnimi naméty v hodinach literarni vychovy castéji neZ ucitelé starsi 30 let.
Pri formulaci hypotézy jsme se opirali o teorii D. Moree (2008), ktera je toho nazoru,
Ze pro nejmladsi generaci ucitelli (tzv. transformacni, vedle generace povale(né,
generace prazského jara, normaliza¢ni generace a generace sametové revoluce) je
multikulturalita a sni spojené jevy (cestovani, setkavani sjinakosti, cizi jazyky,
studium v zahrani¢i apod.) samoziejmosti a je u nich predpoklad kladného
a nepredpojatého vztahu Kk multikulturni vychové.l10 Zaroven vychazime ze
skutecnosti, Ze ucitelé ve véku do 30 let absolvovali pregradudlni studium jiZ v dobé,
kdy byl vytvafen a postupné zavadén RVP ZV a jeho obsahy se promitly do jejich
vysokoskolské pripravy (viz studie ]J. Hladika nebo projektu Varianty).

H4: Ucitelé humanitnich predméta zarazuji multikulturni témata do literarni
vychovy castéji nez ucitelé snehumanitnim piedmétem v aprobacni

kombinaci.

109 Jvédomujeme si, Ze znalost jediného literarniho dila neni pifimym dikazem toho, Ze se ucitel v dané
problematice skutecné orientuje. Lze ale predpokladat, Ze ucitel tyto texty registruje nebo s nimi jiz
pracoval. Zaroveii se domnivame, Ze ucitelé vétSinou zmini omezeny pocet literarnich dél vzhledem
k samotné povaze dotaznikového Setfeni (a to i v pripadé, Ze je jejich prehled v této oblasti Sirsi).

110 D. Moree (2008) si je ale zaroven védoma problémi, které se dotykaji i této generace uciteld
(napriklad negativni postoj k Romtim).
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U hypotézy ¢. 4 vychazime z predpokladu, Ze ucitelé, kteri vedle ceského jazyka
a literatury maji v kombinaci jiny predmét humanitniho sméru (obc¢anska vychova,
déjepis, cizi jazyky, hudebni a vytvarna vychova apod.), maji blizky vztah
k spolecenskovédnim tématlim, a realizuji proto multikulturni vychovu castéji nez

ucitelé s nehumanitnim predmeétem v aprobaci.

H5: Ucitelé s kladnym vztahem Kkliterarni vychové zarazuji multikulturni
témata do literarni vychovy castéji nez ucitelé se zapornym nebo

neutralnim vztahem k literarni vychové.

Hypotéza €. 5 vychazi z predpokladu, Ze ucitelé, ktefi radi uci literarni vychovu,
pracuji s multikulturnimi nameéty castéji nez ucitelé, jiZ maji neutralni, spise negativni
nebo negativni vztah k této sloZce predmétu Cesky jazyk a literatura. Mame za to, Ze
ucitelé s pozitivnim vztahem Kk predmétu chapou praci sliterarnimi texty jako
moznost, kdy mohou sZaky odhalovat jejich vnitini smysl, interpretovat je,
diskutovat a dotykat se zaroven aktudlnich témat (napiiklad témat spojenych

s multikulturni vychovou) a souvislosti s realnym Zivotem.

7.4 CELKOVA VYZKUMNA STRATEGIE A POSTUP

Vyzkumné Setfeni zahrnuje dva samostatné okruhy zkoumani. Prvni cast
vyzkumu je zamérena na reflexi multikulturni vychovy v ¢itankach pro druhy stupen
zakladnich skol. Pro tuto etapu jsme zvolili kvalitativni metodu obsahové analyzy
dokumentii. Druha ¢ast vyzkumného a prizkumného Setfeni zkouma aktualni stav
a moznosti multikulturni vychovy realizované pri praci suméleckymi texty na
druhém stupni zdkladnich Skol, a to zpohledu uciteli. Metodou sbéru dat je
nestandardizovany dotaznik.

V nasledujicich podkapitolach disertacni prace charakterizujeme vyzkumné
vzorky a zplsob jejich vybéru, metody sbéru dat a zpusob analyzy, vyhodnoceni

a interpretace ziskanych datovych soubort.
7.4.1 Vyzkumny vzorek - obsahova analyza ¢itanek
V pripadé kvalitativniho vyzkumu se ridi vybér vyzkumného vzorku odliSnymi

principy neZ u $etfeni kvantitativniho. Podle Zumarové (in Skutil, 2011) je nejlepsi

119




vybér takovych osob, skupin ¢i produktii ¢clovéka, které poskytuji bohaté a autentické
udaje k vytvoreni nové teorie nebo novych otazek. Vybér je zameérny, odpovida cilim
vyzkumu a mize byt také postupny, to znamenad, Ze vybérovy soubor nemusi byt
striktné vymezen v uvodnich fazich vyzkumu, ale je otevreny.

V nasi obsahové analyze se zaméfujeme na c¢itankové soubory pro druhy
stupen zakladnich Skol. Pri vybéru se opirdme o Seznam ucebnic se schvalovaci
doloZkou pro rok 2011111 a zaroven reagujeme na aktudlni situaci ve Skolach. Na
zakladé predvyzkumného a vyzkumného dotaznikového Settfeni zarazujeme postupné
do vyzkumného vzorku také c¢itankové trady, které sice schvalovaci doloZku nemaji,
ale jsou na zadkladnich skolach stale uzivany. Do vybérového souboru zarazujeme
vZdy ucelenou tadu citanek jednotlivych nakladatelstvi (tzn. c¢itanky pro Sesty az

devaty roc¢nik).
Vyzkumny vzorek sestava z nasledujicich ¢itankovych rad:

Citankova fada nakladatelstvi Fraus (Lederbuchovi, L.; Berankova, E.; Stehlikova, M.)
Citankova fada nakladatelstvi Prodos (Dorovska, D.; Refichova, V.)

Citankova ada nakladatelstvi Fortuna (Cetikova, J.)

Citankova ada nakladatelstvi SPN - vydani z let 2007 aZ 2009 (Soukal, J.)

Citankova ada nakladatelstvi SPN - vydani z let 1996 a 1997 (Soukal, J.)

Citankova fada nakladatelstvi Alter (Bradacova, L.; Horackova, M.; Rezutkova, H.)
Citankova ada nakladatelstvi Moby Dick (Fialova, Z.)

Citankova ada nakladatelstvi Nova $kola (Fejfusova, M.; Vieweghova, T.)

Citankova ada nakladatelstvi Tripolia (Martinkova, V.)

Citankova ada nakladatelstvi Scientia (Srut, P.; Luke$ova, B.)

Pouze ¢itanky nakladatelstvi Fraus, SPN (vydané v letech 2007 aZ 2009) a Nova
Skola jsou sestaveny s ohledem na poZadavky RVP ZV, ostatni Citanky vznikly jesté
pred kurikularni reformou. Zamérné jsme vybrali citanky nejnovéjSi a zaroven

Citanky z devadesatych let dvacatého stoleti a z pocatku stoleti dvacatého prvniho

111 Seznam uclebnic se schvalovaci dolozkou pro rok 2011 je dostupny na:
http://www.msmt.cz/vzdelavani/schvalovaci-dolozky-ucebnic-duben-2011.
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(naptiklad SPN), coZ nam umoZni sledovat vyskyt multikulturniho kontextu

v ¢itankach v obdobi pred i po zavedeni RVP ZV.
7.4.2 Vyzkumny vzorek - dotaznikové Setreni

Pii vybéru respondentii pracujeme se dvéma pojmy - zakladni soubor
a vybérovy soubor (vyzkumny vzorek). Zakladni soubor zahrnuje vSechny prvky,
které zkoumame, vybérovy soubor je urcitd c¢ast prvkd vybrana ze zakladniho
souboru, jeZ dany zakladni soubor reprezentuje (reprezentativni vybér). (Chraska,
2007)

Dotaznikové Setreni je urceno pro ucitele literarni vychovy na druhém stupni
zakladnich Skol. Pfi vybéru respondenti jsme nejprve vymezili zdkladni soubor (zde
omezujeme zamérné vybér na Olomoucky a Zlinsky kraj - tak abychom neziskali
ptilis rozptyleny vybérovy soubor). Zakladni soubor se tedy vyznacuje témito znaky:
ucitelé literarni vychovy na druhém stupni zakladnich $kol v Olomouckém
a Zlinském Kraji vyucujici ve Skolnim roce 2010/2011.

V priibéhu dotaznikového Setfeni bude osloveno 307 =zdkladnich skol
v Olomouckém Kkraji a 259 zakladnich Skol ve Zlinském kraji (postupné byly vyirazeny
Skoly, které neposkytuji zakladni vzdélani v plném rozsahu).ll2 Dotaznik bude
distribuovan bud poStou, nebo prostrednictvim tiretich osob. Abychom zvétsili
pravdépodobnost, Ze ziskame dostate¢né rozsahly a reprezentativni soubor, vytvorili
jsme elektronickou verzi dotazniku a vétSinu zdkladnich Skol jsme oslovili
prostrednictvim e-mailu s odkazem na uvedeny elektronicky online dotaznik. Tato
forma umozZnuje oslovit velké mnozstvi zakladnich Skol vrelativné kratké dobé
a s predpokladem velké navratnosti. Z hlediska typu vybéru se vtéto fazi jedna
o prosty nahodny vybér (Chraska, 2007). Vzhledem k povaze vyzkumného
Setieni jsme ale zcela zavisli na osobnim rozhodnuti pedagoga o ucasti v ném.
Predpokladem zobecnéni zavéri je ziskani takového poctu respondentii, abychom

mohli vybér oznacit za reprezentativni.l13

112 Rejstiik Skol je dostupny na: http://rejskol.msmt.cz/.

113 7Za hranici minimalni navratnosti je povazovano 75 % (podle P. Gavory). Abychom zvysili
predpoklad dobré navratnosti, nabizime ucitelim za odeslany vyplnény dotaznik soubor pracovnich
listd, ktery je soucasti praktickych vystupti predkladané diserta¢ni prace.
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7.4.3 Vyzkumné metody, zptisob shéru a vyhodnoceni dat

V nasledujicich podkapitolach popisujeme metody sbéru dat a zaroven metody
analyzy ziskanych datovych souborii a zplisob jejich vyhodnoceni. Opét text ¢lenime

podle jednotlivych casti vyzkumu.
7.4.3.1 Obsahova analyza ¢itanek

Pro posouzeni reflexe témat multikulturni vychovy v ¢itankach volime
kvalitativni metodu obsahové analyzy dokumenti.!l* V nasledujicim textu
predstavime algoritmus, podle néjZ bude vyzkumnad analyza realizovana.l1>
Vyuzivame postupu typického pro kvalitativni vyzkum, pticemz v zavérecné fazi
dochazi ke kombinaci pristupu kvalitativniho a kvantitativniho. Jak uvadi J. Hendl
(2008), Ize v priibéhu vyhodnoceni pouZit i nékteré z kvantitativnich metod obsahové
analyzy, napriklad statistickou analyzu ziskanych cetnosti vyskytu jednotlivych
obsahovych prvki.

Obsahova analyza ¢itanek sestava z nasledujicich krokii:

1. Segmentace: rozdéleni dat do usekii (analytickych jednotek). Za analytickou
jednotku povaZujeme jeden umélecky text (Uryvek z literarniho dila) v ¢itance
(v pripadé poezie jednu basen). Takovy usek nese z hlediska naseho vyzkumu
informaci potiebnou k tomu, abychom jej mohli opatrit kddem (Juklova in

Skutil, 2011).

114 Jsme si védomi skutec¢nosti, Ze metodu obsahové analyzy lze fadit jak k vyzkumu kvalitativnimu, tak
kvantitativnimu. Rozdil mezi obéma pristupy spociva napriklad ve zplisobu sbéru dat. Zatimco
u kvantitativniho vyzkumu predchazi navrh kategorizacniho systému (vyplyvajictho zjiz existujici
teorie), do néjZz se poté uz nezasahuje a podle kterého dochazi k uspotradani datového materialu,
postupuje se u kvalitativniho vyzkumu opacné - datovy materidl je kddovan a na zakladé tohoto
kédovani dochazi kvytvotreni kategoriza¢niho systému. Pri volbé kvalitativni obsahové analyzy
dokumentd vychazime zaroven z faktu, Ze je systematickym nenumerickym organizovanim dat s cilem
objasnit témata, pravidelnosti, kategorie, vztahy apod., coZ je v souladu s nasim vyzkumnym zamérem
(odhalit reflexi multikulturnich ,témat“ v ¢itankach). Z hlediska potreb naseho vyzkumného Setieni
vsak v dil¢ich aspektech propojujeme kvalitativni analyzu s metodami kvantitativnimi (v ¢asti analyzy
ziskanych dat).

115 7 hlediska metodologického se opirdme zejména o publikaci ]J. Hendla Kvalitativni vyzkum.
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2. Kodovani a kategorizace:116 oznacovani datového segmentu (textu v ¢itance)
kédem, ktery se vztahuje k vyzkumnému cili. Postupujeme od otevieného
koédovani (lokalizace tématu a prifazeni oznaceni na zdkladé seznamu
predbéznych koéda scilem tematického rozkryti textull?), pres axialni
kdédovani (sledovani vztahu mezi kategoriemi na zakladé znalosti teorie, jejich
dalSi Clenéni nebo slucovani do kategorii obecnéjSich; vtéto casti dochazi
k navrhu obecnych kategorii - seznam vSech kédi nasledné seskupujeme
podle podobnosti nebo vnitini souvislosti; kategorie sdruzuji pojmy, které se
vztahuji ke stejnému jevu) az kselektivnimu kédovanill8 (zacina
v okamziku, kdy jsou jiZ kategorie stabilizované a hledaji se ptipady, které

dané téma ilustruji).

Vystupem této faze je soubor textli s kddy a kategorizacni systém, ktery je
zdlivodnén samotnymi daty a jejich analyzou, a nevychazi proto pouze
z odhadi na zakladé znalosti jiz znamych teorii (Juklova in Skutil, 2011; Hend],

2008).119

3. Grafické a tabelarni zobrazeni: data ziskana v piredchozich etapach vyzkumu
zprehlediiujeme pomoci tabulek a grafli. Vychazime pritom z odhalenych
témat a kategorii a numericky vyjadfujeme cetnost vyskytu reprezentantii
dané kategorie. Tabulkové i grafické znazornéni tedy obsahuje udaje
o vyskytu Kkategorii vjednotlivych c¢itankovych edicich a nasledné

v ¢itankach pro prislusné ro¢niky druhého stupné zakladni $koly.

116 V této fazi se nejvice projevi pruznost kvalitativni obsahové analyzy dokumentti. Ta se v pripadé
naSeho vyzkumného Setfeni dotyka zejména pripadnych dil¢ich tprav a reformulaci vyzkumnych
otazek, rozsirovani predbézného seznamu kdédl a prepracovani kategorizacniho systému v priibéhu
vlastni analyzy.

117 Seznam predbéznych kodia a kategorizacni systém jsou soucasti kapitoly Fdze viastniho vyzkumu.
Pfi vytvareni seznamu jsme vychazeli z vyzkumnych otazek, z prostudovanych odbornych zdroji
a z informaci ziskanych v pribéhu pilotaze, predvyzkumu a ostatnich ¢asti vlastniho vyzkumu.

118 Rozdéleni kédovani na oteviené, axidlni a selektivni je typické pro tzv. zakotvenou teorii (Hend],
2008). Uvadime jej z divodu, Ze zretelné a nezjednoduSené naznacuje pribéh od kédovani ke
kategorizaci. V predkladaném vyzkumném Setfeni vSak tuto metodu analyzy vjeji uplnosti
neaplikujeme, pouze se inspirujeme jejimi dil¢imi postupy.

119 Kategorialni systém (typologie) je rovnéz jednim zpraktickych vystupl diserta¢ni prace
(s presahem do pedagogické teorie).
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4. Statisticka analyza ziskanych Cetnosti: usporadanim ziskanych dat a jejich
enumeraci (tzn. prevodem na Cetnosti) dospéjeme k mnozstvi ¢iselnych udajt,
které analyzujeme pomoci kvantitativnich metod statistické analyzy (J. Hendl
oznacuje tento postup jako kvazistatisticky) tak, abychom odpovédéli na

stanovené vyzkumné otazky.

5. zavérecna interpretace: podrobna analyza toho, co vyzkumné vysledky

z hlediska obohaceni védeckych poznatki ptinaseji (Juklova in Skutil, 2011).
Zavérecna interpretace zahrnuje nasledujici ¢asti:

e prezentace kategoriza¢niho systému (typologie) texti s multikulturni
tematikou; jeho srovnani se systémy obsaZenymi v teoretické casti
disertaCni prace;

e charakteristika jednotlivych c¢itankovych edic zhlediska jejich
multikulturnich aspekti (zodpovézeni vyzkumné otazky pro
kvalitativni ¢ast vyzkumu);

e zodpovézeni vyzkumnych otdzek pro kvantitativni c¢ast vyzkumu;

srovnani se zjisténimi ostatnich vyzkumii.120
7.4.3.2 Dotaznikové Setieni

K posouzeni aktudlniho stavu a moZnosti multikulturni vychovy z pohledu
ucCitelti literarni vychovy volime metodu dotazniku,'?! tedy soubor presné
formulovanych otdzek predkladany respondentim v pisemné podobé za ucelem
zjisténi specifickych udajd, nazord, postojli nebo minéni (Manak, 1994). V pripadé
predkldadaného vyzkumného a prlizkumného Setieni se jednd o dotaznik vlastni

konstrukce, tedy nestandardizovany dotaznik.122 Pfi jeho sestavovani jsme vychazeli

120 Navrzena koncepce vyzkumné analyzy ve své podstaté odpovida ramcové analyze Ritchieho
a Spencera (ta je zamérena zejména na organizaci dat). Autofi tohoto postupu namisto kédovani
hovoti o indexaci, oznaCovani dat. Jejich pristup je zaloZen na vytvareni tematickych tabulek, které
slouzi k uspoiadani dat. Tyto tabulky v priibéhu vyzkumné prace rovnéz vytvarime. (Hendl, 2008)

121 Metodu dotazniku volime zejména z diivodu rychlé administrace, anonymity a pro moznost ziskani
velkého poctu respondentti. Zvolena metoda sbéru dat vyhovuje charakteru vyzkumného Setteni, které
se zaméiuje na zjiSténi dat o respondentech, jejich nazord a postoji k problematice, kterou zkoumame.
Zaroven si uvédomujeme vSeobecné znama omezeni, ktera tato metoda skyta (nizkd navratnost,
subjektivita ziskanych dat apod.).

122 Dotaznik je zahrnut v ptilohové ¢asti disertacni prace.
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z teoretické analyzy zkoumané problematiky a také z rozhovoril s uciteli literarni
vychovy, které jsme realizovali vramci pilotaZe.123 Tato interview probéhla podle
predem pripraveného scénare (seznam otazek). Otazky byly ve vétSiné pripadi
otevrené, a poskytly proto mnohé informace a podnéty pro sestaveni dotaznikovych
poloZek a zejména nabizenych odpovédi u uzavienych a polouzavienych polozek

finalniho dotazniku.
Polozky dotazniku jsou seskupeny do tii oddilii:

1. avodni ¢ast - zahrnuje polozky zjistujici zakladni Udaje (pohlavi, délka
pedagogické praxe, vék, kraj, vystudovana aprobace) - 5 poloZek;

2. polozky zjistujici postoje ucitelli literarni vychovy k multikulturni vychové
(1. ¢ast) - 13 poloZek;

3. poloZky zjistujici aktudlni stav a moznosti multikulturni vychovy z pohledu

ucitelti literarni vychovy (2. ¢ast) - 22 poloZek.

Dotaznikovy formular obsahuje polozky rizného typu: uzaviené
(s nabidnutou variantou odpovédi, dichotomické i polytomickeé - vyctové a vybérove),
polouzaviené (poskytuji zaroven variantu ,jind odpovéd™ a ,zdlivodnéni“), oteviené
(bez nabidnuté varianty odpovédi; pfi jejich vyhodnoceni provedeme dodatecnou

kategorizaci) a Skaly Likertova typu.

Skaly Likertova typu zahrnuje prvni ¢ast dotaznikového $etfeni. Vychazime
z metodologické teorie P. Gavory (1996), ktery potvrzuje, Ze Likertovy Skaly jsou
vhodné zejména pii posuzovani postojli a ndzorl. Respondentim predkladame
soubor 13 vyrokli vztahujicich se k multikulturni vychové a jejimu propojeni
s literarni vychovou, které formulujeme v kladném i zadporném smyslu, abychom
predesli stereotypu pri vyplnovani Skal. Miru souhlasu/nesouhlasu vyjadiuji

respondenti zakrouZkovanim hodnoty na nasledujici pétistuprniové skale:

1 2 3 4 5

zcela souhlasim spiSe souhlasim  nevyhmampostoj | spiSe nesouhlasim zcela nesouhla

123 Pilotaz a piredvyzkum jsou popsany v kapitole 8.
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Soucasti dotazniku jsou nejen polozky obsahové, které zjistuji udaje nutné ke
splnéni vyzkumného zaméru, ale zaroven také polozky funkcionalni (Chraska, 2007).
Uvodni ¢ast dotazniku zahrnuje polozky kontaktové, jimiz navazujeme pocate¢ni
kontakt srespondentem. Abychom zvysSili reliabilitu dotaznikového Setreni,
zahrnujeme nékolik otazek kontrolnich, jimiz se ptdme vicekrat na tutéz informaci
(otazka ¢. 3, otazka & 4). Cast dotazniku je urcena pouze tédm vyucujicim, kteif
multikulturni vychovu do hodin literarni vychovy zarazuji. Z tohoto diivodu vnimame

polozku ¢. 15 jako filtrac¢ni, tzn. slouzici k tomu, aby eliminovala jedince, kteri

z hlediska dalsi ¢asti dotazniku nemaji vyznam.
Faze dotaznikového Setfeni:

1. Konstrukce dotazniku a jeho administrace (popsana v podkapitole 7.4.2).

2. Kritické posouzeni ziskanych dat: zdotaznikového Setfeni vyrazujeme
dotazniky netplné nebo nespravné vyplnéné.

3. Kategorizace odpovédi: kategorie vétSiny poloZzek jsou naznacCeny
nabizenymi odpovédmi. U polozek otevienych vytvarime dodatecnou
kategorizaci, ktera umozni dalsi statistické zpracovani ziskanych udaj.

4, Zpracovani ziskanych dat: pri vyhodnoceni dat provadime nejprve tiridéni
prvniho a druhého stupné, na jehoZz zdkladé sestavime tabulky cetnosti
(absolutnich i relativnich) a ctyrpolni tabulky. Data obsaZena v tabulkach
Cetnosti prezentujeme zdlivodu nazornosti a prehlednosti také v grafické
podobé, a to nejcastéji ve formé histogramili cetnosti. U vybranych polozek
rovnéz aplikujeme test dobré shody chi-kvadrat, abychom zjistili, zda se
ziskané Cetnosti odliSuji od teoretickych cetnosti.124 PoloZzky, které se vztahuji
k prizkumnym otdzkdm, vyhodnocujeme vétSinou pouze v roviné zachyceni
absolutnich cetnosti a vypoctu procentnich podilt (relativnich Cetnosti). U dat
ordinalni povahy uzivime pro ovéieni statistické vyznamnosti Spearmantv
koeficient poiradové korelace.

5. Testovani hypotéz: pri testovani hypotéz uzivame statistické metody pro

analyzu nomindlnich dat. Nejprve prevadime vécné hypotézy na hypotézy

124 Pomoci statistickych testli vyznamnosti (k nimz radime i testové kritérium chi-kvadrat) ovérujeme,
zda je mezi proménnymi statisticky vyznamny vztah.
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statistické,1%5 tedy formulujeme nulové a alternativni hypotézy. Dotaznikovym
Setfenim jsme ziskali prevazné nominalni data,126 ktera testujeme z hlediska
statistické vyznamnosti pomoci testu nezavislosti chi-kvadrat pro ctyipolni
tabulku. Tohoto testu uzivame, pokud chceme zjistit, zda existuje souvislost
mezi dvéma pedagogickymi jevy, které byly zachyceny pomoci nominalniho
méfeni. Na zakladé hodnot ziskanych vypoctem testového kritéria
rozhodujeme o potvrzeni nebo vyvraceni hypotéz (tzn. Ze posuzujeme, zda
neni hypotéza v rozporu se ziskanymi empirickymi daty).

6. Vyhodnoceni skalovych poloZek: pti vyhodnoceni prvni ¢asti dotaznikového
Setfeni vychazime z metodologie naznacené P. Gavorou (1994). Hodnoceni
téZe Skaly vice respondenty se slouci. Vypocita se tedy, kolik procent
respondentti zvolilo danou variantu na konkrétnich polohach skaly. Zaroven
pracujeme s tzv. koeficienty. Pii tomto postupu se jednotlivym Skalam prisoudi
koeficienty a vypocita se primer.

7. Zavérecna interpretace vysledkii: v zavérecné fazi komentujeme naméiené
a vypocitané hodnoty a odpoviddme na vyzkumné i prlzkumné otazky
formulované k dotaznikovému Setfeni. ZjiSténé vysledky interpretujeme,
shrnujeme a vyvozujeme zavéry. Zaroven je porovnavame s vysledky ostatnich

vyzkumd.

7.4.4 Celkovy ¢asovy plan vyzkumu

Vyzkumné Setfeni je realizovano v pribéhu roku 2011, a to v nasledujicim
¢asovém sledu: pilotaZ a predvyzkum (analytickd sonda do SVP, polostrukturované
rozhovory suciteli, predvyzkumna obsahova analyza Ccitanek, predvyzkumné
dotaznikové Setreni), obsahova analyza citanek, dotaznikové Setfeni. Vyhodnoceni

jednotlivych ¢asti vyzkumu zasahuje do roku 2012.

125 Statistické hypotézy jsou hypotetickd tvrzeni o vztazich mezi jevy vyjadiena ve statistickych
terminech. Oproti tomu vécné hypotézy uzivaji vécnych termint. (Chraska, 2007)

126 Nominalni data vypovidaji pouze o pfisluSnosti respondenta k urcité kategorii, ¢isla jsou uzita
pouze jako oznaceni pro urcité charakteristiky a poc¢itame s nimi jen v roviné Cetnosti (Chraska, 2007).
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8 PILOTAZ A PREDVYZKUM

Védecky vyzkum predstavuje sloZity komplex ¢innosti, které probihaji v casové
posloupnosti a plynule na sebe navazuji. M. Chraska (2007) rozliSuje tfi zakladni
urovné pedagogickych vyzkumi: pilotaz, predvyzkum a vlastni vyzkum.

Pilotaz je prvni sondou do zakonitosti planovaného vyzkumu a jejim cilem je
ziskani predbéZnych informaci o dané problematice. Je realizovana napriklad
prostirednictvim rozhovorl nebo pozorovani a jeji vysledky nejsou zpravidla vyuzity
ve vlastnim vyzkumu.

Predvyzkum je zmenSenym modelem vlastniho vyzkumu, a to ve vSech jeho
fazich. Predvyzkumny vzorek je malého rozsahu a neumoznuje zobecnéni zavéra.12?
Khlavnim cilim predvyzkumu patii ovéreni vSech metod a technik, které budou
vyuzivany béhem vlastniho vyzkumu. Na zdkladé predvyzkumu tak mize byt
eliminovano riziko uZziti nevhodnych metodologickych ptistupti. Zaroven je mozné po
uskute¢néni predvyzkumu zpresnit vyzkumné problémy, otazky a hypotézy (Chraska,
2007).

Cilem této kapitoly je zachytit priibéh pilotdZe a predvyzkumu u vSech c¢asti
planovaného vyzkumu a prizkumu. Soucasti je popis realizovanych ¢innosti, analyza
ziskanych dat a naznaceni vlivu jednotlivych ¢asti pilotaZe a predvyzkumu na vlastni

vyzkum.

8.1 PILOTAZ

PilotdZ byla realizovana formou rozhovorli suciteli literdrni vychovy
a analytickou sondou do SVP. Nasledujici podkapitoly popisuji priibéh jednotlivych
fazi pilotaZe a seznamuiji s nejpodstatnéjsSimi informacemi, které mély primy vliv na

dalsi vyzkumna Setrenti.
8.1.1 Rozhovory s uciteli literarni vychovy

Za ucelem ziskani predbéznych informaci o aktualnim stavu a moZnostech

multikulturni vychovy realizované prostiednictvim prace sumeéleckymi texty na

127 Nazory na rozsah predvyzkumného vzorku se u jednotlivych metodologi rtizni - Chraska (2007)
doporucuje 30 respondentt, Skutil (2011) zmifiuje 10 respondenti, s nimiz uz se ve vlastnim vyzkumu
déle nepracuje.
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druhém stupni zdkladnich skol jsme realizovali Fizené rozhovory s 15 uciteli
literarni vychovy ze =zakladnich Skol na Olomoucku.l?82 Rozhovor sestaval
z deseti otazek, v nichZ jsme se zamérili zejména na nasledujici tematické okruhy, na
zakladé kterych jsme ziskali vychozi predstavu o pohledu ucitelti literarni vychovy na

moZnosti spojenti jejich predmétu s prirezovym tématem Multikulturni vychova:

* postoje k zarazeni multikulturni vychovy do zavazného kurikula;
* vnimani souvislosti mezi multikulturni a literarni vychovou;

« zafazeni multikulturni vychovy do literarni vychovy v SVP;

* vlastni realizace multikulturni vychovy v literarni vychové;

e znalost konkrétnich literarnich text s multikulturni tematikou;
* druh pouzivané ¢itankové rady;

* problémy pfi zarazovani multikulturnich témat do vyuky;

* aroven teoretické pripravy v oblasti multikulturni vychovy.129

Realizace rozhovorii prinesla mnohé vyznamné informace, které usnadnily
ptipravu dalsich fazi vyzkumného Settreni. JelikoZ byl rozhovor realizovan pouze
somezenym poctem uciteli130 a otdzky byly formulovany jako oteviené,
neprovadime statistické vyhodnoceni ziskanych dat.131 V této casti disertacni prace
uvadime pouze ta zjisténi, kterd ovlivnila pribéh dotaznikového Setieni
v pfedvyzkumu a vlastnim vyzkumu, a to formou shrnuti ziskanych odpovédi.

Z uskute¢nénych rozhovort jsou zirejmé nasledujici skutecnosti:

128 ¢itelé byli vybrani prostym nidhodnym vybérem a osloveni prostfednictvim e-mailu. Opét jsme
tedy byli zavisli na osobnim rozhodnuti pedagoga o ucasti na rozhovoru. Z oslovenych 30 vyucujicich
15 souhlasilo s uskute¢nénim rozhovoru. Rozhovory byly vétSinou realizovany v prostiedi zakladnich
skol, se souhlasem vyucujiciho byly nahravany na diktafon a poté doslovné transformovany do textové
podoby. Ttetina ucitell (tzn. 5) nas pozadala o seznam otazek v pisemné podobé, na néz odpovédéla
prostiednictvim e-mailu.

129 Seznam otazek, které byly ucitelim pokladany, a vybrané odpovédi uciteli jsou zahrnuty
v ptilohové ¢asti diserta¢ni prace.

130 Jednalo se o 14 Zen a jednoho muze, 7 ucitell s délkou pedagogické praxe do 5 let, 2 do 10 let, 1 do
20 let a 5 nad 20 let. Z hlediska aprobace méla nejvétsi zastoupeni kombinace Cesky jazyk a ob¢anska
vychova (6 ucitelti), dale to byly kombinace Cesky jazyk a cizi jazyk (4 ucitelé), Cesky jazyk a déjepis
(3 ucitelé), cesky jazyk a rodinna vychova (1 ucitel) a ¢esky jazyk a hudebni vychova (1 ucitel).

131 Jak bylo zminéno vyse (dvod do kapitoly 8), nebyvaji vysledky z pilotdZe zahrnuty do vlastniho
vyzkumu. Z divodu nizkého vyzkumného vzorku, naroCnosti kategorizace u otevienych otazek
a nemoznosti zobecnéni zavéra se statistické vyhodnoceni této faze vyzkumu nepiedpoklada.
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- Ucitelé povazuji multikulturni vychovu za aktualni a pro soudobou
spolec¢nost potiebnou, a to z nasledujicich diivodii: je reakci na spolecenskou
situaci, seznamuje s tradicemi a kulturou jinych etnik, ktera Ziji na tizemi CR,
pomaha rozvijet tolerantni chovani u Zakl, napomaha predchazet predsudkim
apod. Zaroven ucitelé upozorniuji na skutecnost, Ze by multikulturni vychova
neméla byt spojovana pouze sromskym etnikem. VétSina uciteli ocenuje
zatazeni prirezového tématu do RVP ZV, jen ojedinéle ucitelé vyjadiuji

presvédcCeni, Ze kurikularni ramec je v tomto sméru prebytecnou formalitou.

- Zhlediska zaméreni disertatni prace povazZujeme za pozitivni zjisténi, Ze si
vSichni dotazani ucitelé uvédomuji blizky vztah mezi literarni
a multikulturni vychovou, coz dokazuje, Ze zkoumana oblast neni na
zdkladnich Skolach opomijena. Literarni vychovu vnima c¢ast ucitelt jako
nadnarodni fenomén umoznujici reflexi jinych svétl a poznavani cizich autord,
jini spatfuji souvislost zejména v moZnosti ziskani informaci o jinych narodech,
o jejich pozici ve spolecnosti, a to v souCasnosti i v minulosti. Ojedinéle pohliZeji
ucitelé na literarni vychovu jako na zdroj prozitka a zazitkd, a tedy prostor pro

ovliviiovani postojt a hodnot.

- Zajimavé podnéty ptinesly také odpovédi zaméiené na SVP. Polovina
dotazanych uéiteldi uvadi, Ze multikulturni vychovu do literarni vychovy v SVP
zarazuji, zaroven vSak priznavaji, Ze toto kurikulum pro né neni dostacujici
tematickou oporou, na zakladé Cehoz lze predpokladat, Ze se pri zarazovani
multikulturnich témat do vyuky vkoneéném déisledku o SVP neopiraji.
Rozporné vnimame také skutecnost, Ze vSichni ucitelé spatruji literarni vychovu
jako vhodny prostor pro realizaci zkoumaného priifezového tématu, do SVP

vSak polovina $kol tuto moznost nezaclenila.

- VétSina zdotazovanych uciteld (11) doklada, Ze vliterdrni vychové jiz
pracovala stexty s multikulturni tematikou. Ne vsSichni vSak jmenovali
priklad takového umeéleckého textu. Pokud ucitelé uvadéji konkrétni literarni
dila, jedna se ve vétSiné pripadli o romské pohddky a basné, zminéna je rovnéz
tematika Zidovstvi a holocaustu a pohadky indianské a cinské. Zaroven nas
zajimalo, zda se ucitelé pri této Cinnosti setkavaji s urcitymi problémy. Odpovéd’
byla vétSinou negativni, z uvedenych problémi to byl potom nedostatek knih ve
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Skolni knihovné, negativni vztah zaki k Romtm nebo sloZitost situace, kdy musi

ucitel reagovat na negativni postoje, které Zaci prejimaji od svych rodict.

- Kucebnicim, které dotazovani ucitelé wuzivaji, patfi Ccitankova tada
nakladatelstvi Fraus, Prodos, SPN Josefa Soukala, Nova sSkola a Alter. Pouze
¢itanky nakladatelstvi Fraus a Prodos vnimaji ucitelé jako funk¢ni z hlediska

multikulturni vychovy.

- PilotaZz také poukazuje na skutecnost, Ze ne vsSichni ucitelé jsou teoreticky
pripraveni k realizaci multikulturni vychovy. Pripravou ve formé kurzii nebo
seminafd prosli pouze tfi dotazovani. Cast uciteld se vénuje piipravé na
multikulturni vychovu v ramci samostudia a rozsifovani okruhu svych zajmij,
ostatni dokladaji, Ze je pro né problematika multikulturni vychovy nova,

a vyjadruji potrebu prakticky zaméfenych seminart a workshopi.

Otazky zarazené do rozhovori s uciteli v ramci pilotaZe byly formulovany tak,
aby odpovédi na né byly prvotni sondou do zkoumané problematiky. Cilem pilotaze
bylo odhalit nazor vybranych uciteli na multikulturni vychovu a jeji moznosti
v hodinach vychovy literarni, pripadné podobu samotné realizace. Pilotaz, ktera
potvrdila aktualnost zkoumaného tématu a jeho realnou pritomnost ve Skolnim
prostredi, je podnétem jak pro naSe teoretické badani, jehoZ cilem je rozsireni
poznatkové zakladny multikulturni literarni vychovy, tak pro vyzkumna Setreni

zameérend na zkoumani soucasného stavu a moznosti této edukacni oblasti.
8.1.2 Analyticka sonda do skolnich vzdélavacich programi

Nedilnou souéast pilotaZe tvorila také analyticka sonda do SVP zikladnich $kol
Olomouckého a Zlinského kraje.132 Hlavnim cilem bylo zjistit, jakym zptsobem se
odrazi prirezové téma Multikulturni vychova do kurikuldrni koncepce zakladnich

Skol ve vztahu k literarni vychové. Vysledek analytické sondy ukazuje, jaké procento

132 Této sondé predchazela analyza 140 SVP nahodné vybranych zakladnich 3kol zcelé Ceské
republiky. V navaznosti na blizsi specifikaci celého vyzkumného Setreni byl tento soubor omezen
pouze na SVP zakladnich $kol Olomouckého a Zlinského kraje. Vysledky obou analyz jsou témér
shodné - ze 140 SVP zatazuje obsah priifezového tématu Multikulturni vychova do literarni vychovy
99 (tzn. 70,7 %).
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zakladnich Skol zvybérového souborul3? predpoklada, Ze zacleni multikulturni
témata do literarni vychovy, a u jakych tematickych okruht z literarni vychovy se
multikulturni vychova objevuje.

V ramci Olomouckého a Zlinského kraje se nam podatilo ziskat 51 SVP v jejich
Giplném znéni. Pilotazni sonda ukazala, Ze zanalyzovaného souboru 36 SVP
(70,6 %) predpoklada realizaci multikulturni vychovy v hodinach literarni
vychovy. Tato skutecnost je dokladem toho, Ze mnohé zakladni Skoly registruji
moZnost ucelného propojeni obou vzdélavacich oblasti. Lze tedy predpokladat, Ze
aplikace multikulturnich témat do hodin literarni vychovy je na zakladnich Skolach
obvykla.

Pii rozboru SVP jsme zaroven sledovali, kjakym tematickym okruhtim,
literarnim obdobim, autortim ¢i literarnim Zanrdm je multikulturni vychova

prifazovana.l34 Nejcastéji se jednalo o tyto tematické okruhy:135

- anticky mytus, epos, bajka, povést;

- dobrodruzna a cestopisna literatura;

- pohadky riiznych narodd;

- Cesi a narodni obrozen;

- balady a romance, odraz valky v literature, renesancni literatura, literatura na

prelomu 19. a 20. stoleti.

Informace ziskané rozborem SVP prokazaly aktualnost zkoumaného tématu,
ale rovnéz urcitou nekoncepcnost pri zapracovani multikulturni vychovy do
ucebnich osnov literarni vychovy (srov. vysledky vyzkumu Ligy lidskych prav
Multikulturni vychova jako soucdst vzdélavaciho systému zdkladniho skolstvi z roku
2008 — analyza SVP rovnéz upozornila na nejasnou koncepci multikulturni vychovy,

na nahodilé v¢lenovani jejich obsahti bez zjevné souvislosti s u¢ivem), a tedy potirebu

133 Do analytické sondy byly zahrnuty vybrané SVP zobou kraji. SnaZili jsme se vytvofit co
nejrozsahlejsi vybérovy soubor, a analyzovali jsme proto veskeré SVP, které jsou volné ke stazeni na
internetovych strankach skol.

134 Vétsina SVP je koncipovana tak, Ze neni pfimo zi‘ejmé, jakych témat, literarnich obdobi, autort nebo
zanri se multikulturni vychova dotyka. Pokud byla souvislost naznacena, jednalo se o prirazeni
multikulturni vychovy k tematickému celku - bez 0daji o konkrétnich spisovatelich nebo literarnich
dilech.

135 Seznam je fazen sestupné - témata uvedend v posledni odraZce se objevovala v souvislosti
s multikulturni vychovou pouze ojedinéle.
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realizace dalSich teoretickych i empirickych badani vtéto oblasti. Zaroven byly
mnohé poznatky vyuZzity pri konstrukci a vyhodnoceni dotaznikového Setfeni a také

pii vytvareni seznamu kdédi pro obsahovou analyzu ¢itankovych edic.

8.2 PREDVYZKUM

Predvyzkum probéhl u kvalitativni i kvantitativni ¢asti planovaného
vyzkumného Setifeni, a to formou obsahové analyzy vybranych citankovych edic

a dotaznikového Setreni s uciteli literarni vychovy na zakladnich Skolach.
8.2.1 Obsahova analyza ¢itankovych irad

Vramci predvyzkumu pro obsahovou analyzu c¢itankovych iad jsme
realizovali jeji zmenSeny model. Predvyzkumny vzorek sestaval ze ctyt ¢itankovych
edic (¢itankova rada nakladatelstvi Fraus, citankova trada nakladatelstvi Prodos,
¢itankova rada nakladatelstvi SPN - vydani zlet 1996 a 1997, citankova tada
nakladatelstvi SPN - vydani zlet 2007 az 2009). Vychazeli jsme ze seznamu
piredbéznych kodi, na zakladé nichZ jsme jednotlivé texty v ¢itankach kédovali. Kédy
jsme poté seskupili podle podobnosti a vytvorili navrh kategorizacniho systému.
Zaroven jsme tabelarné a graficky zachytili ziskané Cetnosti u jednotlivych kategorii
(pro kazdou citankovou edici a pro c¢itanky jednotlivych roc¢nikii). Ziskané cCetnosti
jsme podrobili statistické analyze, na zakladé cehoZ jsme odpovédéli na
predvyzkumné otazky. Cilem predvyzkumu bylo ovérit uplnost seznamu predbéZznych
koédd, pripadné jej rozsirit o kody dalsi, a otestovat zvolenou vyzkumnou techniku

a vhodnost uZiti statistické analyzy ziskanych dat.

V predvyzkumu jsme pouZzili seznam kddi, ktery zachycuje obrazek €. 2. Seznam
je z praktickych dlivodii sefazen tak, aby umoznil naznaceni navrhu kategoriza¢niho
systému. V pribéhu analyzy byl seznam dopliovan o nékteré zkodl. Vzhledem
k tomu, Ze khlavnim cilim predvyzkumu pattilo ovéreni pouzitych vyzkumnych
metod, nejedna se vtomto pripadé o findlni podobu seznamu Kkoédit

a kategorizace. Predvyzkumna analyza byla realizovana pouze na omezeném vzorku
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Citanek a soubézné sdalsimi fazemi vyzkumu, proto dochazelo postupné

k rozsirovani seznamu kdédi a k dil¢im Gpravam kategorizacniho systému.136

SEZNAM KODU A NAVRH KATEGORIZACE: PREDVYZKUM

s romskaliteratura -,
o ukrajinski literatura

* japonsk3 literatura

» finskaliteratura

s vietnamska literatura

+  madarsk literatura Literatura vybramchmensin zijicich
*  bulharska literatura
» fecka literatura

s arahskdliteratura

s literatura ostatnichmengin =~ —

na tizemi C esleé republilyy

Literatura o mensinach ijicichna
izemi Cesleé republiloy a o jinjrh
kul turach

« literatura stematikou minorit

» literatura stematikou jinfch kultur

. i retv

* holocaust

o cowiti Cechil s menSinami Literatura zachycujici soufiti rizmch

»  sowziti riznjch kultur lkultur

* cestovani
) Literatura s tematilcou cestovani
+ cestopis

a pozmavani jinych kultur

Obrazek 2. Seznam kodtl a navrh kategorizace (predvyzkum)

Kédovanim jednotlivych texti v ¢itankovych edicich jsme ziskali idaje, které l1ze
zaroven vyjadrit numericky, a to jako Cetnost vyskytu sledovanych texti
v analyzovanych citankovych edicich. Pro prehlednost uvadime i vramci

predvyzkumu tyto tidaje v tabelarni podobé.137

136 7 tohoto ddvodu se lisi udaje ziskané v predvyzkumu a ve vlastnim vyzkumu u jednotlivych
¢itankovych edic.

137 Vzhledem k nizkému vyzkumnému vzorku neuvadime grafické zndzornéni, které je planované pro
vlastni vyzkum.
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y Citanky podle ro¢niki
Citankova
rada 6. rocnik 7. rocnik 8. roc¢nik 9. roc¢nik Celkem
Prodos 6 2 1 3 12
Fraus 1 4 11 3 19
SPN 2 0 0 1 3
SPN 2 0 5 3 0 8

Tab. 1. Cetnost vyskytu literarnich text s multikulturni tematikou (pfedvyzkum)

Tab. 1 zachycuje cetnost vyskytu literarnich texti s multikulturni tematikou
v analyzovanych citankovych edicich a zaroven v ¢itankach pro jednotlivé rocniky

druhého stupné zakladnich skol.

Kategorie Citankova fada
Prodos Fraus SPN SPN 2 Celkem
1 6 1 1 1 9
2 1 0 0 1 2
3 4 12 1 5 22
4 1 4 0 1 6
5 0 2 1 0 3
Celkem 12 19 3 8 -

Tab. 2. Cetnost vyskytu jednotlivych kategorii v ¢itankovych edicich (predvyzkum)

Tab. 2 je prehledem vyskytu jednotlivych kategorii navrzeného kategoriza¢niho
systému v analyzovanych c¢itankovych edicich. Je tedy vystupem selektivniho
koédovani, kdy kategorie jiZ povazujeme za stabilni a zaznamenavame vyskyt

literarnich texty, které k nim nalezi.

Vzhledem ke skutecnosti, Ze se jedna o predvyzkumnou analyzu testujici
piredevSim vhodnost vyzkumnych nastroji a postupili, nerealizujeme zavérecnou
interpretaci vysledkii vjeji uplnosti (vynechdvdme prezentaci kategorizac¢niho
systému textl s multikulturni tematikou, charakteristiku jednotlivych citankovych
edic zhlediska jejich multikulturnich aspektdi, zodpovézeni c¢asti vyzkumnych
otazek).138 Pro ovéreni zvolenych postupil se zamérime na zodpovézeni vybranych

’

vyzkumnych otdzek z kvantitativni ¢asti vyzkumu. Nizké Cetnosti vSak neumoZnuji

138 Navrh kategorizacniho systému je zachycen na obrazku 2. Kvalitativni vyzkum umoziiuje dil¢i
upravy jak seznamu kédd, tak kategorii. Z tohoto diivodu nepopisujeme nyni kategorizacni systém
zevrubnéji. Zaroven nezarazujeme charakteristiku analyzovanych ¢itankovych edic z hlediska jejich
multikulturnich aspekti - ta je rovnéz soucasti finalniho vyhodnoceni vlastniho vyzkumu.
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ani aplikaci testli statistické vyznamnosti ani skutecné zobecnéni vysledki.

Nasledujici vyvozeni zavér je tedy pouze ilustrativni.

Vyzkumna otazka a): Ktera zcitankovych edic obsahuje nejvétSi pocet

literarnich textt s multikulturni tematikou?

Soucet ziskanych Cetnosti literarnich texti s multikulturni tematikou ukazuje, Ze
nejvétsi pocet hledanych textli obsahuje c¢itankova rada nakladatelstvi Fraus
(19 texti) a dale ¢itankova edice nakladatelstvi Prodos (12 text®). Citanky
nakladatelstvi SPN (star$i i novéjsi vydani) zahrnuji méné sledovanych texti

v porovnani s vySe uvedenymi ¢itankami.

Vyzkumna otazka b): Ktera zkategorii literarnich textd s multikulturni

tematikou ma nejvyssi zastoupeni?

Z hlediska vyskytu danych kategorii jsou zfejmé rozdily u jednotlivych citanek.
Zatimco u citankové edice nakladatelstvi Fraus maji nejvySsi zastoupeni texty
s tematikou zidovstvi a holocaustu (12 texti), u ¢itankové rady nakladatelstvi Prodos
jsou to literarni texty mensin Zijicich na tizemi Ceské republiky (6 text(). U ¢itankové
rady nakladatelstvi SPN (novéjsi vydani) prevazuji opét texty o Zidovstvi a holocaustu

(5 textli). U starsiho vydani ¢itanek SPN je celkovy vyskyt sledovanych texti

zanedbatelny a rozdily mezi kategoriemi se neprojevily.

Piredvyzkumna analyza ovlivnila vlastni vyzkum v nékolika aspektech:

* Seznam koédu je vniman jako otevieny a v pribéhu dalsSich zkoumani probéhne
jeho dalsi rozsifovani. Na zakladé této skutecnosti lze predpokladat Gpravu
kategorizatniho systému do jeho finalni podoby, kterd umozni selektivni
kédovani a zavérecnou prezentaci tohoto systému (ndvrhu kategorizace
literarnich textl s multikulturni tematikou).

* Na zakladé predvyzkumu doslo k rozsifeni vyzkumnych otazek. Dil¢i vysledky
predvyzkumné analyzy byly podnétem pro zarazeni otazky ,Obsahuji Citanky
vydané po zavedeni RVP ZV vétsi mnoZstvi texti s multikulturni tematikou neZ
Citanky vydané pred kurikuldrni reformou?”. Zaroven jsme dosli ke zjisténi, Ze

na zdkladé ziskanych cetnosti neni moZné objektivni srovnani citankovych
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edic, a proto zarazujeme vyzkumnou otazku ,Jaké je procentudlni zastoupeni
literdrnich texti s multikulturni tematikou v analyzovanych Ccitankovych
edicich?”. Abychom na ni mohli odpovédét, bude treba zahrnout celkovou
Cetnost literarnich textli vjednotlivych c¢itankach, na zakladé niz vypocitame
relativni Cetnost textl s multikulturni tematikou (a zaroven podil

v procentech).

8.2.2 Dotaznikové setreni

Vlastnimu dotaznikovému Setieni predchazelo Setreni predvyzkumné, a to
s 20 vyucujicimi ze zakladnich skol v Olomouci a okoli.13? Predvyzkumné Setreni opét
probéhlo ve vSech fazich jako vlastni vyzkum: administrace dotaznikd, jejich kontrola,
vyhodnoceni skalovych poloZek, tridéni prvniho a druhého stupné, sestaveni tabulek
Cetnosti a histogrami cetnosti, sestaveni Ctyipolnich tabulek, statisticka analyza dat,
verifikace hypotéz a vyvozeni zavéra.

Cilem predvyzkumného dotaznikového Setreni je testovani zvolené metody

v

sbéru dat, pripadné vyrazeni nevhodnych poloZzek a uUprava nespravné
formulovanych poloZek, sledovani casu, ktery potrebuji respondenti k vyplnéni,
posouzeni narocnosti dotazniku a ovéreni zpracovatelnosti ziskanych dat (Manak,
1994).

PrestoZe provadime predvyzkum ve vSech jeho fazich, dopousStime se védomé
urcitych zjednoduSeni, a to zejména zdivodu omezeného rozsahu vyzkumného
vzorku, ktery neposkytuje moZnost skutecného zobecnéni. Naznacené zavéry
a vyroky o odmitnuti/ptijeti hypotéz vnimame tedy jako vstup do zkoumané
problematiky, podnét pro vlastni vyzkum a zejména jako ovéreni vybranych
metodologickych postupli (u prevazné vétsiny vyhodnocenych dat zavérecné slovni
interpretace vynechdvame). RovnéZ neaplikujeme vtéto fazi test dobré shody
chi-kvadrat a nezaclenujeme grafickd zobrazeni, ale pouze tabelarni prehledy

ziskanych Cetnosti a ostatnich dat (opét je divodem nizky vyzkumny vzorek).

139 Vybérovy soubor byl vytvoren prostym ndhodnym vybérem. Oslovili jsme uditele literarni vychovy
z dané oblasti e-mailem, na zakladé ¢ehoZ jsme ziskali dvacet vyplnénych dotaznikl. S vybranymi
uciteli jsme byli pti vyplilovani dotazniku v kontaktu a mohli jsme sledovat, zda vSem jeho polozkdm
rozumi. Na zakladé rozhovort s témito uciteli jsme ziskali cenné podnéty pro findlni ipravu dotazniku.
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V ramci predvyzkumu hodnotime také jeho vliv na realizaci a podobu vlastniho
vyzkumu a popisujeme jej v priibéhu vyhodnoceni jednotlivych polozek.
A. Zakladni ddaje o respondentech

Cast A prinasi prehledové tabulky zachycujici rozloZeni ¢etnosti u pohlavi

respondentt, délky jejich pedagogické praxe, véku a vyucované aprobace.

Pohlavi Absolutni Relativni cetnost
Cetnost (v %)
A muz 5 25
B Zena 15 75
¥y 20 100

Tab. 3. Pohlavi respondentti (piedvyzkum)

A R e Absolutni Relativni cetnost
Cetnost (v %)

do 30 let 7 35

31 az40let 5 25
41 az 50 let 4 20
51 az 60 let 4 20

vice nez 60 let 0 0

y 20 100

Tab. 4. Vék respondentti (predvyzkum)

Data uvedena vtabulce 4 jsou zahrnuta do jedné ze ctyipolnich tabulek

a slouzi k verifikaci hypotézy ¢. 3.

Aprobace ucitele Absolutni ¢etnost éeilne;::?/‘:l (1)/0)

CJL + VV 1 5

CJL + HV 4 20

CJL + cizi jazyk 4 20
CJL + informatika 1 5
CJL + matematika 2 10
CJL + déjepis 4 20
CJL + OV 4 20

y 20 100

Tab. 5. Aprobace ucitell (predvyzkum)

Data uvedena v tabulce 5 jsou zahrnuta do jedné ze ¢tyipolnich tabulek a slouzi

k verifikaci hypotézy C. 4.

138



Délka} . - Relativni
pedagogické Absolutni cetnost Eetnost (v %)
praxe
0az5let 5 25
6 az 20 let 9 45
20 avice let 6 30
Yy 20 100

Tab. 6. Délka pedagogické praxe ucitell (piedvyzkum)

B. Vyzkumna cast - charakter realizace multikulturni vychovy

V této casti vyhodnoceni predvyzkumného dotaznikového Setieni ovérujeme
spravnost formulaci vyzkumnych otazek a vécnych hypotéz a zaroven postup
pri jejich verifikaci.

Abychom mohli vécné hypotézy ovérovat, prevadime kazdou z nich na hypotézu
statistickou, tzn., Ze hypotetické tvrzeni o vztazich mezi zkoumanymi jevy
vyjadiujeme ve statistickych terminech (Chraska, 2007). Takovou hypotézu
oznacujeme jako hypotézu alternativni (HA). Tu nasledné ovérujeme proti
hypotéze nulové (HO), kterd prostirednictvim statistickych termini tvrdi, Ze mezi
zkoumanymi jevy (proménnymi) neni vztah. Pokud statisticka analyza prokaze, Ze je
moZzné nulovou hypotézu odmitnout, prijimame hypotézu alternativni.

Data potrebna kverifikaci hypotéz usporadame do ctyrpolnich tabulek
a nasledné aplikujeme test nezavislosti chi-kvadrat pro ctyipolni tabulku,
abychom ovérili, zda mezi sledovanymi jevy existuje statisticky vyznamna souvislost.
Testovani vyznamnosti provedeme na hladiné vyznamnosti 0,05.

PouZiti testu nezavislosti chi-kvadrat pro ¢tyfpolni tabulku je opravnéné, plati-li
n > 40 nebo 20< n < 40 a jestliZze Zadna ocekavana Cetnost neni mensi neZ 5. Jsme si
védomi skutecnosti, Zze pri poCtu 20 respondentli neni zakladni poZzadavek splnén,
a vysledky tedy nemaji poZadovanou vypovédni hodnotu. Omezeny pocet
predvyzkumného vzorku zaroven ovliviiuje vysledky verifikace hypotéz - jejich
odmitnuti/prijeti tedy nemiliZeme povazovat za relevantni z hlediska odpovédi na
vyzkumné otazky. Kompletni pribéh verifikace hypotéz béhem predvyzkumu

provadime zejména z dlivodu ovéieni zvolené metodologické techniky.
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Testové kritérium x2 pro Ctyrpolni tabulku vypocitame podle nasledujiciho
vzorce:

X2=n. (ad - bc)?
(@a+b):-(a+c)-(b+d)-(c+d)

(a, b, ¢, d: Cetnosti jednotlivych poli ¢tyfpolni tabulky, n: celkova ¢etnost)

H1: Ucitelé wuzivajici citanky vydané po zavedeni RVP ZV140 aplikuji
multikulturni témata do literarni vychovy castéji neZ ucitelé uZivajici citanky
vydané pired zavedenim RVP ZV.

e HA: Mezi uZivdnim Ccitanek vydanych po zavedeni RVP ZV a aplikaci
multikulturnich témat do literdrni vychovy je souvislost.

* HO: Mezi uZivdinim Ccitanek vydanych po zavedeni RVP ZV a aplikaci
multikulturnich témat do literdrni vychovy neni souvislost.

Ctyipolni tabulka pro verifikaci H1
Citankova Aplikace multikulturnich témat do LV
rada ANO NE 2
Fraus a SPN 8 5 13
Ostatni 4 3 7
y 12 8 20

Tab. 7. Ctyipolni tabulka pro verifikaci H1 (pfedvyzkum)

x% =0,037
Kritickd hodnota: xZ 0,05 (1) = 3,841

Vypocitana hodnota testového kritéria x2 = 0,037 je mensi neZ kritickd hodnota
X% 005 (1) = 3,841, a proto prijimame nulovou hypotézu, kterd tvrdi, Ze mezi
uzivanim ¢itanek vydanych po zavedeni RVP ZV a aplikaci multikulturnich témat do
literarni vychovy neni souvislost. To znamena, Ze nebylo prokazano, Ze ucitelé

uzivajici Citankové soubory vydané v navaznosti na RVP ZV zarazuji multikulturni

témata do literarni vychovy castéji nez ucitelé uZivajici ostatni ¢itankové rady.

140 Vychazime z dotaznikové polozKy ¢. 8. K ¢itankam vydanym v navaznosti na RVP ZV patii ¢itankova
fada nakladatelstvi Fraus a ¢itankova fada nakladatelstvi SPN (novéjsi vydani). Cetnosti u téchto
poloZek scéitdme, druhou ¢ast ¢tyfpolni tabulky tvoi{ Cetnosti u ostatnich uvedenych ¢itankovych
soubord.
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H2: Zac¢lenéni multikulturni literarni vychovy do SVP $koly pozitivné ovliviiuje
ucitelovu znalost konkrétnich literarnich dél s multikulturni tematikou.

« HA: Mezi za¢lenénim multikulturni literdrni vychovy do SVP skoly a ucitelovou
znalosti konkrétnich literdrnich dél s multikulturni tematikou je souvislost.

e HO: Mezi zaclenénim multikulturni literdrni vychovy do SVP $koly a ucitelovou
znalosti konkrétnich literdrnich dél s multikulturni tematikou neni souvislost.

Ctyipolni tabulka pro verifikaci H2
Multikulturni Znalost literarnich dél s MKV

literarni tematikou

vyc!lova ANO NE 2
v SVP

ANO 5 3 8
NE (nevim) 5 7 12
» 10 10 20

Tab. 8. Ctyipolni tabulka pro verifikaci H2 (pfedvyzkum)

x%=0,834
Kriticka hodnota: x2 0,05 (1) = 3,841

Vypocitand hodnota testového kritéria x2 = 0,834 je mensi neZ kritickd hodnota
X% 005 (1) = 3,841, a proto prijimame nulovou hypotézu, kterd tvrdi, Ze mezi
zaclenénim multikulturni literarni vychovy do SVP $koly a ucitelovou znalosti
konkrétnich literarnich dél neni souvislost. P¥itomnost multikulturni vychovy v SVP
tedy neplisobi pozitivné na ucitelovu znalost literdrnich dél s multikulturni

tematikou.

H3: Ucitelé literarni vychovy ve vékové Kkategorii do 30 let zarazuji
multikulturni témata do vyuky castéji nez ucitelé ostatnich vékovych kategorii.

e HA: Cetnost zarazeni multikulturnich témat do vyuky je odlisnd u uciteli
literdrni vychovy ve vékové kategorii do 30 let a u ucitelti ostatnich vékovych
kategorii.

 HO: Cetnost zarazeni multikulturnich témat do vyuky je stejnd u ucitelii literdrni
vychovy ve vékové kategorii do 30 let a u ucitelil ostatnich vékovych kategorii.

Ctyipolni tabulka pro verifikaci H3
Vékova Realizace MKV v LV
kategorie ANO NE 2
Do 30 let 4 3 7
Ostatni 9 4 13
Yy 13 7 20

Tab. 9. Ctyipolni tabulka pro verifikaci H3 (pfedvyzkum)
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x%=0,292
Kritickd hodnota: x2 0,05 (1) = 3,841

Vypocitana hodnota testového kritéria x2 = 0,292 je mensi neZ kriticka hodnota
X%0,05 (1) = 3,841, a proto prijimame nulovou hypotézu, podle niZ je Cetnost zarazeni
multikulturnich témat do vyuky stejna u ucitelti literarni vychovy ve vékové kategorii

do 30 let a u ucitel ostatnich vékovych kategorii.

H4: Ucitelé humanitnich predméta zarazuji multikulturni témata do literarni
vychovy cCastéji nez ucitelé s nehumanitnim predmétem v aprobac¢ni kombinaci.

» HA: Cetnost zatrazeni multikulturnich témat do literdrni vychovy je odlisnd
u ucitelti literdrni vychovy a dalsich humanitnich predméti a u ucitelii
s nehumanitnim predmétem v aprobacni kombinaci.

e HO: Cetnost zarazeni multikulturnich témat do literdrni vychovy je stejnd
u ucitelti literdrni vychovy a dalsich humanitnich predméti a u ucitelii
s nehumanitnim predmétem v aprobacni kombinaci.

Ctyipolni tabulka pro verifikaci H4

Aprobace ucitele Realizace MKV v LV
ANO NE )
CJL a humanitni pfedmét 10 7 17
CJLa nvehurrzanltnl 9 1 3
predmét
) 12 8 20

Tab. 10. Ctyi‘polni tabulka pro verifikaci H4 (piredvyzkum)

x%=0,065
Kriticka hodnota: x2 0,05 (1) = 3,841

Vypocitand hodnota testového kritéria x2 = 0,065 je mensi neZ kritickd hodnota
X% 005 (1) = 3,841, a proto prijimame nulovou hypotézu, podle které je Cetnost
zarazeni multikulturnich témat do literarni vychovy stejna u ucitelti literarni vychovy
a dal$ich humanitnich predméti a u uciteli s nehumanitnim predmétem v aprobacni

kombinaci.

H5: Ucitelé s kladnym vztahem Kkliterarni vychové zarazuji multikulturni
témata do literarni vychovy castéji nez ucitelé se zapornym nebo neutralnim
vztahem K literarni vychové.

» HA: Cetnost zarazeni multikulturnich témat do literdrni vychovy je odlisnd

u ucitelii skladnym vztahem kliterdrni vychové a u ucitelii se
zdpornym/neutrdlnim vztahem k literdrni vychové.
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o HO: Cetnost zarazeni multikulturnich témat do literdrni vychovy je stejnd
u uciteli skladnym vztahem kliterdrni vychové a u ucitelii se
zdpornym/neutrdlnim vztahem k literdrni vychové.

Ctyipolni tabulka pro verifikaci H5
Vztah KLV Realizace MKV v LV
ANO NE )
Kladny 11 6 17
Neutralni/zaporny 1 2 3
¥ 12 8 20

<

Tab. 11. Ctytpolni tabulka pro verifikaci H5 (piedvyzkum)
x%2=1,046
Kriticka hodnota: x2 0,05 (1) = 3,841
Vypocitana hodnota testového kritéria x2 = 1,046 je mensi neZ kriticka hodnota
X% 005 (1) = 3,841, a proto prijimame nulovou hypotézu, kterd tvrdi, Ze Cetnost
zarazeni multikulturnich témat do literarni vychovy je stejna u ucitelii s kladnym
vztahem Kk literarni vychové a u ucitell se zapornym/neutralnim vztahem k literarni

vychové.
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C. Priizkumna ¢ast - charakter realizace multikulturni vychovy

Vyhodnocenim polozek, které se vztahuji k prizkumné c¢asti dotaznikového
Setfeni, ovérujeme vhodnost a Uplnost formulaci priizkumnych otazek, prislusnych
dotaznikovych poloZek a variant odpovédi. Zaroveii testujeme postup vyhodnocovani.
Vzhledem k nizkému poctu respondentii se dopoustime jistych zjednoduSeni (viz

uvod této podkapitoly).
Vyhodnoceni ziskanych dat podle jednotlivych prizkumnych otazek:

1. Jakym zpiasobem realizuji Skoly multikulturni vychovu? Pocitaji
s propojenim multikulturni a literarni vychovy?

Absolutni Relativni
Zptisob realizace MKV " Cetnost
cetnost
(v %)
Integrace do riiznych piredméti 14 70141
Samostatny predmét MKV 0 0
Projekty 1 5
Integrace do riiznych predmétl + projekty 5 25
Y 20 100

Tab. 12. Zplisob realizace multikulturni vychovy (piredvyzkum)

Ziskané cetnosti u jednotlivych variant odpovédi zachycuje tabulka 12. Zaroven
jsme zadali ucitele, aby v ptipadé integrace vypsali konkrétni predméty, do nichz je
multikulturni vychova zaclefiovdna.l42 Uvedeny byly tyto predméty: cesky jazyk
a literatura (u poloviny zakladnich Skol), déjepis, obcanskd vychova, vytvarna
vychova, hudebni vychova, medialni vychova, cizi jazyky a rodinna vychova.

Dotaznikova polozka ¢. 3 poté zjistovala, zda piredepisuje SVP prislusné zakladni
Skoly realizaci multikulturni vychovy v hodinach literarni vychovy. Nepredpokladali
jsme, Ze by ucitelé literarni vychovy neznali na tuto otazku odpovéd’, a proto jsme ji
nejprve pojali jako dichotomickou (s nabidnutou variantou ano/ne). Nazory uciteld,
s nimiz jsme byli béhem administrace dotazniki v kontaktu, nds podnitily k zatazeni

kategorie ,,nevim“.

141 TuCné oznaceni textu v tabulce poukazuje vZdy na variantu s nejvyssi Cetnosti.

142 Vmnoha pripadech zflistala polozka bohuzel nevyplnéna (vnimame ji vSak jako dopliujici,
a proto dotazniky nepovaZujeme za neuplné). Polozku statisticky nevyhodnocujeme, pouze slovné
komentujeme ziskana data.
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Piedepisuje SVP

Relativni ¢etnost

skoly realizaci MKV Absolutni ¢etnost o
v hodinach LV? (v %)

Ano 7 35

Ne 8 40

Nevim 5 25

y 20 100

Tab. 13. Multikulturni vychova v SVP (pfedvyzkum)

Tabulka 13 je prehledem cetnosti u jednotlivych variant odpovédi. Pozornost si
vyzaduje zjisténi (a to i v piipadé, Ze se jedna o piredvyzkum), Zze 25 % respondentii,
ucitelti literarni vychovy, nevi, zda ma byt podle SVP multikulturni vychova do
literarni vychovy zatfazovana, co doklada, Ze nejsou s podobou SVP dostate¢né

seznameni.

2. Jaké procento uciteli zarazuje multikulturni témata do hodin literarni
vychovy a jak casto tato témata do hodin zaclenuji?

Zarazujete multikulturni Relativni cetnost
témata do hodin literarni Absolutni cetnost
. (v %)
vychovy?
Ano 14 70
Ne 6 30
D 20 100

Tab. 14. Realizace multikulturni vychovy v hodinach literarni vychovy (piedvyzkum)

Multikulturni témata do hodin . Relativni Cetnost
e s . . Absolutni cetnost

literarni vychovy zaiazuji: (v %)
Alespon jednou za mésic 1 7,1
Alespon jednou za dva mésice 6 43,0
Maximalné ¢tyrikrat za rok 1 7,1
Pouze vyjimeCné 3 21,4
Bez pravidelnosti, podle
aktualniho planu 3 214

¥ 14 100,0

Tab. 15. Frekvence zarazovani multikulturnich témat do hodin literarni vychovy

(predvyzkum)
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zvolil variantu ,jind odpovéd

3. Zarazovali ucitelé literarni vychovy multikulturni témata do vyuky jesté pied
zavedenim RVP ZV?

Na priizkumnou otazku ¢. 3 odpovidame na zdkladé vyhodnoceni dotaznikové

UG

reformeé.

poloZzky ¢. 22. Odpovédi respondenti zpiehlednuje tabulka 16. Jeden respondent

, nebot’ nastoupil do Skolni praxe az po kurikuldrni

Zarazoval/a jste
multikulturni témata do

Absolutni cetnost

Relativni ¢etnost

literarni vychovy pred (v %)
zavedenim RVP ZV?
Ano 12 85,8
Ne 1 7,1
V té dobé jsem neucil/a 1 7,1
> 14 100,0

Tab. 16. Realizace multikulturni vychovy v zavislosti na zavedeni RVP ZV (piredvyzkum)

4. Na které okruhy multikulturni vychovy se ucitelé literarni vychovy nejcastéji
zaméiuji?

Respondentlim jsme nabidli ¢tyti okruhy (témata, ¢asti) multikulturni vychovy:
A. multikulturni charakter soucasného svéta a specifika riznych etnickych,
narodnostnich, naboZenskych a Kkulturnich skupin; B. interkulturni tolerance,
vzajemny respekt, vstricny postoj k odliSnostem a empatie; C. rasovd (naboZenska
a jind) nesnasenlivost, diskriminace, xenofobie, predsudky, stereotypy; D. posilovani
individualni identity a vlastniho kulturniho zakotveni Zak, prace s osobnimi pribéhy.
Vzhledem ktomu, Ze respondenti mohli volit vice variant odpovédi, zachycujeme

v nasledujici tabulce ¢etnosti vyskytu jednotlivych tematickych okruhd.

Okruh MKV Absolutni ¢etnost L s
(v %)
A 11 34,4
B 12 37,5
C 8 25,0
D 1 3,1
Y 32 100,0

Tab. 17. Okruhy multikulturni vychovy (pfredvyzkum)

Tabulka cetnosti doklada, Ze ucitelé literarni vychovy casto uprednostiiuji

kulturné standardni (tzn. skupinovy) pristup k multikulturni vychové nebo se
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zaméruji na negativni jevy zpiisobené kulturni heterogenitou (ptrevaha okruht A, B
a C; v celkovém souctu 96,9 %). Okruh D (posilovani individualni identity a vlastniho
kulturniho zakotveni Zzakli, prace sosobnimi pribéhy), souvisejici piimo

s transkulturnim pojetim, byl zvolen pouze jednou.

5. Jaké typy literarnich texti a ktera konkrétni literarni dila mohou byt podle
ucitelti nastrojem multikulturni vychovy?

Obé dotaznikové polozky vztahujici se k prlizkumné otadzce 5 jsou formulovany
jako poloZky oteviené. Pri jejich vyhodnoceni tedy provadime dodatecnou
kategorizaci ziskanych odpovédi.l43 Z hlediska typt literarnich textd (podle Zanrd,
témat, narodnosti spisovatele apod.) se objevily nasledujici odpovédi (v poradi podle

cetnosti vyskytu v dotaznicich):

Typ literarniho textu s potencialem Absolutni Rvelatlvm
pro MKV Cetnost cetnost

(v %)

Literatura zahranic¢nich autoria 5 21,7
Jinonarodni pohadky 4 17,5
Piibéhové prozy s hrdinou ciziho ptivodu 4 17,5
Literatura s tematikou Zidovstvi 2 8,7
Literatura s tematikou mensin 2 8,7
Cestopisy 2 8,7
Jinonarodni baje 1 4,3
Jinonarodni povésti 1 4,3
Historicka proza 1 4,3
Osobni literarni zpovédi, memoary 1 4,3

Y 23 100,0

Tab. 18. Typy literarnich texti s potencidlem pro MKV (piedvyzkum)

Z konkrétnich literarnich dél se vyskytly vdotaznicich tituly uvedené
v tabulce 19 (uvadime pouze absolutni Cetnost vyskytu). Ve vétSiné piipadi se jedna
o knihy naleZici do literatury pro déti a mladez Casto se objevily literarni texty

s romskou tematikou.

143 Opét musime konstatovat, Ze ucitelé odpovidali u otevienych dotaznikovych poloZek ¢asto velmi
struc¢né a nevycerpali prostor, ktery byl v dotazniku odpovédi poskytnut.
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Literarni dila s multikulturni tematikou

Absolutni ¢etnost

H. Doskocilova: 0 Mamé Romé a romském pambickovi

2

L. Hodacova: Ondrejka

Denik Anne Frankové

M. Twain: DobrodruZstvi Huckleberryho Finna

M. Hiibschmannova: Romské hadanky

M. Hiibschmannova: Romské pohadky

I. Prochazkova: JoZin jede do Afriky

H. Beecher-Stoweova: Chaloupka strycka Toma

0. Pavel: Smrt krdsnych srncli

RiRRr(RR~NN

I. Brezinova: Zacarovana trida

1

Tab. 19. Literarni dila s multikulturni tematikou podle uciteld literarni vychovy

6. Preferuji ucitelé pri realizaci multikulturni vychovy spiSe literaturu pro déti

(predvyzkum)

a mladez, nebo literaturu pro dospélé?

Preferovana oblast literatury | Absolutni cetnost Relatl:‘:l;/:; tnost
Literatura pro déti a mladez 6 42,9
Literatura pro dospélé Ctenare 1 7,1
Obé oblasti literatury 7 50,0

> 14 100,0

Tab. 20. Preferovana oblast literatury podle uciteld literarni vychovy (piedvyzkum)

7. Které ro¢niky druhého stupné zakladni Skoly jsou podle uciteld literarni

vychovy vhodné pro praci s literarnimi texty s multikulturni tematikou?

Zarazova131 MKV podle Absolutni éetnost Relativni Cetnost
rocniki (v %)
6.a 7. ro¢nik ZS 4 20
8.a 9. ro¢nik ZS 3 15
VSechny rocn!ky 2. stupné 13 65
ZS
) 20 100

Tab. 21. Zaiazovani multikulturni vychovy do literarni vychovy podle ro¢niki (piedvyzkum)

Predvyzkumné Setfeni nepotvrdilo nasSi domnénku, Ze pokud ucitelé
multikulturni témata do vyuky zatrazuji, déje se tak pravé pirevazné v nizsich roc¢nicich
druhého stupné zakladni Skoly a pfi praci s literaturou pro déti a mladez, a to z toho

dlivodu, Ze charakter literarni vychovy v 6. a 7. ro¢niku nabizi vétsi prostor pro praci
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s texty formativniho charakteru a zaroven se Zaci nachazeji v obdobi, kdy jsou vice

otevieni a pristupni vii¢i formativnim vliviim.144

8. Shledavaji ucitelé citanky, které uzivaji, funk¢éni z hlediska realizace
multikulturni vychovy?

V dotazniku, ktery byl ucitelim predlozen pti predvyzkumu, jsme pocitali pri
posuzovani funkc¢nosti ¢itanky pouze s odpovédi ANO/NE. Podnétné pripominky od
ucitel nas vedli k rozsiteni nabizenych odpovédi o variantu ,¢astecné ano“ a ,nevim®,
a to zduvodu, Ze ucitelé nedokazali ¢itankovou edici z tohoto hlediska adekvatné

posoudit nebo by nevolili Zadnou z krajnich odpovédi.

Citankova | Absolutni Rvelativni Funk¢nost zvhlediska MKV

edice tetnost | CEMOSt "ANO | NE | Caste¢né | Nevim
(v %) ano

Fraus 8 40 6 > 0 0

Fortuna 3 15 1 > 0 0

Alter 2 10 0 1 0 N

Prodos 2 10 5 0 0 5

2 20 100 9 9 1 N

Tab. 22. Prehled uzivanych ¢itankovych rad a posouzeni jejich funkcnosti z hlediska
multikulturni vychovy (predvyzkum)

9. Pracuji ucitelé pouze s ¢itankou, nebo vyhledavaji i jiné materialni zdroje?

Pri realizaci MKV: Absolutni ¢etnost Relativni cetnost
(v %)
Pracuji pouze s ¢itankou 7 50
Vyuz.lvam i jiné materialni 7 50
zdroje
) 14 100

Tab. 23. Zdroj literarnich text s multikulturni tematikou (piedvyzkum)

Jak doklada tabulka 23, déli se ucitelé na dvé stejné pocetné skupiny. Jedni
pracuji pouze s texty, které jsou v Citance, ostatni vyhledavaji dalsi literarni texty

s multikulturni tematikou a s nimi poté ve vyuce pracuiji.

144 Upozoriujeme, zZe touto prizkumnou otazkou nezpochybnujeme dilezitost zafazovani
multikulturni vychovy do vSech ro¢niki zakladni skoly.
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10. Jaky zptisob prace je podle uciteli nejvhodnéjsi pro multikulturni literarni
vychovu a které metody nejcastéji uzivaji?

Ucitelim jsme poskytli seznam metod s moZnosti jeho rozsifeni o dalsi

prostfednictvim varianty ,jind odpovéd

2l

. Ucitelé mohli volit vice variant odpovédi.

U redlné uzivanych metod odpovidali respondenti na otevirenou otazku.14>

Absolutni Relativni cetnost
LGILIE Cetnost (v %)
Diskuse nebo rozhovor 15 23,4
Zazitkové metody 8 12,5
Klasicky rozbor literarniho textu 8 12,5
Metody kritického mysleni 8 12,5
Vyklad ucitele 7 10,9
Dramatizace a hrani roli 7 10,9
Metoda projektu 7 10,9
Hra 2 3,2
Zakovské referaty 2 3,2
y 64 100,0

Tab. 24. Metody vhodné pro praci s literarnim textem s multikulturni tematikou

(predvyzkum)

Metoda Absolutni ¢etnost LRl (RO
(v %)

Diskuse nebo rozhovor 12 48
Zazitkové metody 0 0
Klasicky rozbor literarniho textu 5 20
Metody kritického mysleni 4 16
Vyklad ucitele 0 0
Dramatizace a hrani roli 0 0
Metoda projektu 1 4
Hra 1 4
Zakovské referaty 2 8

y 25 100

Tab. 25. Metody vyuZzivané uciteli pii praci s literarnim textem s multikulturni tematikou

(predvyzkum)

145 7 dlivodu nizkého poctu ziskanych odpovédi nepievadime ve fazi predvyzkumu nominalni data na
ordinalni a neaplikujeme Spearmaniv koeficient potradové Kkorelace pro ovéreni statistické
vyznamnosti dat.

146 Jsme si védomi skutecnosti, Ze pfi pouziti oznaceni ,metoda“ se dopoustime z praktickych dtvodi
(srozumitelnost polozky pro respondenty) urcitého zjednoduseni dané problematiky.
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11. Citi se ucitelé dostatecné teoreticky pripraveni na aplikaci multikulturnich
témat do vyuky?

Predvyzkumnym dotaznikovym Setfenim jsme zaroven zkoumali, jak vnimaji
ucitelé svoji dosavadni teoretickou pripravu na realizaci multikulturni vychovy.
Dotaznikova polozka nabidla ¢tyfi mozZné varianty odpovédi: A. ano, jsem dostatecné
pripraveny/4, mam piehled o teorii multikulturni vychovy a o moZnostech, které
nabizi literarni vychova; B. ¢asteCné ano, urcité poznatky o multikulturni vychové
mam, ale pokud multikulturni témata zarazuji, dohledavam dalsi informace; C. ne, na
realizaci multikulturni vychovy nejsem pripraveny ani po strance teoretické ani

praktické; D. jind odpovéd'. Ziskali jsme nasledujici ¢etnosti (tab. 26).

Pripravenost na MKV Absolutni ¢etnost Relatl{;‘;{ )e tnost

Varianta A 2 10
Varianta B 13 65
Varianta C 5 25
Varianta D 0 0

> 20 100

Tab. 26. Pripravenost ucitelti literarni vychovy na realizaci multikulturni vychovy
(predvyzkum)

V souvislosti s prizkumnou otazkou ¢. 11 nas rovnéz zajimalo, co by podle
ucitel zlepsilo jejich pripravu na zarazeni multikulturnich témat do vyuky. Nabidli

jsme jim nasledujici varianty odpoveédi a ziskali jsme tyto cetnosti.

Absolutni | Relativni
Zpusob zlepSeni pripravy na MKV " Cetnost
Cetnost
(v %)
Metodické pomiicky (pracovni listy apod.) 14 24,6
Prakticky zamérené seminare 11 19,3
Vétsi prehled o teorii MKV (samostudium) 9 15,8
Seznamy literatury s multikulturnimi tématy 8 14,0
Teoreticky zamérené seminare 7 12,2
Spoluprace se ¢leny minoritnich skupin 3 5,3
Ujasnéni si vlastntho vztahu a postoje
p o . i 3 53
k tématim multikulturni vychovy
Jasnéjsi vymezeni multikulturni vychovy ) 35
v RVP ZV ’
» 57 100
Tab. 27. Mozné zplisoby zdokonaleni piipravy ucitell na realizaci multikulturni vychovy

(predvyzkum)
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12. Co ¢ini ucitelim pri realizaci multikulturni vychovy nejvétsi obtize?

Ucitelé, kteri zaclenuji multikulturni témata do literarni vychovy, vybirali ze
seznamu nabizenych variant odpovédi. Zaroven jim byl poskytnut prostor pro vlastni
vyjadreni ve formé varianty ,jinda odpovéd™“. Vyhodnocenim dotaznikové polozky jsme

ziskali nasledujici ¢etnosti:

Absolutni [z i
Problematické oblasti realizace MKV " cetnost
cetnost

(v%)

Vybér literarnich ukazek 7 36,8
Vybér metod 5 26,3
Orientace v teorii k multikulturni vychové 4 21,1
Komunikace s Zaky o multikulturnich tématech 2 10,5
Orientace v poZadavcich RVP ZV a SVP 1 5,3
) 19 100

Tab. 28. Problematické oblasti realizace multikulturni vychovy (predvyzkum)
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D. Vyhodnoceni $kalovych polozek - postoje uciteli literarni vychovy ke

zkoumanému tématu

Respondentlim byl predloZen soubor 13 vyroki vztahujicich se k multikulturni
vychové a jejimu propojenti s literarni vychovou. Znéni skalovych poloZek je zahrnuto
v kapitole Viastni vyzkum.

Vyhodnoceni Skalovych poloZek uvadime nejprve v procentech - slucujeme
tedy, kolik respondenti odpovédélo u dané Skalové polozky shodné a absolutni
Cetnosti prevadime na Cetnosti relativni (tab. 29).

Zaroven skalové polozky vyhodnocujeme pomoci koeficient(i, na zakladé nichz
vypocitime vysledné primérné hodnoty (tab. 31). Namérenym hodnotam skaly
prisoudime koeficient od 1 do 5. Koeficienty vynasobime frekvencemi voleb
a vysledné hodnoty u kazdé skaly secteme. Pro ziskdni priimérné hodnoty
vypocitdme podil mezi souc¢tem ndsobkii a poctem respondenti.

Data ziskana pomoci Likertovych $kal usporadana do tabulek absolutnich
a relativnich cetnosti a podrobend vypoctu priimérnych hodnot ndm umozZni
zodpovédét prizkumné otazky orientované na zjisténi postoji uciteli k multikulturni

vychové, k jeji uc¢innosti a k moznosti spojenti jejich obsah s literarni vychovou.147

HODNOTY LIKERTOVYCH SKAL

Skalova 1 2 3 4 5

polozka
1 30 50 20 0 0
2 5 25 10 50 10
3 0 55 20 25 0
4 35 55 0 10 0
5 5 20 25 50 0
6 15 30 20 30 5
7 30 30 15 25 0
8 30 60 5 5 0
9 0 0 20 55 25
10 45 35 15 5 0
11 25 40 15 20 0
12 40 45 5 10 0
13 20 50 15 15 0

Tab. 29. Vyhodnoceni $skalovych polozek v % (piredvyzkum)

147 Vzhledem k nizkym Cetnostem ve fazi predvyzkumu vysledné hodnoty slovné neinterpretujeme.
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HODNOTY LIKERTOVYCH SKAL

Skalova

poloZzka 1(n1) 2 (n2) 3 (n3) 4 (n4) 5 (ns)
1 6 10 4 0 0
2 1 5 2 10 2
3 0 11 4 5 0
4 7 11 0 2 0148
5 1 4 5 10 0
8 6 12 1 1 0
9 0 0 4 11 5149
11 5 8 3 4 0150

Tab. 30. Vyhodnoceni Sskdlovych polozek - absolutni Cetnosti (predvyzkum)

Skalova ng * nz * ns * ny * ns * 5 P;gg;e:tl;a

polozka | koeficient | koeficient | koeficient | koeficient | koeficient /20
1 30 40 12 0 0 82 4,1
2 2 10 6 40 10 68 3,4
3 0 44 12 10 0 66 3,3
4 35 44 0 4 0 83 4,2
5 1 8 15 40 0 64 3,2
6 15 24 12 12 1 64 3,2
7 30 24 9 10 0 73 3,7
8 30 48 3 2 0 83 4,2
9 0 0 12 44 25 81 4,1
10 45 28 9 2 0 84 4,2
11 25 32 9 8 0 74 3,7
12 40 36 3 4 0 83 4,2
13 20 40 9 9 0 78 3,9

Tab. 31. Vyhodnoceni Skalovych poloZek - primérna hodnota (piedvyzkum)

148 Skalovou polozku ¢ 4 vyhodnocujeme aZ v souvislosti s vyzkumnymi otdzkami a ovéfovanim
hypotéz.
149 Skalova polozka 9 je kontrolni polozkou ke $kile 1. Naméiené hodnoty jsou témér identické
a dokazuji reliabilitu této ¢asti dotaznikového Setteni.
150 Skalova polozka 11 je kontrolni polozkou ke $kile 7. Naméfené hodnoty jsou téméi identické

a dokazuji reliabilitu této ¢asti dotaznikového Setteni.
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9 VLASTNI VYZKUM

Vlastni vyzkum sestdva zobsahové analyzy vybranych Cc¢itankovych rad
a z dotaznikového Setfeni zaméreného na ucitele literdrni vychovy na zakladnich
Skolach v Olomouckém a Zlinském kraji. Nasledujici kapitola prezentuje vysledky
vyzkumnych a prizkumnych Setfeni, a to ve vSech fazich, které jsou obsazeny

v navrhu vyzkumu a jeho metodologie (kapitola 7).

9.1 OBSAHOVA ANALYZA CITANKOVYCH RAD

Hlavnim cilem kvalitativni ¢asti vyzkumného Setfeni je analyza vztahu mezi
obsahovymi elementy citankovych fad (tzn. literarnimi texty v citankach)
a prirezovym tématem Multikulturni vychova. Realizovanim obsahové analyzy tedy
posuzujeme reflexi témat multikulturni vychovy ve vybranych ¢itankovych tfadach
pro druhy stupen zakladnich skol. Vyzkumny vzorek pro vlastni vyzkum sestava
z 10 ¢itankovych rad, jejichZ vycet je uveden v navrhu vyzkumu.

Soucasti projektu vyzkumu jsou formulace vyzkumnych otazek, jeZ se béhem
vlastniho vyzkumu pokusime zodpovédét. Vyzkumné otazky rozdélujeme do dvou
okruhti - pro kvalitativni a kvantitativni ¢ast obsahové analyzy.

V priibéhu segmentace jsme vymezili zakladni analytickou jednotku, kterou je
literarni text v ¢itance (didaktizovany uryvek z uméleckého textu), v pripadé poezie
jedna basen. Stranou zlistavaji texty z popularné-naucné literatury, publicistické texty
a jiné texty neumélecké povahy, které jsou mnohdy soucasti ¢itankovych soubort.

Pii kédovani jsme se opirali o predvyzkumny seznam kédd. Ten jsme postupné
rozSifovali o dal$i kédy, které jsme ndasledné seskupovali podle podobnosti
(souvislosti) do obecnéjsich kategorii. Vystupem této faze obsahové analyzy je navrh
kategorizacniho systému literarnich textii s multikulturni tematikou, tedy
potencialnich nastroji multikulturni vychovy. Seznam kédi seskupenych do
jednotlivych relativné stabilnich kategorii umoznil nasledné realizaci selektivniho

kédovani, tzn. hledani textd, které dané kategorie reprezentuji.1>1 K6dovani probihalo

podle nasledujiciho seznamu kédi (s naznacenymi kategoriemi):

151 [ pfi selektivnim kédovani jsme si byli védomi otevieného charakteru seznamu kodi, ktery
umoziuje jeho dil¢i rozsiteni a Upravy v kterékoliv fazi kvalitativniho Setreni.
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SEZNAM KODU A NAVRH KATEGORIZACE: VLASTNI VYZKUM

* romské pohadky
* ukrajinské pohadky \
* japonské pohadky

* Cinské pohadky

* vietnamské pohadky

» pohadky ostatnich mensin a odliSnych kultur

Kategorie 1: Literatura
odlisnych kultur
* jinonarodni povésti amenS$in a literatura
o menSinach a jinych
kulturach

* jinonarodni bajky

 staroveéké baje a povésti

e ostatni romska literatura

* ostatni literatura menSin a odliSnych kultur
* arabska literatura

e literatura s tematikou mensin

e literatura s tematikou odliSnych kultur
* literatura s tematikou odliSnych ndbozZenstvi J

« souziti Cechi s mensinami ~N .
Kategorie 2: Literatura
* souZitf rznych kultur zachycujici setkani
odliSnych kultur,
> narodnosti ¢i
nabozenskych vyznani

* konflikty mezi kulturami

e diskriminace

e rasismus a xenofobie

e stfet odliSnych naboZenstvi )
Kategorie 3: Literatura

* outsiderstvi s tematikou jinakosti

* jinakost

* handicapovani

hol t %id , Kategorie 4: Literatura
[ ]
olocaust zidovsky s tematikou holocaustu

* holocaust romsky

e cestovani Kategorie 5: Literatura
s tematikou cestovani

* cestopis

a poznavani jinych zemi
a kultur

Obrazek 3. Seznam kddtl a navrh kategorizace
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Kédovanim literarnich textii jsme ziskali data nenumerické povahy (ve finalni
podobé usporadana do prehlednych tabulek pro kazdou ¢itankovou radu, pro ¢itanky
jednotlivych ro¢niki a pro jednotlivé kategorie). Tyto udaje jsme podrobili tzv.
enumeraci - numericky jsme vyjadrili Cetnost vyskytu sledovanych umeéleckych
textll vanalyzovanych citankach. Ziskané cetnosti zachycuji nasledujici tabelarni

a graficka zobrazent:

, Celkovy pocet textia
Citankova | 6. 7. 8. 9. Celkvovy s MK‘;lytI:amatikou
rada rocnik | ro¢nik | roc¢nik | ro¢nik poceot Absolutni | Relativni
texti " 9
Cetnost Ccetnost
Fraus 6 19 30 9 541 64 11,8
Prodos 19 15 9 8 547 51 9,3
Scientia 18 9 14 10 376 51 13,6
Fortuna 8 8 7 13 233 36 15,5
SPN 12 12 11 5 316 40 12,7
SPN 2 19 24 21 6 349 70 20,1
Moby 12 6 7 6 248 31 12,5
Dick
Alter 12 11 14 8 321 45 14,1
Tripolia 19 2 11 5 358 37 10,4
Nova 19 18 14 7 376 58 15,4
skola
Tab. 32. Cetnost vyskytu literarnich textii s multikulturni tematikou ve vybranych
¢itankovych radach
., .y Kategorie
Citankova rada 1 2 3 2 5 Celkem
Fraus 36 3 2 10 13 64
Prodos 27 7 5 4 8 51
Scientia 18 14 1 8 10 51
Fortuna 17 8 2 3 6 36
SPN 27 2 7 1 3 40
SPN 2 51 5 8 3 3 70
Moby Dick 11 7 1 6 6 31
Alter 29 5 4 2 5 45
Tripolia 28 1 2 2 4 37
Nova skola 28 10 7 3 10 58
Celkem 272 62 39 42 68 483

Tab. 33. Cetnost vyskytu jednotlivych kategorif literarnich text( s multikulturni tematikou ve
vybranych ¢itankovych radach
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9.1.1 Zavérecna interpretace - kvantitativni ¢ast

Z uvedenych grafickych a tabelarnich znazornéni vychazime pri hledani

odpovédi na vyzkumné otazky pro kvantitativni ¢ast obsahové analyzy.

Vyzkumna otazka 1: Ktera z ¢itankovych edic obsahuje nejvétsi pocet literarnich
textli s multikulturni tematikou?

Pri odpovédi na vyzkumnou otazku 1 vychazime z tabulky 32, ktera zachycuje
ziskané Cetnosti sledovanych textd (kdédi) v analyzovanych c¢itankovych souborech.
Vzhledem ke skuteCnosti, Ze pracujeme vZdy s ucelenou citankovou fadou pro
vSechny roc¢niky druhého stupné zakladni Skoly, umoZni zdkladni srovnani soucet
Cetnosti vyskytil u c¢itanek jednotlivych nakladatelstvi. Z tabulky cetnosti vyplyva, Ze
nejvétsi zastoupeni sledovanych textli ma nova citankova rada nakladatelstvi SPN
(70 textli), dale ¢itankova rada nakladatelstvi Fraus (64 textil), ¢itanky nakladatelstvi
Nova Skola (58 textli) a ¢itankova edice nakladatelstvi Scientia (51 textii) a Prodos
(51 text). U ostatnich citanek se Cetnosti pohybuji vrozmezi 31 az 45 literarnich
textd s multikulturni tematikou. Vysledné hodnoty, které zachycuje graf 1, tedy
dokladaji, s kolika texty s multikulturni tematikou je moZné béhem druhého stupné

zakladni Skoly pracovat pri uZivani prislusnych ¢itankovych soubort.

Vyskyt textt s multikulturni
tematikou

70
64
58
51 51
45
I I i i 31
SPN2 Fraus Nova Scientia Prodos Alter SPN TripoliaFortuna Moby
skola Dick

Graf 1. Cetnost vyskytu literarnich textd s multikulturni tematikou ve vybranych &tankovych
fadach
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Pro ovéreni toho, zda jsou vysledky statisticky vyznamné, vypocitavame
hodnotu testového kritéria chi-kvadrat (pri hladiné vyznamnosti 5 % a pri

9 stupnich volnosti) podle nasledujici tabulky:

Citankova | Pozorovana | O¢ekavana (P-0O 12
. v N P-0 (P - 0)2
rada Cetnost (P) | cetnost (0) O
Fraus 64 48,3 15,7 246,5 5,104
Prodos 51 48,3 2,7 7,3 0,151
Scientia 51 48,3 2,7 7,3 0,151
Fortuna 36 48,3 -12,3 151,3 3,133
SPN 40 48,3 -8,3 68,9 1,427
SPN 2 70 48,3 21,7 470,9 9,749
Moby Dick 31 48,3 -17,3 299,3 6,197
Alter 45 48,3 -3,3 10,9 0,226
Tripolia 37 48,3 -11,3 127,9 2,648
Nova skola 58 48,3 9,7 94,1 1,948
Y. 30,734

Tab. 34. Vypocet testového kritéria chi-kvadrat

HA: Cetnosti textii s multikulturni tematikou v ¢itankovych raddch jsou rozdilné.
HO: Cetnosti textii s multikulturni tematikou v ¢itankovych rFaddch jsou stejné,
x%=30,734

Kritickd hodnota (hladina vyznamnosti 0,05, pocet stupiii volnosti 9) = 16,919

Vypocitana hodnota testového kritéria chi-kvadrat je vétsi nez hodnota kriticka,
proto odmitame hypotézu nulovou a prijimame hypotézu alternativni, podle niz

jsou nameéiené Cetnosti vyskytu sledovanych uméleckych textl v ¢itankach rozdilné.

Vyzkumna otazka ¢. 2: Jaké je procentudlni zastoupeni literarnich texti
s multikulturni tematikou v analyzovanych c¢itankovych edicich?

Pri zkoumani reflexe multikulturni vychovy v ¢itankovych souborech zaroven
posuzujeme, kolik procent tyto texty zahrnuji v poméru kcelkovému poctu
literarnich textd v ¢itankové radé. Vypocet relativni ¢etnosti ndm umozni porovnat
charakter multikulturniho profilu analyzovanych ¢itankovych soubort.

Jsme si védomi skutecnosti, Ze vySe procentniho podilu je zavisla na celkovém

poctu uméleckych textl v ¢itankovém souboru. Z toho diivodu nepovaZujeme citanky
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s niz§im procentnim podilem za méné vyhovujici z hlediska multikulturni vychovy
(primarnim ukazatelem je absolutni Cetnost vyskytu sledovanych texti a data ziskana
kvalitativni analyzou). Srovnani relativnich Cetnosti texti s multikulturni tematikou
poukazuje na podil multikulturnosti v dané citankové edici ve vztahu k textim
ostatniho charakteru (narodni literatura, literarni texty jinych témat neZ

multikulturnich apod.). Vysledné hodnoty prezentuje nasledujici grafické znazornéni:

Procentni podil texti
s multikulturni tematikou

liliiiiiii

N &
‘:;{“ @ . Qf\ COQ ‘0\\0\ <<<b
< Ny

,\Q\Q Q«°

Graf 2. Procentni podil text s multikulturni tematikou v ¢itankovych radach

Vyzkumna otazka 3: Obsahuji ¢itanky vydané po zavedeni RVP ZV vétsi mnoZstvi
textl s multikulturni tematikou nez ¢itanky vydané pred kurikuldrni reformou?

Odpovédi na vyzkumnou otazku 3 se snazime zjistit, zda ¢itankové edice, které
jiz byly sestavovany v navaznosti na RVP ZV a jeho poZadavky, obsahuji vice
literarnich ukazek s multikulturni tematikou neZ ¢itanky vydané pred zménou
zavazného kurikula. Ziskané absolutni Cetnosti ukazuji, Ze Citanky nakladatelstvi
Fraus, SPN (novéjsi vydani) a Nova skola obsahuji vice sledovanych textli ve srovnani
s Citankami ostatnimi (viz graf 1). Na zakladé tohoto zjiSténi lze usuzovat, Ze
Citankové edice vydané po zavedeni RVP ZV do Skol reaguji na pritomnost novych
edukacnich oblasti v kurikularnich dokumentech a zarazuji do svych obsaht vice
nastrojli (v nasem pripadé literarnich texti), které umozni a usnadni jejich aplikaci do

vyuky.
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Opravnénost naSich zavért dokazuje i rozdil mezi priimérnou hodnotou
sledovanych textili v ¢itankach vydanych pred zavedenim RVP ZV a po jeho zavedeni.
U citankovych souborli nakladatelstvi SPN (novéjsi vydani), Fraus a Nova Skola je
primeérna hodnota 64 textd s multikulturni tematikou v ¢itankach pro 6. az 9. ro¢niky
zakladni Skoly. U ostatnich ¢itanek (vydanych pred kurikularni reformou) vychazi
primérna hodnota 41. Podstatny rozdil mezi primérnymi hodnotami rovnéz

prokazuje pozitivni vliv RVP ZV na podobu ¢itankovych souborti.

Vyzkumna otazka 4: Ktera z kategorii literarnich texti s multikulturni tematikou ma

[

nejvyssi zastoupeni?

Pri hledani odpovédi na vyzkumnou otazku 4 posuzujeme, které typy literarnich
textl s multikulturni tematikou se objevuji v ¢itankovych edicich nejcastéji.
Vychazime pritom znavrhu kategorizacniho systému, ktery je vystupem faze
kédovanti literarnich textd.

Graf 3 dokazuje, Ze nejvétsi zastoupeni maji texty naleZici do kategorie 1 - tzn.
k literature odliSnych kultur a menSin a k literature o odliSnych kulturach
a menSinach. Nasleduje kategorie 5 (literatura stematikou cestovani a poznavani
jinych zemi a kultur) a kategorie 2 (literdrni texty zachycujici setkani odlisSnych
kultur, narodnosti ¢i ndboZenskych vyznani). Nejmensi zastoupeni ma kategorie 4
(literarni texty stematikou holocaustu) a kategorie 3 (literdrni texty stematikou
jinakosti).

U vyzkumné otazky 4 neposuzujeme vyskyt kategorii v jednotlivych ¢itankovych
edicich (to je predmétem kvalitativni ¢asti obsahové analyzy), ale jejich celkovy
vyskyt ve vSech analyzovanych c¢itankach. Prevazujici hodnoty u prvni kategorie
poukazuji na celkovou dominanci kognitivni slozky a kulturné standardniho
pristupu, ktery se orientuje pravé na jednotlivé skupiny (etnické, narodnostni,

nabozZenské a jiné) a prezentaci jejich kultury.152

152 Transkulturnimu pristupu se priblizuje prace stexty stematikou souziti lidi rdznych kultur
(vétSinou se jedna o texty vychazejici z redlnych nebo pravdépodobnych Zivotnich situaci, texty
o dusledcich stretu jednotlivych kultur - napiiklad texty s tematikou holocaustu nebo texty zalozené
na osobnich pribézich, na individualité kulturni identity jedince).
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Vyskyt jednotlivych kategorii

272

62 68
39 42
B = = N

Kategorie 1 Kategorie2 Kategorie3 Kategorie4 Kategorie5

Graf 3. Cetnost vyskytu jednotlivych kategorif literarnich textii s multikulturni tematikou

Abychom ovérili, zda jsou vysledky statisticky vyznamné, vypocitdvame

hodnotu testového Kritéria chi-kvadrat (pii hladiné vyznamnosti 0,05 a pri

4 stupnich volnosti) podle nasledujici tabulky:

. Pozorovana | Ocekavana (P — 012
Kategorie Cetnost (P) | cetnost (0) P-0 (P-0)* 'S
1 272 96,6 175,4 30 765,2 318,480
2 62 96,6 -34,6 1197,2 12,393
3 39 96,6 -57,6 3317,8 34,346
4 42 96,6 -54.,6 2981,2 30,861
5 68 96,6 -28,6 818,0 8,467
Y. 404,547

Tab. 35. Vypocet testového kritéria chi-kvadrat

HA: Cetnosti u jednotlivych kategorii jsou rozdilné.

HO: Cetnosti u jednotlivych kategorii jsou stejné.

X2 = 404,547

Kritickd hodnota (hladina vyznamnosti 0,05, pocet stupiid volnosti 4) = 9,488

Vypocitana hodnota testového kritéria chi-kvadrat je mnohonasobné vétsi nez

hodnota kritickd, proto odmitdme hypotézu nulovou a prijimame hypotézu

alternativni, podle niZ je mezi ziskanymi ¢etnostmi statisticky vyznamny rozdil.
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9.1.2 Zavérecna interpretace - kvalitativni ¢ast

Kvalitativni analyza citankovych soubort umozZni odpovédét na vyzkumnou
otazku, kterou jsme formulovali v navrhu vyzkumu - jak se promitaji témata
multikulturni vychovy do ¢itanek pro druhy stupen zakladnich Skol. Abychom
mohli vysledky obsahové analyzy prezentovat pirehledné a jednotné u kazdé
¢itankové rady, vychazime z blizsi specifikace hlavni vyzkumné otazky - jaké typy
literarnich textd s multikulturni tematikou citankové fady obsahuji.
Navazujeme pritom na navrh kategorizacniho systému. U kazdé citankové rady

zaroven prezentujeme piehled vyskytu jednotlivych kategorii v grafické podobé.

Citankova fada nakladatelstvi Fraus

Citanky nakladatelstvi Fraus obsahuji celkem 64 literarnich textd
s multikulturni tematikou.

Nejvétsi zastoupeni maji texty kategorie 1 (literatura odliSnych kultur a menSin
a literatura o mensinach a jinych kulturach). Citanka pro 6. ro¢nik obsahuje tryvky ze
Starych reckych bdji a povésti od E. PetiSky, text E. T. Setona Vdlecnd celenka
a znamenité ciny a text pisné Trojsky kiiri od autorské dvojice ]. Voskovec
a J. Werich. V 7. ro¢niku poté navazuji tato dila: Jak vznikl svét (Pribéhy dracich cisarti.
Myty staré Ciny), 1. Olbracht: O stvoreni c¢lovéka a svéta, R. Mertlik: Prométheus,
F. Hrubin: Pohddky z tisice a jedné noci, romska pohadka Vodni pani od V. GaSparikové
a 0. Syrovatky, F. Nepil: By¢i zdpasy, V. Hulpach: O potopé, R. Bradford: Potopa svéta
po americku, E. Petiska: O Zivoté slavného izraelského krdle Davida, L. Pavlat: Jak rabi
Léw stvoril Golema, L. Pavlat: Golemovy sluzby. Citanka pro 8. ro¢nik navazuje opét
texty znejstarsi literatury: R. Mertlik: Odysseova dobrodruZstvi, Homér: Odysseia,
V. Zamarovsky: Aeneas, R. Mertlik: Romulus a Remus, E. Petiska: Oidipus a Antigona,
L. Apuleius: Amor a Psyché, ]. Zeyer: Vyvolend, ]. Durych: T#i krdlové, O. Preussler: Uték
do Egypta pres Krdlovstvi ceské, ]. Volak: Pojdte za mnou (u Bible kralické),
F. Cavanna: Lécitel, M. Waltari: Jeho krdlovstvi, K. Capek: Pildtovo krédo, Novy zdkon:
Ldmdni peceti. Citanka pro 9. ro¢nik se zaméfuje na cizi kultury a odli$né etnické
skupiny: A. V. Fri¢: Indidni JiZzZni Ameriky, Dobre upeceny ¢lovéek (z knihy O muZi, ktery
Sel za Sluncem - zanglictiny preloZily M. Moravcova a M. Nova), ]. A. Altsheler:

Posledni ndcelnik, Indidnské modlitby, ]. V. Sladek: Stdle v zdpad, Papu.
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Kategorie 2 (literatura zachycujici setkani odliSnych kultur, narodnosti ci
naboZenskych vyznani) je zastoupena tremi texty: 6. ro¢nik — I. Olbracht: O zmateni
jazyki, K. May: Souboj; 9. ro¢nik —]. V. Sladek: Mississippi.

Literaturu s tematikou jinakosti (kategorie 3) reprezentuji Gulliverovy cesty
J. Swifta (7. rocnik) a Maly princ A. de S. Exupéryho (9. roc¢nik).

Literatura stematikou holocaustu je zarazena vsamostatné kapitole do
¢itanky pro 8. roénik. 0ddil Soa obsahuje tyto literarni texty: L. Fuks: Kchonyho cesta
do svéta, P. Ginz: Dneska je jasno, ]. Orten: Zdkazy, L. ASkenazy: Brutus, ]. Skvorecky:
Sedmiramenny svicen, ]. Taussig: Stastny otec, ]. Taussig: Ldska ve $lojzce,
A. Spiegelman: Maus, J. Skvorecky: Rebeka, P. Levi: Je-li toto ¢lovék.

Ke kategorii 5 (literatura stematikou cestovani a poznavani jinych kultur
a zemi) fadime nasledujici literarni texty: 6. ro¢nik — L. M. Parizek: Prales leopardii;
7. ro¢nik — Z. Vavrik: DobrodruZzstvi Marca Pola, A. Jirasek: Z Cech aZ na konec svéta,
K. Capek: Anglické listy, K. Capek: Triana (Vylet do Spanél); 8. ro¢nik — soubor textd od
J. Hanzelky a M. Zikmunda: Afrika snii a skutec¢nosti, Z. Smid: Bubny Breberti.

Zastoupeni jednotlivych kategorii v ¢itankach nakladatelstvi Fraus zprehlediiuje

nasledujici graf:

Citanky nakladatelstvi Fraus

m Citanky nakladatelstvi Fraus

36
_JA—
I| 10 1-3'
A
= = -

Kategorie Kategorie Kategorie Kategorie Kategorie
1 2 3 4 5

Graf 4. Literarni texty s multikulturni tematikou podle kategorii — Fraus
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Citankova Fada nakladatelstvi Prodos

Citanky nakladatelstvi Prodos obsahuji celkem 51 literarnich textd
s multikulturni tematikou.

Nejvétsi cetnost vyskytu maji opét texty kategorie 1. Citanka pro 6. ro¢nik je
zaméfena na literdrni dédictvi riznych soucasnych i minulych kultur:
M. Hiibschmannova: Moudrd slova starych Romi, E. Séno: Himdlajsky drak (sou¢asna
japonskd pohadka), M. Hiibschmannova: O Romovi, ktery spadl znebe (romska
pohadka), J. Spilka: Slunce, mésic a kohout (zakarpatskd pohadka), G. Ragache:
Svjatogor a mosna (ukrajinskd baje), G. Ragache: Slepy biih (severska bidje),
M. Hiibschmannova: Romcina hddanka (romska pohadka), E. PetiSka: Rabin Lew stvori
golema, R. Mertlik: Domyslivda divka, E. PetiSka: Domyslivda divka,
H. Doskocilova: Midasovy usi, E. PetiSka: O stavbé obrovské babylonské véze
a zmateni jazykii. Obdobné typy literarnich textli s multikulturni tematikou obsahuje
i ¢itanka pro 7. ro¢nik, s prevazujicim zamérenim na pribéhy inspirované biblickym
textem: B. Vargova: Utaté vétve (Romcatd a Romcence a ako se stat dieviatom),
E. PetiSka: Pribéhy starého Izraele, M. Reiznerova: Vtip, diivtip a srdce - co vic
potiebuje ¢lovek ke Stastnému Zivotu? (Moudrd slova starych Romii), F. Carter: Skola
Malého stromu, L. Pavlat a Z. Holasova: Stvoreni svéta, L. Pavlat a Z. Holasova: Jak JeZis
prisel na svet, ]. Musset: Kniha, kterd nestdrne, Narodil se Kristus Pdn. V Citance pro
8. ro¢nik je zahrnut literarni text Cikdnka od S. Cecha, Rytiti krdle Artuse od
V. Hulpacha a tvorba basniki Tu Fu a Li Po. Citanka pro 9. ro¢nik obsahuje basen
Orient od K. Biebla a text s Zidovskou tematikou od I. B. Singera: Svdtek Chanuka ve
Varsavé.

Literarni texty zachycujici setkani riiznych kultur reprezentuji nasledujici
dila: 6. ro¢tnik — T. Fabianova: Novy ucitel (Jak jsem chodila do skoly), K. May:
Prepadent, Scott O’Dell: Ziistala jsem sama, Z. Svérak: Kolja (7. ro¢nik), J. V. Sladek: Tu
mds, holousku, jez!, W. Scott: Soud, ]. V. Sladek: Mississippi (8. rocnik).

Literatura s tematikou jinakosti je zastoupena dilem Gulliverovy cesty od
J. Swifta (6. roc¢nik), textem Nevidomd od K. Kryla (7. roc¢nik), dilem Oliver Twist od
Ch. Dickense, uryvkem z Malého prince od A. de S. Exupéryho a textem E. Kantiirkové

— Zahrada détstvi jménem Eden (9. roc¢nik).
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Literatura stematikou holocaustu je obsaZena v ¢itance pro 9. rocnik:
J. OtéenasSek: Romeo, Julie a tma, Denik Anne Frankové, P. Kohout: Hodina tance
a lasky, 1. Borska: Pribéh starsiho bratra.

Citankova Fada obsahuje také texty s tematikou cestovani a poznavani jinych
Kultur a zemi: 6. ro¢nik — V. Suk: Ledovce pluji (Po stopdch Holubovych. Lékarem na
Labradoru), ]J. Verne: Volverina, R. Halliburton: 0, samoto; 7. rotnik — K. Capek:
Anglické listy, M. Ivanov: Vlast miiZe byt i chudd, ale znamend domov, F. Nepil: Pozndte
zraly meloun?, J. Suchy: Pohlednice, W. Danék: Fram.

Zastoupeni jednotlivych kategorii v c¢itankach nakladatelstvi Prodos

zprehledniuje nasledujici graf:

Citankova rada
nakladatelstvi Prodos

Citankovéd fada nakladatelstvi Prodos

Graf 5. Literarni texty s multikulturni tematikou podle kategorii — Prodos

Citankova Fada nakladatelstvi Scientia

Citankova fada Scientia obsahuje celkem 51 texti s multikulturni tematikou.
Tyto ¢itanky zohlediuji multikulturni vychovu nejen vybérem texti, ale vedou zZaky
k premysleni nad témito tématy formulaci otazek k literarnim ukazkam. Multikulturn{
vychova je zarazena systematicky, ve vSech rocnicich a vucelenych kapitolach
(Mnohohlas svéta a Zivota, Chvala odliSnosti a porozuméni, Okno do soucasnosti,
Cesta zpatky, Cesta do svéta).

Kategorie 1 je zastoupena v Citance pro 6. ro¢nik témito texty: E. PetisSka:

Prométheus, Moudry krdl Salamoun (Stary zdkon), E. Petiska: Kyklép a Odysseus,
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H. Doskocilova: Narcis a vila Echd, 1. Zbotilova: Priliv a odliv (viethamska pohadka),
J. Horvath: Cernd riZe, Kiistka - Oko - Mysl, Moudrd slova starych Romii,
N. Rasmussenova: Déti severskych Samanii. Citanka pro 7. ro¢nik obsahuje nasledujici
texty: David a Golids (Velky ptibéh bible), ]. Pokorny: Ikariiv pdd, ]. Zacek: Piseri na
pocest prvnich vzduchoplavcii, Moudrd slova starych Romii. V ¢itance pro 8. roc¢nik jsou
opét zaclenény uryvky z knihy Moudrd slova starych Romii a z knihy Jdeme dlouhou
cestou (Jak byli stvoreni Romové). Na romskou kulturu se zaméruje i citanka pro
9. ro¢nik: Moudrd slova starych Romii, V. Olah: Hvézda, Gelem, gelem (romska
mezindrodni hymna).

Kategorie 2 je zastoupena témito texty: 7. ro¢nik — Vzpominky Roma Antonina
Absolona, V. Olah: Veliky mir; 8. ro¢nik — ]. Zatek: O nevyzpytatelnych zdmérech
Stvoritele, E. Brontéova: Na Vétrné hiirce, C. NeCas: NemliZeme zapomenout,
B. BeneSova: Kamarddi, L. ASkenazy: Krik, ]. Werich: O mlddi, F. Nepil: Brzdi, lemoune!,
K. Capek: Chvéjici se svét; 9. ro¢nik — J. Horvath: Vdm, P. Oufednik: Europeana,
L. Vaculik: Moje Evropa, K. Bednar: Ldska.

K textlim s tematikou jinakosti fadime uryvek z knihy Méstem chodi Mikulds
od J. Prochazky (8. rocnik).

Od 7. rocniku obsahuji citanky nakladatelstvi Scientia texty s tematikou
holocaustu: 7. ro¢nik — O. Pavel: Smrt krdsnych srnciti (Kapti pro Wehrmacht), Denik
Anne Frankové; 8. ro¢nik — |J. Orten: Zdkazy, basnické texty F. Basse (11lety basnik
z Osvétimi); 9. rocnik — A. Lustig: Modlitba pro Katerinu Horovitzovou, L. Fuks:
Spalovac mrtvol.

Literarni texty s tematikou cestovani a poznavani jinych zemi a kultur jsou
zahrnuty predevsim v Citance pro 6. a 7. ro¢nik: 6. ro¢nik — M. Polo: Krdlovstvi Murfili
a jak se tam sbiraji diamanty, Oldrich Prefat z Vlkanova: Cesta z Prahy do Bendtek
a odtud potom po mori aZz do Palestiny, V. PatoCka: Omyl Krystofa Kolumba,
M. Zikmund a ]J. Hanzelka: Den s Pygmeji, D. Defoe: Robinson Crusoe, F. Béhounek:
Pravzor vSech robinzonii Alexander Selkirk, J. D. Wyss: Katastrofa, R. Halliburton: Za
novymi svéty, R. L. Stevenson: Cesta, Vaclav SaSek z Bitkova: Ndvstéva v Anglii
(7. ro¢nik).

Zastoupeni jednotlivych kategorii v ¢itankdch nakladatelstvi Scientia ukazuje

nasledujici graf:
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Citankovafada
nakladatelstviScientia

Citankova fada nakladatelstvi Scientia
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Graf 6. Literarni texty s multikulturni tematikou podle kategorii — Scientia

Citankova Fada nakladatelstvi Fortuna

Citankovad tada nakladatelstvi Fortuna obsahuje 36 literarnich textd
s multikulturni tematikou.

Opét prevazuji texty prvni kategorie. V ¢itance pro 6. ro¢nik se jedna o texty
tematicky orientované na nejstarsi kultury a zaroven na Zidovstvi a japonsky literarni
odkaz - P. 0. Naso: Daidalos a [karos, E. Peti$ka: Daidalos a Ikaros, R. Halliburton:
Meésto Mindtaurovo, 1. Olbracht: David a Golids, V. Hrdlickova: Jak Ooka rozhodl, kdo je
nejlepsi, L. Pavlat: Zdzraénd hodinka. V 7. ro¢niku je moZné pracovat s nasledujicimi
texty: Stvoreni clovéka (Myty staré Mezopotdmie), R. Halliburton: Vétrné hradby
trojské, Euripidés: Kyklép, Euripidés: Kyklépova sluj, Homér: Odyssea; v 8. ro¢niku
potom s textem Golem od ]. Voskovce a ]. Wericha. Citanka pro 9. ro¢nik se orientuje
na romskou a anglickou kulturu: K. Kyncl: Britské Velikonoce, K. Patockova: Varidcie
na kazatela, ]. Cep: Cikdni, P. Olahova: Cikdnsky pldc¢, D. Banga: Cesta do Mase.

Kategorie 2 je zastoupena témito texty: K. Hora: Moje matka cizineckad legie
(6. ro¢nik); H. N. Schwarzkopf: Hrdina poustni boure, H. Sienkiewicz: KriZdci,
R. Simacek: Na kolbisti (7. ro¢nik); V. Havel: Konference o nendvisti, ]. Dédecek: Za
trochu lasky, V. Tresnak: Kli¢ je pod rohoZkou, O. Pavel: Odpust ndm nase viny
(9. ro¢nik).

Citankova Fada obsahuje dva texty s tematikou jinakosti: W. Saroyan: Ubohy,

tesknici Arab a J. Moravcova: Sadar (9. ro¢nik).
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Literatura stematikou holocaustu je zahrnuta vcitance pro 6. rocnik
(H. Borkovcova: Zakdzané holky) a pro 9. rocnik (J. Orten: Zdkazy, A. Lustig:
Nemilovand).

Literatura o cestovani a poznavani jinych kultur a zemi je obsaZena
v Citance pro 8. ro¢nik — W. Saroyan: Kolem svéta s generdlem Grantem, M. Polo:
Milién, O. Janka: Kraj Starce z Hory, ]. Neruda: Mrtvé mésto, T. Heyerdahl: Zdhada obrti
z Velikonoc¢niho ostrova, L. Soucek: Strazci Velikonocniho ostrova.

Zastoupenti jednotlivych kategorii v ¢itankach nakladatelstvi Fortuna prezentuje

nasledujici graf:

Citankova rada
nakladatelstvi Fortuna

Citankovéd fada nakladatelstvi Fortuna
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Graf 7. Literarni texty s multikulturni tematikou podle kategorii — Fortuna

Citankova Fada nakladatelstvi SPN (starsi vydani)

Citankova Fada nakladatelstvi SPN obsahuje celkem 40 texti s multikulturni
tematikou.

Z hlediska jednotlivych kategorii je nejvice zastoupena literatura odlisnych
kultur a mensSin a literatura o odliSnych kulturach a menSinach (kategorie 1).
Zahrnuty jsou nasledujici literarni texty: 6. ro¢nik — V. Hulpach: Pribéhy opereného
hada, E. PetisSka: Z pribéhii, na které svitilo slunce, R. Mertlik: Starovéké bdje
a povésti, 1. Olbracht: Biblické pribéhy, K. Bednar: Princezna Turandot (¢inska
pohadka), ]. Marek: Jak podvodnik podvodnika podvedl (indickd pohadka),

E. Hudeckova: Bratricek Golem; 7. ro¢nik — V. Zamarovsky: Gilgames, Odysseova
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dobrodruZstvi, Pribéhy tisice a jedné noci, ]. Welzl: Ledové povidky Eskymo Welzla,
F. Carter: Skola Malého stromu, Zidovské povésti ze staré Prahy; 8. ro¢nik - Bible,
I. Olbracht: Biblické pribéhy, T. M. Plautus: Lis§dk Pseudolus, Zpévy staré Ciny,
K. Biebl: V Africe; 9. ro¢nik - Zpévy staré Ciny, Bas$é: Haiku, Hwan Ci-i: Z tmy nocl
podzimnich, R. Thakur: Subha.

Druhou kategorii reprezentuji tyto texty: H. Beecher-Stoweova: Chaloupka
strycka Toma (6. rocnik), Z. Svérak: Kolja (9. ro¢nik).

Tematika jinakosti je zachycena v textech J. Hir$ala a J. Kolate: Zivot na Mésici
a VarinoZci (6. ro¢nik); v textu z Malého prince A. de S. Exupéryho a dale v Uryvcich
z knihy W. Kotzwinkleho: E. T. Mimozemstan (7. ro¢nik); Ch. Dickense: Oliver Twist,
T. Fischerové: Pro¢ a W. Grooma: Forrest Gump (8. ro¢nik).

Literatura s tematikou holocaustu je zastoupena pouze jednim textem, a to
v ¢itance pro 9. roc¢nik (0. Pavel: Béh Prahou).

Tematika cestovani a poznavani jinych kultur a zemi je reprezentovana
uryvky z knihy M. Pola Milidn, J. Verna: Déti kapitdna Granta (6. rocnik) a basni
Tuldckd od K. Biebla (7. ro¢nik).

Zastoupeni jednotlivych kategorii v Citankach nakladatelstvi SPN ukazuje

nasledujici graf:

Citankova rada
nakladatelstviSPN

Citankovéd fada nakladatelstvi SPN

Graf 8. Literarni texty s multikulturni tematikou podle kategorii — SPN (starsi vydani)
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Citankova rada nakladatelstvi SPN (novéjsi vydani)

Citanky nakladatelstvi SPN (novéjsi vydani) obsahuji celkem 70 literarnich textd
s multikulturni tematikou, vétSina vSak naleZi pouze do prvni kategorie.

Ke kategorii 1 jsme priradili tyto texty (zamétené vétSinou na literarni dédictvi
nejstarsich kultur a na literaturu odliSnych kulturnich skupin): 6. ro¢nik — V. Hulpach:
Ndvrat opereného hada, E. PetiSka: O egyptském princi, ktery utikal pred svym osudem,
E. Petiska: Staré recké bdje a povésti, A. Goldflam: O moudrosti krdle Salamouna,
K. Bednar: Pohddka o kruté princezné Turandot, 1. Karnauchovova: Svirika
Zlatostétinka, M. Reiznerova: Zrcadlo Romi, W. Meinck: Hafita, V. Haluska: Cernd
cikdnskd riiZe, V. Hrdli¢kova: Moudrost staré Ciny, J. Marek: Jak podvodnik podvodnika
podvedl (indickd pohadka), E. Frynta: Zlodéjskd dar (japonska pohadka); 7. ro¢nik —
B. Briais: Vérnd Eponina (galska povést), R. Mertlik: Delfin (Pribéh ze starého Recka),
Africkd lidovd vyprdvéni, E. PetiSka: Gilgames, ]. Huldk: Odysseova dobrodruZstvi,
H. Doskocilova: O Mamé Romé a romském pdmbickovi, E. PetiSka: Pribéhy tisice a jedné
noci, 1. Calvino: Sup do pytle (italskd pohadka), E. Peti$ka: Rabin Léw soudi jako
Salamoun, V. Cibula: O Golemovi, E. Hudetkova: Bratiicek Golem, F. Carter: Skola
Malého stromu, ]. Marek: Indické pohddky; 8. rocnik — 1. Olbracht: Biblické pribéhy,
Pribéhy z Talmudu, Moudrd slova starych Romi, Zpévy staré Ciny, Verse psané na vodu,
J. Nohavica: Piseri psand na vodu, R. Thakur: Subha, K. Biebl: V Africe; 9. ro¢nik -
D. Lifschitz: Ze Zidovského humoru, M. Aldinger: Moudrosti a pribéhy zenu, Basé: Haiku,
Z. Siska: Haiku, T. Fabianova: Navecer prisla jsem.

Kategorie druha je zastoupena témito texty: Z. Bezdékova: Rikali mi Leni
(6. rocnik), J. Prévert: Vyjev ze Zivota antilop (7. rocnik), H. Beecher-Stoweova:
Chaloupka strycka Toma, Z. Svérak: Kolja (8. ro¢nik).

Citanky zaroveii obsahuji texty stematikou jinakosti, a to: M. Drijverova:
Domov pro Martany (6. ro¢nik); W. Kotzwinkle: E. T. Mimozemstan, A. de S. Exupéry:
Maly princ (7. roc¢nik); Ch. Dickens: Oliver Twist, T. Fischerova: Pro¢, M. Haddon:
Podivny pripad se psem (8. ro¢nik), ]. JaroSova: Via lucis (9. ro¢nik).

Literatura s tematikou holocaustu je zastoupena pouze texty O. Pavla z knihy
Jak jsem potkal ryby (7. ro¢nik).

K literarnim textiim kategorie 5 patii Milién M. Pola, Island F. Nepila (6. ro¢nik)

a basen Tuldckd od K. Biebla (7. ro¢nik).
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Zastoupeni jednotlivych kategorii v ¢itankach nakladatelstvi SPN (novéjsi

vydani) ukazuje nasledujici graf:

Citanky nakladatelstvi SPN
(novéjsi vydani)

Citanky nakladatelstvi SPN (novéjsi vydanf)
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Graf 9. Literarni texty s multikulturni tematikou podle kategorii — SPN (novéjsi vydani)

Citankova rada nakladatelstvi Moby Dick

Citankova fada nakladatelstvi Moby Dick obsahuje 31 literarnich texti
s multikulturni tematikou. Kromé samotnych textli obsahuje c¢itanka doplnujici
otazky, které se dotykaji témat multikulturni vychovy.

Ke Kkategorii 1 naleZi tyto tematicky riznorodé literarni texty: 6. rocnik -
. Olbracht: David a Golids, ]. Voskovec a ]J. Werich: David a Golids, 1. Olbracht:
O bohatstvi (Bible kralickd), F. Bridel: Jeslicky, ]. Durych: UkriZovdni, R. Bradford: Jak to
bylo s Jondsem a s tou velrybou; 8. ro¢nik - A. S. Puskin: Cikdni, Homér: Ilias, P. V. Maro:
Aeneovy cesty morem, G. Meyrink: Golem; 9. ro¢nik - R. Bradford: Stvoreni svéta
a rdj.

Literarni texty stematikou souziti riznych kultur jsou zastoupeny témito
dily: J. F. Cooper: Posledni Mohykdn (6. ro¢nik); R. Halliburton: U BoZiho hrobu, P. H.
Cami: KriZova vyprava (7. rocnik); S. Townsendova: Tajny denik A. Molea,
H. Sienkiewicz: KriZdci (8. ro¢nik), S. Zweig: Magellan, B. Hrabal: Cikanskd rapsodie
(9. ro¢nik).

Kliterature stematikou jinakosti radime Gulliverovy cesty ]. Swifta

(9. ro¢nik).
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Literaturu s tematikou holocaustu poté reprezentuji tato dila: Dopis tdtovi
(neznamy détsky autor), Hrbaty privod (neznamy détsky autor), O. Pavel: Smrt
krdsnych srncii (6. ro¢nik); Denik Anne Frankové (8. ro¢nik); M. Cervenka: Terezin -
Mald pevnost, ]. R. Pick: Spolek pro ochranu zvirat (9. ro¢nik).

K paté kategorii patii nasledujici texty: K. May: Abu Zaubaa, D. Defoe: Denik
(6. ro¢nik); M. Polo: Milién, ]. Hanzelka a M. Zikmund: MaharddZovy gnémony,
J. Durych: Rim, K. Capek: Rim (7. ro¢nik).

Zastoupeni jednotlivych kategorii v ¢itankach nakladatelstvi Moby Dick ukazuje

nasledujici graf:

Citankova fada
nakladatelstvi Moby Dick

Citankova fada nakladatelstvi Moby Dick
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Graf 10. Literarni texty s multikulturni tematikou podle kategorii — Moby Dick

Citankova Fada nakladatelstvi Alter

Citankova Fada nakladatelstvi Alter obsahuje celkem 45 literarnich textd
s multikulturni tematikou.

Z texti prvni Kkategorie, ktera dominuje, jsou to nasledujici umélecka dila:
6. ro¢nik — ]. Vladislav: Keltské pohddky, Zpévy staré Ciny, H. W. Longfellow:
Hiawathovo détstvi, R. Mertlik: Orfeus a Eurydiké, F. Sramek: Osldtko, R. Mertlik:
Damokliiv mec, 1. Olbracht: David a Golids, ]. Voskovec a ]J. Werich: David a Golids;
7. ro¢nik — R. Mertlik: Filemon a Baucis, E. Petiska: Prométheus, Piseri o moudrosti:
Kniha Jébova, Jak byli stvoreni Romové (Jdeme dlouhou cestou), M. Reiznerova: Kale

ruzi, E. PetiSka: O mezopotamském krdli Gilgamesovi, Epos o Gilgamesovi; 8. ro¢nik —
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Odysseus opousti nymfu Kalypso, Odysseia, Appu a jeho dva synové (chetitsky mytus),
Mahdbhdrata, Bubinek (Jdeme dlouhou cestou), ¢inské basné, Velky pribéh Bible,
Sedmispdci: Legenda aurea; 9. roCnik - H. Hesse: Siddhdrtha, Nejvétsi hrnec (Jdeme
dlouhou cestou), V. Fabian: Housle se mi poldmaly, Jesus Christ Superstory.

Kategorie 2 zahrnuje literarni text Krik od L. ASkenazyho (6. rocnik); Ivanhoe
od W. Scotta, KriZdky H. Sienkiewicze, Papt ]J. V. Sladka (8. roc¢nik) a Jak vidim svét
A. Einsteina (9. ro¢nik).

Literarni texty stematikou jinakosti zastupuji tato dila: E. de Amicis:
Hluchonémad (6. ro¢nik); E. de Amicis: Slepé déti, ]. Wolker: Slepi muzikanti (7. ro¢nik),
R. Jeffers: Pastyrka putujici k dubnu (9. ro¢nik).

Tematika holocaustu se promita do nasledujicich literarnich texti:
J. Skvorecky: Pan doktor Strass (7. ro¢nik), L. ASkenazy: Co je lepsi? (9. roénik).

Kategorie 5 je reprezentovana témito literarnimi texty: J. Reeves: Kdyby prase
mélo kridla, K. Capek: Obrdzky zHolandska (6. ro¢nik); J]. Hanzelka
a M. Zikmund: Jesté jednou ho chci spatrit (7. roCnik), ]. F. Kérning: Zprdva o laponské
misii (Ceskd touha cestovatelskd), ]. Steinbeck: Toulky s Charlyem (8. ro¢nik).

Zastoupeni jednotlivych kategorii v ¢itankdch nakladatelstvi Alter prezentuje

nasledujici graf:

Citankova rada
nakladatelstvi Alter

Citankovéd fada nakladatelstvi Alter

Graf 11. Literarni texty s multikulturni tematikou podle kategorii — Alter

Citankova rada nakladatelstvi Tripolia

Citanky nakladatelstvi Tripolia obsahuji 37 literarnich textd s multikulturni

tematikou - s vyraznou prevahou textd naleZicich do prvni kategorie.
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Literatura odliSnych kultur a mensSin a literatura s tematikou odlisnych
kultur a menSin je zastoupena témito texty: 6. rocnik — V. Hulpach: Za pohddkou
kolem svéta - Cikdn krdlem, O hvézdném zvirdtku (indianska pohadka), O zlaté kapce
(Zidovska pohadka), Pro¢ uZ krdlem zvirat neni psStros (hotentotska pohadka),
O strdZcich pramenu a jak Dalmaru privolala dést’ (arandska a pintubijska pohadka),
Jak se stal Artus$ krdlem (britska baje), Smrt kralevice Marka (balkanska baje), Jak se
Ilja na kniZete rozhnéval a co z toho vzeslo (ruska baje), ]. Vladislav: Pohddky ze zemé
draka (Cinska pohadka), R. Mertlik: Zeus zvitezil, A. 1. Kuprin: Sulamit (ptibéhy
z Bible), I. Olbracht: Biblické pribéhy, 1. Steiger: Bible v kresbdch, E. Petiska: Pribéhy
starého Izraele, Epos o GilgamesSovi, R. Mertlik: Bdje a povésti, Popol Vuh (Posvdtnd
kniha starych May1ii); 7. rocnik — 1. Olbracht: O mudrci Bidpajovi a jeho zvirdtkdch,
J. Horvath: Cernd riiZe; 8. ro¢nik — Epos o Gilgamesovi, M. Hiibschmannova: Moudrd
slova starych Romi, M. Reiznerova: MiiZeme se domluvit, V. Olah: Slunecnice;
9. ro¢nik - Homér: Odyssea, Vergilius: Zpévy rolnické, Prvni kniha MojZiSova (Genesis),
Epistola sv. Pavla ke Korintskym.

Ke druhé kategorii naleZi text z knihy Vinnetou od K. Maye (8. ro¢nik).

Tematika jinakosti je zahrnuta v nasledujicich literarnich textech: A. de
S. Exupéry: Maly princ (6. ro¢nik), ]. Gaarder: Hald! Je tu nékdo? (8. roc¢nik).

Tematika holocaustu je zachycena v uryvcich zDeniku Anne Frankové
(8. ro¢nik) a z knihy Pan Theodor Mundstock od L. Fukse (9. ro¢nik).

Kategorie 5 sestava z téchto texti obsazenych v ¢itance pro 8. ro¢nik: K. Capek:
Anglické listy, ]. Hanzelka a M. Zikmund: Afrika snii a skutecnosti, V. Klima: Kam
dohlédnu z Vumby, F. Béhounek: Trosecnici poldrniho more.

Zastoupeni jednotlivych kategorii v ¢itankdch nakladatelstvi Tripolia ukazuje

nasledujici graf:
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Citankova fada
nakladatelstvi Tripolia

Citankovd fada nakladatelstvi Tripolia
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Graf 12. Literarni texty s multikulturni tematikou podle kategorii — Tripolia

Citankova fada nakladatelstvi Nova $kola

Citankova Fada nakladatelstvi Nova $kola obsahuje celkem 58 uméleckych texti
s multikulturni tematikou. U nékterych z nich je uveden piimy odkaz k priifrezovému
tématu Multikulturni vychova a zaroven je vysvétlena souvislost s prisluSnym
tematickym okruhem podle RVP ZV.

K prvni Kategorii nalezi tyto literarni texty: 6. ro¢nik — B. Simkova: Dobry den,
tési me, ja jsem zdri, F. Jouve: Myty a legendy (africkd legenda), ]. Matéjka,
A. Borakova: Stvoreni svéta podle Bible, V. Zamarovsky: Egyptské pyramidy, Sinuhet,
P. Srut: Mumie, ]. Tomek: Jak mysi zachrdnily Egypt, Z. K. Snyderova: Vésténi (Hra na
Egypt), A. Quesnel: Trojsky kiiri, E. Petiska: Daidalos a Ikaros, L. Pavlat: Alexandrovo
zmoudreni, H. Demeterova: Jak byli stvoreni Romové, Romské hddanky a romskd
ptislovi, ]. Cerny: UkFiZovdni JeZiSe Krista; 7. ro¢nik — Bohatej farmdr (australska lidova
pisen), LeZ, kterd se stala pravdou (africka bajka), W. Camus: O divce, kterd méla hodné
rdda svého milého (indianska tematika), Jak vzniklo jezero Titicaca (americky mytus),
I.  Zborilova: RyZe (vietnamské pohadky), L. Pavlat: Poklad 2ze snu,
J. Suchy a J. Slitr: Golem, J. Cimicky a J. Pacak: O Zlutém &dpovi (Vrch ajové konvice),
Romska divenko (tradicni romska pisen), Romskd prislovi; 8. ro¢nik — E. Kishon: Jak se
rekne ,o0lé” hebrejsky, E. Lackova: Chundrula, Zidovské anekdoty; 9. ro¢nik -
V. Olah: Velky mir.

Literatura s tematikou souziti rtiznych Kultur je zastoupena témito texty:

J. Cernikova: Zrozeni Xaviera (6. roénik); M. Morgan: Slavnostni hostina (Poselstvi od
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protinozcii), P. Sis: Tibet: Tajemstvi Ccervené krabicky, Z. Svéradk: Kolja
(7. rocnik); M. Mitchell: Jih proti Severu, ]J. G. Fallada: Burdky, M. Blake: Tanec s viky
(souziti s indiany), T. Berger: Maly velky muz (o osidlovani Ameriky), ]. Vycital: Little
Big Horn (8. ro¢nik); ]. Cempirek: Bilej kiin, Zlutej drak (9. roc¢nik).

Tematika jinakosti je zahrnuta vnasledujicich literarnich textech:
W. Kotzwinkle: E. T. Mimozemstan, P. Braunova: Neuvéritelné zdri aneb tajny denik
Tomadse S., M. Kratochvil: Ufoni, ]. Gaarder: Z more na pevninu (6. ro¢nik); A. de S.
Exupéry: Maly princ (7. ro¢nik); T. Fischerova: Bily den (8. ro¢nik); P. Braunova:
Pozorovatelka (9. ro¢nik).

Literaturu o holocaustu reprezentuje literarni text Zasvéceni od A. Lustiga,
Romeo, Julie a tma ]. OtCenaska a Sophiina volba W. Styrona (9. ro¢nik).

Literatura o cestovani a poznavani jinych zemi a Kultur je zastoupena
témito literdarnimi texty: R. Svafi¢ek: Papua, S. Moravkova a A. Novakova: Ctenf
o neobycejnych cestdch Jana Eskymo Welzla, ]. Cerny, E. Urban: Krystof Kolumbus,
M. Polo: Milién (7. ro¢nik); J. V. Sladek: Od jezera michiganského (Americké obrdzky),
Pomnik indidniiv, K. Capek: Mapa, T. Nogol: Jak jsme shalili zdsoby a vyrazili na soby,
F. Nepil: Na shledanou, Anglie! (8. rocnik); K. Biebl: Slodi jeZ dovadzi caj
a kdvu (9. ro¢nik).

Zastoupeni jednotlivych kategorii v ¢itankach nakladatelstvi Nova Skola

zprehledniuje nasledujici graf:

Citankova rada
nakladatelstvi Nova skola

Citankovéd fada nakladatelstvi Novd ékola

28
I 10 5 , 10
P ] (a7 y —
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Graf 13. Literarni texty s multikulturni tematikou podle kategorii — Nova Skola
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9.1.3 Zavérecna interpretace - kategorizacni systém

K vystupiim obsahové analyzy vybranych citankovych souboril patii navrh
kategorizacniho systému literarnich texti s multikulturni tematikou, ktery
zvyzkumu primo vychazi, a je proto zdivodnén samotnymi daty a jejich
rozborem. Kategorizacni systém je sestaven podle didaktickych prostiedki
(literarnich textli) obsaZenych v nej¢astéji uzivanych c¢itankovych radach na druhém
stupni zakladnich Skol a je rovnéZ prizpiisoben Ceskému historicko-spolecenskému
kontextu a soudobym vychovné-vzdélavacim poZzadavkim deklarovanym v RVP ZV.

Literarni texty s multikulturni tematikou piedstavuji takova literarni dila, ktera
seznamuji zaky s kulturni, jazykovou a etnickou rozmanitosti, umoZznuji posileni
vlastni kulturni identity konfrontaci s jinakosti, nabizeji moZnost rozvijeni
interkulturni komunikace a spoluprace a napomahaji také pri vytvareni hodnot, jako
je smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleranci (srov. RVP ZV, 2005).

U jednotlivych kategorii uvadime vZdy cile, které je moZné pomoci daného textu
napliovat, a srovnani s vybranymi aspekty kategorizac¢nich systémii predstavenych

s w7

v teoretické Casti disertacni prace.

Kliterarnim textiim s multikulturni tematikou je moZné zaradit nasledujici

typy literarnich dél:

1. Literatura odliSnych kultur a menS$in (zejména téch, které ziji na naSem
uzemi) a literatura o menSinach a odliSnych Kkulturach. Literatura
narodnostnich mensin a jinych kultur se nevyCerpava pouze pohadkami
a povéstmi, ale zahrnuje také napriklad knihy hadanek, pribéhové prozy
s détskym hrdinou ¢i poezii pro déti, s presahy do literatury pro dospélé. Prace
s témito texty zprostredkovava predevsim seznameni s jinymi kulturami, jejich
tradicemi a hodnotami (v duchu kulturné standardniho pfristupu). Zaroven
umozni zaklim vidét z jiného thlu pohledu jejich kulturu, nebot privadi ctenare
casto ke srovnani vlastnich kulturnich charakteristik s kulturou jinych narodi
(srov. Dasenbrockova teorie explicitni a implicitni literatury s multikulturni

tematikou; kulturni a historicky aspekt podle mnichovské klasifikace, viz kapitola

4).
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2. Literatura zachycujici setkani odliSnych Kkultur, narodnosti ¢i
nabozZenskych vyznani. Literarni dila patiici do druhé kategorie tematizuji
interkulturni setkavani, a to jak harmonické souziti a vzajemné obohacovani, tak
konflikty a bariéry, jez interkulturni stifet mnohdy zpusobuje. Literarni dila
tohoto typu plni funkci informativni, zaroven vsak mohou ovlivnit postoje zakd,
umozni jim uvédomit si komplikovanost mezilidskych vztahi, rozvijeji
schopnost navazovani interkulturnich kontaktd, smysl pro toleranci a chapani
rovnocennosti vSech kultur, ndrodnosti a naboZenstvi, presvédceni o nutnosti
nekonfliktniho souZiti zbaveného projevi diskriminace, rasové nesnasenlivosti,
xenofobie apod. (srov. interkulturni literatura zachycujici mezikulturni setkdvdni,
tzn. stematikou migrace, kulturni vymény, kolonialismu a holocaustu podle
Dawidowského a Wrobela; socidlni aspekt podle mnichovské klasifikace, viz
kapitola 4).

3. Literatura s tematikou holocaustu tvori samostatnou kategorii,153 jelikoZ je
vyrazné specificka a tematicky ojedinéla. V nemalé mire proniklo do literatury
pro dospélé i do literatury pro déti a mladez téma valecného utrpeni Zidovského
obyvatelstva. Cetba knih o holocaustu (nejen o Zidovském, ale naptiklad
i romském) umoZznuje demonstrovat tragické dlsledky mezilidské
nesnasenlivosti, a to predevsim prostfednictvim osudl skute¢nych lidi, ktefi se
stali objektem vyvrazd'ovani jen proto, Ze byli jiného etnického ptivodu (srov.
historicky aspekt podle mnichovské klasifikace, viz kapitola 4).

4. Literatura s tematikou jinakosti tvoii dalsi kategorii literarnich dél, ktera
maji potencidl stat se pomiickou pri napliovani cili multikulturni vychovy
vymezenych v RVP ZV. Jedna se o literarni dila tematizujici setkavani s jinakosti
ve vyznamu cizosti a odliSnosti. Moderni literatura pro dospélé ctenare
i literatura pro déti a mladez nabizi mnohé tituly zachycujici jinakost, at' uz ve
smyslu kulturni jinakosti, outsiderstvi (naptiklad handicapovani hrdinové,
migranti apod.), nebo zobrazeni Zivota fantastickych bytosti odliSujicich se od
okolniho svéta jinakosti jejich vnéjsich nebo vnitinich rysa. Prace s uméleckymi

texty této kategorie vyzaduje kreativitu a znacnou erudici pedagoga, nebot

153 Zameérné vyclenujeme literaturu s tematikou holocaustu a zidovstvi do samostatné kategorie, a to
predevSsim ztoho divodu, Ze sejednd o problematiku zavaznou a zpohledu historického
a spolecenského ojedinélou.
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multikulturni tematika neni vyjadrena primo, ale skryté. Citlivy didakticky
pristup vSak umozni vyuZit téchto literarnich dél k formovani zakovy schopnosti
orientovat se v pluralitni spole¢nosti, nepodléhat xenofobnim sklonim
a predsudkiim, tolerovat odliSnost a vnimat ji jako pfinos a pramen obohaceni.
5. Literatura s tematikou cestovani, poznavani jinych zemi a kultur uzavira
pétici kategorii umeéleckych textli s multikulturnimi nadméty. Tato kategorie
zahrnuje jak literaturu sprevahou textové slozky (napriklad cestopisna
literatura), tak literaturu obrazkového charakteru. Umélecké knihy tohoto typu
poskytnou prostor pro rozsifeni znalosti o jinych zemich a jejich kulturach

(srov. vlastivédny aspekt podle mnichovské klasifikace, viz kapitola 4).

Navrh kategorizacniho systému neni kone¢nou soustavou bez moZnosti dalSich
doplnéni a uprav. Ani jednotlivé kategorie nepovazujeme za uzavirené a pripoustime,
Ze se v urcitych aspektech prolinaji a mnohé knihy jsou z hlediska svych naméti na
hranici mezi nimi. NaSim cilem neni definitivni rozdéleni literarnich dél do
prislusnych kategorii, ale zejména snaha upozornit na zna¢né moznosti, které
literatura vtomto ohledu poskytuje, alespon castecné tuto edukacni oblast
systematizovat, zpiehlednit, a motivovat tak ucitele kvyhledavani dalSich

literarnich textt s multikulturni tematikou.
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9.1.4 Shrnuti vysledkii obsahové analyzy

Realizace obsahové analyzy poskytla mnoha, z hlediska tématu disertacni prace

vyznamna empiricka zjisténi.

K primarnim vystupiim obsahové analyzy patii navrh kategorizacniho
systému literarnich texti s multikulturni tematikou vytvoreny na zakladé
seznamu kodl a charakteristika nejc¢astéji uzivanych citankovych rad z hlediska
jejich multikulturnich aspekti (tzn. vycet literarnich dél s multikulturni tematikou

podle jednotlivych ro¢nikl a zhodnoceni reflexe multikulturni vychovy v ¢itankach).

Sekundarnim vystupem jsou poté zavéry ziskané kvantitativni analyzou
dat, které maji zaroven primou souvislost s vyhodnocenim dotaznikového Setreni. Pti
porovnani vysledkil s ostatnimi uskute¢nénymi vyzkumy (viz kapitola 6) se dotykame
pouze dil¢ich aspektli, a to zejména pro rozdilnost vyzkumnych souborii téchto
Setfeni, ktera komplexni komparaci neumoziiuje. Dospéli jsme Kk nasledujicim

zjiSténim:

* Nejvice literarnich texti s multikulturni tematikou (na zakladé ziskanych
Cetnosti) obsahuji ¢itanky nakladatelstvi SPN (novéjsi vydani), Fraus a Nova
Skola. Ve vSech pripadech se jednd o c¢itanky vydané v navaznosti na
kurikularni reformu. Z hlediska podilu multikulturnosti (k celkovému poctu
literarnich ukazek v ¢itankové radé) dominuji citanky nakladatelstvi SPN

(novéjsi vydani), Fortuna a Nova Skola.

* U vSech analyzovanych citankovych souborii byla zjiSténa prevaha literarnich
textli kategorie 1 - tzn. literatury odlisSnych kultur a mensSin a literatury
o odliSnych kulturdch a menSinach (viz grafickd zobrazeni u charakteristik
jednotlivych citanek). Tato skutecnost poukazuje na pievahu poznatkové
slozKky a kulturné standardniho pristupu k multikulturni vychové. Hodnoty
lze porovnavat svyskytem literarnich texti stematikou setkdni a souziti
odliSnych kultur, narodnosti a naboZenskych vyznani (kategorie 2), jejichz
nameéty vychazejici zreadlnych nebo pravdépodobnych Zivotnich situaci

a osobnich pribéhli se vice priblizuji pristupu transkulturnimu. U vétSiny
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vy

¢itankovych edic je pocet téchto textli mnohonasobné nizsi,1>* vyjimku tvori
citankova rada nakladatelstvi Scientia a Moby Dick, v nichz jsou cetnosti obou
kategorii vyrovnané. Citankové edice se tak zaméfuji na zobrazeni soucasné
problematiky souZiti sociokulturnich skupin v omezené mire (srov. vyzkum

projektu Varianty, kapitola 6).

Na zdkladé uskutecnéné analyzy dochazime v dil¢ich aspektech kidentickym
vysledkiim jako vyzkum projektu Varianty, zaroven ale spatfujeme v urcitych
zavérech odliSnosti. Priklanime se ke skuteCnosti (v opozici kuvedenému
vyzkumu), Ze vétSina Citankovych edic neprezentuje monokulturni svét (viz
Cetnosti sledovanych literarnich textli s multikulturni tematikou), zaroven ale
souhlasime, Ze Ccitanky Casto usiluji o naplnéni multikulturni vychovy
nesystematicky a nekoncepc¢né (viz vySe uvedené zavéry). Presto nejsou podle
nasich rozbori texty obsazené v ¢itankdch monotematické ani nepievazuji texty
o zidovstvi, jak dokladd vyzkum projektu Varianty (viz charakteristika
jednotlivych c¢itankovych fad, dokazujici vyskyt textl zrlznych kulturnich
okruhii) - vtomto ohledu nejsou vSak naSe zavéry podloZené skutenymi
statistickymi daty, a to z toho divodu, Ze v rdmci analyzy nesledujeme Cetnost

vyskytu literarnich textl jednotlivych kultur a tyto ¢etnosti neporovnavame.

U vétSiny analyzovanych c¢itanek byl zjistén omezeny vyskyt literarnich texta
s tematikou holocaustu a jinakosti. V pripadé holocaustu se ¢etnosti pohybuji
od 1do 10155 textli v ¢itankdch pro vSechny roc¢niky druhé stupné zakladnich
Skol. V pripadé tematiky jinakosti se hodnoty pohybuji od 1 do 8 sledovanych

texty.

154 J ¢itanky nakladatelstvi Fraus jsou kategorie v poméru 36 : 3, Prodos 27 : 7, Fortuna 17 : 8, SPN
27 : 2, SPN (novéjsi vydani) 51 : 5, Alter 29 : 5, Tripolia 28 : 1, Nova Skola 28 : 10.
155 Pouze jeden text o holocaustu obsahuje ¢itankova edice SPN (starsi vydani), dva texty zahrnuje

Citankova Fada nakladatelstvi Alter a Tripolia, tifi texty jsou obsaZeny v novéjSich Ccitankach

nakladatelstvi SPN. Tyto hodnoty povaZujeme vzhledem k dilezitosti tématu za velmi nizké.
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9.2 DOTAZNIKOVE SETRENI

Hlavnim cilem dotaznikového Setfeni je zmapovani aktualniho stavu
a soucasnych moZznosti multikulturni vychovy uskute¢iované pomoci prace
s uméleckym textem v hodinach literarni vychovy na druhém stupni zakladnich skol,
a to z pohledu uciteli literarni vychovy.

Dotaznikové Setfeni bylo zaméreno na ucitele literarni vychovy na druhém
stupni zakladnich $kol Olomouckého a Zlinského kraje.1>¢ Pri administraci dotazniki
jsme oslovili celkem 566 zakladnich Skol (postupné byly vyrazeny Skoly, které
neposkytuji zadkladni vzdélani v plném rozsahu). Zakladni Skoly jsme kontaktovali
prostrednictvim tretich osob, e-mailu nebo poSty. Zaroven byla vytvorena
elektronickd verze dotazniku. Celkem jsme ziskali 217 dotaznikd (112
z Olomouckého kraje a 105 ze Zlinského kraje). Pét dotazniki jsme z Setreni vyradili
pro neuplné, neseriéozni nebo nespravné vyplnéni. Pri vyhodnocovani tedy
pracujeme celkem s 212 dotazniky (109 je z Olomouckého kraje, 103 ze Zlinského
kraje).

Pri koncipovani vyzkumného nastroje jsme vychazeli zteoretické analyzy
zkoumané problematiky a z dat ziskanych pilotadZi, pricemZ jsme navazovali na
formulace vyzkumnych a prizkumnych cili a otdzek. K dil¢cim Upravam dotazniku
doSlo po uskutecnéni predvyzkumu. Koncepce dotazniku je zevrubné popsana
v sedmé kapitole predkladané disertacni prace.

Vyhodnoceni dotaznikového Setieni probiha ve fazich, které jsme naplanovali
v navrhu vyzkumu a ovérili béhem predvyzkumu. Vysledky dotaznikového Setieni
¢lenime do tri ¢asti - vyzZkumna a prizkumna c¢ast zaméiena na zmapovani
charakteru realizace multikulturni vychovy (1. a 2. ¢ast) a vyhodnoceni
Skalovych polozek zachycujicich postoje wuciteli literarni vychovy ke
zkoumanému tématu (3. ¢ast). U otevienych polozek provadime dodatecnou
kategorizaci, nasledné data tridime a sestavujeme tabulky cetnosti (u vybranych
poloZek graficka znazornéni) a ¢tyrpolni tabulky. Statistickou vyznamnost testujeme
pomoci testu dobré shody chi-kvadrat, v ptipadé verifikace hypotéz aplikujeme

test nezavislosti chi-kvadrat pro ctyrpolni tabulku. Ziskané hodnoty priibézné

156 Dva kraje volime z dGvodu vétsi moznosti zobecnéni zavérl. Ve vyzkumném Setfeni tidaje ziskané
v jednotlivych krajich neporovnavame.
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interpretujeme a srovnavame svysledky vyzkumi@ uvedenych v Sesté kapitole

disertac¢ni prace.
9.2.1 Zakladni udaje o respondentech

Vavodni c¢asti dotazniku jsme zjistovali zdkladni Udaje o respondentech:
pohlavi, vék, délku pedagogické praxe, prislusny kraj a vystudovanou aprobaci.
Ziskané ¢etnosti zachycuji nasledujici graficka zobrazeni. Udaje o véku a aprobaci jsou

relevantni z hlediska verifikace hypotéz.

Pohlavi respondentu
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zena muz

Graf 14. Pohlavi respondentli

Dotaznikového Setieni se zucastnilo 171 Zen (80,7 %) a 41 muzia (19,3 %). Ve
vSech pripadech se jedna o ucitele literarni vychovy na druhém stupni zakladnich

Skol v Olomouckém a Zlinském kraji.

Vék respondentt

66
' l | 1
A

do30let 31az40 41az50 51az60 Vvicenez
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Graf 15. Vék respondentt
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Dotaznik vyplnilo 66 uciteld ve véku do 30 let (31,1 %), 54 ucitelli ve véku od 31
do 40 let (25,5 %), 39 uciteli ve vékové Kkategorii 41 az 50 let (18,4 %),
52 ucitelti ve véku od 51 do 60 let (24,5 %) a jeden vyucujici starsi 60 let (0,5 %).

Délka pedagogické praxe

76 /3

do 5 let 6az 20 let 20avice let

Graf 16. Délka pedagogické praxe ucitelt

Dotaznikového Setieni se zticastnilo 63 ucitelti s pedagogickou praxi do péti let
(29,7 %), 76 ucitelli s pedagogickou praxi 6 az 20 let (35,8 %) a 73 ucitelti s odbornou
praxi 20 a vice let (34,5 %).

Aprobace ucitele Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (v %)

CJL + VV 14 6,6
CJL + HV 37 17,5
CJL + RV 5 2,4
CJL + OV 42 19,8
CJL + cizi jazyk 35 16,5
CJL + d&jepis 43 20,3
CJL + specialni pedagogika 2 0,9
CJL + kirestanska vychova 1 0,5
CJL + matematika 12 5,6
CJL + informatika 5 2,4
CJL + télesna vychova 4 1,9
CJL + fyzika 8 3,7
C]L + chemie 4 1,9

Y 212 100

Tab. 36. Aproba¢ni kombinace respondentii
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Sledovali jsme, jaké predméty ucitelé vedle Ceského jazyka a literatury vyucuji.
Ziskané cetnosti u jednotlivych aprobaci zachycuje tabulka 36. Pro potreby verifikace
hypotéz délime dale ucitele na dvé skupiny — s dalsim humanitnim predmétem

v aprobaci a bez humanitniho predmétu v aprobac¢ni kombinaci (viz graf 17).

Rozdéleni podle predmétu

v aprobaci
179
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50 1
0 :
CJa dalsi humanitni  CJ a nehumanitni

predmeét predmeét

Graf 17. Rozdéleni respondentd podle predmétu v aprobaci

9.2.2 Vyzkumna c¢ast - charakter realizace multikulturni vychovy

Cilem této casti disertacni prace je verifikace vyzkumnych hypotéz. Ty jsme
formulovali ke kazdé z vyzkumnych otazek a jsou zaméreny na zjisténi vztahu mezi
uzivanim nejnovéjsich citankovych rad a aplikaci multikulturnich témat do
vyuky, mezi zafazenim multikulturni literarni vychovy do SVP a orientaci
vyucujicich vdané problematice a dale mezi realizaci multikulturni vychovy

a vékem uciteld, vyucovanou aprobaci a vztahem Kk literarni vychové.

Vécné hypotézy, které jsme vymezili v navrhu vyzkumu, prevadime na hypotézy
statisticke, tzn., Ze ke kazdé z nich vytvarime hypotézu alternativni a nulovou. Data,
na jejichz zakladé hypotézy testujeme, usporaddme do ctyrpolnich tabulek
a aplikujeme test nezavislosti chi-kvadrat pro ctyipolni tabulku. Veskeré hypotézy
testujeme pri hladiné vyznamnosti 0,05. Vypocitané hodnoty srovnavame nasledné
s hodnotami kritickymi a rozhodujeme o pfrijeti nulové, nebo alternativni hypotézy.

V zavéru vysledky slovné interpretujeme.
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Testové kritérium X2 pro ¢tyfpolni tabulku vypocitdme podle nasledujiciho vzorce:

X2=n. (ad - bc)?
(@a+b)-(a+c)-(b+d)-(c+d)

(a, b, ¢, d: Cetnosti jednotlivych poli ¢tyfpolni tabulky; n: celkova Cetnost)

H1: Ucitelé wuzivajici citanky vydané po zavedeni RVP ZV157 aplikuji
multikulturni témata do literarni vychovy castéji neZ ucitelé uZivajici citanky
vydané pi‘ed zavedenim RVP ZV.

e HA: Mezi uZivdnim Ccitanek vydanych po zavedeni RVP ZV a aplikaci
multikulturnich témat do literdrni vychovy je souvislost.

* HO: Mezi uZivanim Citanek vydanych po zavedeni RVP ZV a aplikaci
multikulturnich témat do literdrni vychovy neni souvislost.

Ctyipolni tabulka pro verifikaci H1

Citankova rada Aplikace multikulturnich témat do LV 5
ANO NE
Fraus, Nova skola, 113 11
SPN 124
Ostatni 47 36 83
) 160 47 207
Tab. 37. Cty¥polni tabulka pro verifikaci H1
x%2=133,725

Kriticka hodnota: x2 0,05 (1) = 3,841

Vypocitand hodnota testového kritéria x2 = 33,725 je vétsi nez kriticka hodnota
X% 0,05 (1) = 3,841, a proto prijimame alternativni hypotézu, ktera tvrdi, Ze mezi
uzivanim ¢itanek vydanych po zavedeni RVP ZV a aplikaci multikulturnich témat do
literarni vychovy je souvislost.

Bylo tedy prokazano, ze ucitelé uZivajici citankové soubory vydané
vnavaznosti na RVP ZV zarazuji multikulturni témata do literarni vychovy

Castéji nez ucitelé uZzivajici ostatni citankové rady. Také obsahova analyza

157 Vychazime z dotaznikové polozKy ¢. 8. K ¢itankam vydanym v navaznosti na RVP ZV patii ¢itankova
fada nakladatelstvi Fraus, Nova $kola a SPN (novéj$i vydani). Cetnosti u téchto poloZek s¢itame,
druhou ¢ast Ctyipolni tabulky tvori Cetnosti u ostatnich ¢itankovych soubord.
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¢itankovych souborl prokazala, Ze tyto Citankové edice zahrnuji ve svych obsazich
literarni texty s multikulturni tematikou ve vétSim poctu neZ ostatni rady,

a vybizeji tedy ucitele primo k jejich aplikaci do vyuky.

H2: Zac¢lenéni multikulturni literarni vychovy do SVP $koly pozitivné ovliviiuje
ucitelovu znalost konkrétnich literarnich dél s multikulturni tematikou.

« HA: Mezi za¢lenénim multikulturni literdrni vychovy do SVP skoly a ucitelovou
znalosti konkrétnich literdrnich dél s multikulturni tematikou je souvislost.

« HO: Mezi zaclenénim multikulturn{ literdrni vychovy do SVP $koly a ucitelovou
znalosti konkrétnich literdrnich dél s multikulturni tematikou neni souvislost.

Ctyipolni tabulka pro verifikaci H2

Multikulturni Znalost literarnich dél s MKV
literarni vychova tematikou Y.
v SVP ANO NE

ANO 68 27 95

NE 26 55 81
Y 94 82 176

Tab. 38. Ctytpolni tabulka pro verifikaci H2
x%=27,387

Kriticka hodnota: x2 0,05 (1) = 3,841

Vypocitana hodnota testového kritéria x2 = 27,387 je vétsi nez kriticka hodnota
X% 005 (1) = 3,841, a proto odmitame nulovou hypotézu a prijimame hypotézu
alternativni, ktera tvrdi, Ze mezi za¢lenénim multikulturni literarni vychovy do SVP
Skoly a ucitelovou znalosti konkrétnich literarnich dél je souvislost. Pritomnost
multikulturni vychovy vSVP tedy piisobi pozitivné na udéitelovu znalost
literarnich dél s multikulturni tematikou.!58

Potvrzeni hypotézy vnimame jako kladny vysledek. Na zakladé jejiho prijeti lze
piredpokladat, Ze ucitelé reflektuji pozadavky, které si stanovili v SVP, coZ se pozitivné

projevuje vijejich orientaci v prisluSnych tématech. Implementace syntézy

158 PYi verifikaci druhé hypotézy jsme nepracovali s témi dotazniky, v nichZ respondenti uvedli, Ze
nevédi, zda pocita SVP jejich $koly s realizaci multikulturni vychovy v hodiné literarni vychovy. Celkem
jsme tedy pocitali se 176 dotazniky.
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multikulturn{ a literarni vychovy do SVP $koly neprobiha tedy pravdépodobné pouze

v roviné teoretické, formalni, ale nachazi svoji redlnou podobu ve vyuce.

H3: Ucitelé literarni vychovy ve vékové Kkategorii do 30 let zarazuji
multikulturni témata do vyuky castéji nez ucitelé ostatnich vékovych kategorii.

« HA: Cetnost zatrazeni multikulturnich témat do vyuky je odlisnd u ucitelii
literdrni vychovy ve vékové kategorii do 30 let a u ucitelti ostatnich vékovych
kategorii.

 HO: Cetnost zarazeni multikulturnich témat do vyuky je stejnd u ucitelii literdrni
vychovy ve vékové kategorii do 30 let a u ucitelil ostatnich vékovych kategorii.

Ctyipolni tabulka pro verifikaci H3

Vékova kategorie Realizace MKV v LV
ANO NE L
Do 30 let 56 10 66
Ostatni 109 37 146
y 165 47 212

Tab. 39. Cty¥polni tabulka pro verifikaci H3

X%=2,736
Kritickd hodnota: x2 0,05 (1) = 3,841

Vypocitana hodnota testového kritéria x2 = 2,736 je mensi neZ kriticka hodnota
x%0,05 (1) = 3,841, a proto prijimame nulovou hypotézu, podle niZ je Cetnost zarazeni
multikulturnich témat do vyuky stejna u ucitelti literarni vychovy ve vékové kategorii
do 30 let a u ucitelli ostatnich vékovych kategorii. Zarazovani multikulturnich
témat do hodin literarni vychovy tedy neni ovlivnéno vékem ucitele.

Verifikaci hypotézy se tedy nepotvrdil predpoklad, pfi némZ jsme vychazeli
z teorie D. Moree (2008), kterd se domniva, Ze ucitelé tzv. transformacni generace
vyrostli v multikulturnim svété a tato tematika je pro né samozrejmosti,
a z vyzkumi (napriklad projektu Varianty, ]. Hladika), jeZ dokazuji, Ze ucitelé ve véku
do 30 let byli na pedagogickych fakultach vzdélavani v dobé, kdy multikulturni
vychova jiZ byla soucasti RVP ZV a zaroven se promitala do podoby vysokoskolského

studia.
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H4: Ucitelé humanitnich predméta zaiazuji multikulturni témata do literarni
vychovy Castéji neZ ucitelé s nehumanitnim predmétem v aprobacni kombinaci.

e HA: Cetnost zarazeni multikulturnich témat do literdrni vychovy je odlisnd
u ucitelti literdrni vychovy a dalsich humanitnich predmétii a u ucitelii
s nehumanitnim predmétem v aprobacni kombinaci.

e HO: Cetnost zarazeni multikulturnich témat do literdrni vychovy je stejnd
u ucitelii literdrni vychovy a dalsich humanitnich predméti a u ucitelii
s nehumanitnim predmétem v aprobacni kombinaci.

Ctyipolni tabulka pro verifikaci H4

Aprobace ucitele Realizace MKV v LV
ANO NE )
CJL a humanitni pfedmét 152 27 179
CJL a nehumanitni predmét 13 20 33
Y 165 47 212

Tab. 40. Ctytpolni tabulka pro verifikaci H4

x?=33,46
Kriticka hodnota: x2 0,05 (1) = 3,841

Vypocitana hodnota testového kritéria x2 = 33,46 je vétsSi nez kriticka hodnota
X% 005 (1) = 3,841, a proto prijimame alternativni hypotézu, podle které je Cetnost
zatazeni multikulturnich témat do literarni vychovy rozdilnd u ucitelti literarni
vychovy a dalSich humanitnich pfedméti a u ucitelti s nehumanitnim predmeétem
v aprobacni kombinaci. Lze tedy konstatovat, Ze ucitelé s humanitnim predmeétem
v kombinaci zacleniuji do literarni vychovy praci s literarnim textem s multikulturni
tematikou Ccastéji neZ ucitelé, kteri uc¢i spolecné sceskym jazykem a literdrni
vychovou predméty jako chemie, fyzika, matematika, télesna vychova nebo

informatika.

H5: Ucitelé s kladnym vztahem Kkliterarni vychové zarazuji multikulturni
témata do literarni vychovy castéji nez ucitelé se zapornym nebo neutralnim
vztahem K literarni vychové.

» HA: Cetnost zarazeni multikulturnich témat do literdrni vychovy je odlisnd
u uciteli skladnym vztahem kliterdrni vychové a u ucitelii se
zdpornym/neutrdlnim vztahem k literdrni vychové.

e HO: Cetnost zarazeni multikulturnich témat do literdrni vychovy je stejnd
u ucitelti skladnym vztahem kliterdrni vychové a u ucitelli se
zdpornym/neutrdlnim vztahem k literdrni vychové.
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Ctyipolni tabulka pro verifikaci H5

Vztah KLV Realizace MKV v LV
ANO NE )
Kladny 148 34 182
Neutralni/zaporny 17 13 30
y 165 47 212

Tab. 41. Cty¥polni tabulka pro verifikaci H5

x2=9,071
Kriticka hodnota: x2 0,05 (1) = 3,841

Vypocitana hodnota testového kritéria x2 = 9,071 je vétsi nez kriticka hodnota
X% 0,05 (1) = 3,841, a proto prijimame alternativni hypotézu, ktera tvrdi, Ze Cetnost
zatazeni multikulturnich témat do literarni vychovy je rozdilnd u ucitelli s kladnym
vztahem k literarni vychové a u uciteli se zdpornym/neutrdlnim vztahem k literarni
vychové. Je tedy pravdépodobné, Ze ucitelé, kteri vyucuji literarni vychovu radi,
vnimaji praci s literarnimi texty jako moznost, kdy mohou s Zaky odhalovat jejich
vnitini smysl, interpretovat je a zabyvat se zaroven aktudlnimi tématy, coz mize

ovliviilovat postoje a ndzory zZakl a formovat jejich osobnost Zadoucim smérem.

9.2.3 Priizkumna c¢ast - charakter realizace multikulturni vychovy

Soucasti dotazniku jsou poloZzky, jejichZ vyhodnocenim dospéjeme k odpovédim
na otazky priizkumného charakteru, které jsme formulovali v ndvrhu vyzkumu. Cilem
této Casti disertacni prace je zmapovani charakteru a aktualnich mozZnosti
soucasné multikulturni vychovy realizované pri praci sliterarnim textem.
Zjistujeme, zda dochazi k propojovani vzdélavacich obsahti multikulturni a literarni
vychovy, do jaké miry se ucitelé ve zkoumané problematice orientuji a zda do svych
hodin multikulturni témata zarazuji. Zaroven nas zajima, jaké Citankové edice ucitelé
uzivaji a jak vnimaji jejich obsahy z hlediska multikulturni vychovy, jak ¢asto s tématy
multikulturni vychovy pracuji, které metody povazuji za nejvhodnéjsi a které uzivaji,
na kterou oblast pisemnictvi se zaméiuji apod.

V nasledujicim textu uvadime vzdy danou prlizkumnou otdzku a vysledné
hodnoty (ve formé tabulky nebo histogramu CcCetnosti), které poté slovné
interpretujeme. U vybranych poloZek aplikujeme test dobré shody chi-kvadrat,

abychom posoudili statistickou vyznamnost namérenych dat.
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Vyhodnoceni ziskanych dat podle jednotlivych priizkumnych otazek:

1. Jakym zptisobem realizuji S$koly multikulturni vychovu? Pocitaji
s propojenim multikulturni a literarni vychovy?

V teoretické Casti disertatni prace jsme nastinili nékolik moznosti realizace
multikulturni vychovy: integrace do ostatnich predmétii, zavedeni samostatného
predmétu pro multikulturni vychovu, realizace projekti apod. Zajima nas, ktery
zplisob je ve vzdélavaci praxi nejobvyklejsi a zda zakladni Skoly pocitaji
simplementaci prifezového tématu do hodin ceského jazyka a literatury.
Predvyzkumna sonda do SVP ukazala, Ze ptiblizné 70 % predpoklada propojeni

sledovanych vzdélavacich oblasti. Ziskané cetnosti zachycuje graf 18.
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Graf 18. Zpisob realizace multikulturni vychovy

Z grafu 18 vyplyva, Ze nejcastéji Skoly integruji obsah priirezového tématu do
ostatnich predméti (64,5 %) nebo voli kombinaci integrace a projektti, které se na
multikulturni vychovu zaméruji (30 %).15° Obé varianty plné vyhovuji charakteru
prarezovosti u multikulturni vychovy. Identické zavéry prinesl vyzkum Ligy lidskych

prav Multikulturni vychova jako soucldst vzdélavaciho systému zdkladnich skol z roku

159 Jednalo se napiiklad o tyto projekty (vyzkum se nezaméioval na zjisténi souvislosti projekti
s literarni vychovou): Svétova nabozenstvi, NasSi sousedé, Den Globe, Den Evropy, Den zemé, Den
pratelstvi, Cizinci v CR, My a svét, Kena, Slované, Cizinci, Clovék, Svédsko, Afrika, Vanoce rtiznych
narodl, Nas svét, NaSe mésto, Den hudby, Den jazykil, Vynalezy, které ovlivnily svét, Stiredovéka
kultura, Slovanské narody apod.
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2008 (viz kapitola 6). Zanedbatelné cetnosti byly ziskany u varianty projektd,
samostatného predmétu pro multikulturni vychovu a u dalSich aktivit spojenych
s multikulturni vychovou.160

Respondenti byli zaroven pozadani, aby v pripadé integrace zminili predméty,
do kterych je multikulturni vychova vcleniovana.l¢l Poradi podle ziskanych Cetnosti
doklada graf 19. Z hlediska naSich vyzkumnych aktivit povazZujeme za pozitivni, Ze
predmeét Cesky jazyk a literarni vychova ziskal vice nezZ 70 Cetnosti. VétSi Cetnost ma
pouze obcanska vychova. K predmétlim, které byly casto uciteli zminovany, patii také

déjepis (53 Cetnosti), zemépis (38 cetnosti), cizi jazyky (32 Cetnosti) nebo hudebni
vychova (27 Cetnosti).

Zarazeni multikulturnivychovy do
predmétt

Graf 19. Zarazeni multikulturni vychovy do predméti

Vysledky jsou opét témér shodné se zavéry vyzkumu Ligy lidskych prav (2008),
podle nichZz se ucitelé domnivaji, Ze k predmétim nejvhodnéjsSim pro zaclenéni
multikulturni vychovy patfi obcanska vychova, cizi jazyky, zemépis, déjepis a cesky

jazyk a literarni vychova - v uvedeném poradi.

160 Zminény byly naptiklad tyto aktivity: animacni programy Multi-kulti, besedy s odborniky,
prednasky, kulturni ptedstaveni (vystoupeni ¢erno$ské hudebni skupiny).

161 Odpovéd’ na otevienou otazku nebyla povinna, proto predméty nebyly zminény ve vSech
dotaznicich.
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7 v

Ttetf polozka dotazniku zjistovala, zda prislusna $kola piredepisuje ve svém SVP
realizaci multikulturni vychovy v literarni vychové. Opét navazujeme na pilotazni
analyzu vybranych SVP, podle niZ vice nez 70 % zakladnich $kol tuto variantu

predpoklada.

Multikulturni literarni
vychova a SVP

%

Ano Ne Nevim

Graf 20. Multikulturni literarni vychova a SVP

Z grafického zobrazeni vyplyva, Ze podle 44,8 % uciteld je v SVP jejich $koly
predepsana realizace multikulturni vychovy v hodinach literarni vychovy, 38,2 %
respondentii uvadi, Ze SVP s touto variantou integrace priitezového tématu nepo¢ita.
Alarmujici je zjiSténi, Ze 17 % vyucujicich literarni vychovy nevi, zda propojeni obou
vzdélavacich oblasti SVP jejich $koly poZaduje (obdobné zjisténi se ukazalo jiz
v pfedvyzkumu). Lze tedy piedpokladat, Ze tito vyucujici nejsou s SVP dostate¢né

seznameni a v jeho obsazich se neorientuji.162

2. Jaké procento uciteli zaiazuje multikulturni témata do hodin literarni
vychovy a jak casto tato témata do hodin zaclenuji?

Na vyhodnoceni predchazejicich poloZek navazuje druha otazka deskriptivniho
charakteru, ktera zkoum4, jaky podil ucitelli pracuje v literarni vychové s umeéleckymi

texty s multikulturni tematikou a jak casto tuto edukacni aktivitu zarazuji.

162 Abychom odhalili, co je pFi¢inou tohoto stavu (negativni vztah k SVP, nezajem o priifezova témata,
laxni pristup kvyuce apod.), bylo by nutné realizovat dal$i Setfeni, kterd piesahuji ramec této
disertacni prace.
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Vyhodnocenim prisluSnych dotaznikovych poloZek jsme ziskali nasledujici ¢etnosti

(viz graf 21 a graf 22):

Realizace multikulturni vychovy
v hodinach literarni vychovy
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Graf 21. Realizace multikulturni vychovy v hodinach literarni vychovy
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Graf 22. Frekvence zaclefiovani multikulturnich témat do hodin literarni vychovy
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Graf 21 ukazuje, Ze z 212 respondentli 77,8 % zarazuje do hodin literarni
vychovy praci s uméleckym textem s multikulturni tematikou.163 Zbylych 22,2 %
uditell literarni vychovy priifezové téma do svych hodin nezacleriuje. Casto zmiriuji,
ze divodem je nedostatek casu, omezena casova dotace pro literarni vychovu,
nezajem zakl nebo ucitele o téma ¢i neznalost multikulturni problematiky. Piislusna
dotaznikova polozka je filtracni. U otazek, které se tykaji pouze ucitell, jiz
s multikulturni vychovou vliterarni vychové pracuji, operujeme s poctem
165 respondentd.

Ze 165 ucitelt 37 % zacletiuje multikulturni témata do hodin literarni vychovy
priblizné jednou za dva mésice, 18,2 % jednou za mésic, 17 % poté ctyrikrat za rok.
DalSich 15,1 % ucitelti literarni vychovy zatazuje multikulturni vychovu do své vyuky
jen vyjimecné a 12,7 % uvadi, Ze v této ¢innosti nedokaZou vysledovat pravidelnost

a prizplisobuji se aktualni situaci, planu, tématu hodiny ¢i textiim v ¢itance.

3. Zarazovali ucitelé literarni vychovy multikulturni témata do vyuky jesté pied
zavedenim RVP ZV?

Realizace multikulturni
literarnivychovy pred
zavedenim RVP 2V

A 836
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T r
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jsem neucil/a

Graf 23. Realizace multikulturni vychovy pied zavedenim RVP ZV

163 Podle vyzkumu Z. Svobody z roku 2004 zarazuje multikulturni témata do vyuky 50 % dotazovanych
ucitelt (viz kapitola 6). Je tedy pravdépodobné, Ze s ploSnym zavedenim RVP ZV doslo ke zvySeni poctu
uciteld, ktefi s praiezovymi tématy pracuji.
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Z grafického znazornéni vyplyva, Ze vétSina uciteld (83,6 %), ktefi pracuji
v hodinach literarni vychovy s multikulturnimi tématy, cinila takto i pred zavedenim
RVP ZV, podle néjz je implementace priifezového tématu do vyuky povinna. Pouze
7,9 % reagovalo zaCleovanim multikulturnich témat aZ na pozadavky zavazného
kurikula. Vysledky nejsou znaSeho pohledu prekvapivé. Obsahova analyza
¢itankovych souborli prokazala, Ze i citanky vydané pred kurikuldrni reformou

zahrnuji ve vétsi ¢i mensi mife multikulturni elementy, je tedy pravdépodobné, zZe

multikulturni vychova nachazela své opodstatnéni ve vyuce i tehdy.

V navaznosti na tuto otazku nds zajimalo, jaky je nazor uciteli literarni vychovy
na zarazeni multikulturni vychovy do RVP ZV. Dotaznikovou polozku jsme
formulovali jako otevienou a nasledné jsme provedli dodatecnou kategorizaci:
A. souhlasim, zarazeni je nezbytné; B. nesouhlasim se zarazenim; C. neni
podstatné, zda je v RVP ZV, diilezita je samotna vyuka, pristup ucitele; D. nevim;
E. nevyjadril/a se.164 Vzhledem ke skutecnosti, Ze pti vytvareni kategorii dojde vzdy

k dil¢i ztraté dat, uvadime nékteré z vypovédi respondentii v plném znéni.

Postoj k zarazeni multikulturni
vychovy do RVP ZV

20 «df 604
60 10

50 A

%
’ '
20 - 10,8

6,6
5.0 5.0
I B I C I D] I

A E

Graf 24. Postoj ucitelli k zarazeni multikulturni vychovy do RVP ZV

Vice nez polovina uciteld (60,4 %) vyjadruje souhlasné stanovisko

k zaclenéni multikulturni vychovy do RVP ZV (srov. vysledky vyzkumu Ligy

164 Polozku vnimame jako doplnujici, proto dotazniky bez odpovédi na ni nepovaZujeme za netplné
a nevyiazujeme je z vyzkumu.
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lidskych prav z roku 2008, kapitola 6). Z konkrétnich vypovédi uvadime nasledujici:
(1) Je nezbytné se touto problematikou zabyvat a je jedno, vjakych oblastech
a predmétech. (2) Je to diileZité pro pozndvdni kultury vlastniho ndroda a pro vzdjemné
respektovdni a vytvdreni mezilidskych vztahii ve skole i mimo ni. (3) Souhlasim s jejim
zarazenim. Sama jsem se vZdy o tuto tematiku zajimala pro zlepSeni vztahti spolecnosti
Vii¢i ndrodnostnim mensindm a jinym ndrodiim. Je rozhodné dobré stanovit néjaké
zdsady, které uciteliim urci, kdy, kde, co a jak maji ucit. (4) Urcité si ucitelé vymezi cas
na hodiny vénované multikulturni vychové, neZ kdyz si ji zarazuji sami bez predpisu.
(5) V dnesni dobé, kterd je dost mdlo tolerantni, je to naprosto v porddku. Dnes a denné
nardzim na predsudky, které se tykaji mensin. (6) Je potiebné v dobé, kdy se stiraji
hranice stdti a lidé volné migruji. Je nutné si rozumét, vzdjemné se pozndvat.
(7) Veskrze souhlasim, ale nemélo by to ziistat jen u slov a na papire.

Dalsich 10,8 % uciteli simplementaci multikulturni vychovy do
vzdélavacich programi nesouhlasi. Z ndzord uciteli vybirame napriklad tyto:
(1) Md RVP ZV viibec smysl? (2) Priifezovd témata jsou zbytecnhou zdtézi pro ucitele.
(3) Myslim, Ze skola v tomto sméru neformuje ndzor Zdka tak jako rodina. Vyrtstd-li Zdk
vrodiné, kterd ddvd najevo rasovou nesndSenlivost a netoleranci, Zddnd MKV to
nezmeéni. (4) Je to jen dalsi papirovdni a plnéni ,cdrek”. (5) Nesouhlasim. Nevyresi vse,
maximdlné 20 % postojii. Nebo snad méla komunistickd vychova vétsi vliv?

Cast uciteltt (12,3 %) je toho nazoru, Ze neni dilezité, zda multikulturni
vychova je v RVP ZV, ale zaleZi vZdy na konkrétni vyuce a na pristupu ucitele.
Z vypovédi ucitelt: (1) Dobry ucitel uci dobre i bez RVP ZV, spatnému RVP ZV
nepomiize. (2) Primo do RVP ZV bych ji nezarazovala. ZdleZi na osobnosti ucitele,
nepovinné md vétsi efekt neZ splnénd cCdrka. (3) DiileZity je postoj ucitele, zda vyuZivd
moderni metody vyuky, neziistdvd pouze u vykladu. Nezbytnym predpokladem je jeho
prehled, postoje, ndzory, uméni pracovat s détmi. RVP ZV je jen papir, ktery sdm o sobé
proZitek do hodiny nedd. (4) Je zbytecné tuto vychovu pojmenovdvat a vymyslet ndpli.
Je soucasti vyuky kazdého tvorivého ucitele a jeho osobnosti. (5) Myslim, Ze ve vyuce jde
spiSe o pristup ucitelii neZ o kodifikaci vjakémkoliv dokumentu. Zbyli ucitelé se

k poloZce bud’ nevyjadrili (9,9 %), nebo zaujali nevyhranény postoj (6,6 %).
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4. Na jaké okruhy multikulturni vychovy se ucitelé literarni vychovy nejcastéji
zaméruji?

Pri formulovani vyzkumné otazky jsme vychazeli ze zavéri vyzkumu Ligy
lidskych prav (2008), podle nichZ se ucitelé nejcastéji zaméruji na problematiku
piredsudki, stereotypli a rasové nesnasenlivosti (okruh C) a na tematiku romského
etnika a jinych minorit a kultur (okruh A).

Zajimalo nas proto, které okruhy multikulturni vychovy upfednostiuji ucitelé
literarni vychovy, a to pravé sohledem na rozdil mezi kulturné standardnim
pristupem (u néhoZ predpokladdme prevahu) a inovativnim pojetim transkulturnim,
jeZ se odklani od skupinového principu dosavadni multikulturni vychovy, vice pracuje
s identitou jednotlivci, stavi na jedinecnosti a Zivotni zkuSenosti a bliZi se vychové
osobnostni a socialni.

ProtoZe wucitelé mohli vybirat vice variant odpovédi znabizenych Cctyr,

porovnavame prii vyhodnoceni ziskané ¢etnosti. Vysledné hodnoty zachycuje graf 25.

Okruhy multikulturni
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Graf 25. Okruhy multikulturni vychovy
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Podle vypovédi ucitelli literarni vychovy (graf 25) se v jejich hodinach nejcastéji
objevuje tematicky okruh B (interkulturni tolerance, vzajemny respekt, postoj
k odliSnostem, empatie a vztahy mezi ptislusniky rtznych kultur). Nasleduje okruh A
(multikulturni charakter soucasného svéta, specifika riznych sociokulturnich skupin)

a okruh C (rasova, naboZenskd ¢i jind nesnaSenlivost, diskriminace, xenofobie,
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predsudky, stereotypy). Nejmensi zastoupeni ma tematicky okruh D (posilovani
individualni identity, vlastniho kulturniho zakotveni, prace s osobnimi pribéhy).

[ tato dotaznikova polozka naznacuje, Ze ucitelé stale upirednostiuji kulturné
standardni pristup Kk multikulturni vychové (vysoka cetnost u okruhu A)
a principy transkulturniho pristupu se objevuji ve vyuce méné casto (Cetnost
u okruhu D). Tato skutecnost muze byt ovlivnéna dodate¢nou dpravou zavazného
kurikula, kterd probéhla v priibéhu roku 2011 (srov. vysledky vyzkumu D. Moree,
kapitola 6). Pozitivné vnimame, Ze se ucitelé nejcastéji zaméruji na rozvijeni
ptiznivych mezilidskych vztahli a tomu pftizplisobuji volbu literarnich texti

(dominance okruhu B). 165

5. Jaké typy literarnich textii a ktera konkrétni literarni dila mohou byt podle
uciteld nastrojem multikulturni vychovy?

Pfi vyhodnoceni prislusnych otevienych dotaznikovych poloZek vychazime
z kategorii vytvorenych v predvyzkumu, které pripadné dopliiujeme o dalsi odpovédi.
Z hlediska typt literarnich textl (podle zanru, tématu, narodnosti spisovatele apod.)
se objevily odpovédi zachycené vtabulce 42 (v poradi podle cetnosti vyskytu
v dotaznicich).

Z tabulky 42 vyplyva, Ze za literdrni ndastroj multikulturni vychovy povaZzuji
ucitelé necastéji jinonarodni pohadky (22 % ziskanych cetnosti), dale literaturu
autort jinych narodnosti a kultur (14,8 %), jinonarodni povésti (12,4 %) a cestopisy
(11,0 %). Vyssi Cetnosti se vyskytly také u pribéhové prozy s hrdinou ciziho ptivodu
(8,6 %), osobnich literdrnich zpovédi, memodarové literatury (6,2 %)
a u jinonarodnich myta (5,8 %). Prekvapivé je velmi nizké zastoupeni literatury
s tematikou holocaustu (srov. vysledky obsahové analyzy ¢itanek).

ZjiSténé Cetnosti opét poukazuji na dominanci kulturné standardniho pristupu,
jehoZ hlavnim zdmérem je prezentace kulturnich specifik (standard() — viz vysoké

cetnosti u pohadek, literatury odliSnych kultur, povésti a cestopist.

165 Vysledky naseho vyzkumného Setfeni se do jisté miry odliSuji od zavért Ligy lidskych prav. Téma
piredsudki, stereotypl a rasové nesnasSenlivosti mezi uciteli literarni vychovy nedominuje, Castéji se
ucitelé zameéruji na literarni texty, které zachycuji interkulturni toleranci, vzajemny respekt a pozitivni
postoje k odliSnostem. Ke shodé dochazime u castého vyskytu tematického okruhu A (multikulturni
charakter soucasného svéta, specifika riznych sociokulturnich skupin).
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Absolutni e
Typ literarniho textu s potencialem pro MKV " Cetnost
Cetnost
(v %)
Jinonarodni pohadky 46 22,0
Literatura autord jinych narodnosti, kultur 31 14,8
Jinondrodni povésti 26 12,4
Cestopisy 23 11,1
Piibéhové prozy s hrdinou ciziho ptivodu 18 8,6
Osobni literarni zpovédi, memoary 13 6,2
Jinondrodni baje 12 5,8
Historicka préza 8 3,8
Literatura s tematikou menSin, jinych kultur 7 3,3
Lidova slovesnost jinych narodt 6 2,9
Literatura o holocaustu 6 2,9
Dobrodruzna literatura 4 1,9
Veskera literatural6é 4 1,9
NaboZenské texty 4 1,9
Jinonarodni bajky 1 0,5
y 209 100,0

Tab. 42. Typy literarnich texti s potencidlem pro multikulturni vychovu

Respondenti v dotaznicich zaroven wuvadéli konkrétni literarni dila
s multikulturni tematikou. Opét jsme =zachytili cCetnosti vyskytu jednotlivych
umeéleckych textd. Nejcastéji ucitelé uvadéli tyto umélecké texty (ddaj v zavorce uvadi
prislusnou cetnost vyskytu): M. Hiibschmannova: Romské pohddky (18), Denik Anne
Frankové (10), dilo A. Lustiga (9), O. Pavel: Smrt krdsnych srncii (8), cestopisy
K. Capka (8), H. Dosko¢ilova: 0 Mamé Romé a romském pdmbickovi (7), L. Hodacova:
Ondrejka (5), Z. Svérak: Kolja (5), cestopisy M. Zikmunda a J. Hanzelky (6), M. Polo:
Milién (5), 1. Bfezinova: Zacarovand trida (4), M. Twain: DobrodruZstvi Huckleberryho
Finna (4), J. OtCenaSek: Romeo, Julie a tma (4), E. Lackova: Romské pohddky (3),
V. Haluska: Cernd cikdnskd riiZe (3), E. Petiska: Golem a jiné Zidovské povésti a pohddky
ze staré Prahy (3), A. V. Fri¢: O sobé a indidnech (3), H. Beecher-Stoweova: Chaloupka
strycka Toma (3), A. de S. Exupéry: Maly princ (3), dilo K. Maye (3), L. ASkenazy:
Vajicko (2), Deniky Jiriho Ortena (2), E. PetiSka: Staré recké bdje a povesti (2),
R. Thakur: Vénec povidek (2), F. Hrubin: Pohddky tisice a jedné noci, M. Reiznerova:

Zrcadlo Romii (2). Mnoho textd se objevilo pouze jedenkrat: H. Doskocilova: Lenosi

166 C4st uciteldi vnima veskerou literaturu jako multikulturni fenomén. Maji za to, Ze nezalezi na druhu
literarniho textu, ale na schopnosti pracovat s textem multikulturné.
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a rvddi z Kloboukova, A. Goldflam: O moudrosti krdle Salamouna, M. Hiilbschmannova:
Moudrd slova starych Romii, 1. Prochazkova: JoZin jede do Afriky, ]J. Lahiriova:
Tlumocnik nemoci, L. ASkenazy: Dusan a generdl, M. Reiznerova: Suno, 1. Calvino:
Italské pohddky, L. Pavlat: Sedm svétel, L. Pavlat: Zdzracnad hostina, J. Boyne: Chlapec
v pruhovaném pyzamu, K. Levine: Hanin kuffik, dilo L. M. Pafizka, ]. Cernikova: Zrozen{
Xaviera, L. Vaculik: Kniha indidnskd, O. Vilimkova: Ucitelkou v Peru, ruské byliny F. L.
Celakovského, J. Vladislav: Strom pohddek z celého svéta, E. PetisSka: Pribéhy, na které
svitilo slunce, B. Némcova: Divd Bdra, 1. Olbracht: Golet v tdoli, T. Fabianova: Jak jsem
chodila do skoly, M. Smaus: Dévédtko, rozdélej ohnicek, L. Feuchtwanger: Zidovka
z Toleda, C. Ajtmatov: Strakaty pes, F. Nepil: KaZdd zemé je néjak hezkd, Z. Smid: Bubny
Brebert, T. Fischerova: Proc; Jeden den K., W. Groom: Forrest Gump, M. Koptak: Africké
pohddky, ]J. A. Altsheler: Tanec slunce, L. Fuks: Mi cernovlasi bratri, ]. gkvorecky:
Sedmiramenny svicen, ]. Cep: Cikdni, Bible, F. Carter: Skola Malého stromu, M. Morgan:
Poselstvi od protinoZci, H. Andronikova: Nebe nemd dno, W. Blake: Cernousek,
W. Meinck: Hafita, J. K. Rowlingova: Harry Potter, T. Prachett: Ndrod, A. Lindgrenova:
Pipi Dlouhd puncocha, W. Scott: Ivanhoe, E. Holub: Sedm let v jizni Africe, ]. Welzl:
Tricet let na zlatém severu, F. Béhounek: Trosecnici poldrniho more, T. Heyerdahl:
Aku - Aku.

Abychom zjistili, které literarni texty dominuji, seskupili jsme je podle
kategorizacniho systému, jenZ je vystupem obsahové analyzy c¢itanek. Dospéli jsme

k nasledujicim ¢etnostem (z 81 uvedenych literarnich dél):

Literarni texty
s multikulturni tematikou
podle kategorii

M Literarni texty s multikulturni tematikou podle
kategorii
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Graf 26. Literarni texty s multikulturni tematikou podle kategorii

202



Graf 26 doklada, Ze nejcastéji (42 literarnich dél) ucitelé uvadéli literarni dila
nalezici do prvni kategorie (literarni texty odliSnych kultur a menSin a literarni texty
o odlisSnych kulturach a mensinach) — opét tedy ve shodé s kulturné standardnim
pristupem. Nasleduji texty zachycujici setkdni a souziti odliSnych kultur
(13 literarnich deél). V obou kategoriich maji znacny podil texty stematikou Romi
(celkem 15 literarnich dél). Niz8§i hodnoty jsme zaznamenali u literarnich dél

s tematikou jinakosti, holocaustu, cestovani a poznavanti jinych zemi a kultur.

6. Preferuji ucitelé pri realizaci multikulturni vychovy spiSe literaturu pro déti
a mladez, nebo literaturu pro dospélé?

Vyzkumna otdzka vychazi znas$i domnénky, Ze ucitelé pracuji pri zavadéni
multikulturnich témat vice sliteraturou pro déti a mladeZ a zejména v niZsich
ro¢nicich druhého stupné zakladni skoly. Vychazime z teoretické analyzy zkoumané
problematiky, ktera doklada, Ze détska literatura sehrava pri multikulturni vychové

nezastupitelnou tlohu.
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Graf 27. Preferovana oblast literatury pri praci s multikulturnimi tématy

Dotaznikové Setieni prokazalo, Ze 53,4 % ucitelli pracuje predevSim s texty
z literatury pro déti a mladeZ. DalSich 40,6 % vyuZiva texty jak z détské literatury, tak
z literatury pro dospélé Ctenare. Pouze 6 % ucitelli se zaméruje jen na literaturu pro
dospélé ctenare. Priizkum potvrdil, Ze literatura pro déti a mladeZ je dileZitym

elementem pri realizaci multikulturni vychovy.
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7. Které roc¢niky druhého stupné zakladni skoly jsou podle uciteli literarni

vychovy vhodné pro praci s literarnimi texty s multikulturni tematikou?

Prizkumna otazka ¢. 7 se vaZe na koncepci c¢itanek a respektive celé literarni
vychovy na druhém stupni zakladni skoly, ktera vétSinou probiha rozdilné v ro¢niku
6. a 7. a vroc¢niku 8. a 9. Vuvodnich roc¢nicich druhého stupné se pracuje zejména
s texty zliteratury pro déti a mladez jeZ jsou v c¢itankdch vétSinou usporadany
z hlediska jednotlivych ZanrQi anebo témat. Oproti tomu v 8. a 9. rocnicich jsou
probirana chronologicky jednotliva literarni obdobi s prevazujicim zaméfenim na
vyvoj cCeské literatury pro dospélé ctenare. Domnivame se, Ze pokud ucitelé
multikulturni témata do vyuky zarazuji, déje se tak pravé prevazné v nizsich roc¢nicich
a pri praci sdétskou literaturou. Charakter literarni vychovy v 6. a 7. rocniku

poskytuje vétsi prostor pro praci s texty formativniho charakteru a zaroven se zZaci

nachazeji v obdobi, kdy jsou vice otevieni a pristupni vii¢i formativnim vliviim.167

Zarazeni multikulturni vychovy
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Graf 28. Zarazeni multikulturni vychovy podle ro¢nikt

Graf 28 zachycuje, Ze 61,3 % ucitell literarni vychovy povaZuje za dilezité
zarazovat multikulturni témata do vyuky ve vSech ro¢nicich druhého stupné zakladni
Skoly. Jen pétina uciteld (20,8 %) povaZuje 6. a 7. ro¢nik za vhodnéjsi z hlediska

v

téchto edukacnich aktivit. Jako dlvod ucitelé uvadéji vétSi otevienost zaku,

167 Upozoriiujeme, zZe touto prizkumnou otazkou nezpochybnujeme dilezitost zafazovani
multikulturni vychovy do vSech ro¢niki zakladni skoly.
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spontaneitu, tvorivost a tvarnost a zaroven vice ¢asového prostoru. Celkem 14,6 %
z diivodu vyssi rozumové a mravni vyspélosti zakd, jejich schopnosti argumentovat,

diskutovat. Nas predpoklad tedy dotaznikovym Setfenim potvrzen nebyl.

8. Shledavaji ucitelé citanky, které uzivaji, funkéni z hlediska realizace
multikulturni vychovy?

Dotaznikovou poloZkou jsme nejprve zjistili, jakou citankovou tfadu ucitelé
pouzivaji. Ziskané Cetnosti (absolutni i relativni) zachycuje tabulka 43. KaZdy ucitel

zaroven posuzoval, zda tuto Citankovou fradu povaZuje za funkcni zhlediska

multikulturni vychovy.
Relativni Funkc¢nost z hlediska MKV (v %)
. L a Absolutni » _
Citankova edice etnost Cetnost ANO NE Caste¢né | Nevim
(v %) ano
Fraus 67 31,6 64,2 34,3 0 1,5
SPN 2 40 18,9 52,5 42,5 5,0 0
Prodos 23 10,8 56,5 39,2 0 4,3
SPN 18 8,5 5,6 88,8 5,6 0
Fortuna 17 8,0 17,6 76,5 0 5,9
Nova Skola 17 8,0 94,1 5,9 0 0
Alter 11 5,2 18,2 72,7 0 9,1
Scientia 6 2,8 66,7 33,3 0
Rlzné texty 5 2,4 - - - -
Tripolia 4 1,9 25,0 75,0 0 0
Moby Dick 4 1,9 0 100 0 0
» 212 100 - - - -
Tab. 43. Pfehled uzivanych ¢itankovych fad a posouzeni jejich funkcnosti z hlediska
multikulturni vychovy

Absolutni Cetnosti jsme prevedli na relativni, které umoZnuji nazornéjsi
komparaci téchto dat. U ¢itankové rady Nova Skola se 94,1 % ucitelli vyjadrilo, Ze ji
povaZzuji za vyhovujici v oblasti multikulturni vychovy. Vysoké procentni hodnoty se
dale objevily u Citanek nakladatelstvi Fraus, Scientia, Prodos a SPN (novéjsi vydanti).
Naopak nejhtire je uciteli hodnocena ¢itankova edice Moby Dick, SPN (starsi vydani),
Alter a Tripolia. Vysledky jsou témér shodné s vyslednymi hodnotami u obsahové

analyzy prisluSnych ¢itanek (viz kapitola 9.1).
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9. Pracuji ucitelé pouze s ¢itankou, nebo vyhledavaji i jiné materialni zdroje?

Ucitelé, kteri zarazuji do svych hodin multikulturni témata, odpovidali na
otazku, zda jsou pri téchto aktivitdch zavisli pouze na textech v citance, nebo
vyhledavaji i jiné literarni texty. V pripadé, Ze se potvrdi, Ze ucitelé pracuji pouze
s Citankou, bude mozné predpokladat, Ze charakter multikulturni vychovy je v primé

zavislosti na obsazich ¢itankovych edic.
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Graf 29. Zdroj literarnich textli s multikulturni tematikou

Dotaznikové Setieni ukazalo, Ze 60 % uciteld se pii zarazovani multikulturnich
témat do vyuky nespoléha pouze na texty obsazené v Citance (jako zbylych 40 %), ale
vyhledavaji dalsi umélecké texty v jinych zdrojich. Rozdil mezi ziskanymi ¢etnostmi je
statisticky vyznamny - vypocet testového kritéria chi-kvadrat (pri hladiné
vyznamnosti 0,05, 1 stupni volnosti, kritické hodnoté 3,841 a vypocitané hodnoté 4,0)
umoznil prijmout alternativni hypotézu (HO: Mezi ziskanymi cetnostmi neni rozdil,;

HA: Mezi ziskanymi cetnostmi je rozdil.).

10. Jaky zptisob prace je podle ucitelii nejvhodnéjsi pro multikulturni literarni
vychovu a které metody nejcastéji uzivaji?

Vzhledem ke skutecnosti, Ze vétSina uciteld odpovédi na skalovou polozku ¢. 8
potvrdila, Ze efektivnost multikulturni vychovy je zasadné ovlivnéna volbou metod

pii praci sliterarnim textem, zajimalo ndas, které metody jsou podle uciteld
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7

nejvhodnéjsi. Zaroven sledujeme, které metody ucitelé sami v hodinach aplikuji pri
praci s literarnim textem s multikulturni tematikou.
Ucitelim jsme poskytli seznam metod s moZnosti jeho rozsifeni o dalsi

2l

prostfednictvim varianty ,jina odpovéd™. Ucitelé mohli volit vice variant odpovédi,
proto porovnavame celkové relativni cetnosti ziskané u jednotlivych metod. U metod
uzivanych uciteli odpovidali respondenti na otevienou otazku.l68 Poradi metod

naznacuji nasledujici graficka zobrazeni.

Metody vhodné pro praci s literarnim
textem s multikulturni tematikou

Graf 30. Metody vhodné pro praci s literarnim textem s multikulturni tematikou

168 Jsme si védomi skutecnosti, Ze pti pouziti oznaceni ,metoda“ se dopoustime z praktickych divoda
(srozumitelnost polozky pro respondenty) urcitého zjednoduseni dané problematiky.
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Metody uzivané uciteli pri praci
s literarnim textem s multikulturni
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Graf 31. Metody uzivané uciteli pti praci s literarnim textem s multikulturni tematikou

Z dotaznikového Setifeni vyplyva, Ze mezi nejcastéji uvadéné metody patii
diskuse nebo rozhovor (22,2 % a 44,6 %) a metody kritického mysleni (13,6 %
a 16,5 %). Procentni zastoupeni dalSich metod zachycuji grafy 30 a 31. Ve vyuce je
Casto uplatnovan Kklasicky rozbor literarniho dila (ten ale ucitelé povaZuji za vhodny

méné casto), dramatizace a hranf{ roli.16?

Ziskané Cetnosti (nominalni data) jsme nasledné prevedli na data ordinalni
povahy (poradi) tak, abychom mohli ovérit, do jaké miry jsou si obé poradi podobna.
Zajima nas, zda ucitelé uzivaji ve vyuce pravé ty metody, které povazuji za

vhodné.

Spearmantiv koeficient poradové korelace vypocitame podle vzorce:

6-Yd’

= 1- T
=1 n-(n°—1)

(d: rozdil poradi pro jednu dvojici hodnot; n: pocet srovnavanych hodnot).

169 Podle Z. Svobody (2004) patii knejcastéji uzivanym metoddm beseda, diskuse, projekt,
multikulturni dilna a dramatizace (viz kapitola 6). Vysledky obou Setfeni se tedy shoduji zejména
v dominanci diskusnich metod pfi realizaci multikulturni vychovy.
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Poradi Poradi
Metoda u doporucenych u uzivanych d dz
metod metod
Diskuse nebo rozhovor 1 1 0 0
Metody Kkritického mysleni 2 2 0 0
Klasicky rozbor literarniho 7 3 4 16
textu
Dramatizace a hrani roli 3 4 -1 1
Metoda projektu 5 5 0 0
Vyklad ucitele 6 6 0 0
Zakovské referaty 9 7 2 4
Hra 8 8 0 0
Zazitkové metody 4 9 -5 25
Cteni s predvidanim 10 10 0 0
Dokonceni pribéhu 11 11 0 0
Problémové tlohy 12 12 0 0
Ctenai'sky denik 13 13 0 0
¥ - - - 46

Tab. 44. Vypocet Spearmanova koeficientu poradové korelace

Spearmantiv koeficient poradové korelace mliZze nabyvat hodnot od 0 do # 1.
Hodnota 0 vypovida o tom, Ze mezi srovnavanymi jevy neni Zadny vztah. Cim vice se
vypocitand hodnota koeficientu korelace bliZzi hodnoté 1 (-1), tim tésnéjsi je vztah
mezi srovnavanymi jevy, tzn., Ze vy$sim hodnotdm u prvniho jevu (uciteli doporucené
metody) odpovidaji vys$si hodnoty u druhého jevu (uciteli uzivané metody).

Vypocitand hodnota koeficientu korelace je 0,874, miiZeme proto konstatovat,
Ze mezi obéma poradimi ve volbé metod je vysoka zavislost (podle tabulky
priblizné interpretace hodnot Spearmanova koeficientu poradové korelace, Chraska,
2007). Z vypoctu koeficientu vyplyva, Ze obé poradi jsou si podobna (je mezi nimi
vysoka zavislost). Ucitelé tedy pri praci s literarnim textem s multikulturni tematikou

pouzivaji ty metody, které zaroven povazuji za nejvhodnéjsi.

11. Citi se ucitelé dostatecné teoreticky pripraveni na aplikaci multikulturnich
témat do vyuky?

Dotaznikovym Setfenim jsme zaroven zkoumali, jak vnimaji ucitelé svoji
dosavadni teoretickou pripravu na realizaci multikulturni vychovy. Dotaznikova
polozka nabidla c¢tyfi moZné varianty odpovédi: A. ano, jsem dostatecné
pripraveny/4, mam prehled o teorii multikulturni vychovy a o moznostech, které

nabizi literarni vychova; B. c¢asteCné ano, urcité poznatky o multikulturni vychové
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mam, ale pokud multikulturni témata zarazuji, dohledavam dalsi informace; C. ne, na
realizaci multikulturni vychovy nejsem pripraveny ani po strance teoretické ani

praktické; D. jind odpovéd.

Pripravenost na multikulturni
vychovu
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Graf. 32. Pripravenost ucitelt literarni vychovy na realizaci multikulturni vychovy

Z grafického zaznamu je evidentni, Ze vétSina uciteld (74,1 %) se citi na
multikulturni vychovu c¢astecné pripravena, ale musi neustdle dohledavat dalsi
informace, pokud zarazuje tato témata do vyuky. Pouze 6,1 % se povazuje za
pripravené v oblasti teorie i praxe multikulturni vychovy. Naopak témér pétina

ucitelt (19,3 %) uvedla, Ze na multikulturni vychovu pripravena nenti.

V souvislosti s priizkumnou otazkou ¢. 10 nas rovnéZ zajimalo, co by podle
ucitel zlepsilo jejich pripravu na zarazeni multikulturnich témat do vyuky. Nabidli
jsme jim tyto varianty odpovédi: metodické pomicky, praktické seminare, seznamy
knih s multikulturni tematikou, teoretické seminafe, samostudium teorie
multikulturni vychovy, jasnéjsi vymezeni multikulturni vychovy v RVP ZV, spoluprace
s menSinami, ujasnéni si vztahu k tématim multikulturni vychovy. Ziskali jsme

nasledujici cetnosti (viz graf 33):170

170 Také vyzkumné Setfeni D. Moree a Ligy lidskych prav (viz kapitola 6) prokazuje, Ze podle uciteld by
aplikaci multikulturnich témat do vyuky usnadnily vhodné a v praxi vyuzitelné metodické materialy
a kvalitni kurzy a skoleni.
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Mozny zplsob zlepseni pripravy na MKV
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Graf 33. MozZné zpUsoby zlepSeni piipravy ucitelli na realizaci multikulturni vychovy

12. Co ¢ini ucitelim pri realizaci multikulturni vychovy nejvétsi obtize?

Ucitelé, kteri zaclenuji multikulturni témata do literarni vychovy, vybirali ze
seznamu nabizenych variant odpovédi (vybér vhodné literarni ukazky, vybér
vhodnych metod, komunikace se zZaky o multikulturnich tématech, orientace v teorii
multikulturni vychovy a orientace v poZadavcich RVP ZV a SVP). Zarovei byl
poskytnut prostor pro vlastni vyjadreni ve formé varianty ,jina odpovéd™.
Vyhodnocenim dotaznikové polozky jsme ziskali cetnosti, které zachycuje graf 34.
ukazek a metod (70 a 78 ziskanych Cetnosti). Celkem 30 ucitelli povazuje za slozité
zorientovat se v teorii k multikulturni vychoveé, 12 uciteli ma problémy vyznat se
v pozadavcich RVP ZV (nebo SVP). Dalich 21 uéiteld literarni vychovy zarovei
uvedlo, Ze je slozité komunikovat s Zaky o multikulturnich tématech.

Vzhledem ke zjiSténym hodnotdm se tedy domnivame, Ze praxe postrada

metodickou oporu zkoumané problematiky, ktera by realizaci multikulturni

vychovy usnadnila a pravdépodobné i zefektivnila.
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Problematické oblasti pfi praci
s literarnimi texty s multikulturni
tematikou

Graf 34. Problematické oblasti pfi praci s literarnimi texty s multikulturni tematikou
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9.2.4 Vyhodnoceni skalovych polozZek

Respondentiim byl piedlozen soubor 13 vyroka vtahujicich se k multikulturni
vychové a jejimu propojeni s literarni vychovou. Vyroky jsou formulovany v kladném
i zaporném smyslu, abychom predesli stereotypu pii vypliovani Skal. Miru
souhlasu/nesouhlasu vyjadiovali respondenti zakrouzkovanim hodnoty na
nasledujici pétistupnové skale: zcela souhlasim (1) - spiSe souhlasim (2) - nevim,

nevyhranény postoj (3) - spiSe nesouhlasim (4) - zcela nesouhlasim (5).

Respondentiim byly predloZeny nasledujici Skalové polozky:

Skalové polozky

1. Zarazeni multikulturni vychovy do vzdélavaciho programu pro zakladni skoly
je potrebnym krokem v ramci reformy soucasného skolstvi.

2. Vliv multikulturni vychovy na skute¢nou podobu vztahii mezi lidmi odliSnych
etnik, kultur, ras a naboZenstvi je mizivy.

3. Ucitel literarni vychovy sehrava vyznamnou roli z hlediska napliiovani cila
multikulturni vychovy.

4. Literarni vychovu u¢im rad/a.

5. Zaci zakladni $koly by méli ziskavat informace predeviim o vlastni zemi
a kulture.

6. Problematika multikulturni vychovy mé zajima, casto ji sleduji v odborné
literature a v médiich.

7. Skola mtZe svym cilenym ptisobenim prispét kvychové kinterkulturni
toleranci.

8. Volba metod prace ovliviiuje Uspésnost realizace multikulturni vychovy pri

praci s literdrnim textem.

9. Zaclen&ni multikulturni vychovy do RVP ZV (a déle do SVP) je zbytecné.

10. | Efektivnost multikulturni vychovy je ovlivnéna osobnosti ucitele, zvlasté jeho
postoji, nazory a vztahem k multikulturnim tématim.

11. | Realizace multikulturni vychovy na zakladnich Skolach prispéje k pripravé
74kl na zZivot v multikulturni spole¢nosti.

12. | Literarni vychova nabizi mnoho moZnosti k realizaci multikulturni vychovy.

13. | Didakticka prace s literdrnim textem s multikulturni tematikou miiZe ovlivnit
postoje, nazory ¢i hodnotovy systém zakd smérem k interkulturni toleranci,
k odstranéni predsudkii nebo rasové (ndbozZenské ¢i jiné) nesnaSenlivosti.

Tab. 45. Skalové polozky zjistujici postoje uéiteli ke zkoumané problematice

Vyhodnoceni Skalovych poloZek uvddime nejprve v absolutnich ¢etnostech
(tabulka 46) a v procentech (tabulka 47) - slucujeme tedy, kolik respondentl
odpovédélo u dané Skalové polozky shodné, a absolutni Cetnosti prevadime na

Cetnosti relativni.
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Zaroven skalové polozky vyhodnocujeme pomoci koeficientli, na zakladé nichz
vypocitame vysledné primérné hodnoty (tabulka 48). Naméirenym hodnotam skaly
prisoudime koeficient od 1 do 5 (1 pro nejméné priznivy postoj — 5 pro nejvice
priznivy postoj). Zohledniujeme skaly formulované v zaporném smyslu (Skala 2, Skala
5 a skala 9) pridélenim koeficientu v opacném sledu (tzn., Ze nejpriznivéjsi volba
ziskava vzdy nejnizSi koeficient). Koeficienty vynasobime frekvencemi voleb
a vysledné hodnoty u kazdé skaly secteme. Pro ziskdni priimérné hodnoty
vypocitame podil mezi souftem ndasobki a pocltem respondenti. Na zakladé
ziskanych dat numerické povahy odpovidame na tfi priizkumné otazky, které jsou
zaméfeny na postoje uciteli literdrni vychovy k multikulturni vychové

a k moznostem jejiho propojeni s vychovou literarni.

HODNOTY LIKERTOVYCH SKAL

;S)l;?;(z)ﬁg 1 (n1) 2 (n2) 3 (n3) 4 (n4) 5 (n5)
1 71 102 21 16 2
2 18 62 31 77 24
3 39 101 12 28 2
4171 94 87 13 16 2
5 36 65 23 77 11
6 37 72 46 49 8
7 55 108 30 16 3
8 68 109 19 15 1
9172 7 23 34 79 69
10 84 9% 16 13 3
11173 47 95 45 22 3
12 63 106 22 20 1
13 46 114 30 19 3

Tab. 46. Vyhodnoceni skalovych poloZek - absolutni ¢etnost

171 Skalovou polozku ¢ 4 vtéto fizi nevyhodnocujeme - data, ktera jsme ziskali, jsou vyuZita pti
verifikaci hypotéz.

172 Skalova polozka &. 9 je kontrolni polozka pro $kalu & 1. V priibéhu vyhodnocovani jsme sledovali,
zda respondenti odpovidali u skaly 1 a skaly 9 protikladné. Dotazniky, v nichZ nebyla tato skutec¢nost
zjevna, byly z vyzkumného Setieni pro nevérohodnost odpovédi vyrazeny (2 dotazniky). Primérné
hodnoty (viz tabulka 48) jsou témér identické (,spiSe souhlasim“ u Skalové polozky 1 a ,spiSe
nesouhlasim* u §kalové polozky 9) a potvrzuji reliabilitu této ¢asti dotaznikového Setreni.

173 Skalova polozka ¢. 11 je kontrolni polozka pro $kélu &. 7. Primérné hodnoty (viz tabulka 48) jsou
opét témér identické (3,8 a 3,9; postoj ,spiSe souhlasim*).
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HODNOTY LIKERTOVYCH SKAL V %

Skalova 1 2 3 4 5
polozka
1 33,5 48,1 9,9 7,6 0,9
2 8,5 29,2 14,6 36,4 11,3
3 18,4 47,6 19,8 13,3 0,9
4 - - - - -
5 17,0 30,7 10,8 36,3 52
6 17,4 34,0 21,7 23,1 3,8
7 26,0 50,9 14,2 7,5 1,4
8 32,1 51,4 8,9 7,1 0,5
9 3,3 10,9 16,0 37,3 32,5
10 39,6 45,3 7,6 6,1 1,4
11 22,2 44,8 21,2 10,4 1,4
12 29,7 50,0 10,4 9,4 0,5
13 21,7 53,8 14,2 8,9 1,4
Tab. 47. Vyhodnoceni skalovych polozek v %
Primérna | Souhlas/
Skala nl* | n2* | n3* | n4* | n5* ¥ hodnota nesouhlas
koef. | koef. | koef. | koef. | koef. Y. /212 174
1 355 408 63 32 2 860 4,1 SS
2 18 124 93 308 120 663 31 NV
3 195 404 126 56 2 783 3,7 SS
4 - - - - - - - -
5 36 130 69 308 55 598 2,8 NV
6 185 288 138 98 8 717 3,4 NV/SS
7 275 432 90 32 3 832 3,9 SS
8 340 436 57 30 1 864 4,1 SS
9 7 46 102 316 345 816 3,8 SN
10 420 384 48 26 3 881 4,2 SS
11 235 380 135 44 3 797 3,8 SS
12 315 424 66 40 1 846 4,0 SS
13 230 456 90 38 3 817 3,9 SS

Tab. 48. Vyhodnoceni $kalovych polozek - primérna hodnota

174 Vysvétleni zkratek: S (souhlasim), SS (spiSe souhlasim), NV (nevim, nevyhranény postoj), SN (spisSe
nesouhlasim), N (nesouhlasim).
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Interpretace ziskanych dat

Data ziskana pomoci Likertovych skal nam umoZni odpovédét na nasledujici
priizkumné otazky. Skalové polozky seskupujeme podle jednotlivych prizkumnych

otazek. Pti vyhodnoceni zohlediiujeme jak relativni ¢etnosti, tak primérné hodnoty.

1. Jaké jsou postoje ucitelii literarni vychovy k multikulturni vychové?

Na zmapovani postoji ucitelli literarni vychovy k multikulturni vychové bylo
zaméreno nékolik Skalovych polozek (Skalova polozka 1, 5 a 6). Bylo zjiSténo, Ze
81,6 % dotazanych (postoj ,zcela souhlasim“ a ,spiSe souhlasim“) povaZuje zarazeni
multikulturni vychovy do vzdélavaciho programu pro zakladni Skoly za potrebny
krok (srov. vysledky vyzkumu Z. Svobody z roku 2004, kapitola 6). Celkem 9,9 %
respondentli zaujima nevyhranény postoj k této problematice. Pozitivnim zjiSténim
je, Ze pouze 8,5 % ucitell se priklani knesouhlasnym odpovédim (,spiSe
nesouhlasim“ a ,nesouhlasim“). Tyto zdvéry potvrzuje i primérna hodnota skalové
poloZky (4,1), ktera odpovida vyjadreni ,spiSe souhlasim®.

Zajimavé vysledky prineslo vyhodnoceni Skalové polozky 5. Respondenti se
rozdélili do dvou protikladnych skupin (primérna hodnota je proto 2,8, tzn., Ze se
pohybuje mezi hodnotou ,spiSe nesouhlasim“ a ,nevim, nevyhranény postoj“). Celkem
41,5 % uciteld literarni vychovy popira skutecnost, Ze by Zaci méli ve Skole ziskavat
predevsim informace o vlastni zemi a kulture, ¢imZ prisuzuji vyznam multikulturni
vychové a jeji implementaci do vzdélavacich obsahl. Zaroven vsak 47,7 %
respondenti souhlasi s pievazné monokulturni orientaci zdkladniho vzdélavani.
Nevyhranény postoj zaujima v tomto pripadé 10,8 % respondentd.

O postoji ucitelt literarni vychovy k multikulturni vychové vypovida i polozka 6,
v niZ ucitelé posuzovali miru svého zajmu o témata multikulturni vychovy. Bylo
dosaZeno priimérné hodnoty 3,4 (hranice mezi vyrokem ,nevim; nevyhranény postoj“
a ,spiSe souhlasim®). Vice neZ polovina dotazovanych (51,4 %) se o problematiku
multikulturni vychovy aktivné zajima, 21,7 % uciteld zaujima nevyhranény postoj
(pravdépodobné se tedy o problematiku multikulturni vychovy castecné zajimaiji)
a 26,9 % respondentil neprojevuje zajem o témata multikulturni vychovy.

Dotaznikovym Setfenim bylo zjisténo, Ze vétSina respondentii souhlasi se

zafazenim multikulturni vychovy do zavazného kurikula. Zaroven ale existuje
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pomérné pocetna skupina uciteli literarni vychovy, ktefi se priklanéji k nazoru, zZe by
zaci méli ziskavat ve skole hlavné informace o vlastni kulture — vnimaji tedy
multikulturni vychovu pravdépodobné jako doplnujici, rozsitujici vzdélavaci oblast.
Zijem o multikulturni témata projevuje opét pouze c¢ast uciteli literarni
vychovy, polovina se jimi zabyva jen ¢astecné nebo stoji tato edukacni oblast zcela
mimo okruh jejich zajmi.

2. Jaké jsou postoje ucitelt literarni vychovy k efektivnosti multikulturni
vychovy?

Vzhledem ke skuteCnosti, Ze odbornd i laickd vefrejnost mnohdy vnima
multikulturni vychovu jako neefektivni vzdélavaci oblast (viz Teoretickd Cdst
disertacni prdce), zajimalo nas, jak na otdzku ucinnosti multikulturni vychovy
pohliZeji ucitelé literarni vychovy na druhém stupni zakladnich Skol. Postoje
respondentti k efektivnosti multikulturni vychovy jsme ovérovali Skalovou poloZkou
2, 7, 10 a 11, pricemz Skalovou polozku 11 vnimame jako kontrolni vzhledem
k polozZce 7.

U Skalové polozky 2 respondenti posuzovali, zda se podle nich projevuje vliv
realizované multikulturni vychovy ve vztazich mezi lidmi odliSnych kultur, etnik, ras
a nabozenstvi. Ucitelé opét tvori dvé protichlidné skupiny (s priimérnou hodnotou
3,1, tzn. ,nevim; nevyhranény postoj“), pricemz 14,9 % z nich nedokazZe posoudit, zda
multikulturni vychova tyto vztahy ovliviiuje, nebo ne. Celkem 47,7 % ucitelt nahlizi
na soucasnou multikulturni vychovu jako na neefektivni vzhledem k jejim cilim. Zbyli
respondenti (37,7 %) vnimaji multikulturni vychovu jako ucelny prostredek pripravy
na zivot v multikulturni spole¢nosti a prisuzuji ji vliv na podobu soucasnych vztahi
mezi lidmi rlznych sociokulturnich skupin. Nase vysledky se shoduji se zavéry
vyzkumného Setieni Ligy lidskych prav z roku 2004, podle nichz se zhruba polovina
ucitelii domniva, Ze multikulturni vychova ma spiSe maly efekt na zménu postoji
a nazoru zakd. Ostatni si mysli, Ze vliv jejich plisobeni v této oblasti je znatelny (srov.
kapitola 6).

PoloZkou ¢. 7 jsme zjiStovali, zda ucitelé vnimaji zakladni Skolu jako oblast,
kterd mizZe svym cilenym plsobenim (tedy praci s multikulturnimi tématy,
multikulturnim prostfedim apod.) prispét kinterkulturni toleranci mezi lidmi.

Prekvapilo nas, Ze vysledné hodnoty jsou odliSné od hodnot u skalové polozky . 2
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(viz vySe). Celkem 76,9 % respondentli se domniva, Ze zakladni $kola miZe podporit
toleranci mezi lidmi odli$nych kultur (priimérna hodnota 3,9; ,spise souhlasim®). Cast
respondentt (14,2 %) vyjadiuje neutrdlni postoj a pouze 8,9 % ucitelli mozny vliv
multikulturni vychovy na zlepSeni vztahii mezi lidmi jinych kultur popira.

Skalova polozka 10 ovéiovala, jak nahliZeji ucitelé literarni vychovy na vliv
osobnosti ucitele a jeho postoji, nazorti a vztahu k multikulturnim tématim na
efektivnost multikulturni vychovy. Vysledky v mnohém Kkopiruji nazory odbornikt
(srov. Moree, 2008). Celkem 84,9 % ucitelii (s postojem ,zcela souhlasim“ a ,spiSe
souhlasim®) se domniva, Ze ucitel a jeho celkovy postoj k multikulturni vychové patii
k zakladnim faktorim, které ovliviiuji jeji efektivnost. DalSich 7,6 % respondentii
zaujima nevyhranény postoj a pouze 7,5 % popira vliv osobnosti ucitele na efektivni
napliovani cild multikulturni vychovy. U této poloZky byla dosaZena nejvyssi
primérna hodnota v této ¢asti dotaznikového Setieni (4,2; ,spiSe souhlasim®).

Pii hledani odpovédi na druhou prizkumnou otazku bylo tedy zjiSténo, Ze
soucasnou multikulturni vychovu vnimaji ucitelé literarni vychovy spise jako
neucinnou (téméf polovina respondentd) v oblasti zlepSovani vztahli mezi lidmi
riznych kultur. Zaroven se vSak ucitelé domnivaji, Ze zakladni $kola realizaci
multikulturni vychovy miize prispét kvyssi interkulturni toleranci, bude-li
uskuteciiovana efektivnim zptisobem. Respondenti se témér shoduji v nazoru, Ze
vyraznym faktorem, ktery ovliviiuje u¢innost multikulturni vychovy, je pravé ucitel,

jeho postoje, nazory a vztah ke zkoumané problematice.

3. Jaké jsou postoje uciteli literarni vychovy Kk moZnostem propojeni
multikulturni a literarni vychovy?

Prizkumnda otdzka ¢. 3 je stéZejni, a to z divodu zaméreni disertacni prace na
moznosti propojeni vzdélavacich obsahi literarni a multikulturni vychovy. Pro jeji
zodpoveézeni byly do dotazniku zatazeny skaly €. 3,8, 12 a 13.

Vyhodnocenim Skalové polozky ¢. 3 dochazime k zavéru, Zze 66 % ucitell se
domnivd, Ze ucitel literdrni vychovy sehrava vyznamnou roli z hlediska napliiovani
cili multikulturni vychovy. Z celkového poctu respondentii zistava 19,8 %
neutralnich a 14,2 % ucitelim literarni vychovy nepfipisuje vyznamnéjsi tlohu
v oblasti realizace multikulturni vychovy. JeSté pozitivnéjsi vysledky prinasi polozka
¢. 12. Celkem 79,7 % respondentli ma za to, Ze literdrni vychova nabizi mnoho

moznosti pro multikulturni vychovu. DalSich 10,4 % zastava neutralni postoj a pouze
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9,9 % uciteld se domniva, Ze literarni vychova neposkytuje prostor pro napliovani
cili zkoumaného priiezového tématu.

Zaroven nas zajimalo, zda vnimaji ucCitelé multikulturni literarni vychovu jako
ucelnou a zda ke zvySeni efektivnosti prispiva volba vhodnych metod. Primérné
hodnoty obou Skalovych polozZek se pohybuji u stupné 4, tzn. ,spiSe souhlasim” (4,1
u Skalové polozky 8 a 3,9 u skalové polozky 13). Celkem 75,5 % respondentii souhlasi
s tim, Ze didakticka prace s literarnim textem s multikulturni tematikou muze ovlivnit
postoje a nazory zakli smérem k interkulturni toleranci, k odstranéni predsudk
a rasové (naboZenské a jiné) nesnasenlivosti. DalSich 14,2 % ucitelli zaujima v této
problematice nevyhranéné stanovisko a pouze zbylych 10,3 % povazuje tyto
edukacni aktivity za netucinné.

Zajimavé je rovnéZ zjiSténi, Ze 83,5 % uciteli doklada, Ze uspésnost
multikulturni vychovy pii praci s literarnim textem ovlivituje pravé volba metod.
Zbylych 8,9 % respondentl zaujalo nevyhranény postoj, 7,6 % nesouhlasny.

P1i zkoumani postoji ucitelti literarni vychovy k moznému spojeni jejich obsahi
s multikulturni vychovou jsme dospéli kzavéru, ze vétSina ucitelG vnima tuto
moznost jako uc¢innou v oblasti napliiovani cili multikulturni vychovy, jsou-li
uzity vhodné metody pri praci sliterarnim textem. Témér 80 % ucitell si
uvédomuje skuteCnost, Ze literarni vychova nabizi mnoho mozZnosti k praci
s multikulturnimi tématy a kpripravé zakd na zivot v kulturné heterogenni

spolecnosti.
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10 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMNYCH A PRUZKUMNYCH SETRENI

Cilem desaté kapitoly disertacni prace je shrnuti vSech vysledki, kterych bylo
dosaZeno v pribéhu obsahové analyzy c¢itankovych fad a dotaznikového Setieni.

Vychazime z formulaci vyzkumnych a prazkumnych cil{i, otdzek a vécnych hypotéz.

Hlavnim cilem disertacni prace bylo zmapovani aktualniho stavu
a soucasnych mozZnosti multikulturni vychovy pri praci s literarnim textem na
druhém stupni zakladnich Skol. K jeho naplnéni smétovala jak teoretickd analyza

zkoumané problematiky, tak uskutecnéni vyzkumného setienti.

Kvalitativni obsahova analyza vybranych citankovych soubort byla
zaméfena na jejich rozbor zhlediska vyskytu literdrnich textli s multikulturni
tematikou. K hlavnim vystupiim této sondy patii navrh kategorizace uméleckych
textd s multikulturnim obsahem a vypracovani profilu zkoumanych ¢itankovych
rad z hlediska jejich multikulturnich aspekti. V pribéhu Setieni jsme dospéli

k nasledujicim vysledkiim:

¢ U jednotlivych ¢itankovych fad byl vytvoren jejich multikulturni profil - tzn., zZe

jsme sumarizovali literarni texty, které maji pfimou souvislost s multikulturni
vychovou, a graficky jsme naznacili jejich rozdéleni do prislusnych kategorii;
zaroven jsme posuzovali, zda se multikulturni vychova promita do ostatnich
textovych elementi Ccitanek (ulohy, otazky ktextlim, naznaceni vztahu
k multikulturni vychové apod.). Odpovédéli jsme tak na vyzkumnou otazku 1 (Jak
se promitaji témata multikulturni vychovy do citanek pro druhy stuperi zdkladnich
skol?) s podotazkou 1la (Jaké typy literdrnich textii s multikulturni tematikou

Citanky obsahuji?).

¢ Kvantitativni analyzou ziskanych dat bylo zjiSténo, Ze nejvice sledovanych textii

obsahuji ¢itankové rady vydané v ndvaznosti na RVP ZV — Fraus, SPN (novéjsi

vydani) a Nova Skola. Nelze vSak konstatovat, Ze by rozdily v poctech literarnich
textll s multikulturni tematikou v téchto citankdch a v ¢itankach starSich byly
diametralné odliSné, a starsi citanky tak byly zcela nevyhovujici z pohledu

multikulturni vychovy (viz grafickd znazornéni v kapitole 9). Zaroven jsme

posuzovali pomér multikulturnosti v ¢itankovych tadach. Ten je nejvyssi
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u citanek nakladatelstvi SPN (novéjsi vydani), Fortuna a Nova skola. Uvedena

shrnuti se vztahuji k vyzkumnym otazkam 1, 2 a 3.

Konstatujeme, Ze celkové ve zkoumanych citankach prevladaji literdrni texty

kategorie 1 (literatura odliSnych kultur a menSin a literatura o odlisSnych
kulturach a menSindch) a Kkategorie 5 (literatura stematikou cestovani
a poznavani jinych kultur a zemi) ve vztahu ktextim ostatnich kategorif
(literatura zachycujici souZiti riiznych kultur, literatura stematikou jinakosti
a holocaustu - vyskyt téchto literarnich textd je mnohdy velmi nizky) - vyzkumna
otazka 4. Na zakladé tohoto zjisténi usuzujeme dominanci kulturné standardniho

pristupu a akcent na kognitivni slozku edukacnich aktivit v oblasti multikulturni

vychovy na dkor sloZzky afektivni a behavioralni a pristupu transkulturniho.

Dotaznikovym Setfenim jsme usilovali o odhaleni skutec¢nosti, do jaké miry

a jakym zptlisobem se promitaji pozadavky RVP ZV do vyucovaci praxe uciteli

literarni vychovy, jaké faktory piisobi na zaclenovani multikulturnich témat do

jejich hodin a jaké jsou postoje samotnych uciteli ke zkoumané oblasti, nebot ty

vyrazné urcuji podobu jejich pedagogického piisobeni. Empirické cile jsme rozclenili

na vyzkumné a prizkumné.

Pri verifikaci hypotéz jsme dosli k nasledujicim zavérim:

Bylo prokazano, Ze ucitelé uZivajici ¢itankové soubory vydané v navaznosti na

RVP 7V (Fraus, Nova Skola a SPN) zarazuji multikulturni témata do literarni

vychovy castéji neZz ucitelé uZivajici ostatni citankové rady. Tento zavér je ve

shodé s vysledky obsahové analyzy ¢itankovych soubori, podle niZ obsahuji vyse
uvedené citanky vice sledovanych texti a vybizeji ucitele kzaclenéni
multikulturnich témat do vyucovani Castéji.

Byl potvrzen vztah mezi zafazenim multikulturni literarni vychovy do SVP

a orientaci uciteld v dané edukacni oblasti a jejich nastrojich. Na zakladé tohoto

zjisSténi lze usuzovat, Ze ucitelé vnimaji poZadavky kurikuldrnich dokumentt
a prokazuji znalosti v u¢ivu a tématech, ktera do SVP implementuji.

Nepotvrdil se predpoklad, Ze ucitelé ve vékové kategorii do 30 let pracuji

s multikulturni _vychovou castéji, a to ztoho dlvodu, Ze vyristali

v multikulturnim prostfedi a studovali vdobé, kdy multikulturni vychova
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pronikala jak do kurikula zdkladnich Skol, tak do vzdélavacich programi
vysokych Skol.
Na zakladé verifikace ctvrté hypotézy lze konstatovat, Ze ucitelé s dalSim

humanitnim pfedmétem ve vyucované aprobaci zacleniuji multikulturni témata

do literarni vychovy castéji nez ucitelé, kteri vedle Ceského jazyka a literatury

vyucuji predmét nehumanitniho sméru. Lze tedy usuzovat, Ze ucitelé
humanitnich predméti maji blizsi vztah ke spolecenskovédnim a spolecenskym

tématlim a vnimaji literarni vychovu jako prileZitost pracovat s postoji a nazory

aka.

N<

Ovéreni paté hypotézy ukazalo, Ze ucitelé s kladnym vztahem k literarni vychové

(v_porovnani suciteli se vztahem zapornym ¢i neutrdlnim) pracuji castéji

s uméleckymi texty s multikulturni tematikou a povaZzuji spojeni obou edukacnich

oblasti za mozZnost zabyvat se aktualnimi tématy doby pri percepci a interpretaci

literarniho textu a pti odhalovani jeho vnitinich struktur a vyznami.

Vyhodnocenim ostatnich dotaznikovych poloZek jsme zjistili tyto skutecnosti:

Celkem 64,5 % zakladnich Skol integruje multikulturni vychovu do ostatnich

predmétd (nejCastéji se jednd o predmeéty obcanska vychova, cesky jazyk
a literarni vychova, déjepis, zemépis a cizi jazyky), dalSich 30 % voli kombinaci

integrace a projektl. Téméf polovina uciteld (44.8 %) uvedla, 7e vSVP

predpoklddaji propojeni literarni a multikulturni vychovy, 38,2 % z nich

potvrdilo, Ze s touto variantou nepocitaji. Varovnym zjisténim je skutecnost, Ze

17 % uditelti nedokazalo odpovédét, zda SVP jejich $koly pozaduje integraci

multikulturnich témat do literarni vychovy (priizkumnd otdzka 1).

S literarnimi texty s multikulturni tematikou pracuje 77.8 % uditeld, a to

nejcastéji priblizné jednou za dva mésice (37 %). Pokud ucitelé s témito texty
nepracuji, je divodem cCasto omezena casova dotace literarni vychovy, neznalost
teorie multikulturni vychovy nebo nezdjem zaka ¢i ucitele o zkoumané téma
(priizkumnd otdzka 2).

VétSina uditelt (83,6 %) zarazovala multikulturni témata do hodin literarni

vychovy i pred zavedenim RVP ZV, zbyli ucitelé témito aktivitami reagovali pravé
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na pozadavky prislusného kurikularniho dokumentu a zaradili je do vyuky aZz
v souvislosti s nim (priizkumnd otdzka 3).

Nejcastéji se ucitelé v literarni vychové zaméruji na téma interkulturni tolerance,

vzajemného respektu, postoje kodliSnostem a vztahG mezi Kkulturami.
Neopomijeji ani téma multikulturniho charakteru soucasného svéta a rasové,
naboZenské ¢i jiné nesnaSenlivosti, diskriminace, xenofobie, predsudkil
a stereotypli. Méné casto poté voli tematicky okruh odpovidajici nové,
transkulturni koncepci, a to rozvijeni individudlni kulturni identity zakd, prace
s osobnimi ptibéhy apod. (priizkumnd otdzka 4).

Za vhodné nastroje multikulturni vychovy povaZuji ucitelé nejcastéji jinonarodni

pohadky, literaturu autord jinych narodnosti a kultur, jinonarodni povésti

a_cestopisy (opét tedy pozorujeme prevahu kulturné standardniho pristupu,
zaméfeného na prezentaci specifik jednotlivych kultur; tu potvrzuji
i zminovana konkrétni literarni dila nalezici vétSinou do prvni kategorie texti).
Zajimavym zjiSténim je, Ze jen ojedinéle byla zminéna literatura stematikou
holocaustu (priizkumnd otdzka 5).

Celkem 53,4 % ucitell pracuje prevazné s texty z literatury pro déti a mladez,

40,6 % vybird ukazky jak z détské literatury, tak z literatury pro dospélé, 6 %
pouze z literatury pro dospélé (priizkumnd otdzka 6).

Nepotvrdil se predpoklad, Ze pokud ucitelé s multikulturnimi tématy pracuji, déje
se tak prevazné v6. a 7. roéniku a pri praci sliteraturou pro déti a mladez.

Celkem 61,3 % uciteld ma za to, Ze je dulezité zarazovat témata multikulturni

vychovy do vSech ro¢niki druhého stupné zakladni Skoly (priizkumnd otdzka 7).

U posuzovani funkcnosti ¢itankovych souborl z hlediska jejich multikulturnich

aspektli z pohledu ucitelii jsme zjistili, Ze nejlépe je uciteli hodnocena ¢itankova

fada Nova $kola (94,1 % ucitelli povaZuje ¢itanku za funk¢ni), dale ¢itanky Fraus,

Scientia, Prodos a SPN (novéjsi vydani). Nejhiire jsou uciteli hodnoceny citanky
nakladatelstvi Moby Dick, SPN (starsi vydani), Alter a Tripolia (priizkumnd otdzka
8).

Vice nez polovina uciteld (60 %) pfi realizaci multikulturni vychovy nepracuje

jen s ¢itankou, ale vyhleddva dalsi literdrni texty. Na obsah citankovych rad se

spoléha 40 % dotazanych. Jen u c¢asti ucitelll je tedy charakter multikulturni

vychovy primo zavisly na obsahu ¢itanek (priizkumnd otdzka 9).
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» Ucitelé se domnivaji, Ze nejvhodnéjSimi metodami pro praci s literarnim textem

s multikulturni tematikou jsou diskuse nebo rozhovor, metody Kkritického

mysSleni, dramatizace a hrani roli, zazitkové metody a metoda projektu.

V hodindch nejcastéji vyuzivaji diskusi nebo rozhovor, metody kritického

mySleni, klasicky rozbor literarniho textu a hrani roli. Pomoci Spearmanova

koeficientu poradové korelace jsme zjistili, Ze obé poradi metod jsou si podobn3,
coZ znamengd, Ze ucitelé pouzivaji pri praci s multikulturnimi tématy ty metody,
které povazuji za vhodné a uc¢inné (priizkumnd otdzka 10).

o VétSina uciteld (74,1 %) se povazuje za Castecné pripravené na multikulturni

vychovu, pouze 6,1 % se domniva, Ze jsou v této oblasti pripraveni dostatecné
a 19,3 % priznava vlastni nepripravenost, a to jak voblasti teoretické, tak
praktické. Ke zlepSeni situace by podle uciteli nejvice prispély metodické
pomtcky, prakticky zamérené seminare, seznamy knih s multikulturni tematikou
Ci teoreticky zamérené seminare (priizkumnd otdzka 11).

¢ Knejcastéjsim komplikacim, které ucitele pri integraci multikulturnich témat do

literarni vychovy potkavaji, patii vybér vhodnych metod a literarnich ukazek.

Vnimame piimou souvislost s priizkumnou otdzkou 11 - vzdéldvaci praxe

pravdépodobné postrada metodickou bazi (ve formé metodickych opor,
pracovnich listli, seznamil literarnich dél apod.), kterd by zaclenéni

multikulturnich témat usnadnila a zefektivnila (priizkumnd otdzka 12).

V oblasti postoji uciteld literarni vychovy k multikulturni vychové jsme dosli

k nasledujicim zavérim:

e VétSina ucitelli literarni vychovy souhlasi se zafazenim multikulturni vychovy do

RVP _ZV (81,6 %). Celkem 51,4 % uciteld se o problematiku multikulturni

vychovy aktivné zajimd. Zaroven se vSak ¢ast uciteli paradoxné priklani

k monokulturnimu modelu vzdélavani, tzn., Ze by podle nich méli Zaci ve Skole

ziskavat predevsim informace o vlastni zemi (41,5 %).
e Soucasnou multikulturni vychovu vnimaji ucitelé spiSe jako neucinnou (47,7 %),
znatelné efekty spatiuje 37,7 % dotazanych. VétsSina ucitelt (76,9 %) se vSak

domniva, Ze Skola mize svym pusobenim prispét k interkulturni toleranci mezi
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lidmi. Za zasadni determinujici faktor povazuji osobnost ucitele, jeho postoje

anazory (84,9 %).

Celkem 79,7 % uciteld souhlasi s tim, Ze literdrni vychova nabizi mnoho moznosti

k napliiovani cili zkoumaného prirezového tématu. Témér stejny pocet ucitelli

(75,5 %) ma za to, Ze takto pojatd multikulturni vychova miiZe ovlivnit postoje

a nazory zakl smérem k interkulturni toleranci, k odstranéni predsudkii a rasové

(ndboZenské a jiné) nesnaSenlivosti. Efektivnost je ale podle vétSiny ucitelii

(83,5 %) ovlivnéna volbou metod pfi praci s uméleckym textem.
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11 PRINOS PRO PEDAGOGICKOU TEORII A PRAXI

V této Casti disertacni prace nastifiujeme jeji piinos pro pedagogickou teorii
a rozvoj jejich dil¢ich oblasti a pro pedagogickou praxi v prostredi druhého stupné

zakladnich skol.
11.1 PRINOS PRO PEDAGOGICKOU TEORII

Hlavni prinos disertac¢ni prace z hlediska teoretického spociva v systematizaci
poznatkii kK mozZnostem propojeni obsahti multikulturni a literarni vychovy a ve
vytvoreni zakladni teoretické opory této edukacni oblasti, ktera do této doby
nebyla zpracovana. Teoreticka analyza prokazala, Ze multikulturni literarni vychova,
kterou vnimame jako dil¢i slozku zkoumaného prilifezového tématu, se sice po
zavedeni RVP ZV do Skol stala predmétem aktivit odbornikd — ty vSak maji vétSinou
podobu praktickych ndmétd a navrhi, oblasti teorie je pozornost v ceském prostredi
vénovana pouze okrajoveé. Domnivame se tedy, Ze teoreticka vychodiska diserta¢ni
prace prispivaji kvytvoreni teoretické baze dané oblasti, a to jak zhlediska
pedagogického (didaktického), tak literarnévédného.

Vyusténim teoretické analyzy je kapitola pojednavajici o literarni vychoveé
a jejich multikulturnich aspektech. Koncipovani teoretického ramce multikulturni
literarni vychovy je vystavéno primarné na roviné pedagogické a didaktické.
Syntéza multikulturni a literarni vychovy je zaloZena na formativni a enkulturacni
funkci literarnévychovného procesu. Obé funkce zevrubné vymezujeme na zakladé
domaci i zahrani¢ni odborné literatury. Vychazime pritom z Abrahamovy a Kepserovy
klasifikace funkci soucasné literarni vychovy, ktera roli zkoumaného predmétu
v procesu enkulturace a formovani osobnosti Zaka primo zahrnuje. Pedagogicko-
didakticky ramec dotvaii prezentace nékolika didaktickych modelti multikulturni
(interkulturni) literarni vychovy. Z pohledu literarnédidaktického je obohacenim
a aktualizaci soudobych teorii pojednani o roli literarniho textu v multikulturni
vychové a prehled Kklasifikaci multikulturni literatury, pochdazejicich zejména
z angloamerickych a némeckych odbornych zdroju.

K rozvoji pedagogické teorie prispiva rovnéz zpracovani pirehledové studie
reflexe multikulturni vychovy v prostiedi Ceské védy a pedagogické praxe, ktera
soustredi aktudlni snahy odborniki ve zkoumané edukacni oblasti a zaroven ji

prolinaji zdsady multikulturni literarni vychovy, jeZ jsou v soucasnosti uplatiiovany
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a napomahaji utvareni jejtho koncepcniho zakotveni. Na zakladé analyzy téchto
publikaci a vyukovych materidli jsme formulovali zakladni metodické principy,
které jsou predpokladem ucinné realizace multikulturni literarni vychovy (zazitek,
kooperace a komunikace, kritické mysSleni a konstruktivismus, tvorivost a aktivita).

Do pedagogické teorie zasahuji také vystupy empirické casti disertacni
prace, které rozsituji teoretickou bazi zkoumané problematiky. Patfi k nim navrh
kategorizacniho systému literarnich textti s multikulturni tematikou, ktery byl
vytvoren na zakladé kvalitativni analyzy c¢itankovych soubord a predstavuje
teoretickou i praktickou pomticku pro implementaci multikulturnich témat do hodin
literarni vychovy. Pedagogické teorie se dotykaji rovnéz vysledky a zavéry
z dotaznikového Setfeni, jeZ mapovalo souCasny stav a moznosti multikulturni
literarni vychovy z pohledu ucitelli. Pfinosna jsou zejména zjisténi o doporucovanych
a pouzivanych metodach, typech literdrnich texti ¢i konkrétnich kniZnich titulech
apod.

Z hlediska vyvoje a inovace pedagogické teorie jsou zaroven vyznamné veskeré
poznatky zahrani¢nich odborniki, které doposud nebyly v ¢eském prostiredi
publikovany a mohou se stat zdrojem cennych a podnétnych informaci. Jedna se
zejména o aktudlni trendy v oblasti multikulturni literarni vychovy (klasifikace textd,
didaktické modely apod.), multikulturni vychovy (transkulturni pristup) a literarni
vychovy (komunikacni pristup, zarazeni aktivnich a produktivnich Cinnosti do

literarni vychovy apod.).
11.2 PRINOS PRO PEDAGOGICKOU PRAXI

V pribéhu zpracovani disertacni prace bylo nasi snahou zachovat kontinuitu
mezi prezentovanou teorii, vystupy empirické casti a jejich dopadem na
realnou podobu edukacni praxe. Nase aktivity jsme proto smérovali k sestaveni
uceleného souboru teoretickych i praktickych opor, které by integraci
multikulturnich témat do literarni vychovy usnadnily a zefektivnily — a to jak v roviné
vytvareni jasné koncepce multikulturni vychovy v SVP, tak v realné vyuce.

Dil¢i okruhy teoretické casti disertacni prace mohou nalézt své opodstatnéni
zaroven v pedagogické praxi ucitelli, nebot poskytuji komplexni pohled na mozZnosti
spojeni vzdélavacich obsahli multikulturni a literarni vychovy. Pedagogické praxe se

dotykd pojednani o didaktickych modelech, uloze literarniho textu v oblasti
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multikulturni vychovy, piehled klasifikaci multikulturnich literarnich textl a zejména
shrnuti reflexe multikulturni literarni vychovy v okruhu c¢eské védy a pedagogické
praxe, které prinasi mnohé podnéty, inspirace a praktické nameéty a navrhy ze
sbornikli z konferenci, metodickych materialli, slovnikovych publikaci apod. Jako
inspirativni vnimame zpohledu wuciteld literdrni vychovy taktéZ podkapitolu
zabyvajici se roli osobnosti ucitele pti multikulturni vychové.

Soucasti disertacni prace je navrh v praxi vyuzitelné kategorizace literarnich
texti s multikulturni tematikou, ktera vznikla jako jeden zvystupd analyzy ve
Skolnim prostiedi uzivanych ¢itankovych souborli a miize slouZit jako pomiticka pfti
planovani a uskutec¢novani multikulturni literarni vychovy. K primarnim vystupiim
obsahové analyzy patfi také zpracovani multikulturnich profili jednotlivych
¢itankovych rad, jez opét mohou napomoci implementaci multikulturnich témat do
literdrni vychovy, nebot zachycuji prehled konkrétnich literarnich ukazek
s multikulturni tematikou (podle navrhu kategorizace) a celkovy odraz multikulturni
vychovy v jejich obsazich.

Pedagogickou praxi obohacuji také dil¢i vysledky dotaznikového Setieni
prezentujici pohled ucitelli literarni vychovy na moznosti propojeni predmétu
svychovou multikulturni. Vyhodnoceni dotaznikovych poloZek prinasi podnéty
napriklad u téchto aspekti: typy literarnich texti vhodnych pro multikulturni
vychovu, konkrétni literarni dila, s nimiz ucitelé pracuji, metody, jeZ povaZuji za
ucinné a osvédcily se.

Findlnim pfinosem pro pedagogickou praxi jsou aktivity spojené
s uskutecnénim projektu Aplikace modernich edukacnich trendil do studia literatury
pro déti a mlddeZ se zamérenim na podporu multikulturni vychovy, sestavajici
z integrace multikulturni vychovy do seminaru literatury pro déti a mladez na
Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci a ze souboru metodickych
a pracovnich listli. Projektova ¢innost a jeji vystupy jsou piredstaveny v nasledujici

kapitole.
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Dil¢i vystupy teoretické, empirické i praktické casti disertacni prace byly
pribézné publikovany jako soucast odbornych casopisii a sbornikd z konferenci.17>
Nasim cilem je prezentovat i nadale vybrané okruhy diserta¢ni prace na
pedagogicky, didakticky ci literarné orientovanych konferencich a publikovat
ziskané poznatky v odborné literature. Po celou dobu zpracovani diserta¢ni prace
jsme byli v blizkém kontaktu s prostredim zakladnich skol a s uciteli literarni vychovy

a vérime tedy, Ze se naSe snahy promitnou pravé tam.

175 Ptehled publika¢ni Cinnosti autorky disertacni prace je zahrnut v kapitole Profesni kurikulum
a publikacni ¢innost autorky.
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12 PRAKTICKE VYSTUPY DISERTACNI PRACE

Zpracovanim teoretické a empirické casti disertatni prace jsme rovnéz
smérovali k vytvoreni takovych vystupt, které by nasly své opodstatnéni ve Skolni
praxi. Radime mezi né jednak sumarizaci reflexe multikulturni literarni vychovy
v prostiedi ceské védy a pedagogické praxe (kapitola 4), ktera obsahuje cetné
podnéty pro ucitele literarni vychovy, jednak navrh kategorizaniho systému
literarnich textli s multikulturni tematikou a analyzu ¢itanek, usnadnujici orientaci ve
zkoumané problematice.

Nasim zdmérem je reagovat na zjiSténi (viz vysledky naSeho dotaznikového
Setfeni nebo kvalitativni sondy D. Moree ¢i vyzkumu Ligy lidskych prav), ze ucitelé
postradaji dostatecné mnozstvi metodickych pomiicek, které by jim daly moznost
zatazovat multikulturni témata do hodin literarni vychovy. V priibéhu roku
2010/2011 byl proto za podpory Univerzity Palackého v Olomouci realizovan projekt
Aplikace modernich edukacnich trendil do studia literatury pro déti a mlddez se
zamérenim na podporu multikulturni vychovy,176 ktery umoznil propojeni teoretické
a empirické casti disertatni prace scasti aplikacni. Prace sliterarnimi texty
s multikulturni tematikou se stala ndplni seminait literatury pro déti a mladez
a zaroven byla vytvorena ucelena sada patnacti metodickych a pracovnich listi
zaméienych na uplatnéni multikulturnich témat v literarni vychové na
zakladnich Skolach a webova stranka http://multikultizs.blogspot.com, ktera
soustredi veskeré materialy tykajici se zkoumaného tématu a je volné dostupna pro
ucitele literarni vychovy ¢i ostatni verejnost.177

Vyukovy material (kolekce metodickych a pracovnich listii) predstavuje navrh
jedné nebo vice na sebe navazujicich vyuc€ovacich hodin literarni vychovy zaloZenych
na praci sliterarni ukazkou, ktera se tematicky dotykd multikulturni vychovy.
Hlavnim zamérem je demonstrovat rozmanité moznosti prace s literaturou pro déti
a mladez, kterd napomaha napliovani cild multikulturni vychovy. Pri koncipovani

metodickych a pracovnich listii jsme vychazeli zteoretické analyzy zkoumaného

176 Hlavni reSitelkou projektu byla Mgr. Jana Kus4, spolutesiteli Mgr. Jana Sladov4, Ph.D., a Mgr. Martin
Malenovsky.

177 0dkaz na webovou stranku a vyukové materidly byly zasilany tém vyucujicim, ktef{ se ztucastnili
dotaznikového Setfeni.
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tématu a také ze zavérd empirické casti disertacni prace, pricemz jsme se snazili
zohlednit postupny odklon od kulturné standardniho pristupu, soucasné
metodické trendy, zastoupeni literarnich texti vSech kategorii a ty piliie, které
povazujeme v multikulturni vychové za zasadni (zazitek, komunikace
a kooperace, konstruktivismus a metody kritického mysleni, aktivita a tvorivost).

Metodické a pracovni listy maji jednotnou strukturu: prinos krozvoji
osobnosti zaka podle RVP ZV, klicové kompetence, vychovné-vzdélavaci cile,
tematicky okruh podle RVP ZV, mezipfedmétové vztahy, poZadavky na piipravuy,
doporucené metody prace, doporucena literatura, vlastni metodické instrukce,
pracovni list. Grafickd podoba metodickych a pracovnich listi je zdlvodu
pirehlednosti rovnéZ jednotna. Vyukovy material je urcen pro praci s Zaky 6. az 9.
ro¢niki zakladni Skoly.

Kolekce sestava z nasledujicich metodickych a pracovnich listii: Ivona
Brezinova: Zacarovand trida; Hana Doskocilova: Lenosi a rvdci z Kloboukova; Denik
Anne Frankové 1, 2; Karen Levine: Hanin kuffik; Mildred D. Taylor: Horky vitr nad
Mississippi; Milena Hiibschmannova: Romské hddanky; O. D. West: Africké pohddky;
John Boyne: Chlapec v pruhovaném pyZamu; Malika Ferdjoukh: Jak oZenit tatinka;
Eduard PetiSka: Golem a jiné Zidovské povesti a pohddky ze staré Prahy; Iva
Prochazkova: JoZin jede do Afriky; Petra Miillerova: Draci krdl: vietnamské pohddky;

Antoine De Saint Exupéry: Maly princ; Radek Maly: Kam aZ smi smich.
Ukazka metodickych a pracovnich listt a vizualizace webové stranky tvoii

soucast priloh predkladané disertacni prace. Cely vyukovy material je priloZen

k disertacni praci na CD nosici.
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ZAVER
,Lidé jsou si rovni, ale nejsou stejni [...] lidskost je Sance a cil vychovy.”

Stanislava Kucerova, 1996

Disertatni prace zkoumala aktudlni stav a moZnosti multikulturni vychovy
realizované pri praci suméleckymi texty na druhém stupni zdkladnich S$kol.
Reagovala tak na absenci teoretickych studii, které by systematizovaly potiebné
poznatky zoblasti multikulturni a literdrni vychovy, a vyzkumnych Setfeni
zaméfenych na posouzeni podoby aplikace prarezového tématu do vyuky na
zakladnich skolach a zhodnoceni didaktickych opor (ucebnich materiali) ve vztahu
k aktudlnim tématlim moderni doby, k nimZ multikulturalita a p¥iprava jedinct na
setkani s kulturni heterogenitou nepochybné patri.

Pri vytvareni koncepce disertatni prace jsme formulovali teoretické
a vyzkumné cile, kjejichZz naplnéni smérovalo jak studium odbornych materidld
a vytvoreni teoretického ramce zkoumané problematiky, tak uskute¢néni pilotaznich,
predvyzkumnych a vyzkumnych Setfeni v podobé polostrukturovanych rozhovorti
suciteli literarni vychovy, sondy do SVP, piedvyzkumné a vyzkumné obsahové
analyzy vybranych Ccitankovych soubori a predvyzkumného a vyzkumného
dotaznikového Setreni s uciteli literarni vychovy na zadkladnich Skolach.

Teoreticka cast, ktera je podkladem casti empirické, prinesla systematicky
pohled na problematiku aplikace multikulturnich témat do literarni vychovy,
a to z hlediska vymezeni kultury jako stézejniho pojmu zkoumané oblasti a dalSich
souvisejicich pojmi, multikulturni a literarni vychovy vkontextu soudobého
vzdélavani a zejména formulovani zakladnich pedagogickych a literarnédidaktickych
aspektt tzv. multikulturni (interkulturni) literarni vychovy.

Pres mnoha ,nevhodné Sirokd a neprijemné rigidni pojeti kultury” (Eagelton,
2000: 42), ktera jsou z pohledu multikulturni vychovy nevyhovujici, jsme na zakladé
teoretické analyzy postihli jeji hlavni definicni znaky, jeZ nestoji proti soucasnym
trendim a nejnovéjSim poznatkim ve spole¢enskych védach. S oporou
o sociologicko-antropologické pojeti a v souvislosti s kritickym multikulturalismem
a transkulturnim modelem multikulturni vychovy vnimame kulturu jako systém,
ktery je otevieny, heterogenni a neustrnuly, stejné tak kulturni identita jednotlivce je

individualni a variabilni. Poznatkovou bazi tedy stavime na principu, ktery se
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odklani od skupinového vidéni svéta a vychazi zjedine¢né kulturni identity
jednotlivce. Zohledniujeme skutecnost, Ze transkulturni koncepce neni poprenim
modelu kulturné standardniho, pouze jeho dalsim vyvojovym stadiem. Cennou
oporou nam byly zejména studie W. Welsche, K. H. Bittla, K. H. Flechsiga nebo
D. Moree. Prizmatem transkulturni koncepce je vsoucasnosti nahlizeno pojeti
multikulturni vychovy v kurikularnich dokumentech pro sekundarni Skolstvi (RVP
ZV), které jsou podrobeny dil¢im Upravam (v podobé Doporucenych ocekdvanych
vystupti). Tato skuteCnost nas vedla ke shrnuti vyznamnych kritickych zkoumani RVP
ZV (napriklad studie P. Morvayové, P. Barsi, A. BarSové, ]J. Priichy), s presahem
k posouzeni efektivity myslenkového sméru multikulturalismu. Pedagogicky ramec
multikulturni vychovy zaroven dotvari vymezeni jejiho obsahového jadra, cilového
zameéteni a vztahu k ostatnim védnim ¢i vzdélavacim disciplindm. Vychodiskem ndm
byly studie Ceské i zahrani¢ni (J. Prlcha, ]. Hladik, J. Sindelatrova, J. Buryanek,
G. Auernheimer, E. Mistrik aj.).

Dil¢i teoretické cile se vztahovaly také kliterarni vychové, kjejimu vymezeni
v kontextu platnych legislativnich dokumentti a k posouzeni aktualné preferovanych
pristupli a funkci. Na zakladé studia RVP ZV, odborné literatury Ceské i zahrani¢ni
a nejnoveéjSich odbornych ¢lanki jsme popsali podobu soucasné literarni vychovy,
kladouci diraz na komplexni pojeti predmétu, vyvazenost naukové slozky ve
vztahu ke sloZkam ostatnim, komunikac¢ni pristup, didaktickou interpretaci
literarniho textu a propojeni literarni vychovy s produktivnimi c¢innostmi.
K vyznamnym zdrojim patrily studie L. Lederbuchové, V. Nezkusila, 0. Chaloupky,
I. Gejgusové, J. Svobodové, V. Nezkusila, K. H. Spinnera, U. Abrahama, M. Kepsera aj.

Jadro teoretické Casti vytvorila kapitola Literdrni vychova a jeji multikulturni
aspekty, ktera objasnuje spojitost multikulturni a literarni vychovy, plynouci ze
spole¢né enkulturacni a formativni funkce, prezentuje nosné didaktické modely
interkulturni literarni vychovy vzniklé v prostiedi némecké literarni didaktiky
(model Ch. Dawidowského a Ch. Wrobela), vymezuje tzv. multikulturni literarni
text, seznamuje s nékolika Kklasifikacemi téchto textli a rovnéz pripomina vyznam
literatury pro déti a mladez pri napliovani cilii multikulturni vychovy.
Inovativni charakter multikulturni literarni vychovy nas vedl k presvédceni, Ze jejimu
zdokonaleni musi nutné predchazet analyza podptlirného Kkurikula (a tedy

¢itankovych souborti) a podoby multikulturni vychovy z pohledu ucitelti, kteri
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Vv

jsou urcujicim faktorem jeji ucinnosti. Vramci teoretické analyzy jsme proto
zhodnotili roli ¢itanky a ucitele literarni vychovy pri multikulturni vychové. Tyto
poznatky jsme uplatnili pti realizaci vyzkumnych Setfenti.

Vyznamné teoretické vychodisko vytvotila také prehledova studie zachycujici
odraz multikulturni vychovy v ¢eskych odbornych zdrojich a praktickych
namétech do vyuky, ktera prinesla mnoho podnétii a inspiraci pro samotné Skolni
prostredi a zaroven umoznila formulovat zakladni metodické pilite multikulturni
literdrni vychovy (zazitek, komunikace a kooperace, kritické mysleni
a konstruktivismus, aktivita a tvorivost).

Empiricka cast disertacni prace byla zaloZena na vyzkumu kvalitativni
i kvantitativni povahy. Samotné realizaci vyzkumnych Setfeni piredchazelo
zhodnoceni doposud uskute¢nénych vyzkumii zamérenych na ucitele literarni
vychovy a analyzu citanek, sjejichZ vysledky jsme v dilcich aspektech porovnavali
nase zjisSténi a zavéry.

Kvalitativni ¢ast vyzkumu v podobé obsahové analyzy citankovych souborti
prokazala, Ze nejvétsi mnozstvi literarnich textd s multikulturni tematikou obsahuji
¢itanky vydané v navaznosti na RVP ZV (Fraus, SPN a Nova Skola). Zaroven vsak bylo
zjisténo, ze vSechny analyzované ¢itanky urcity pocet sledovanych textd zahrnuji,
a nejsou tak z hlediska multikulturni vychovy zcela nefunk¢ni. Metody kvalitativniho
vyzkumu umoznily vytvoreni navrhu kategorizacniho systému literarnich textu
s multikulturni tematikou, na jehoz zdkladé jsme dospéli kzavéru, ze prevazuji
texty odpovidajici kulturné standardnimu pristupu Kk multikulturni vychové
(literatura s tematikou odliSnych kultur a mensin a literatura o odliSnych kulturach
a mensSinach, literatura s tematikou cestovani a poznavani jinych kultur a zemi). Ke
kazdé cCitance jsme zaroven vytvorili jeji multikulturni profil, ktery muize byt
uciteliim praktickou pomtckou pii pripravé na multikulturni vychovu.

Cenné poznatky prineslo také dotaznikové Setreni s uciteli literarni vychovy,
které zjistovalo do jaké miry a jakym zptisobem se promitaji pozadavky RVP ZV
do vyucovaci praxe ucitelti literarni vychovy, jaké faktory plsobi na zaclenovani
multikulturnich témat do jejich hodin a jaké jsou postoje samotnych ucitelti ke
zkoumané oblasti. Prostiednictvim dotaznikového Setfeni jsme zjistili, Ze postoj
uciteli k multikulturni vychové a jejimu moznému propojeni sobsahy vychovy

literarni je veskrze kladny. Prekvapilo nas vSak, Ze ucitelé vnimaji soucasnou
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multikulturni vychovu jako neefektivni, i kdyZ jsou si védomi jejiho potencialu pri
rozvijeni interkulturnich kompetenci zakd. Lze predpokladat, Ze skepticky postoj
ucitell k ac¢innosti multikulturni vychovy zptlisobuje trvajici neuspokojivy stav vztahi
mezi lidmi riznych kultur, charakter multikulturni vychovy, jejiz vysledky jsou Casto
z kratkodobého hlediska nezretelné, prisuzovani dominantniho vychovného vlivu
rodiné apod.

Verifikaci hypotéz, které jsme formulovali jako predpoklady o vztazich mezi
danymi jevy a jejich vlivem na realizaci multikulturni literarni vychovy, jsme
dosli naptiklad ktémto zavérlim: Castéji zarazuji do vyuky multikulturni témata
ucitelé pracujici s ¢itankami vydanymi po zavedeni RVP ZV, ucitelé s humanitnim
predmétem v aprobaci a ucitelé s kladnym vztahem kliterarni vychové. Pozitivné
vnimame skute¢nost, Ze ucitelé, kterym SVP $koly predepisuje aplikaci
multikulturnich prvkd do vyuky, prokazuji znalosti konkrétnich literarnich texti
s multikulturni tematikou.

Prizkumnym Setfenim, které mapovalo podobu multikulturni literarni
vychovy, bylo napiiklad zjiSténo, Ze vétSina uciteli pracuje vhodinach literarni
vychovy jiz dlouhodobé s texty s multikulturni tematikou (bez navaznosti na zavedeni
RVP ZV), a to ve vSech rocnicich druhého stupné zakladni Skoly. Zaméruji se ovSem
opét na témata odpovidajici kulturné standardni koncepci jako napriklad
multikulturni charakter soucasného svéta, vztahy mezi kulturami apod. To prokazuji
rovnéz nejcastéji uzivané typy literarnich textii, k nimz patfi jinonarodni pohadky,
povésti a cestopisy, které se opét vice vazou ke kognitivni strance vychovné-
vzdélavaciho procesu, na ukor slozky afektivni a behavioralni. Vice neZ polovina
uciteli se nespoléha pouze na texty v citankovych souborech, ale vyhledava dalsi
uméleckd dila s multikulturni tematikou. Pri hodnoceni ¢itanek a jejich
multikulturniho profilu byly uciteli nejlépe posouzeny ¢itankové edice nakladatelstvi
Nova skola, Fraus, Scientia, Prodos a SPN (novéjsi vydani). Ostatni ¢itanky povazuji
ucitelé vétSinou za nevyhovujici. Z hlediska metodického dominuje rozhovor, diskuse,
klasicky rozbor literarniho textu, metody kritického mySleni a hrani roli, pricemz ale
bylo prokazano, Ze volba metod je vedle vybéru vhodnych literarnich ukazek nejvétsi
komplikaci pri planovani multikulturné zamérené hodiny literarni vychovy. Ucitelé
literarni vychovy postradaji prakticky orientované metodické opory, které by aplikaci

multikulturnich témat do hodin literarni vychovy usnadnily a zefektivnily.
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Disertacni prace prinesla mnohé dilezité poznatky a empiricka zjiSténi, jez maji
primy vliv na pedagogickou teorii a praxi (viz kapitola Prinos pro pedagogickou teorii
a praxi), a zaroven jeji vyznam spociva ve vytvoreni praktickych podkladi pro
realizaci multikulturni vychovy v literarni vychové na druhém stupni zakladnich Skol.

Multikulturni vychova jakoZto pedagogicka reakce na neustale se zvySujici
kulturni heterogenitu naseho Zivotniho prostoru je nedilnou soucasti kazdé
moderné a aktudlné pojaté vychovné-vzdélavaci Cinnosti. Jeji priifezovy charakter
v kontextu zakladniho Skolstvi si vyzaduje konkretizaci mozné aplikace do vyuky
v jednotlivych piredmétech tak, aby byl jeji pribéh koncep¢ni, systematicky
a ucinny. Vérime, Ze predkladana disertacni prace prispéla jak k rozsireni informacni
zakladny multikulturni literarni vychovy, tak ke zkvalitnéni edukacnich aktivit
vrealné vyuce, a podpori tak vychovu kinterkulturni toleranci, vstficnosti a ke
vzadjemnému respektu mezi lidmi. Zavérem opétovné citujeme cenné a inspirativni

mySlenky S. Kucerové, které plné koresponduji s naSim zamérem.

,Pedagogice prislusi projektovat ¢innosti, ve kterych se clovék stdvd clovekem, umoZiiovat mu,
aby ziskal zkuSenosti pravého Zivota, podnécovat jej a povzbuzovat v cesté k hodnotdm lidskosti,

k hodnotdm pravdy, dobra a krdsy, pomdhat mu na ni, aby nezabloudil, aby vytrval.”

Stanislava Kucerova, 1996
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SEZNAM ZKRATEK A SYMBOLU

aj.
apod.

C.

CJL

HV

LV
MKV
ov

RV
RVP ZV

STrov.

v

SS
NV
SN

ajiné

a podobné

Cislo

cesky jazyk a literatura

hudebni vychova

literarni vychova

multikulturni vychova

obcanskd vychova

rodinnd vychova

Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni
srovnej

stredni skola

skolni vzdéldvaci program

tabulka

to jest

takzvany

vyssi odbornd Skola

vytvarnd vychova

zdkladni skola

hodnota testového kritéria chi-kvadrdt

pole ¢tyrpolni tabulky

pole ¢tyrpolni tabulky

pole ¢tyrpolni tabulky

pole ¢tyrpolni tabulky

celkovd Cetnost

hodnota Spearmanova koeficientu poradové korelace
rozdil poradi pro jednu dvojici hodnot (pri vypoctu r)
pocet srovndvanych hodnot (pri vypoctu rs)
skdlovd polozka ,,souhlasim*

skdlovd polozka ,spise souhlasim®

skdlovd poloZka ,,nevim; nevyhranény postoj“
skdlovd polozka ,spise nesouhlasim”

skdlovd poloZka ,nesouhlasim”
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SEZNAM PRILOH

Priloha 1: PilotaZni rozhovory s uciteli literarni vychovy (otazky a vybrané odpovédi)
Priloha 2: Nestandardizovany dotaznik pro ucitele literarni vychovy

Priloha 3: Ukazka metodickych a pracovnich listi

Priloha 4: Vizualizace webové stranky http://multikultizs.blogspot.com
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PRILOHY



Priloha 1: Pilotazni rozhovory s uciteli literarni vychovy (otazky a vybrané odpovédi)

1. Povazujete multikulturni vychovu za aktudlni a pro soudobou spole¢nost

potrebnou?
. Vychdzi ze spoleCenské situace. Nutno déti na ni pripravit.
. Povazuji ji za velice diileZitou, a to predeviim z toho ditvodu, Ze v CR Zije stdle vice lidf

rozdilnych kultur, zvyklosti a povah a Cesti lidé je budou povaZovat za plnohodnotné
obyvatele pouze za predpokladu, kdyZ jejich ndrodnost, tradice a kulturu budou zndt
a budou si vdZit jejich individuality.

. Ano, Zdci/studenti jsou bombardovdni riiznymi informacemi o odlisnych kulturdch, méli
by si s nimi umét poradit, s cimZ jim snad toto priirezové téma pomiiZe.

. Ano, Zdci (ale i ucitelé) se potirebuji bliZe sezndmit s kulturou mensin, které u nds Ziji.
Multikulturni vychova u vétsiny Zdkii péstuje tolerantni chovdni.

. Ano, neZijeme v uzavreené spolecnosti, setkdvdme se béZné s jinymi kulturami.

. Aktudlni urcité, jelikoZ nase spolecCnost je otevirend svétu a je dobré pozndvat jiné kultury,
jejich ritudly a zvyky.

. Urcité ano, sama ve tridé ucim Zdky riizné ndrodnosti (romské, mongolské, vietnamské), je

s vz

diileZité sezndmit ostatni Zdky napriklad se zvyky jiné kultury.

. Ano, Evropa se slucuje s arabskym svétem, Ziji zde Asiaté, castéji i Africané a vlivy jejich
kultur se prolinaji do riiznych spolecenskych prostredi.

. Ano, se Zdky by se mélo pokud mozno ,resit” vse. Otevi‘ené hovorit o vsem kolem - i o tom,
co se nékdy zdd samoziejmé, a tim pddem mnohdy bohuZel podceriované.

. Urcité povazuji, v sou¢asném sveéte, kdy se stiraji rozdily hranic, kultur; jednotlivé ndrody
a stdty se spojuji do vétsich celki; Zdci si zvykaji na jiné mysleni, socidlni prostredi
i kulturu jinych skupin.

2. Povazujete za Zadouci zarazeni priirezového tématu Multikulturni vychova do
ramcového vzdélavaciho programu?

. Povazuji multikulturni vychovu za stejné rovnocennou, jako jsou ostatni prurezovd
témata, proto jeji zarazeni vitdm.

. Jako priirezové téma ano, je Casto vyuZivané v riiznych projektech.

. Ano, ke zvyseni tolerance mezi lidmi.

. ZdleZi na vyucujicim, jak se stavi k tomuto konkrétnimu priirezovému tématu.

. Urcité ano. Cim ddl Castéji vlivem pristéhovdni pribyvd Zdkii jiné ndrodnosti ve triddch.

. Ano, ale myslim, Ze toto téma nebylo opomijeno nikdy, jen se nemluvilo o priirezovém
tématu.

. Ne. RVP a SVP rozéiluji viechny rozumné pedagogy. Kdo v CR kromé ucitelii pracuje tak
intelektudIné dobte a zdarma?

. Ano, v kazdém pripadé je to zajimavé a aktudIni téma, které vsechny miiZe obohatit a dd
ndm moZnost videét véci i jinak.

. Snad to napomtize celkove lepsimu chdpdni odlisnosti jinych etnik a skupin.

. Ano, ale nic se nemd prehdnet.



Neni potieba. Ale je nutné se ji zabyvat priibézné podle jednotlivych témat okamZité
situace.
Meéla by prolinat riiznymi predméty. U nds ve Skole je myslim uZ zakotvena.

3. Souvisi podle Vaseho nazoru multikulturni vychova s literarni vychovou?

Urcité. Zdci se skrze literdrni ukdzky mohou dozvédét spoustu informaci o riiznych
ndrodnostech, a to zajimavou a ctivou formou. MiiZeme jim je tak pribliZit.

Ano, texty v literdrni vychové mohou tomuto tématu pomoci - jejich rozbor, napriklad
téma vztahi lidi odliSnych ras a vyzndni, postaveni jednotlivych kultur vrdmci
historického vyvoje (napriklad kniha Chaloupka strycka Toma).

Ano, souvisi, Se Zdky nachdzime v ¢itankdch texty napriklad romskych autort, ukdzky
romskych, ukrajinskych pohddek atd.

Ano, v literature jinych ndrodi se odrdZi jejich kultura a tradice, takZe prostrednictvim
literatury miiZeme vychovdvat i multikulturné.

V urcité roviné souvisi - pozndvdni cizich autort, zndt, z jakého prostiedi pochdzeji, jak
ono prostredi ovlivnilo jejich literdrni tvorbu.

MiiZe souviset, urcité néjaky cldnek, na ktery miiZe Zdk poté napsat uvahu, napriklad Jak
vychdzim se spoluZdkem jiné ndrodnosti?

Ano, a to podle mé hodné izce. Literatura je urcité jeden z nezanedbatelnych zdrojii
informacti, zaZzitki a proZitkii.

Multikulturni vychova neni nic nového, tedy kromé pojmu, ponévadZ se v literdrni vychové
déti seznamuji se slovesnou tvorbou riiznych ndrodi a u schopného pedagoga
i ndrodnosti.

Urcité. Literatura je i mezindrodni, nadndrodni, daji se diky ni postihnout (uchopit) rtizné
problémy. Literatura je urcité vybornym a bohatym ndstrojem k propojeni,
k multikulture.

Podle mého ndzoru souvisi uzce, protoZe v literature se miiZe ,jiny svét” pribliZit
literdrnimi ukdzkami.

Urcité. Literatura a skutecnost. Clovék a jeho postoje.

Domnivdm se, Ze souvisi, jelikoZ v ¢itankdch pouZivanych na eskych Skoldch jsou uvedeny
ukdzky, které souvisi s nejriiznéjsimi etniky - indidni, Eskymdci. Zdci by méli dostat
informace o téch lidech.

4. Zaradil Va$ pracovni Kkolektiv do SVP $koly priifezové téma Multikulturni
vychova do hodin literarni vychovy? Pokud ano, charakterizujte kratce zptisob
navrhované realizace (v souvislosti s jakymi tématy je multikulturni vychova
probirana, jaké literarni texty jsou k tomuto tucelu pouZivany, v jakych
roc¢nicich je multikulturni vychova realizovana apod.).

Ano, vychdzime hlavné z Cetby déti (referdty, Ctendiské deniky), vétsinou téma samo
vyplyne.

Ano - téma se zaradi vZdy, kdyZ k tomu bude v ¢itance vhodny text — vsechny rocniky.

Ve vsech rocnicich 2. stupné, napriklad v souvislosti s ukdzkami ze svétové literatury.

Jd jsem napriklad v 6. roéniku v tématu pohddky vyuZila romské pohddky.



Multikulturni vychova je v nasem SVP zarazena, neni to vs$ak ve vSech rocnicich nasf
zdkladni Skoly. Vychdzime z riiznych pracovnich listii - napriklad romské bdsné a jejich
rozbor.

Multikulturni vychova prolind vyukou nejen v LV, ale v celé vyuce CJ a ve vsech roénicich.
V Citankdch nakladatelstvi Fraus, které vyuzivdme, je spoustu ndmeétii i vhodnych texti,
napriklad v 8. roéniku tematicky celek Soa.

5. Je pro Vas SVP v tomto ohledu skuteénou tematickou oporou?

Skutecnou tematickou a metodickou oporou urcité ne, jde spise o dopliikovou tematiku.
Ucebnice nakladatelstvi Fraus jsou vyborné zpracovdny i po strdnce metodické, takzZe
SVP je v tomto pripadé spise néco, co byt must.

Ne. KaZdd trida je jind, proto sdm ucitel musi byt kreativec a ddt své vlastni know how.
SVP nenf psdn prili§ podrobné, v ucebnici existuje spoustu ukdzek, kde se dd treba jen
okrajové zminit problematika mensin, jinych kultur apod.

6. Pracoval/a jste nékdy v literarni vychové s texty s multikulturni tematikou (tzn.
napriklad s literarnimi dily mensin, o mensinach, o jinych kulturach nebo
o souziti riznych kultur)?

Ano. Romské pohddky.
Romskd poezie - romsky jazyk a jeho preklad, verse, romskd kultura.

7. Pokud ano, vzpomenete si na nazev nékterych literarnich textii?

Spoustu textil tykajicich se Zidovstvi a 2. svétové vdlky - A. Lustig: Dita Saxovd, O. Pavel:
Smrt krdsnych srncti.

Chaloupka strycka Toma.

Hiibschmannovd, M.: Romské pohddky.

Jak Biih pekl lidi.

P. Gintz - bdsné, L. ASkenazy: Brutus, Ve 14 sam v Osvétimi aj.

Romské pohddky, Zidovské, ¢inské, indidnské.

J. Cep: Cikdni, D. Banga: Horiaca vistia, O. Pavel: Odpust’ ndm nase viny.

0 Mamé Romé a romském pdmbickovi.

8. Narazil/a jste pri této cinnosti na néjaké problémy c¢i pirekazky? Pokud ano,
popiste prosim Kratce nékteré z nich.

Déti tlumoci velmi problematické postoje svych rodicii a tézko se na né reaguje, aniz
byste se rodicii dotkli.

Nedostatek této literatury ve Skolni knihovné.

Ne, studenti byli velmi zaujati pro véc, vytvdreli prezentace riiznych problémii spojenych
s otdzkou holocaustu apod.

Postoj nékterych Zdkii k Romiim.

ZdaleZi na détech, zda se s nimi dd komunikovat. Pokud nedd, nemd cenu se viibec
o cokoliv snaZit.



9. Citite se dostatecné teoreticky pripraveny/a k realizaci multikulturni vychovy
v hodinach literarni vychovy? Pokud ano, zminte prosim, jakym zplisobem
u Vas tato priprava probihala ¢i probiha. Pokud ne, uved'te, co by podle Vas
mohlo tento stav zménit.

Ano. Riizné kurzy, samostudium.

Ne. Pomohly by jisté odborné semindre a vyuka.

Ano - vyuka na VS, kurz multikulturni vychovy (certifikdt).

Necitim, absolvovala jsem ale Letni Skolu s tématem multikulturni vychovy (PdF,
Olomouc, katedra ZSV) a semindi MULTI - KULTI, duben 2010 (zde jsem si zakoupila
materidly do multikulturni vychovy).

Urcité bych uvitala néjaky specidlni semindr, ktery by se touto problematikou zabyval.
UZ jsem jeden takovy vikendovy absolvovala a prinesl mi dosti novych poznatkii.

Urcité by bylo vhodné néjaké skoleni na toto téma. Sama moc priprav k dispozici
nemdm.

Cetba, vyhleddvdni informaci a moznosti, jak studentiim co nejlépe riizné problémy
priblizit.

Ano. VyuZivdm své schopnosti, Cas, vyhleddvdm si zajimavé texty.

BohuZel ne. Urcité pomiiZe samostudium a nejvice asi nejaky kurz, workshop od
zkusSenéjsich pedagogti apod.

Pri prdci miiZzu pouZit znalosti z historie (déjepis) a ze sledovdni tisku, televize,
internetu.

Setkdni s lidmi jinych kultur. Seznamovdni s jejich zpiisobem Zivota, s tradicemi,
kulturou. VZit se do pocitu mensiny v jiném stdté.



Priloha 2: Nestandardizovany dotaznik pro ucitele literarni vychovy

Vazena pani ucitelko, vaZeny pane uciteli,

prostfednictvim dotazniku, jenZ se Vam dostava do rukou, bych Vas chtéla pozadat
0 pomoc pii vyzkumném Setieni, jehoZ cilem je zmapovani realizace multikulturni
vychovy v hodinach literarni vychovy na zakladnich Skolach.

Dotaznikové Setfeni je plné anonymni a ziskané udaje budou vyuzity pouze ke
zpracovani disertacni prace s nazvem Pedagogickd reflexe multikulturni vychovy pri
prdci s literdrnimi texty na 2. stupni zakladnich skol.

Jednotlivé dotaznikové poloZKky si prosim peclivé prectéte a vyplite primo do
dotaznikového archu (vyjadfenim miry souhlasu/nesouhlasu, zakrouzkovanim
zvolené odpovédi, pripadné odpovédi).

Dékuji Vam za ochotu a cas, ktery vyplnéni dotazniku vénujete.

Mgr. Jana Kusa

studentka 3. ro¢niku doktorského studijniho programu Pedagogika
Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci

Ustav pedagogiky a socialnich studii / Katedra ¢eského jazyka a literatury
Zizkovo namésti 5

771 40 Olomouc

Poznamka:

Pokud uvedete svoji e-mailovou adresu, budete zarazeni do databaze uciteld, jimz
budou zasilany praktické vystupy vyzkumu (bibliografické databaze, metodické
naméty apod.). Poskytnuti e-mailové adresy je zcela dobrovolné a nema piimou
souvislost s vyzkumem.

E-mailova adresSa: ..o vvieeeeeeeeieeeeeeee e s eee e e e e s eeeans

Zakladni udaje

Pohlavi: zena - muz

Délka pedagogické praxe: | a) 0 az 5 let
b) 6 aZ 20 let
c) 20 a vice let

Vék: a) do 30 let

b) 31 az 40 let

c) 41 az 50 let

d) 51 az 60 let
e) vice nez 60 let

Kraj, v némz piisobite:

Vystudovana aprobace:




1. ¢ast dotaznikového Setreni

Prvni c¢ast dotaznikového Setieni mapuje postoje ucitelii literarni vychovy

k multikulturni

vychové.

Vyjadiete

nejpresnéji

souhlasu/nesouhlasu s vyroky podle nasledujici skaly:

miru svého

1 2 3 4 5
zcela spise nevyhranény spise zcela
souhlasim souhlasim postoj, nevim nesouhlasim nesouhlasim

Zatazeni multikulturni vychovy do vthvaciho programu
pro z&kladni Skoly je pt#bnym krokem v rdmci reformy
sowasneho Skolstvi.

Vliv soucasné multikulturni vychovy na skdteou podobu

vztahi mezi

lidmi

ndboZenstvi je mizivy.

Ucitel literarni vychovy sehrava vyznamnou roli zdigka

odlidnych etnik, kultur,

naphovani citi multikulturni vychovy.

Literarni vychovu gim velmi rad/a.

Zéaci zékladni 3koly by #hi ziskavat informace iiedevsim

o vlastni zemi a kulfie.

Problematika multikulturni vychovy #nzajima, ¢asto ji

sleduji v odborné literate a v médiich.

Zakladni kola mZe svym cilenym {sobenim fspst

k vychow k interkulturni toleranci mezi lidmi.

Volba metod prace ovliwje

Uusgsnost

multikulturni vychovy pi praci s literarnim textem.

ras a

realizace

Zaglenéni multikulturni vychovy do RVP ZV (a dale do

SVP) je zbyténé.

Efektivnost multikulturni vychovy je ovliwna osobnosti

ucitele, zvlast

jeho  postoiji,

k multikulturnim témaim.

nazory a vztahem

Realizace multikulturni vychovy na zékladnich Skbla

prispeje

k ptipraw zaki na Zivot v multikulturni spolaosti.

Literdrni vychova nabizi mnoho moZnosti k realizaci
multikulturni vychovy.

2 3 4
2 3 4
2 3 45
2 3 4
2 3 4

2 3 4
2 3 4
2 3 4
2 3 4



Didakticka prace s literdrnim textem s multikulturn

tematikou niZe ovlivnit postoje¢i ndzory Zak smerem

k interkulturni toleranci, k odstréni predsudk nebo

rasoveé (ndboZenskéjiné) nesnasenlivosti. 1 2 3 4

2. ¢ast dotaznikového Setireni

Druha ¢ast dotaznikového Setireni obsahuje dotaznikové polozky, u nichZ podle
pokynti zakrouzkujte jednu, nebo vice z uvedenych odpovédi. U dotaznikovych
polozek bez nabizenych odpovédi vyjadiete prosim vlastnimi slovy sviij nazor.

1. Jakym zpiisobem realizuje Vase $kola multikulturni vychovu? Lze zvolit i vice
variant odpovédi.

a) multikulturni vychovu integrujeme do riznych predmétii; napt.:

b) multikulturni vychova tvori samostatny predmét

c) multikulturni vychova je realizovana pomoci projektii; nazvy projektii:

d) jiny zplisob realizace multikulturni vychovy:

2. Predepisuje SVP Vasi $koly realizaci multikulturni vychovy v hodinach
literarni vychovy? Pokud ano, charakterizujte prosim kratce zpuasob zaiazeni
do SVP (témata; doporucéené literarni texty; roéniky, do Kkterych je
multikulturni vychova zaiazena; metody prace apod.).

a) ano b) ne c) nevim

3. Souvisi dle Vaseho nazoru multikulturni vychova s literarni vychovou? Svoje
stanovisko prosim kratce zdtiivodnéte.

a) ano, souvisi b) ne, nesouvisi c) nevim

4. Myslite si, Ze prace s literarnim textem miize ovlivnit Zaky zakladni Skoly
v jejich postojich, nazorech ¢i hodnotach?

a) ano b) ne c) nevim

5. Jaké typy literarnich texti by podle Vas mohly byt nastrojem multikulturni
vychovy (z hlediska Zanru, tématu, narodnosti spisovatele atd.)?



6. Zahrnuje podle Vas literarni texty s multikulturni tematikou spise literatura
pro dospélé, nebo literatura pro déti a mladez? Zakrouzkujte pouze jednu
z uvedenych odpovédi.

a) literatura pro déti a mladez

b) literatura pro dospélé

c) obé literatury zahrnuji dostatek literarnich text s multikulturni tematikou

d) nedokazu posoudit, ktera z literatur zahrnuje vice literarnich texti s multikulturni
tematikou

7. Vzpomenete si na nékteré literarni texty, které mohou slouZit jako nastroj
multikulturni vychovy (pripadné se Kkterymi v literarni vychové pracujete)?
Uved'te vZidy nazev dila a autora.

8. Jakou citankovou radu pouzivate? Uved'te prosim nazev titulu, nakladatelstvi
a pripadné rok vydani.

9. Shledavate ji funkc¢ni z hlediska realizace multikulturni vychovy (obsahuje
dostatecné mnozstvi textd, diky nimZ je mozné uskuteciiovat multikulturni
vychovu)?

a) ano b) ne

10. Jaky zpiisob prace je podle Vas nejvhodnéjsi pro realizaci multikulturni
vychovy v hodinach literarni vychovy? Lze zvolit i vice variant odpovédi.

a) vyklad ucitele (o autorech a literarnich dilech)
b) diskuse nebo rozhovor

c) metody kritického mysleni; napft-.:

d) hra; napr-.:

e) dramatizace a hrani roli

f) metoda projektu; napft-.:

g) zazitkové metody; napr.:

h) klasicky rozbor literarniho textu

ch) zakovské referaty

i) jina odpovéd

11. Citite se dostatecné pripraven/a krealizaci multikulturni vychovy
v hodinach literarni vychovy? Vyberte nejvhodnéjsi variantu.

a) ano, jsem dostateCné pripraveny/a, mam prehled o teorii multikulturni vychovy
a o moznostech, které nabizi literarni vychova

b) Castecné ano, urcité poznatky o multikulturni vychové mam, ale mé realizaci
multikulturni vychovy v hodiné predchazi dohledavani dalSich informaci



c) ne, na realizaci multikulturni vychovy nejsem pripraveny/a ani po strance
teoretické, ani praktické
d) jina odpovéd:

12. Co by nejvice prispélo ke zlepSeni Vasi pripravy na realizaci multikulturni
vychovy v hodinach literarni vychovy? Lze zvolit i vice variant odpovédi.

a) vétsi prehled o teorii multikulturni vychovy ziskany prostfednictvim samostudia
b) absolvovani teoreticky zamérenych seminari o multikulturni vychové

c) absolvovani prakticky zamérenych seminait nebo workshopt

d) ziskavani metodickych pomiicek - pracovni listy, soubory namétt

e) ziskavani seznami kniZnich tituli s multikulturni tematikou

f) jasnéjsi vymezeni multikulturni vychovy v RVP ZV

g) navazani primé spoluprace s ¢leny minoritnich skupin

h) ujasnéni si vlastniho vztahu a postoje k tématiim multikulturni vychovy

ch) jina odpovéd:

13. Jaky je Vas nazor na zarazeni multikulturni vychovy do RVP ZV?

14. Vjakych rocnicich je vhodné podle Vas zaradit praci sliterarnimi texty
s multikulturni tematikou? Lze zvolit i vice variant odpovédi. Svoji volbu
prosim Kratce zdiivodnéte.

a) 6. rocnik
b) 7. ro¢nik
c) 8. ro¢nik
d) 9. ro¢nik
e) jind odpoved’: ......ccvvveiriin e

15. Realizujete v hodinach literarni vychovy multikulturni vychovu, pracujete
tedy s texty s multikulturni tematikou (tematika jinych kultur, narodnostnich
mensSin, téma rasové nesnasenlivosti apod.)?

a) ano b) ne

V pripadé zdporné odpovédi uvedte prosim krdtké vyjddreni a posléze jiz nevypliiujte
dalsi dotaznikové polozky.

Vyjadrent:



16. Jak casto zaiazujete multikulturni témata do hodin literarni vychovy?
ZakrouzKkujte pouze jednu z uvedenych odpovédi.

a) alespon jednou za mésic

b) alespon jednou za dva mésice

c) maximalné Ctyrikrat za rok (ne Castéji)
d) pouze vyjimecné

e) jina odpovéd”

17. Pracujete pri napliovani cili multikulturni vychovy spise s texty
z literatury pro déti a mladez, nebo s literaturou pro dospélé?

a) pracuji spiSe s literaturou pro déti a mladez
b) pracuji spise s literaturou pro dospélé
c) pracuji s texty z obou literatur

18. Vyhledavate pri realizaci multikulturni vychovy ukazky v knihach, nebo
pracujete pouze s texty, které jsou v ¢itance? Lze zvolit i vice variant odpovédi.

a) vyhledavam dalsi literarni texty
b) pracuji pouze s texty, které jsou v ¢itance
c) jind odpovéd:

19. Co je pro Vas pri pripravé a realizaci multikulturni vychovy nejvice
naroc¢né? Zakrouzkujte pouze jednu z uvedenych odpovédi.

a) vybér literarnich ukazek

b) vybér metod vhodnych pro praci s literarni ukazkou s multikulturni tematikou
c) komunikace se zZaky o tématech souvisejicich s multikulturni vychovou

d) zorientovani se v teorii o multikulturni vychové

e) zorientovani se v pozadavcich vymezenych v RVP ZV (ptipadné v SVP)

f) jina odpovéd”

20. Jaké metody prace sliterarnim textem nejcastéji volite za ucelem
naplnovani cili multikulturni vychovy?

21. Na kterou zuvedenych oblasti multikulturni vychovy se prevazné
zamériujete? Lze zvolit i vice variant odpovédi.

a) multikulturni charakter soucasného svéta, specifika riznych etnickych,
narodnostnich, ndboZenskych a kulturnich skupin

b) interkulturni tolerance, vzajemny respekt, vstiicny postoj k odliSnostem, empatie
a vztahy mezi prislusniky rtiznych kultur

c) rasova (naboZenska ¢i jind) nesnasenlivost, diskriminace, xenofobie, predsudky,
stereotypy

d) posilovani individudlni identity a vlastniho kulturniho zakotveni u vSech zakd,
prace s osobnimi ptribéhy



22. Zarazoval/a jste multikulturni témata do hodin literarni vychovy i pied
zavedenim RVP ZV?

a) ano

b) ne
c) jina odpovéd:

Dékuji za vyplnéni dotazniku!



Priloha 3: Ukazka metodickych a pracovnich listi

* Antoine de Saint Exupéry: Maly princ

* Iva Prochazkova: JoZin jede do Afriky



Antoine de Saint Exupéry: Maly princ

Metodické instrukce

PRINOS K ROZVOJI 0SOBNOSTI ZAKA PODLE RVP ZV:

R/
0’0

rozviji dovednost orientovat se v pluralitni spole¢nosti a vyuZzivat interkulturnich
kontaktli k obohaceni sebe i druhych;

¢ uci zaky komunikovat a zit ve skupiné s prislusniky odliSnych sociokulturnich skupin,
uplatiiovat sva prava a respektovat prava druhych, chapat a tolerovat odlisné zajmy,
nazory i schopnosti druhych;

+«* napomaha prevenci vzniku xenofobie;

+ napomaha zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni
sociokulturni zazemd;

+ stimuluje, ovliviiuje a koriguje jednani a hodnotovy systém zakl, uci je vnimat

odlisnost jako prilezitost k obohaceni, nikoliv jako zdroj konfliktu.

)

KLICOVE KOMPETENCE:

+» kompetence k uceni; kompetence komunikativni; kompetence k eSeni problémi;
kompetence socialni a personalni, kompetence obcanské.

VYCHOVNE-VZDELAVACI CILE:

+ Kognitivni: Zak se seznami s knihou Maly princ; Zak se seznami s okolnostmi, které
mohou doprovazet ¢lovéka pri prichodu do nové zemé.

s psychomotorické: Zzik vyhledava informace v literarnim textu, své odpovédi
konfrontuje s odpovéd'mi spoluzakd, je schopen je tridit, analyzovat a prezentovat;
zak rozviji schopnost komunikovat a vyjadrit jasné své mySlenky a nazory ve
skupiné; zak zaznamena pisemné své myslenkové pochody.

+» afektivni: Zak citlivé nahliZi na situaci ¢lovéka, ktery se ocita v cizi zemi; zak vnima
problematiku cizincti z vlastni perspektivy.

TEMATICKE ZAMERENI PODLE RVP ZV:
% lidské vztahy; multikulturalita.




MEZIPREDMETOVE VZTAHY:

+ komunikacni a slohova vychova (rozvijeni komunikativnich dovednosti);

¢ osobnostni a socidlni vychova (mezilidské vztahy, kooperace, poznavani lidi,
sebepoznani, hodnoty, postoje a prakticka etika);

+ vychova k obcanstvi (globalizace);

+ vychova ke zdravi (moralni rozvoj);

% vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech (Evropa a svét nas
zajima).

POZADAVKY NA PRIPRAVU:
+¢ pracovni listy pro zaky; karticky se zadanim otazek.

DOPORUCENE METODY PRACE:

+ metoda snowball; prace s literarnim textem; metody Kritického mysleni (volné psani);
rizeny rozhovor se zaky.

DOPORUCENA LITERATURA:

1. DOROVSKY, I.; RERICHOVA, V. aj. Slovnik autorti literatury pro déeti a mlddez I.
Zahranicni spisovatelé. Praha: Libri, 2007. ISBN 978-80-7277-314-5.

2. EXUPERY, A. de S. Maly princ. Praha: Albatros, 2010. ISBN 978-80-00-02738-8.

3. GRECMANOVA, H.; URBANOVSKA, E. Aktivizacni metody ve vyuce, prosti‘edek SVP.
Olomouc: Hanex, 2007. ISBN 978-80-85783-73-5.




[ Uvodni ¢éast - faze evokace ]

Na zacatku hodiny sdéli ucitel zakim hlavni cile (seznameni se s knihou Maly pring;
pochopeni situace ¢lovéka, ktery prichazi do nové zemé).

«» AKktivita ¢. 1: naladéni

Cilem uvodni aktivity je naladéni zakli na téma, které se dotyka pocitl cizince. Zamérem
této ¢innosti je, aby se Zaci vcitili do situace ¢lovéka, ktery se ocita v cizi zemi.

Ucitel precte zakim prvni c¢ast uryvku z knihy Maly princ. Pokud Zaci postavu
malého prince neznaji, je dilezité piripomenout strucné zakladni informace o knize
a jejim hrdinovi.

Kdyz se tedy maly princ ocitl na Zemi, dost ho prekvapilo, Ze nikoho nevidi, UZuz se
bdl, jestli si planetu nespletl, ale vtom se v pisku pohnul krouZek v barvé mésice.
»Dobrou noc,” zkusil maly princ.

»~Dobrou noc,” odpovédél had.

»Na kterou planetu jsem se dostal? chtél védét maly princ.

»Na Zemi, do Afriky,” prozradil had.

LJAhal.. TakZe na Zemi nikdo neni?”

»Tohle je poust. V pousti nikdo neni. Ale Zemé je velkd,“ vysvétloval had.

»Tak mé napadd,” poznamenal, ,jestli nejsou hvézdy osvétlené proto, aby si kazdy
jednou mohl najit tu svou. Podivej, moje je zrovna nad ndmi... Ale je strasné daleko!”
JJe krdasnd,“ rekl. ,Co tady délas?”

»Mdm starosti s jednou kvétinou,“ na to maly princ.

A zmlkli.

»Kde jsou lidé?" ozval se po chvili maly princ. ,V pousti je jeden trochu sam...”

Po precteni kratké ukazky z knihy polozi ucitel zakiim otazku, zda se v pribéhu,
ktery slySeli, vyskytuji néjaké informace o tom, co proziva maly princ ve chvili, kdy
pricestoval na planetu Zemi. Pokud ano, doloZi Zaci, vjaké casti tyto naznaky
spatruji.

Nasledné vyzve ucitel zaky, aby se posadili do kruhu. Jejich ikolem bude ponorit se
do mysli malého prince, ktery pravé pricestoval na neznamou planetu Zemi. Kazdy
zak v kruhu uvede jednu myslenku, jeZ by mohla jit v tuto chvili malému princi
hlavou.




[ Hlavni ¢ast - faze uvédomeéni si vyznamu ]

s Aktivita ¢. 2: Cetba literarni ukazky

Vyuéujici rozda zakim list s textem literarni ukazky. Zaci ¢tou nahlas ukazku z knihy
Maly princ.
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«» AKtivita €. 3: prace s literarnim textem, metoda snowball

Cilem aktivity je, aby zaci byli schopni pochopit situaci a potireby clovéka, ktery pricestoval
do cizi zemé. Zaci se zamysli nad problematikou zvlastniho pohledu, aplikuji své
zkuSenosti.

Po precteni rozda ucitel zakim Karticky s otazkami. Kazdy Zak obdrzi jednu
karticku. Nejprve pracuji Zaci samostatné. DuleZité je, aby Zaci skutecné pracovali
s textem, znovu a pozorné jej cetli, dohledavali ukazky atd. Otazky jsou koncipované
tak, Zze na sebe navazuji a pri zavérecné prezentaci budou zodpovidany v dané
posloupnosti. Zavérecna otazka je urcena pro vSechny zaky.

Metoda snowball spociva vtom, Ze nejprve pracuje na prislusném ukolu zak
samostatné. Po chvili vytvori dvojici s zakem, ktery ma stejnou otazku, porovnavaji
odpovédi a dale je rozpracovavaji. Nasledné se spoji Zaci do skupin po ¢tyirech (opét
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maji vSichni stejnou otazku). V zavérecné fazi prezentuji Zaci vysledky své prace.

A
8¢

N

~
1. Byl ptichod na planetu Zemi pro malého prince jednoduchy?

K zamysleni: Co vSechno se mize stat prekazkou, pokud se ocitneme v cizi zemi? Co

Clovéku naopak mize v takové situaci pomoci?
J

2. Co pripadalo malému princi jiné a nezvyklé? Pro¢ tomu tak bylo? V ¢em se jeho
planeta liSila od Zemé?
K zamysleni: Je tézké pochopit a prijmout odlisSny zplisob Zivota, kdyz clovék
zacina Zit v zemi, ktera je mu cizi?

- j

3. Co v8echno se maly princ deédél o Zemi?
K zamysleni: Ocitheme-li se na delSi dobu v nezndmém pedst napiklad v cizi zemi,
co vSe o ni paebujeme ¥dét, abychom v ni mohli zit?




4. Co se maly princ dozwél od hada, k¥tin, hory a lisky o lidech? &m souhlasite>
V ¢em se naopak mylili? Mylil se wtem i maly princ? Protomu tak bylo?
K zamysSleni: Kdybyste byli cizincem v nezndmé zemi, co vSechyste chili vedet
0 jejich obyvatelich?

/

(o s 2 . . o iewinr A

Zavéredna otazka: Kdo byl malému princi nejlepSintitelem? Co nejilezitéjSiho se podle
vas maly princ natil?

- J

[ Zavérecna cast - faze reflexe ]

/

s Aktivita ¢. 4: volné psani

Aby Zaci na zavér hodiny utiidili své mysSlenky, bude vyuzita metoda volného psani.
Ukolem Zaki je, aby zaznamenali své myslenky, tak jak skute¢né vjejich mysli
plynou. Pravopis v tuto chvili neni dulezity. Nasledné prectou vybrani zaci zaznamy
svych myslenek. Ostatni poslouchaji a vSichni spolecné potom vyberou myslenku,
ktera se jim nejvice libila. Tato véta se stane mottem celé vyucovaci hodiny a bude
zapsana na tabuli.




Antoine de Saint Exupéry: Maly princ
Pracovni list

Maly princ Sel pes poug a potkal jen jednu Kinu. Méla pouhé ii okvétni listky, byla
Uplné nicotna...

,Dobry den," pozdravil maly princ.

,Dobry den," odpo¥déla kwetina.

.Kde jsou lidé?" zeptal se zdiite maly princ.

Kvétina kdysi vidtla jit kolem karavanu.

,Lidé? Je jich myslim tak Sest nebo sedm. Zahlgim je ped lety. Ale kde je najdes, to se
nikdy nevi. Vitr je honi sem a tam. Nemajiéwoy, a to jim hod&skodi."

~Sbohem,“tekl maly princ.

~Sbohem,” rozlodila se ktina.

Maly princ vystoupil na vysokou horu. J&kiv nepoznal jiné hory nez sv& sopky, které
mu sahaly po kolena. A vyhaslou sopku pouZival jsiaticku. Z takhle vysoké horyjkal
si, uvidim najednou celou planetu a vSechny lidi...

JenZe zahlédl jen hodwstré Spiky skalnich ¥zi.

,Dobry den,“tekl nazd#buh.

,Dobry den... Dobry den... Dobry den,” odpovidala &za.

,Kdo jste?" zeptal se maly princ.

,Kdo jste... Kdo jste... Kdo jste...“ odpovidala amna.

,C0 kdybychom byli patelé? Jsem sam,“ povida on.

,Sam...sam...sam" na to oZna.

.10 je ale divna planeta!“ pomyslel si. ,Celd suchpiatd a slana. A lidem tu schazi
piedstavivost. Jen opakuji, co jiteknete... K¥tina, kterou jsem # doma, mluvila
vZzdycky prvni..."

Maly princ kr&el dlouho po pisku, kameni a¢himi, aZz konén¢ narazil na cestu. A cesty
vZdycky vedou k lidem.

,Dobry den,“rekKl.

Stal u zahrady plnéfzi.

Maly princ se na&zadival. VSechny se podobaly jeh@time.

,Kdo jste?" zeptal se jich ohromén

~Jsme fize," odpo¥dély ruze.

»2Aha!“ fekl maly princ.

A byl hrozre ne§astny. Jeho Kitina mu tvrdila, Ze je ve vesmiru jedina svého druhtady

v zahrad je jich pst tisic a jedna jako druhd!

Ta by se ale divila, kdyby tohle &, pomyslel si. RozkaSlala by seala by, Ze umira,
jen aby unikla posithu. A ja bych museldht, jako Ze ji chci pomoct, protozZe jinak by
doopravdy uriela, jen aby mtaky poniZzila...

A potom si jedt fekl: Myslel jsem si, kdovijak nejsem bohaty, kdyamtuhle jedinénou
kvétinu, a gitom je to obyejna HZze. KdyZz k tomu fidam své iti sopky, co mi sahaji po
kolena a z nichZ jedna je mozna nadobro vyhaslanévaejsem moc vyznamny princ...
A lehl si do travy a plakal.




V tu chvili se objevila liska.

,Dobry den,“fekla.

,Dobry den,“odpo¥dél zdvarile maly princ. Otgil se, ale nic nevidl.

»Tady jsem, pod jabloni...“ ozval se hlas.

,Kdo jsi?" chtl védét maly princ. Jsi moc hezka..."

~Jsem liska," pedstavila se liska.

,P0jd’ si se mnou hrat,“ navrhl maly princ. ,Je mi hrézamutno.”

.Nemuzu si s tebou hrat,” namitla liska. ,Nejsem o&1wd. "

»~Aha, tak promh,“ fekl maly princ.

Potom si to ale promyslel a dodal:

,C0 znamendochodit'?“

.Nejsi odsud,” na to liSka. ,Co tu hledas?"

~-Hledam lidi,“ odpowdél maly princ. ,Co znamena ,ockih* ?*

,Lidé maji pusky a chodi na lov,“ prohlasila liSkgdrozné otravné! Taky ovSem chovaji
slepice. Nic jiného je nezajima. Hledas slepice?"

.Ne hledam patele,” odpo¥dél maly princ. ,Co znamena ,octit ?*

,Néco, na co seiflis ¢asto zapomina,“ vystlila liSka.

»Zhamena to vytviit si vztah..."

»Vytvofit vztah?*

,No ovSem,” fikyvla liSka. ,Zatim jsi pro ma jenom kluk Uplg stejny jako sto tisic jinych.
A k nicemu & nepotebuju. Ani ty nepdtbujesS m. Jsem pro tebe jenom liSka stejna jako
sto tisic dalSich liSek. Zato kdyZ sémchais, budeme se navzajem faitovat. Ty pro
budes jediny na $&. J& pro tebe budu jedina na&tsv.."

»Zacinam to chapat,fekl maly princ. ,Znam jednu K¥inu... myslim, Ze si gnochaila...”
,T0 je mozné,” pipustila liska. ,Na Zemi sedjf ledajaké ¥ci..."

»Ale ne, tohle nebylo na Zemi!* namitl maly princ.

LiSka se zatvéla velice zmate&

.Na néjake jiné planet?"

LAN0.“

»A jsou na té plangtlovci?”

.Nejsou.”

»Zajimavé! A slepice?"

.Ne."

.Nic neni dokonalé,” vzdychla si liSka.

Pak ale zase navazala: gMivot je tak jednotvarny. Ja lovim slepice, lid&i me. Slepice
jsou jedna jako druha, lidé jsou jeden jako drufakZe se trochu nudim. Ale kdyby si$ m
ochgil, hned by niij Zivot byl veselejSi. Natila bych se rozeznat zvuk krblodliSnych od
vSech ostatnich. Kdyz slySim kroky, zalézam ryghdel zem. Ty tvoje by #nvylakaly
z nory ven, jako hudba. A podivej se tamhle! Vigidany obili? Ja chleba nejim. Obili
nepotebuji. Obilné pole mi nic rf&a. A to je moc smutné! Ale ty mas zlaté vlasykZea
kdyby sis & ochail, bylo by pro n& i to pole nadherné! Zlaté obili by nd pripominalo.
Zamilovala bych si i to, jak vitr Susti mezi klasy...

LiSka zmlkla a dlouze se zadivala na malého prince.

.Prosim... och¢ si ms!*

»~Ja bych rad,“ na to maly princ, ,ale nemam ni@su. Musim si najit idtele a poznat
spoustu ¥ci.

.Poznat dokazeme jenom tyai, které si ochéime,” namitla liSka. ,Lidé uz nemagias
néco poznavat. VSechno si kupuji hotové v obchodéclprotoZze patelé se v obchodech
neprodavaji, lidé uz nemajtgiele. Jestli chce&igele, ochd si mg!®

~Jak se to da?" zajimalo malého prince.




~PotrebujeS hod# trpélivosti,“ odpowdéla lisSka. ,Nejdiv
si sedne$ do travy kousek dal odé, rasi takhle. Jagt "
budu po ¢ku pozorovat a ty nebudéikat nic. Jazyk je m
zdroj vSech nedorozumi. Ale kazdy den se posadiS o )
néco bliz..."

A tak si maly princ ochdl liSku. Potom piSel ¢as
odejit...

~Jejda, to budu plakatiekla liska.

.MUuze$ si za to sama,” na to maly princ. ,ja ti nécht
nijak ublizit, to tys chtl, abych si & ocha:il..."
,OvSem,fekla liska.

»Ale budes plakat!“ dodal maly princ.

,OvSem,* gisvédéila liska.

»Ale tim jsi nic neziskala!”

»Ziskala,“fekla liska, ,diky té baryobili.”

~Sbohem...“fekl ji.

~Sbohem,” na to liska. ,A tady mas tajemstvi. Jéndgednoduché: dale vikt se dé jedi&
srdcem. To hlavni® nevidi.“

,10 hlavni @i nevidi,“ zopakoval maly princ, aby si to zapanvaito




Iva Prochazkova: Jozin jede do Afriky

Metodické instrukce

PRINOS K ROZVO]JI 0SOBNOSTI ZAKA PODLE RVP ZV:

¢ poskytuje Zakiim zakladni znalosti o rtiznych etnickych a kulturnich skupinach Zijicich
v Ceské a evropské spolecnosti;

¢ rozviji dovednost orientovat se v pluralitni spolecnosti a vyuzivat interkulturnich
kontaktli k obohaceni sebe i druhych;

+ rozviji schopnost poznavat a tolerovat odliSnosti jinych narodnostnich, etnickych,
nabozenskych, socidlnich skupin a spolupracovat s prislusniky odliSnych
sociokulturnich skupin;

% napomaha zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sam sebou, reflektovat vlastni
sociokulturni zazemi;

¢ rozviji dovednost rozpoznat projevy rasové nesnasenlivosti a napomaha prevenci
vzniku xenofobie.

L)

KLICOVE KOMPETENCE:

+» kompetence k uceni; kompetence komunikativni; kompetence k eSeni problémi;
kompetence socialni a personalni, kompetence obcanské.

VYCHOVNE-VZDELAVACI CILE:

+ Kkognitivni: zak aplikuje védomosti z jinych predmétii (zemépis, hudebni vychova);
zak ziska nové poznatky o zivoté v Africe.

+ psychomotorické: Zak rozviji schopnost rytmického projevu; Zak rozviji schopnost
komunikovat a vyjadrit jasné své mySlenky a nazory ve skupiné; zZak dovede
vyhledat informace v literarnim textu; Zak dovede zachytit pisemné své myslenky.

«» afektivni: Zak je sméiovan k vytvoreni kladného vztahu k cestovani a k poznavani
jinych zemf a kultur; Zak se uci vnimat specifika vlastni zemé a kultury.

TEMATICKE ZAMERENIi PODLE RVP ZV:

«» kulturni diference; multikulturalita.




MEZIPREDMETOVE VZTAHY:

« zemépis (Afrika);
+«¢ hudebni vychova (africké melodie, bubnovani);

R/

¢ vytvarna vychova (obrazné vyjadreni — tvorba plakati);

+ komunikacni a slohova vychova (tvirci psani);

% vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech (Evropa a svét nas
zajima);

+ osobnostni a sociadlni vychova (mezilidské vztahy, kooperace, kreativita).

POZADAVKY NA PRIPRAVU:

+¢ papirové archy na vyrobu plakatl; pracovni listy pro zZaky.

DOPORUCENE METODY PRACE:
¢ prozitkové metody; fizeny rozhovor se zaky; prace s literarnim textem; tvirci psani.

DOPORUCENA LITERATURA A JINE ZDROJE:

1. PROCHAZKOVA, 1. JoZin jede do Afriky. Praha: Amulet, 2000. ISBN 80-86299-31-7.
2. http://www.youtube.com/watch?v=SEVe]s83q6l&feature=related (africka hudba).




[ Uvodni ¢ast - faze evokace ]

@

«» Aktivita ¢. 1: naladéni (samostatnd prace)

V tvodni ¢asti hodiny probéhne aktivita, jejimz cilem je, aby se zaci naladili na tematiku
cestovani a poznavani jinych zemi, jejich obyvatel a kultur.

Ucitel zaky vyzve, aby zavieli oci a piredstavili si nasledujici situaci:

/Pohodlné sedite a tiSe pozorujete okolni svét, ktery vim okno vlaku promité\
jako nekonecny dobrodruzny film. Mijite neznama meésta, malebné vesnice,
samoty a zakouti na hony vzdalena civilizaci. Slunce jiZz témér zapada,

a presto dostatecné osvétluje Kkrajinu a prirodni scenérie, které vas
nepiestavaji prekvapovat svou neobvyklosti. Tu a tam zahlédnete skutecny
zivot, lid, pro néjz je tato zemé domovem. Vlak uhani dal a dal, blizi se
vytouzenému cili...

/

Ukolem 73k je, aby pisemné zaznamenali mys$lenky, které jim $ly v priibéhu éteni
hlavou. Uc¢itel doplni kratky piibéh nasledujicimi otazkami:

A
8 s

Qj Jaké pocity ve vds situace vyvolala?
Vybavily se vaim néjaké vlastni vzpominky?
Kde asi leZi cil cesty, o kterém jste slySeli?
Jaci lidé se vam vybavili? Jakd krajina? Jakd zemé?
Jaké scény se vam odehrdvaly pred o¢ima? Popiste je...

Po chvili ¢tou vybrani Zaci zaznamy svych mysSlenek, ¢imZ se rozvine uvodni
povidani o tématu cest, dalekych i blizkych.




[ Hlavni a zavérecna cast - faze uvédomeéni a faze reflexe ]

R/

«» AKktivita ¢. 2: Cetba literarni ukdzky a prace s textem

vrs v

V dalsi ¢asti hodiny piecte ucitel zakim piisobivé uryvek z knihy JoZin jede do Afriky.
Cetba miize byt podkreslena africkou hudbou. Zaci pouze poslouchaji a vnimaji
Cteny text.

Pi‘ed samotnou praci s literarni ukazkou rozdéli ucitel Zaky do skupin.
Hudba a ¢etba textu pienesla zaky do cizokrajné zemé. Zici ve skupiné zKusi
vybubnovat riizné melodie. K bubnovani mohou vyuzit jakékoliv piredméty ve tridé.

Diilezité je, aby neslo o zmét hluku, ale o snahu priblizit se africkym rytmiim.
Skupiny mohou bubnovat bud’ vsechny najednou, nebo postupné.

«» AKtivita €. 3: rozbor textu (skupinova prace)

Zaci pracuji ve skupinach. Znovu proéitaji ukazku z knihy a vyhledavaji informace.

A
8 s

\U Co vse JoZin prozrazuje o zemi, do které prijel?
Jakd je okolni krajina?
Jaci jsou lidé?

Jakou maji kulturu a zvyky?

Zaci pouze nediskutuji, ale snazi se vytvorit plakat, na ktery vSechny informace
zaznamenaji - pomoci textu, kreseb apod.

Kazdy plakat by mél mit tfi oddily: KRAJINA, LIDE A JEJICH KULTURA




«» AKtivita C. 4: tvlrdi psani (samostatna prace)

Ucitel Zaky seznami s pribéhem o JoZinovi. Sdéli jim, Ze cesta do Afriky pro néj byla
velkou zkuSenosti, o které bude urcité mnohokrat vypravovat. UmoZnila mu poznat
zemi tolik odliSnou od jeho domova, Kkrasu jeji krajiny, zvyky a zpusob Zivota
domorodych obyvatel, kteri se mu stali pirateli - napriklad africka divenka Mokolo.

Ukolem zikii je, aby se na chvili stali Mokolo, ktera cestuje do nasi zemé, prohlizi si ji
oknem vlaku nebo autobusu a je stejné uchvacena jako Jozin pri cesté do Afriky.
Kazdy z zaku napise kratky pribéh o tom, co by na Mokolo pusobilo nejvice, jak by
smysSlela o obyvatelich nasi - pro ni exotické - zemé. Jak by se ji libila priroda, mésta,
lidé apod. Co by urcité po navratu vypravovala své rodiné?

V zavérecné casti hodiny ¢tou Zaci své piibéhy, srovnavaji svoje posti‘ehy a spolecné
s ucitelem o nich diskutuji.




Iva Prochazkova: Jozin jede do Afriky
Pracovni list

Dévcata a nékolik chlapcli na zadnim sedadle autobusu zpivaji. JoZin stoji naproti,
vmacknuty mezi dva velké kose, diva se na zpivajici déti a nechape, jak to, Ze jim neni
horko. On sam si pripada jako susena Svestka. Vodu, kterou mu Azabuzi prinesl z kramu,
uz davno vypil a vypotil, a stejné se mu jazyk lepi zizni na patro. Autobus kodrca po
prasné silnici plné vymold, zastavuje na kazdém rozcesti, pribira dalsi a dalsi cestujici
s kosi, pestrymi taskami, malymi détmi a nekonecnou spoustou feci. Vepredu stoji
dokonce jakysi muz s kiizletem. DrZi je v naruci, na zadech ma velky nacpany pytel,
a prestoze ho ten naklad musi zmahat, sméje se a bezstarostné rozpravi s ridicem.

Zda se, Ze krajina za okny ma jen dvé barvy: zlatou a stribrnou. Kdyz se vsak Jozin
podiva pozornéji, zjisti, Ze zlata neni zlata, ale spiS hnéda a zZluta. Je to barva zvifeného
prachu, suché zemé a slunce. Ani stfibrna neni doopravdy stribrna, to se tak
v odpolednim Zzaru jenom tvari kopce porostlé ojedinélymi stromy a travou, které se
zvedaji na obzoru.

Nahle JoZina nékdo dloubne do Zeber. Chlapec,
ktery jesté prred chvili sedél na zadni lavici, stoji
ted u néj a na néco se ptd. Kdyz Jozin misto
odpovédi pokrci rameny, popadne ho chlapec
za ruku a tahne ho za sebou. Vmackne ho na
sedadlo mezi dva jiné chlapce a na klin mu
polozi maly drevény bubinek. Zase néco rika.
Sméje se. I dévcata se sméji. Chlapec vedle
Jozina do bubinku zabubnuje prsty. Naznacuje,
Ze to ma Jozin udélat po ném. Jozin se vahavé
dotkne hladkého dreva. Prejede po ném dlani.

(Obrazek dostupny na: http://aifajobguarantee.com/)

Pak do néj klepne. Nakonec zabubnuje silnéji. Zvuk, ktery se ozve, je jasny a mékky.
Divka na kraji lavice, hned u okna, zacne znovu zpivat. Zvlastné, halekavé, beze slov.
Ostatni se k ni pridaji. Doprovazeji sviij zpév hrou na bubinky.

JozZin si chté nechté musi vzpomenout na dopravni prostiedky doma. Zkusi si predstavit,
co by se stalo, kdyby se nékdy cestou do Skoly dal se svymi kamarady v autobuse nebo
v tramvaji do zpévu a do bubnovani. Okolni cestujici by je okamzité zacali napominat.
Nejspi$ by na né dokonce zavolali Fidice. Ridi¢ by ptisel, protivny a navztekany, a bud'to
by jim zacal nadavat, nebo by je z tramvaje rovnou vyhodil.

Tady se nad zpévem nikdo nepozastavuje. Zfejmé do autobusu patfti stejné jako hlasity
hovor, smich, kojeni déti, nepirehledné hory pytli a tasek a mecici koza. Kdyz JoZin
pochopi, Ze se mu nikdo nebude smat ani ho nezacne napominat, opte se do bubinku na
svych kolenou poradné. Ma sice neSikovné prsty a neumi nastroj rozeznit ani zdaleka
tak jako chlapci kolem ného, ale zda se mu, Ze ze sebe bubnovanim setirasa horko, zZizen
a unavu. Bubnuje a nic mu nechybi. Bubnuje a je mu dobfe.




>
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Cesta do Afriky byla pro JoZina velkou zkuSenosti, o niZ bude urcité mnohokrat
vypravovat své rodiné nebo kamaradim. UmozZnila mu poznat zemi tolik odliSnou
od jeho domova, krasu jeji krajiny, zvyky a zptisob Zivota domorodych obyvatel,
kteri se mu stali prateli - jako napriklad africka divenka Mokolo.

Stan se na chvili africkou divkou Mokolo, ktera cestuje do nasi zemé, prohlizi si ji
oknem vlaku nebo autobusu a je stejné uchvacena jako JoZin pri cesté do Afriky.

Napis kratky piibéh o tom, co by na Mokolo piisobilo nejvice, jak by smyslela
o obyvatelich nasi - pro ni exotické - zemé. Jak by se ji libila priroda, mésta, lidé
apod. Co by urcité po navratu vypravovala své rodiné? Z ceho by byla nadSena?




Priloha 4: Vizualizace webové stranky http://multikultizs.blogspot.cz
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Nazev prace Pedagogicka reflexe multikulturni vychovy pii praci

s literarnimi texty na 2. stupni zakladnich skol

Anotace prace

Disertatni prace se zabyva problematikou implementace
multikulturni vychovy do literarnévychovného procesu na
zakladnich skolach. Prinasi koncep¢ni ramec dané edukac¢ni oblasti
a mapuje soucasny stav a moznosti multikulturni literarni vychovy
v prostiedi sekundarniho vzdélavani.

Disertac¢ni praci tvoii dva zakladni okruhy - teoreticky a empiricky.
V ramci teoretické analyzy jsou vymezeny zakladni pojmy
vztahujici se k tématu disertacni prace (kultura, kulturni identita,
enkulturace, akulturace, kulturni pluralita, kulturni relativismus,
multikulturalismus). Komplexné nahliZime také na multikulturni
vychovu s akcentem na konceptuadlni bazi, obsahové jadro,
edukacni cile, vztah k ostatnim védnim oborim a pozici
v soudobych kurikularnich dokumentech. Ucelena kapitola je
vénovana literarni vychové s ohledem na jeji postaveni
v soucasném vzdélavani. Jadro teoretické casti tvori pojednani
o moznostech propojeni vzdélavacich obsahi multikulturni
a literarni vychovy. Na zakladé studia odborné literatury cCeské
i zahrani¢ni je vytvoren didakticky rdmec multikulturni literarni
vychovy. V zavéru teoretické casti soustfedime poznatky o roli
¢itanky a ucitele pti zavadéni multikulturni vychovy do edukac¢niho
procesu a prezentujeme prehled reflexe zkoumaného prirezového
tématu v prostredi ceské védy a pedagogické praxe.

Empirickd cdst disertacni prace sestava ze dvou vzdjemné
propojenych okruhii. Vyzkumné Setfeni je rozdéleno na Cast
kvalitativni, spocivajici v obsahové analyze deseti citankovych
soubori z hlediska jejich multikulturnich aspektli, a Cast
kvantitativni, jeZ zahrnuje dotaznikové Setfeni se souborem ucitelt
literarni vychovy z Olomouckého a Zlinského kraje a mapuje
aktualni stav multikulturni vychovy v prostredi literarni vychovy
na druhém stupni zadkladnich skol.




V zavéru shrnujeme vysledky, které prinesl pedagogicky vyzkum
a priizkum a posuzujeme jejich vliv na pedagogickou teorii a praxi.
Zaroven seznamujeme s praktickymi vystupy disertacni prace. Ty
sestavaji ze souboru metodickych a pracovnich listli zaloZenych na
praci s uméleckym textem s multikulturni tematikou a tvori
soucast priloh disertacni prace.

Kli¢ova slova

kultura, kulturni identita, multikulturni vychova, literarni vychova,
literarni text, multikulturni literdrni vychova, Ccitanka, ucitel
literarni vychovy, vyzkum, dotaznik, obsahova analyza, RVP ZV

Pilohy

4

Rozsah prace

259; 28 stran priloh

Jazyk prace
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SUMMARY

Title of Pedagogical reflexion of multicultural education when
dissertations working with literary texts at the upper stage of elementary
thesis schools

Summary The thesis deals with problems of implementation of multicultural

education into the literary educational process at the elementary
schools. It brings conceptual framework of given educational area
and maps present state and possibilities of multicultural literary
education in environment of secondary education.

The thesis consists of two basic areas - theoretical and empirical.
Within the framework of theoretical analysis fundamental terms
related to the subject of the thesis are given (culture, cultural
identity, enculturation, acculturation, cultural plurality and cultural
relativism, multiculturalism). We also complexly think of the
multicultural education with emphasis on conceptual base, content
core, educational goals, reference to other disciplines and position
in contemporary curricular documents. Comprehensive chapter is
devoted to the literary education with regard to its position in
current education. The core of the theoretical part comprises of
treatise on the connection possibilities of educational contents of
multicultural and literary education. Didactic framework of
multicultural literary education is created on the basis of the
research of both Czech and foreign scientific literature. At the
conclusion we centre the findings about a role of a reader book and
a teacher during the implementation of multicultural education
into the educational process and we present a review of reflection
of multicultural literary education in environment of Czech science
and pedagogical practice.

The empiric part of the thesis consists of two interconnected areas.
Research survey is divided into the qualitative part, based on the
content analysis of ten reader book collections in light of their
multicultural aspects, and the quantitative part which includes
questionnaire survey with a file of teachers of literature classes in
Olomouc and Zlin region and maps present state of multicultural
education in environment of literary education at the upper stage
of elementary schools.

At the conclusion we summarize the results that were brought by
pedagogical research and survey and we consider their effect on
pedagogical theory and practice. At the same time we introduce
practical outputs that consist of a file of methodical and work
sheets based on work with artistic text with multicultural subject
matter that is included in the appendixes of this thesis.




Key words

culture, cultural identity, multicultural education, literary
education, literary text, multicultural literary education, reader
book, teacher of literary education, research, questionnaire,
content analysis, Framework Education Programme for
Elementary Education




ZUSAMMENFASSUNG

Name der Padagogische Reflexion der multikulturellen Erziehung

Dissertationsarbeit | bei der Arbeit mit den literarischen Texten in der
Sekundarstufe I

Zusammenfassung Die  Dissertationsarbeit  beschaftigt sich mit der

Implementation der multikulturellen Erziehung in den
Literaturunterricht der zweiten Stufe in der Grundschule. Sie
bringt einen Konzeptrahmen dieses Edukationsbereiches und
forscht den aktuellen Stand und Moglichkeiten des
multikulturelles Literaturunterrichts in der Sekundarstufe I.
Die Dissertationsarbeit ist in zwei Teile geteilt - den
theoretischen und empirischen Teil. Im Rahmen der
theoretischen Analyse sind solche Grundbegriffe definiert, die
mit dem Thema der Dissertationsarbeit eng zusammenhangen
(Kultur, Kulturidentitit, Enkulturation, Akulturation,
Kulturpluralitat, Kulturrelativismus, = Multikulturalismus).
Komplex analysieren wir die multikulturelle Erziehung. Wir
legen Akzent auf ihre konzeptulle Basis, das Inhaltskern, die
Erziehungs- und Bildungsziele, das Verhaltnis zu anderen
Wissenschaftsbereichen und ihre Pozition in den
gegenwartigen Bildungsplanen. Wir konzentrieren uns auch
auf den Literaturunterricht und zwar auf seine Rolle in der
derzeitigen Ausbildung. Das Kern der Dissertationsarbeit
bildet die Abhandlung iiber den so genannten multikulturellen
Literaturunterricht. Auf Grund des Studiums der
tschechischen und auslandischen Fachliteratur wurde ein
didaktischer Rhamen der multikulturellen Literaturunterricht
geschaffen. Zum Schluss bietet der theoretische Teil
ausfiihrliche Erkenntnisse von der Rolle eines Lesebuches und
Lehrers in der Applikation der multikulturellen Elemente in
den Bildungsprozess und eine Ubersicht der Reflexion der
multikulturellen Literaturunterricht in der tschechischen
Wissenschaft und Bildungspraxis an.

Der empirische Teil besteht aus zwei zusammenhdngenden
Bereichen. Das Forschungsprojekt griindet sich auf einer
qualitativ orientierte Forschung, die eine Inhaltsanalyse der
ausgewahlten tschechischen Lesebilicher aus multikultureller
Sicht vorstellt, und auf einem quantitativ orientierten Teil, der
eine Fragebogenforschung mit den Lehrern der tschechischen
Sprache und Literatur umfasst und den aktuellen Stand des
multikulturellen Literaturunterrichts beschreibt.

Der Schluss der Dissertationsarbeit bringt eine




Zusammenfassung der Resultate, die unsere pddagogische
Forschung gebracht hat, und bespricht ihren Einfluss auf die
Theorie der Padagogik und Schulpraxis. In den Anlagen der
Dissertationsarbeit prasentieren wir auch praktische
Ergebnisse und Materialien, und zwar eine Kollektion der
methodischen Empfehlungen und Arbeitsblatter, die auf der
Arbeit mit den multikulturellen literarischen Texten
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UvoD

» [...] objevuji s mystickou radosti, Ze pri trose trpélivosti a prostoty se lze jakZ takZ srozuméti se
v§emi lidmi jakékoliv kiiZe a viry.”

Karel Capek, 1924

Soucasny charakter svéta, spolecnosti a jejtho usporadani je determinovan mnoha
sloZitymi procesy, které zasahuji do kazdodenniho Zivota a jejichz dlisledkem jsou specifické
naroky kladené na jednotlivce, jenZ je s dynamicky se ménici Zivotni realitou v neustalém
kontaktu. Postmoderni civilizace (srov. Bauman, 2002; Kucerova, 1996 aj.) Celi krizi hodnot,
kultury a mezilidskych vztahli a zaroven se potyka s nasledky vlastniho rozvoje, které
ohrozuji samotnou lidskou existenci. Globalizace a propojenost celosvétového déni, jeZ jsou
prizna¢nym rysem spolecnosti dvacatého prvniho stoleti, na jedné strané umoznuji sdileni
kulturnich elementi a hodnot, na strané druhé krizové jevy a problémy nabyvaji globalnich
rozmérl, maji dopad na vSechny dil¢i slozky systému a vyZaduji komplexni feseni.! Jednim ze
symptomu postmoderni doby je podle V. Soukupa (2004) pravé intenzivnéj$i konfrontace
s jinakosti rtznych Kkultur a vznik nového, multikulturniho svéta, a to snemalym
prispénim masmédii, ktera tzv. pohlcuji ¢as a prostor, primyslu cestovniho ruchu a migrace
obyvatel tretiho svéta za prislibem participace na Zivotnim stylu euroamerické civilizace.

Koexistence rozmanitych ras, etnik a narodi je provazena nejen vzajemnym prolindnim
a obohacovanim o nové podnéty, ale také negativnimi diisledky stietu jejich odliSnych kultur.
Vyjimkou nejsou napjaté vztahy zaloZené Casto na predsudcich a stereotypech nebo xenofobni
a rasisticky motivované projevy diskriminace ¢i nepratelstvi. Soudoba spolec¢nost si je védoma
skutecCnosti, Ze prozatim nebylo dosazZeno takového stadia humanity, v némz je mnozstvi
predsudkd, projevi interkulturni nendvisti a nepratelskych postoji mezi jednotlivymi
kulturami eliminovano. Soucasna podoba multikulturniho svéta vSak zaroven ocekava
pripravenost jedincli na Zivot v ni, uméni orientovat se v kulturnich kontaktech a celit mozné
tenzi mezi rOznymi svéty (Petrucijovd, 2005). Ve vychovné-vzdélavacich strategiich
moderniho svéta se proto odrazeji snahy pripravit budouci generace na Zivot v kulturné

heterogenni spolecnosti. V prostiredi ¢eské zakladni Skoly a jejich kurikularnich dokumenti

1 S. Kucerova zminuje v souvislosti s krizovymi jevy spolecnosti ekologické a nuklearni hrozby, mozZnosti
komunikace a sblizeni obyvatelstva celé planety na jedné strané a mnohonasobné rozdéleni lidstva na strané
druhé, procesy urbanizace, kontrast mezi zemémi blahobytného komfortu a oblastmi zmirajicimi hladem
(Kucerova, 1996).



(Ramcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni, dale jen RVP ZV) je jiz nékolik let
zakotvena multikulturni vychova, ktera je zakladnim edukac¢nim faktorem v oblasti rozvijeni
interkulturni zptiisobilosti zakid (pojem interkulturni kompetence vnimame jako obecny cil
multikulturni vychovy, pricemZ vychazime zejména zteorie G. Auernheimera, E. Mistrika
aJ. Buryanka).

Predkladana disertacni prace s nazvem Pedagogickd reflexe multikulturni vychovy pri
prdci s literdrnimi texty na 2. stupni zdkladnich skol reaguje na skutecnost, Ze multikulturni
vychova je ve Skolské legislativé vymezena jako priifezové téma, ma nadpiredmétovy
charakter a vstupuje v rtizné mire do vSech vzdélavacich oblasti a oborii. Dlouhodobé studium
Ceské i zahrani¢ni odborné literatury a vysledky dil¢ich analytickych sond do Skolniho
prostredi, vzdélavacich programii a ucebnich materiali potvrdily nas predpoklad, Ze
vhodnym prostorem pro funkéni a efektivni implementaci témat multikulturni vychovy do
vyuky je napriklad propojeni jejich obsahti saktivitami probihajicimi béhem
literarnévychovného procesu.

Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura zaujima vyhradni postaveni v oborovém
systému zakladni Skoly, nebot jeho zvladnuti ovliviiuje Uspésnost pribéhu veskerého
vzdélavani zaka. Literarni vychova, ktera je jeho dil¢i slozkou a je tradi¢né spojovana s funkci
informativni, formativni a estetickou, prochazi v soucasné dobé jistou transformaci. Profil
predmétu je prizplisobovan ménici se spoleCnosti a jejim potiebam. Lze tak pozorovat
akcentovani estetickych a vychovnych funkci literarni vychovy ¢i jeji spojeni s dalsSimi
piredméty formativniho charakteru, naptiklad s vychovou etickou, osobnostni a socialni
nebo multikulturni.

Podle J. Petrucijové jsou vzdélavaci instituce a dil¢i edukac¢ni oblasti zakladnim cinitelem
socializace a enkulturace (Petrucijova, 2005). Enkulturaci, socializaci a formativnost
vnimame jako vychodisko multikulturni vychovy uskute¢iiované v hodinach literarni vychovy.
Pfi praci sliterdrnim dilem se vytvaii vztah jedince k uméni narodnimu i jinonarodnimu,
dochazi k formovani zakovy individualni kulturni identity. Zarovein je stale vice podporovana
snaha pracovat s literarnimi texty nejen za ucelem naplnéni kognitivnich cili predmétu, ale
také se zamérem rozvijet Zaka, jeho osobnostni kvality a axiologicky systém. Prostiednictvim
literarniho textu se ¢tenar pohybuje v modelech pravdépodobnych Zivotnich situaci, poznava
paradigmata lidského chovani a emocionalné se ucastni literarné zaznamenané skutecnosti.

Propojeni predmétu s multikulturni vychovou vychazi z existence takovych literarnich textq,



které jsou ve svych vyznamovych strukturach explicitné spjaty s tématy jako multikulturalita
soucasného svéta, kulturni pluralita, jazykova heterogenita apod.

PrestoZe je multikulturni vychova jiz nékolik let integralni soucasti zavazného kurikula
pro zakladni Skoly, neni jeji koncepce ustdlend a dochazi kredefinicim vychozich pojmi
a reformulacim obsahového zaméreni priirezového tématu. Vyznamny je zejména posun od
principu kulturné standardniho k modelu transkulturnimu. Tyto zmény se promitaji rovnéz
do tzv. multikulturni literarni vychovy. Aktualné tedy vznikaji nové teorie a hledaji se dalsi
moZznosti aplikace priifezového tématu, které postupné nachdazeji svoji reflexi v pedagogické
praxi.

Domnivame se, Ze pravé vtéto situaci je potrebné systematizovat teoretickou
a didaktickou bazi zkoumané edukacni oblasti a zaroven zmapovat soucasny stav
a moznosti multikulturni literarni vychovy, tak aby mohla byt ucinné aplikovana do
vychovné-vzdélavaciho procesu, nadale rozvijena a uzpisobena modernim tendencim
v oblasti pedagogické teorie i praxe. Do dneSni doby chybi nosny koncep¢ni ramec
upraveny sohledem na podminky ceské zakladni Skoly a na historicky, politicky
a spoletensky kontext Ceské republiky. Zaroveni doposud nebylo vnasem prostiedi
realizovano Zadné vyzkumné Setfeni, které by se primarné zabyvalo propojenim
multikulturni a literarni vychovy. Predkladana disertacni prace reaguje tedy zejména na
absenci vyzkumnych Setfeni, jeZ by mapovala aktualni podobu multikulturni literarni
vychovy v Ceské republice z pozice jejich aktérii, pedagogii, a sou¢asné zachycovala vztah
mezi obsahovymi prvky uc¢ebnic a zkoumanym priirezovym tématem.

Pii zpracovani disertacni prace vychazime z prameniti uvedenych v seznamu pouzité
literatury. Cennymi zdroji jsou jak ¢etné odborné studie, sborniky, monografie, slovniky nebo
Casopisecké clanky z ¢eského prostredi, tak zaroven literatura zahrani¢nich provenienci
(zejména oblasti angloamerické a némecké), kterou jsme vyuZzili pti koncipovani jednotlivych
kapitol teoretické casti disertatni prace a jezZ napomohla k vytvoreni zakladni poznatkové
opory k multikulturni literarni vychové.

Piinosné byly rovnéz konzultace s odborniky, a to piedevsim s metodology Ustavu
pedagogiky a socidlnich studii Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, které
poskytly vyznamné informace zejména pro vytvareni navrhu vyzkumu, jeho vlastni realizaci

a vyhodnoceni.



1 STRUKTURA DISERTACNI PRACE

Disertacni praci ¢lenime na dva zakladni oddily - teoreticky a empiricky. Prvni ¢ast
prinasi zakladni teoretické poznatky vztahujici se k problematice multikulturni literarni
vychovy a vytvari vychodisko pro c¢ast empirickou. Oba oddily pak sméruji k vytvoreni
praktickych vystupt aplikovatelnych ve Skolnim prostredi. Soucasti diserta¢ni prace jsou
rovnéz prilohy.

V teoretické casti disertacni prace se zamérujeme na takové jevy z oblasti pedagogiky,
didaktiky a literarni vychovy, které umoZni vymezit primarni charakteristiky, principy
a zadsady multikulturni literarni vychovy.

Zakladni teoretické vychodisko vytvareji pojmy kultura, Kkulturni identita,
enkulturace, akulturace, kulturni pluralita a kulturni relativismus, definované nejen v ramci
disciplin, z nichZ pochazeji (sociologie, kulturni antropologie, psychologie apod.), ale zaroven
z hlediska pedagogického (didaktického) a s ohledem na jejich moznou reflexi v zakladnim
vzdélavani. Koncepcéni proména multikulturni vychovy postupujici od sméru kulturné
standardniho k transkulturnimu je ovlivnéna vyvojem mySlenkového sméru
multikulturalismu. Z tohoto diivodu predstavujeme multikulturalismus pluralisticky, liberalni
i kriticky, pricemZ neopomijime jejich pedagogicko-didaktickou dimenzi. Ucelenou kapitolu
vénujeme samotné multikulturni vychové a zejména jeji pozici v prostredi ceské zakladni
Skoly, vychazejici z obsahového jadra zkoumané discipliny, cilového zaméteni, zminované
koncep¢éni modifikace a ze vztahu kostatnim edukacnim oblastem a védnim obortm.
Teoretické poznatky z ceského védeckého prostiedi porovnavame s vybranymi zahrani¢nimi
odbornymi zdroji.

Literarni vychovu charakterizujeme zejména ve vztahu k jeji podobé v RVP ZV. Nasim
cilem je také zachyceni probihajici diskuse o smérovani soudobé literarni vychovy,? jez
vyustuje v hledani novych funkci predmétu (posileni role literarni vychovy pri socializaci
a enkulturaci jedince, podpora komunikacnich schopnosti a ¢tenarskych dovednosti, rozvoj
medialni gramotnosti apod.). Zaroven prezentujeme didakticky ramec moderni literarni
vychovy zaloZeny na didaktické interpretaci, komunika¢nim pristupu a produktivnich
Cinnostech pri praci s textem umélecké povahy, ktery vnimame jako zakladni vychodisko pro

praci s literarnim textem s multikulturni tematikou.

2 Zaméfujeme se zejména na diskusi ¢asopisu Cesky jazyk a literatura.



Jadrem teoretické casti je kapitola pojednavajici o moznostech propojeni vzdélavacich
obsahi multikulturni a literarni vychovy. Abychom vytvorili potfebnou didaktickou

e

bazi multikulturni literarni vychovy, vymezujeme enkultura¢ni a formativni funkci
literarnévychovného procesu a nasledné predstavujeme nékteré z didaktickych koncepti
zahranicnich literarnich didaktikli a vybrané klasifikace literarnich texti s multikulturni
tematikou. Znacnou pozornost (s ohledem na zaméreni vyzkumného Setfeni) vénujeme
dalsim didaktickym cinitelim multikulturni literarni vychovy - Citance a uciteli literarni
vychovy, nebot predpokladdme, Ze se jedna o faktory vyznamné determinujici jeji celkovou
podobu a efektivitu. Teoretickou ¢ast disertacni prace uzavira pirehledova studie zachycujici
reflexi multikulturni literdrni vychovy v prostredi ceské védy a vzdélavaci praxe a prezentace
nejvyznamnéj$ich vyzkumnych Setieni, ktera byla doposud v Ceské republice realizovana
a maji primy vztah k tématu diserta¢ni prace.

Empiricky oddil disertacni prace sestava ze dvou vzajemné propojenych okruhi.
Vyzkumné Setfeni Clenime na c¢ast Kkvalitativni, spocivajici v obsahové analyze deseti
¢itankovych soubori (celkem 40 jednotlivych citanek) zhlediska jejich multikulturnich
aspektli, a ¢ast kvantitativni, jezZ zahrnuje dotaznikové Setieni s 212 uciteli literarni vychovy
z Olomouckého a Zlinského kraje a mapuje aktualni stav multikulturni vychovy v prostredi
literarni vychovy na druhém stupni zakladnich Skol. Soucasti disertacni prace je predstaveni
projektu vyzkumu ve vsech jeho fazich (vyzkumny problém, vyzkumné a prizkumné otazky,
vyzkumné hypotézy, vyzkumny vzorek a metody, zplisob sbéru a analyzy dat a celkovy ¢asovy
plan vyzkumu). V empirické casti popisujeme jak fazi pilotaZe (rozhovory s uciteli literarni
vychovy, sonda do 51 $kolnich vzdélavacich program@ - dale jen SVP), tak predvyzkumu
a vlastniho vyzkumu.

V zavérecné casti disertacni prace posuzujeme jeji vliv na pedagogickou teorii
a praxi a seznamujeme sjejimi praktickymi vystupy, které sestavaji z dilcich kapitol
teoretické Casti, vysledkl vyzkumnych Setfeni a také ze souboru metodickych a pracovnich

listli zaloZenych na praci s uméleckym textem s multikulturni tematikou.



2 TEORETICKE A EMPIRICKE CIiLE DISERTACNI PRACE

S ohledem na zvolené téma predkladané disertacni prace jsme stanovili hlavni, obecny
cil, jenz spociva ve zmapovani aktualniho stavu a soucasnych moznosti multikulturni
vychovy uskuteciiované pomoci prace suméleckym textem vhodinach literarni
vychovy na druhém stupni zakladnich Skol. Zaroven je nasim cilem systematizovat
poznatky o multikulturni literarni vychové tak, aby vytvorily zakladni teoretickou oporu
pro tuto edukacni oblast.

K naplnéni hlavniho cile diserta¢ni prace sméfuje jak zpracovani teoretickych
vychodisek, tak vyzkumna a prlizkumna ¢innost v podobé obsahové analyzy ¢itankovych edic
a dotaznikového Setfeni s uciteli literarni vychovy na druhém stupni zakladnich skol. Zajima
nas tedy, jak ovlivnilo zaclenéni ptislusSného prirezového tématu do kurikuldrnich rdamci
podobu multikulturni vychovy v hodinach literarni vychovy a v jejich didaktickych oporach.

Veskeré dilci cile, teoretické i empirické, shrnujeme v nasledujicich tezich.
TEORETICKE CILE DISERTACNI PRACE

Splnéni teoretickych cilii disertacni prace je podminéno zevrubnym studiem Ceskych
i zahrani¢nich odbornych zdroji a je vychodiskem pro realizaci vyzkumnych a priizkumnych

Setreni.

Formulujeme nasledujici teoretické cile:

1. vymezit zdkladni pojmy vztahujici se ktématu disertacni prace (kultura,
enkulturace, kulturni identita, akulturace, kulturni pluralita, kulturni relativismus
a multikulturalismus);

2. popsat multikulturni vychovu sakcentem na konceptudlni bazi, obsahové jadro,
edukacni cile a vztah k ostatnim védnim oborlm, dokazujici jeji multidisciplinarni
charakter;

3. poukdazat na souvislost multikulturni vychovy a soudobych kurikularnich dokumentt
(Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni v Ceské republice, Rdmcovy vzdéldvaci program
pro zdkladni vzdéldvdni, Doporucené ocekdvané vystupy) a na kritickou reflexi soucasné
multikulturni vychovy;

4. popsat literarni vychovu s ohledem na jeji pozici v soucasném vzdélavani a aktualné
preferované pristupy a funkce;



5. poukazat na spojitost multikulturni a literarni vychovy plynouci ze spolecné
enkultura¢ni a formativni funkce obou disciplin a na zdkladé odborné literatury ¢eské
i zahrani¢ni vytvorit didakticky ramec multikulturni literarni vychovy;

6. poukazat na vybrané Klasifikace literarnich textd s multikulturni tematikou;

7. soustredit poznatky o roli ¢itanky a ucitele pri zavadéni multikulturni vychovy do
edukacniho procesu;

8. vytvorit prehled reflexe multikulturni literarni vychovy v prostiedi ceské védy
a pedagogické praxe a vysledovat metodickou bazi téchto edukacnich aktivit.

EMPIRICKE CILE DISERTACNI PRACE

Naplnéni hlavniho cile predkladané diserta¢ni prace je zaroven podminéno splnénim
dil¢ich empirickych cilid. Ty jsou v pfimé navaznosti na cile teoretické a jsou clenény na cile

vyzkumné a prazkumné.
Cile vyzkumné

Ve vyzkumnych cilech se odrazi propojeni obou fazi vyzkumu (tzn. analyzy citankovych

edic a dotaznikového Setteni s uciteli). Zaroven odhalujeme existenci vztahu mezi vybranymi

7

zkoumanymi jevy (mezi charakterem realizace multikulturni vychovy a typem uZivané
Citankové rady, vékem a aprobaci ucitele, vztahem ucitele kliterarni vychové apod.), ¢imz
prispéjeme ke zmapovani aktualni podoby a mozZnosti multikulturni vychovy realizované

v literarni vychové, a to zejména z perspektivy vyucujiciho.
Formulujeme tyto vyzkumné cile:

1. analyzovat vybrané Ccitankové edice se zameéfenim na vyskyt literarnich textl
s multikulturni tematikou; na zakladé analyzy navrhnout kategorizaci téchto uméleckych
textd a zpracovat profil analyzovanych ¢itanek z hlediska jejich multikulturnich aspekti;

2. zjistit zavislost mezi uZivanim citankovych edic vydanych po zavedeni RVP ZV a aplikaci
multikulturnich témat do hodin literarni vychovy;

3. zjistit, zda ucitelé znaji konkrétni dila s multikulturni tematikou v ptipadé, ze SVP jejich
Skoly pocita s propojenim obou disciplin;

4. zjistit, zda multikulturni témata zarazuji do literarni vychovy castéji ucitelé ve vékové
kategorii do 30 let v porovnani s ostatnimi vékovymi kategoriemi;



5.

6.

zjistit, zda ma aprobacni kombinace vyucujiciho vliv na zarazovani/nezarazovani
multikulturnich témat do hodin literarni vychovy;

zjistit, zda ma kladny vztah ucitele k literarni vychové pozitivni vliv na aplikaci
multikulturnich témat do vyuky.

Cile prizkumné

Pedagogicky priizkum ¢lenime dale na dvé oblasti. Cilem prvni casti je zjistit, jaky je

soucasny charakter realizace multikulturni vychovy v hodinach literarni vychovy z pohledu

uciteld (v navaznosti na cile vyzkumné). Vdruhé casti analyzujeme postoje uciteli

k multikulturni vychové a zejména k moZnosti propojeni vzdélavacich obsahi multikulturni

a literarni vychovy.

A. Charakter realizace multikulturni vychovy v literarni vychové - cilem je zjistit:

9.

. jakym zptsobem uskutecniuji zakladni Skoly multikulturni vychovu a zda pocitaji

s propojenim multikulturn{ a literarni vychovy ve svém SVP;

. jaké procento uciteli zarazuje multikulturni témata do hodin literarni vychovy a jak casto

s nimi pracuji;

. zda ucitelé zarazovali multikulturni témata do hodin literarni vychovy jeSté pred

zavedenim RVP ZV;

na které okruhy multikulturni vychovy se ucitelé literarni vychovy nejcastéji zaméruji;

. jaké typy literarnich texti a kterd konkrétni literarni dila mohou byt podle uciteli

nastrojem multikulturni vychovy;

. zda ucitelé pri realizaci multikulturni vychovy preferuji spiSe literaturu pro déti a mladez,

nebo literaturu pro dospélé;

. které ro¢niky druhého stupné zakladni skoly jsou podle ucitelii literarni vychovy vhodné

pro praci s literarnimi texty s multikulturni tematikou;

=7

. zda ucitelé shledavaji c¢itanky, které uzivaji, funkcni z hlediska realizace multikulturni

vychovy;

zda ucitelé pracuji pouze s ¢itankou, nebo vyuZivaji i jiné materialni zdroje;

10. jaky zptlisob prace je podle uciteli nejvhodnéjsi pro multikulturni literarni vychovu

a které metody nejcastéji uzivaji;

10



11. zda se ucitelé citi dostatecné teoreticky pripraveni na aplikaci multikulturnich témat do
vyuky;

12. co ¢ini ucitelim v oblasti multikulturni vychovy nejvétsi obtize.

B. Analyza postoji ucitelii ke zkoumanému tématu - cilem je zjistit, jaké jsou postoje

ucitelii literarni vychovy k:

1. multikulturni vychové;
2. efektivnosti multikulturni vychovy;

3. moZnostem propojeni multikulturni a literarni vychovy.
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3 ZHODNOCENI AKTUALNIHO STAVU ZKOUMANE PROBLEMATIKY

7 7

V dobé, kdy Ceska republika vstoupila do nadnarodnich struktur, je pod vlivem silicf
migrace jinonarodniho obyvatelstva na naSe Uzemi a uvédomuje si dil¢i problémy etnické,
narodnostni a kulturni nestability a disharmonie, je multikulturni vychova ¢astym predmétem
odbornych i laickych diskusi a jeji témata pronikaji i do oblasti vyzkumné. Setkdvame se
s mnohymi obsahové riiznorodymi vyzkumy.

Castym tematickym zaméienim je zkoumdni etnického klimatu Ceské republiky
(napriklad sociologické vyzkumy I. Gabala realizované vletech 1994 az 1996), postoji
majoritniho obyvatelstva k prisluSnikiim minorit (vyzkumy I. Gabala z roku 1999 a 2004,
empirickd studie M. Ciché o postojich k Romlim nebo Setfeni A. Svobodové zroku 1998
zkoumajici postoje ceské mladeZe k cizinctim), vzniku etnickych a rasovych predsudki u déti,
narodnich stereotypii, ndarodni a evropské identity, psychologické tisné etnickych minorit
a akultura¢niho stresu, interkulturnich rozdili vkomunikaci, vrodinné vychové, ve
vzdélavani, v hodnotach, moralce apod.3

Stranou nezlistavaji ani vyzkumy orientované pravé na prostiedi zakladni Skoly. Ty
jsou zamérené jednak na analyzu kurikularnich dokumentti v podobé vzdélavacich programi
a ucCebnic, jednak na ucastniky edukacniho procesu - ucitele a Zaky. JelikoZ je oblast
multikulturni vychovy vZzdy vazana na konkrétni prostiedi, vnémz probihd, zamérujeme
pozornost zejména na vyzkumy uskutecnéné v ceském védeckém okruhu. Zminované

zahrani¢ni studie vnimame jako zdroj metodologické inspirace.
MULTIKULTURNI TEMATIKA V CITANKACH

Jednim zcili predkladané disertacni prace je zachytit vyskyt literarnich texti
s multikulturni tematikou ve vybranych ¢itankovych radach pro druhy stupeii zadkladnich Skol.
Predpokladem uspésného pribéhu planované analyzy je zhodnoceni dosavadnich
vyzkumnych krokd, které byly v této oblasti uskutecnény.

Na zakladé jiz provedenych obsahovych analyz je mozné vycClenit dva typy vyzkumu
ucebnic v kontextu multikulturni vychovy. Podstatna cast vyzkumi sleduje, jak jsou

v ucebnicich predstaveny jiné narody nebo zda jsou rozdily v prezentaci imigrantt

3 P¥ehled vyzkumnych $etfeni v uvedenych oblastech je soudasti publikaci J. Priichy (PRUCHA, J. Multikulturni
vychova. Teorie - praxe - vyzkum. Praha: ISV, 2001. ISBN 80-85866-72-2.; PRUCHA, |. Interkulturni psychologie.
Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-709-1.). Casto se jedna o vyzkumy realizované v zahranié¢i. Vzhledem
k jejich znacnému odklonu od tématu disertacni prace tato vyzkumna Setfeni zminiujeme pouze okrajoveé.
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a pavodnich obyvatel (Greger, 2006). Timto smérem se ubiral napriklad vyzkum ucebnic
déjepisu provedeny vroce 1996 D. Carikem, ktery sledoval podobu vykladu o némecks,
zidovské nebo romské minorité, pricemz doSel k zavéru, Ze mnohé déjepisné ucebnice jsou
kulturné zkreslené (Canék, 1996). Jiné vyzkumy se soustiedi na analyzu uéebnic z pohledu
jejich mozného vyuziti pri aplikaci multikulturnich témat do vyuky, a vychazeji tedy
z didaktickych aspekti.

V Ceské republice bylo do sou¢asné doby provedeno pouze nékolik vyzkumnych $etient,
ktera se orientovala na posouzeni reflexe multikulturni vychovy v ¢itankach.

Vroce 2001 zhodnotila expertni skupina projektu Varianty obsah vybranych ucebnic
pro zakladni Skolu se zamérem analyzovat je ve vztahu Kk jejich prinosu pro napliiovani cili
interkulturni vychovy.* Vyzkumny vzorek sestaval ze 154 ucebnic, z ¢ehoZ 51 % tvorily pravé
uCebnice Ceského jazyka a literatury. Obsahova analyza sledovala vyskyt interkulturné
vzdélavacich prvki, a to ve tfech dimenzich: informace o Zivoté riznych sociokulturnich
skupin Zijicich v Ceské a evropské spolecnosti; podnéty, které rozvijeji dovednosti nezbytné
pro Zivot v sociokulturné pluralitni spolecnosti, a podnéty, jeZ pomahaji formovat postoje
tolerance, respektu a otevienosti k odliSnym sociokulturnim skupinam.>

I. Gejgusova realizovala v roce 2005 analytickou sondu do vybranych ¢itankovych tad,
pii které zkoumala, zda tyto edice obsahuji texty i jinych predstavitelii nez autord ceské
majoritni spole¢nosti a zda prinase;ji literarni ukazky, které umoziuji seznameni se svétovou
literaturou i jiného neZ euroatlantického kulturniho okruhu. Na zakladé téchto hledisek
podrobila rozboru citankovou edici nakladatelstvi SPN od ]. Soukala, ¢itanky nakladatelstvi
Alter a Fragment. Analytické Setieni ukazalo, Ze poznavani literarni tvorby minorit pti uzivani
téchto CcCitanek je omezené a Ze ukazky ze svétové literatury jen zridka prekracuji
euroatlanticky kulturni okruh.

Inspirativni, a to hlavné po strdnce metodologické, je pro nasSe vyzkumné Setreni
obsahova analyza vybraného souboru némeckych Citanek realizovana Statnim institutem
pro kvalitu u¢ebnic a vyzkum vzdélavani v Mnichové. Cilem zkoumani bylo zjistit, jaké je
procentudlni zastoupeni interkulturnich ucebnich obsahli vanalyzovanych c¢itankach.

Vychodiskem obsahové analyzy je systém nasledujicich péti tematickych kategorii,

4 Projekt Varianty upfednostiuje uzivani terminu interkulturni vychova, ktery ve srovnani s pojmem
multikulturni vychova zahrnuje vzajemnost a dialog odlisnych sociokulturnich skupin.

S Obsahovd analyza ucebnic pro zdkladni $koly. Zdvéreénd zprdva. Praha: Clovék v tisni, spole¢nost pri CT, o. p. s.
[online]. 2002 [cit. 2011-08-12]. Dostupné z: http://www.varianty.cz/download/pdf/analysis_3.pdf.
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zkonstruovanych na zakladé uvedenych aspektli: jazykové aspekty, kulturni aspekty,
vlastivédné aspekty, socialni aspekty, historické aspekty. Podle nich byly literarni texty
v ¢itankach vyhledavany. Vna$i obsahové analyze zuvedené kategorizace vychazime

(zejména ve fazi kddovani texti).
VYZKUMY ZAMERENE NA UCITELE

Mnoho teoretickych studii doklada, Ze ucitel predstavuje zakladni faktor urcujici kvalitu
multikulturni vychovy (Moree, 2008; GejguSova, 2005 aj.). Pedagogicky vyzkum se proto
zaméruje také na cilovou skupinu uciteld a snazi se odhalit, do jaké miry a jakym zplisobem se
promitaji pozadavky kurikularnich dokumenti do jejich vyucovaci praxe. Cast vyzkumnych
Setfeni se soustfedi rovnéz na zachyceni postojli samotnych ucitel, nebot ty zdsadné
determinuji podobu jejich pedagogického plisobeni v oblasti multikulturni vychovy. Nasim
cilem je upozornit na ty vyzkumy, které jsou v tésné souvislosti s predmétem predkladané
disertacni prace.

V roce 2004 provedl Z. Svoboda vyzkumnou sondu s cilem ziskat relevantni informace
o urovni informovanosti pedagogli Teplicka a Mostecka v oblasti multikulturni vychovy a ve
vztahu kjimi pouZivanym metodam vyuky této problematiky.” Z. Svoboda se ve svych
vyzkumech zabyval také postoji ceskych pedagogi k problematice multikulturni vychovy.8
Toto Setfeni dokladd, Ze vétSina pedagogi je schopna vyjadrit, co jsou postoje tzv. ,vhodné®,
ale neni prozatim prozkoumano, zda se s témito postoji ztotoznuji.

Na ucitele prazskych gymnazii zamérila svij kvalitativné orientovany vyzkum
D. Moree (2005). Prostrednictvim Fakulty humanitnich studii Univerzity Karlovy oslovila
30 ucitelli, s nimiz vedla strukturované rozhovory. Respondenti, vétSinou ucitelé humanitnich
predmétili, odpovidali na nasledujici otazky: Co si myslite o multikulturni vychové? Vzpomenete

si na jednu aZ tri situace, ve kterych jste se citili jako dobry ,multikulturni pedagog“? Existuji

6 Vyzkumna zprava je dostupnd na:
http://www.kompetenz-interkulturell.de/userfiles/Grundsatzartikel /Interkulturelle_Schulbuchanalyse.pdf.
Konkrétni data v nasi praci nezminujeme, jelikoz se analyza zaméruje na ucebnice z jiného jazykového prostredi,
a vysledky proto nejsou pro predkladanou disertacni praci a jeji vyzkumnou ¢ast relevantni.
7 Svysledky vyzkumné sondy seznamuje autor v nasledujici publikaci: SVOBODA, Z. Informovanost ucitell
zékladnich $kol v oblasti multikulturni vychovy. In BALVIN, J. (ed.). Metody vychovy a vzdéldvdni ve vztahu
k ndrodnostnim mensindm. Shornik z Mezindrodni konference 4. setkdni ndrodnostnich mensin a 23. setkdni Hnuti
R. Praha: Komise Rady hl. m. Prahy pro oblast narodnostnich mensin, 2005. ISBN 80-902972-8-9.
8 Vyzkumna studie je predstavena v nasledujici publikaci: SVOBODA, Z. Determinanty sociokulturniho klimatu
v podminkdch zmén &eského $kolstvi. In SIMAKOVA, D. Interkulturni vychova v pojeti ucitelii Ceskych
a bavorskych primdrnich skol. Nepublikovana disertacni prace.
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néjaké prekdzky pro zavddeni multikulturni vychovy do $kol, a pokud ano, tak jaké? Uvitali byste
dalsi vzdéldavani v oblasti multikulturni vychovy, a pokud ano, jak by mélo vypadat?

Vroce 2008 uskutecnila Liga lidskych prav, o. s., vyzkumny projekt Multikulturni
vychova jako soucdst vzdéldvaciho systému zdkladniho Skolstvi s cilem zjistit, jakym zpisobem
pojimaji multikulturni vychovu samotni pedagogové, jak ji vyucCuji, jaka témata jsou pro né
dilezita, jaké metody nejcastéji uzivaji, jaké obtize multikulturni vychovu provazeji a zda
vnimaji multikulturni vychovu jako efektivni v oblasti zmény postoji zaki. Data byla ziskana
pomoci dotaznikového Setifeni mezi uciteli a rediteli zakladnich Skol, polostrukturovaného
interview s fediteli a uditeli, textové analyzy SVP, pozorovanim hodin s multikulturnim
prvkem a textovou analyzou souboru zprav Ceské $kolni inspekce.?

Prezentované vyzkumy a analytické sondy pojimame jako jedno zvychodisek
predkladané disertac¢ni prace.l0 Jsme si védomi skutecnosti, Ze se nejedna o Uplny souhrn
badani zamérenych na skolni prostredi se specifikaci na zkoumani charakteru multikulturni
vychovy. Nasi snahou bylo vytvorit piehled téch vyzkumnych Setieni, ktera jsou v blizké
relaci s naSim vyzkumnym zameérem, a to zejména shodnym objektem zkoumani
a okruhem zajmu - tj. zachyceni reflexe multikulturni vychovy v prostredi zakladnich Skol.
VnaSem vyzkumném Setfeni vychazime zpoznatkii, knimz dosavadni vyzkumy dospély,

a soucasné se pokusime o srovnani nasich vysledki s jejich dil¢imi zavéry.

9 Uskalim vyzkumu je nizky vyzkumny vzorek, nedostate¢na reprezentativnost ziskanych dat
a nemoznost zobecnéni zavért. Do vyzkumu bylo zahrnuto pouze 6 zakladnich Skol, 23 pedagogickych
pracovnikii, 6 SVP a 6 vyu¢ovacich jednotek s multikulturnim obsahem.

10 Vtextu disertacni prace seznamujeme rovnéZ skonkrétnimi zavéry uvedenych vyzkumid. Zaroven
predstavujeme mnohd dalsi vyzkumna Setfeni, kterd maji ptimou souvislost s diserta¢ni praci.
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO SETRENI

Pri zpracovani navrhu vyzkumu a jeho metodologické baze cerpame z nékolika
odbornych zdrojli. Jedna se o publikace zabyvajici se jak kvantitativnim, tak kvalitativnim
vyzkumem. Za zakladni odbornou oporu povazujeme Metody pedagogického vyzkumu: zdklady
kvantitativniho vyzkumu (Chraska, 2007), Uvod do pedagogického vyzkumu (Gavora, 2010),
Zdklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty ucitelstvi (Skutil a kol., 2011),
Kapitoly z metodologie pedagogiky (Mandk a kol, 1994), Cesty pedagogického vyzkumu
(Manak, Svec, 2004), Zdklady kvantitativniho Setieni (Punch, 2008), Kvalitativni vyzkum
(Hendl, 2008) a Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch (Svaricek, Sed'ova, 2007).

JiZ z uvedenych zdrojl vyplyva charakter vyzkumného Setfeni. Empiricka ¢ast disertacni
prace je zaloZena jak na kvantitativné orientovaném vyzkumu, tak na vyzkumu povahy

kvalitativni.

TEMA VYZKUMU

Téma vyzkumu Uzce souvisi s cili formulovanymi v ivodnich Castech disertani prace
a s jejim samotnym nazvem Pedagogickd reflexe multikulturni vychovy pri prdci s literarnimi
texty na 2. stupni zdkladnich skol. Vychozim tématem celé disertacni prace, a to Casti
teoretické i empirické, je zmapovani aktualniho stavu a soucasnych moZnosti
multikulturni vychovy uskutec¢nované pomoci prace s uméleckym textem v hodinach
literarni vychovy na druhém stupni zakladnich S$kol a systematizace poznatki
o multikulturni literarni vychové.

Pfi studiu odborné literatury vztahujici se k tématu diserta¢ni prace a s ohledem na
doposud uskutecnéna vyzkumna Setfeni byla potvrzena naSe domnénka, Ze soudoba
pedagogicka teorie i praxe postrada aktualni vyzkumna Setfeni zamérena pravé na
zachyceni realné podoby edukacnich aktivit souvisejicich snové zavedenymi
prifrezovymi tématy do vyuky na zakladnich Skolach (Priicha, 2001, 2004; Moree, 2008 aj.)
a na analyzu vztahu mezi obsahovymi elementy ucebnic a klicovymi tématy moderni
doby (Klapko, 2006), k nimz multikulturalita nepochybné patfi.

Na absenci zminénych badani reagujeme nasim vyzkumnym a pruzkumnym
Setfenim, orientovanym na obsahovou analyzu Ccitankovych edic zhlediska reflexe

multikulturni vychovy a na dotaznikové Setreni s uciteli literarni vychovy, které mapuje
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podobu soucasné multikulturni literarni vychovy. Zaroven se snazime o propojeni obou
vyzkumnych oblasti a ovérujeme, zda ovliviiuje vybér ¢itanky aplikaci priifezového tématu do

literarni vychovy.
Pro disertacni praci formulujeme tyto obecné vyzkumné problémy:

1. aktualni stav a soucasné moznosti multikulturni vychovy pfi praci s uméleckymi
texty na druhém stupni zakladni skoly z pohledu uciteld;

2. reflexe multikulturni vychovy v ¢itankach pro druhy stupen zakladnich Skol.

FORMULACE VYZKUMNYCH OTAZEK

Formulace vyzkumnych otazek je opét v primé navaznosti nacile disertacni prace.
Vyzkumné problémy a otazky jsme stanovili na zdkladé predbézné teoretické analyzy, ktera
spocivala jak vpoznani dostupnych odbornych zdroji o zkoumané problematice, tak
v posouzeni jiZ realizovanych vyzkumnych Setfeni (viz Teoretickd cdst disertacéni prdce

a kapitola Zhodnoceni aktudlniho stavu zkoumané problematiky).

Pii navrhu vyzkumu (nejen ve fazi formulace vyzkumnych otazek) respektujeme

nasledujici zasady:

1. Badani ¢lenime na dvé oblasti - vyzkumnou a prizkumnou. Pfi mapovani charakteru
multikulturni literarni vychovy zpohledu uciteli formulujeme tedy otazky vyzkumné
(vztahové, relacni), které vyjadiuji vztah mezi dvéma nebo vice proménnymi, a otazky
pruzkumné (deskriptivni, popisné), jez tento vztah nezahrnuji a maji popisny charakter

(Chraska, 2007).

2. Jsme si védomi rozdila pri planovani kvalitativni a kvantitativni ¢asti vyzkumu. Podle
Miovského je ,vyzkumnd otdzka v pripadé kvalitativniho pristupu terminologickym
ekvivalentem vyzkumné hypotézy v pripadé vyzkumu kvantitativniho. Zatimco vsak vyzkumné
hypotézy testujeme, pri aplikaci kvalitativniho pristupu naproti tomu odpoviddme na vyzkumné
otdzky, nebot' Zddné hypotézy kvalitativnimi metodami samozi'ejmé testovat nelze” (Miovsky,
2006: 88). R. Svaricek a K. Sed'ova (2007) v této souvislosti zminuji, Ze kvalitativni vyzkum

probiha v téchto fazich: stanoveni cilii vyzkumu, vytvoreni konceptuadlniho ramce, definovani

vyzkumnych otazek, rozhodnuti o metodach, zajiSténi kontroly kvality vyzkumu, sbér dat

17



a jejich organizace, analyza a interpretace dat a formulovani zavért. Vyzkumné otazky jsou
v kvalitativnim vyzkumu formulovany jasné, ale je pripustnad urcitd otevienost. V priibéhu

vyzkumu je mozné se vratit a reformulovat otazku tak, aby korespondovala se zjiSténymi daty.

Dotaznikové Setieni

Vyzkumné otazky: charakter realizace multikulturni vychovy

1. Existuje primy vztah mezi uzivanim Citankovych edic vydanych po zavedeni
RVP ZV a aplikaci multikulturnich témat do hodin literarni vychovy?

2. Existuje pfimy vztah mezi piitomnosti multikulturn{ literarni vychovy v SVP
Skoly a ucitelovou znalosti konkrétnich literarnich dél s multikulturni
tematikou?

3. Zarazuji multikulturni témata do literarni vychovy castéji ucitelé ve vékové
kategorii do 30 let ve srovnani s uciteli ostatnich vékovych kategorii?

4. Existuje rozdil pri zatazovani multikulturnich témat do literarni vychovy
u ucitel humanitnich predméti a u uciteld s jinou aprobac¢ni kombinaci?

5. Existuje rozdil pri zatazovani multikulturnich témat do literarni vychovy
u uciteld s kladnym vztahem kliterarni vychové a u uciteli se zapornym
nebo neutralnim vztahem k literarni vychové?

Prizkumné otazky: charakter realizace multikulturni vychovy

1. Jakym zplisobem realizuji Skoly multikulturni vychovu? Pocitaji
s propojenim multikulturni a literarni vychovy?

2. Jaké procento uciteli zarazuje multikulturni témata do hodin literarni
vychovy a jak ¢asto tato témata do hodin zaclenuji?

3. Zarazovali ucitelé literarni vychovy multikulturni témata do vyuky jeSté pred
zavedenim RVP ZV?

4. Na které okruhy multikulturni vychovy se ucitelé literarni vychovy nejcastéji
zaméruji?

5. Jaké typy literarnich textli a ktera konkrétni literarni dila mohou byt podle
ucitell nastrojem multikulturni vychovy?

6. Preferuji ucitelé pri realizaci multikulturni vychovy spiSe literaturu pro déti
a mladeZ, nebo literaturu pro dospélé?

7. Které roc¢niky druhého stupné zakladni Skoly jsou podle ucitell literarni
vychovy vhodné pro praci s literarnimi texty s multikulturni tematikou?

8. Shledavaji ucitelé Ccitanky, které wuZivaji, funkcéni zhlediska realizace
multikulturni vychovy?

9. Pracuji ucitelé pouze s ¢itankou, nebo vyhledavaji i jiné materialni zdroje?

10. Jaky zplsob prace je podle uciteli nejvhodnéjsi pro multikulturni literarni
vychovu a které metody nejcastéji uzivaji?

11. Citi se ucitelé dostatecné teoreticky pripraveni na aplikaci multikulturnich
témat do vyuky?

12. Co ¢ini ucitelim pfti realizaci multikulturni vychovy nejvétsi obtize?
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mné otazky: postoje ucitelii literarni vychovy ke zkoumanému tématu

1. Jaké jsou postoje uciteltl literarni vychovy k multikulturni vychové?

2. Jaké jsou postoje ucitelli literarni vychovy k efektivnosti multikulturni
vychovy?

3. Jaké jsou postoje ucitelli literdrni vychovy kmoZnostem propojeni
multikulturni a literarni vychovy?

Obsahova analyza ¢itanek

Vyzkumné otazky: obsahova analyza citankovych edic
A. Kvalitativni ¢ast vyzkumného Setreni

1. Jak se promitaji témata multikulturni vychovy do ¢itanek pro druhy stupen
zakladnich Skol? (obecna otazka)
1la. Jaké typy literarnich textli s multikulturni tematikou c¢itanky obsahuji?

(specifikace obecné otazky)
B. Kvantitativni ¢ast vyzkumného Seti‘eni

1. Ktera =z citankovych edic obsahuje nejvétsi pocet literarnich textl
s multikulturni tematikou?

2. Jaké je procentudlni zastoupenti literarnich textd s multikulturni tematikou
v analyzovanych ¢itankovych edicich?

3. Obsahuji citanky vydané po zavedeni RVP ZV vétSi mnozstvi textl
s multikulturni tematikou nez ¢itanky vydané pied kurikuldrni reformou?

4. Kterd zkategorii literarnich textd s multikulturni tematikou ma nejvyssi
zastoupeni?

FORMULACE VYZKUMNYCH HYPOTEZ

Na zakladé vyzkumnych cilii, problémli a otdzek formulujeme vécné hypotézy.
Hypotézou rozumime ,podminény vyrok o vztazich mezi dvéma nebo vice proménnymi”
(Chraska, 2007: 18). Kazdou z hypotéz bliZze popisujeme a vysvétlujeme, co je cilem jeji

verifikace. Zaroven uvadime hypotézy statistické, tzn. hypotézu alternativni a nulovou.

H1: Ucitelé uzivajici ¢itanky vydané po zavedeni RVP ZV aplikuji multikulturni témata
do literarni vychovy castéji neZ ucitelé uzivajici ¢itanky vydané pred zavedenim

RVP ZV.

V hypotéze €. 1 predpokladdame, Ze uZivani Citanek, které byly vydany s ohledem na
pozadavky RVP ZV (c¢itanky nakladatelstvi Fraus, Nova Skola a novéjsi vydani citanek SPN),
pozitivné ovliviiuje aplikaci témat multikulturni vychovy do hodin literarni vychovy, nebot
jsou multikulturni literarni texty nedilnou soucasti jejich obsaht a explicitné vybizeji ucitele
k praci s nimi.
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e HA: Mezi uZivanim Citanek vydanych po zavedeni RVP ZV a aplikaci multikulturnich
témat do literdrni vychovy je souvislost.

* HO: Mezi uzivinim citanek vydanych po zavedeni RVP ZV a aplikaci multikulturnich
témat do literdrni vychovy neni souvislost.

H2: Zaclenéni multikulturni literarni vychovy do SVP $koly pozitivné ovliviiuje

ucitelovu znalost konkrétnich literarnich dél s multikulturni tematikou.

Hypotéza €. 2 je zaloZena na piredpokladu, Ze zarazeni multikulturni literarni vychovy
(to znamena syntézy literarni a multikulturni vychovy) do SVP $koly ma pozitivni vliv na
znalosti uciteli v oblasti literarnich textli s multikulturnimi nameéty. Abychom mohli hypotézu
empiricky ovérit, stanovili jsme, Ze za znalost povazujeme takovy stav, kdy byl ucitel schopen
uvést v dotazniku alespon jedno takové literarni dilo.1! Zarazeni této hypotézy do vyzkumu je
reakci na priizkumnou sondu, kterou jsme provedli v rdmci pilotaZe a jeZ potvrdila, Ze vétSina
analyzovanych SVP (cca 70 %) realizaci multikulturni literdarni vychovy predpoklada.
Verifikaci hypotézy chceme zjistit, zda ucitelé na inovativni prvek v podobé multikulturni
vychovy adekvatné zareagovali a vnimaji mozZnosti, které literarni vychova nabizi (pokud si
tedy ve svém SVP naplanovali tuto moZnost realizace zkoumaného prifezového tématu),
nebo zda probiha aplikace multikulturni vychovy do hodin literarni vychovy pouze v roviné

formalni, bez realné reflexe ve vyuce.

e HA: Mezi za¢lenénim multikulturni literdrni vychovy do SVP $koly a ucitelovou znalosti
konkrétnich literdrnich dél s multikulturni tematikou je souvislost.

e HO: Mezi zaclenénim multikulturni literdrni vychovy do SVP skoly a ucitelovou znalosti
konkrétnich literdrnich dél s multikulturni tematikou neni souvislost.

H3: Ucitelé literarni vychovy ve vékové Kkategorii do 30 let zarazuji multikulturni

témata do vyuky castéji nez ucitelé ostatnich vékovych kategorii.

Hypotézou ¢. 3 vyslovujeme predpoklad, Ze ucitelé ve véku do 30 let pracuji
s multikulturnimi naméty v hodinach literarni vychovy castéji nez ucitelé starsi 30 let. Pri

formulaci hypotézy jsme se opirali o teorii D. Moree (2008), ktera je toho nazoru, Ze pro

11 Uvédomujeme si, Ze znalost jediného literarniho dila neni prfimym dikazem toho, Ze se ucitel v dané
problematice skutecné orientuje. Lze ale predpokladat, ze ucitel tyto texty registruje nebo s nimi jiz pracoval.
Zaroven se domnivame, Ze ucitelé vétSinou zmini omezeny pocet literarnich dél vzhledem k samotné povaze
dotaznikového Setieni (a to i v piipadé, Ze je jejich prehled v této oblasti Sirsi).
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nejmladsi generaci ucitell (tzv. transformacni, vedle generace povalec¢né, generace prazského
jara, normalizacni generace a generace sametové revoluce) je multikulturalita a s ni spojené
jevy (cestovani, setkavani s jinakosti, cizi jazyky, studium v zahrani¢i apod.) samozrejmosti
a je u nich predpoklad kladného a nepredpojatého vztahu k multikulturni vychové.12 Zaroven
vychazime ze skutecnosti, Ze ucitelé ve véku do 30 let absolvovali pregradualni studium jiz
v dobé, kdy byl vytvaren a postupné zavadén RVP ZV a jeho obsahy se promitly do jejich
vysokoskolské pripravy (viz studie ]. Hladika nebo projektu Varianty).

e HA: Cetnost zarazeni multikulturnich témat do vyuky je odlisnd u ucitelii literdrni
vychovy ve vékové kategorii do 30 let a u ucitelii ostatnich vékovych kategorii.

e HO: Cetnost zar'azeni multikulturnich témat do vyuky je stejnd u ucitelii literdrni vychovy
ve vékové kategorii do 30 let a u ucitelii ostatnich vékovych kategorii.

H4: Ucitelé humanitnich predméti zairazuji multikulturni témata do literarni vychovy

Castéji nez ucitelé s nehumanitnim predmétem v aprobac¢ni kombinaci.

U hypotézy ¢. 4 vychazime zpredpokladu, Ze ucitelé, kteri vedle cCeského jazyka
a literatury maji v kombinaci jiny predmét humanitniho sméru (obc¢anska vychova, déjepis,
cizi jazyky, hudebni a vytvarna vychova apod.), maji blizky vztah k spole¢enskovédnim
tématlim, a realizuji proto multikulturni vychovu castéji neZ ucitelé s nehumanitnim

predmétem v aprobaci.

e HA: Cetnost zatazeni multikulturnich témat do literdrni vychovy je odlisnd
u ucitelti literdrni vychovy a dalSich humanitnich predmétii a u ucitelii s nehumanitnim
predmétem v aprobacni kombinaci.

e HO: Cetnost zarazeni multikulturnich témat do literdrni vychovy je stejnd
u ucitelti literdrni vychovy a dalSich humanitnich predmeéti a u ucitelii s nehumanitnim
predmétem v aprobacni kombinaci.

H5: Ucitelé s kladnym vztahem Kk literarni vychové zaiazuji multikulturni témata do
literarni vychovy castéji neZ ucitelé se zapornym nebo neutralnim vztahem

k literarni vychové.

12 D. Moree (2008) si je ale zaroven védoma problémid, které se dotykaji i této generace uciteld (napiiklad
negativni postoj k Romiim).
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Hypotéza ¢. 5 vychazi z predpokladu, Ze ucitelé, kteri radi uci literarni vychovu, pracuji
s multikulturnimi naméty Castéji neZ ucitelé, jiZ maji neutralni, spiSe negativni nebo negativni
vztah ktéto sloZce predmétu Cesky jazyk a literatura. Madme za to, Ze ucitelé s pozitivnim
vztahem kpredmétu chapou praci sliterarnimi texty jako moZnost, kdy mohou s zaky
odhalovat jejich vnitfni smysl, interpretovat je, diskutovat a dotykat se zaroven aktualnich

témat (napriklad témat spojenych s multikulturni vychovou) a souvislosti s realnym Zivotem.

e HA: Cetnost zatazeni multikulturnich témat do literdrni vychovy je odlisnd
u ucitelti s kladnym vztahem k literdrni vychové a u ucitelii se zdpornym/neutrdinim
vztahem k literdrni vychove.

e HO: Cetnost zarazeni multikulturnich témat do literdrni vychovy je stejnd
u ucitelii s kladnym vztahem k literdrni vychové a u ucitelii se zdpornym/neutrdInim
vztahem k literdrni vychove.

CELKOVA VYZKUMNA STRATEGIE A POSTUP

Vyzkumné Setfeni zahrnuje dva samostatné okruhy zkoumani. Prvni ¢ast vyzkumu je
zamérena na reflexi multikulturni vychovy v ¢itankach pro druhy stupen zakladnich Skol. Pro
tuto etapu jsme zvolili kvalitativni metodu obsahové analyzy dokumentd. Druha cast
vyzkumného a prizkumného Setieni zkouma aktualni stav a moznosti multikulturni vychovy
realizované pri praci s uméleckymi texty na druhém stupni zdkladnich skol, a to z pohledu

ucitelli. Metodou sbéru dat je nestandardizovany dotaznik.

Vyzkumny vzorek - obsahova analyza ¢itanek

V nasi obsahové analyze se zamérujeme na Citankové soubory pro druhy stupen
zakladnich Skol. Pii vybéru se opirdme o Seznam ucebnic se schvalovaci doloZkou pro rok
201113 a zaroven reagujeme na aktudlni situaci ve Skolach. Na zakladé predvyzkumného
a vyzkumného dotaznikového Setreni zarazujeme postupné do vyzkumného vzorku také
Citankové tady, které sice schvalovaci doloZku nemaji, ale jsou na zakladnich Skolach stale
uzivany. Do vybérového souboru zarazujeme vzdy ucelenou radu Ccitanek jednotlivych

nakladatelstvi (tzn. ¢itanky pro Sesty aZ devaty roc¢nik).

13 Seznam ucebnic se schvalovaci dolozkou pro rok 2011 je dostupny na:
http://www.msmt.cz/vzdelavani/schvalovaci-dolozky-ucebnic-duben-2011.
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Vyzkumny vzorek sestava z nasledujicich ¢itankovych rad:

Citankova fada nakladatelstvi Fraus (Lederbuchovj, L.; Berankova, E.; Stehlikova, M.)
Citankova fada nakladatelstvi Prodos (Dorovska, D.; Refichova, V.)

Citankova fada nakladatelstvi Fortuna (Cefikova, J.)

Citankova fada nakladatelstvi SPN - vydani z let 2007 aZ 2009 (Soukal, J.)

Citankova fada nakladatelstvi SPN - vydani z let 1996 a 1997 (Soukal, J.)

Citankova Fada nakladatelstvi Alter (Bradacova, L.; Horackova, M.; Rezutkova, H.)
Citankova ada nakladatelstvi Moby Dick (Fialova, Z.)

Citankova ada nakladatelstvi Nova $kola (Fejfu$ova, M.; Vieweghov4, T.)

Citankova fada nakladatelstvi Tripolia (Martinkova, V.)

Citankova fada nakladatelstvi Scientia (grut, P.; LukeSova, B.)

Pouze citanky nakladatelstvi Fraus, SPN (vydané v letech 2007 az 2009) a Nova Skola
jsou sestaveny s ohledem na poZadavky RVP ZV, ostatni ¢itanky vznikly jesté pred kurikularni
reformou. Zamérné jsme vybrali ¢itanky nejnovéjSi a zaroven cCitanky z devadesatych let
dvacatého stoleti a z pocatku stoleti dvacatého prvniho (napriklad SPN), coZ nam umoZni

sledovat vyskyt multikulturniho kontextu v ¢itankach v obdobi pred i po zavedeni RVP ZV.

Vyzkumny vzorek - dotaznikové Setireni

Pii vybéru respondentli pracujeme se dvéma pojmy - zakladni soubor a vybérovy
soubor (vyzkumny vzorek). Zakladni soubor zahrnuje vSechny prvky, které zkoumadame,
vybérovy soubor je urcitd ¢ast prvki vybrana ze zdkladniho souboru, jez dany zakladni
soubor reprezentuje (reprezentativni vybér). (Chraska, 2007)

Dotaznikové Setieni je urceno pro ucitele literarni vychovy na druhém stupni zakladnich
Skol. Pri vybéru respondentii jsme nejprve vymezili zakladni soubor (zde omezujeme
zamérné vybér na Olomoucky a Zlinsky kraj - tak abychom neziskali priliS rozptyleny
vybérovy soubor). Zakladni soubor se tedy vyznacuje témito znaky: u€itelé literarni vychovy
na druhém stupni zakladnich $kol v Olomouckém a Zlinském Kkraji vyucujici ve Skolnim
roce 2010/2011.

V priibéhu dotaznikového Setieni jsme oslovili 307 zakladnich $kol v Olomouckém kraji

a 259 zakladnich skol ve Zlinském kraji (postupné byly vyrazeny Skoly, které neposkytuji
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zakladni vzdélani v plném rozsahu).l* Dotaznik byl distribuovdn bud poStou, nebo
prostirednictvim tiretich osob. Abychom zvétsili pravdépodobnost, Ze ziskame dostatecné
rozsahly a reprezentativni soubor, vytvorili jsme elektronickou verzi dotazniku a vétSinu
zakladnich Skol jsme oslovili prostfednictvim e-mailu s odkazem na uvedeny elektronicky
online dotaznik. Tato forma umoziuje oslovit velké mnoZstvi zakladnich Skol v relativné
kratké dobé a s predpokladem velké navratnosti. Z hlediska typu vybéru se v této fazi jedna
o prosty nahodny vybér (Chraska, 2007). Vzhledem k povaze vyzkumného Setfeni jsme
ale zcela zavisli na osobnim rozhodnuti pedagoga o ucasti vném. Predpokladem
zobecnéni zavérl je ziskani takového poctu respondentli, abychom mohli vybér oznacit za

reprezentativni.

Vyzkumné metody, zptisob sbéru a vyhodnoceni dat - obsahova analyza ¢itanek

Pro posouzeni reflexe témat multikulturni vychovy v ¢itankach volime
kvalitativni metodu obsahové analyzy dokumentli. V nasledujicim textu piedstavime
algoritmus, podle néjz je vyzkumna analyza realizovana.l> Vyuzivame postupu typického
pro kvalitativni vyzkum, priCemz vzavérecné fazi dochazi ke kombinaci pristupu
kvalitativniho a kvantitativniho. Jak uvadi J. Hendl (2008), 1ze v priibéhu vyhodnoceni pouzit
i nékteré z kvantitativnich metod obsahové analyzy, napriklad statistickou analyzu ziskanych

Cetnosti vyskytu jednotlivych obsahovych prvki.

Obsahova analyza citanek sestava z nasledujicich krokii:

1. Segmentace: rozdéleni dat do useki (analytickych jednotek). Za analytickou jednotku
povaZujeme jeden umeélecky text (Uryvek z literarniho dila) v ¢itance (v pripadé poezie
jednu basen). Takovy usek nese zhlediska naSeho vyzkumu informaci potrebnou

k tomu, abychom jej mohli opattit kddem (Juklova in Skutil, 2011).

2. Kodovani a kategorizace:1¢ oznacovani datového segmentu (textu v ¢itance) kédem,
ktery se vztahuje kvyzkumnému cili. Postupujeme od otevireného kédovani
(lokalizace tématu a prifazeni oznaceni na zakladé seznamu piedbéZnych kodi s cilem

tematického rozkryti textu), pres axialni kdédovani (sledovani vztahu mezi

14 Rejstiik skol je dostupny na: http://rejskol.msmt.cz/.
15 7 hlediska metodologického se opirdme zejména o publikaci J. Hendla Kvalitativni vyzkum.
16 V této fazi se nejvice projevi pruznost kvalitativni obsahové analyzy dokumentd. Ta se v pripadé naseho
vyzkumného Setfeni dotyka zejména piipadnych dil¢ich Uprav a reformulaci vyzkumnych otazek, rozsifovani
predbézného seznamu kédi a prepracovani kategoriza¢niho systému v pribéhu vlastni analyzy.
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kategoriemi na zakladé znalosti teorie, jejich dalsi clenéni nebo slu¢ovani do kategorii
obecnéjsich; v této Casti dochazi k navrhu obecnych kategorii - seznam vSech kédi
nasledné seskupujeme podle podobnosti nebo vnitini souvislosti; kategorie sdruzuji
pojmy, které se vztahuji ke stejnému jevu) az k selektivnimu kédovanil? (zacina
v okamzZiku, kdy jsou jiZ kategorie stabilizované a hledaji se pripady, které dané téma
ilustruji). Vystupem této faze je soubor textd s kody a kategorizacni systém, ktery je
zdlivodnén samotnymi daty a jejich analyzou, a nevychazi proto pouze z odhadii na

zakladé znalosti jizZ znamych teorii (Juklova in Skutil, 2011; Hendl, 2008).18

3. Grafické a tabelarni zobrazeni: data ziskana v predchozich etapach vyzkumu
zprehlediiujeme pomoci tabulek a grafi. Vychazime pritom zodhalenych témat
a kategorii a numericky vyjadiujeme Cetnost vyskytu reprezentantii dané kategorie.
Tabulkové i grafické znadzornéni tedy obsahuje udaje o vyskytu kategorii
v jednotlivych ¢itankovych edicich a nasledné v ¢itankach pro prislusné rocniky

druhého stupné zakladni skoly.

4. Statistickd analyza ziskanych cetnosti: usporadanim ziskanych dat a jejich
enumeraci (tzn. prevodem na cetnosti) dospéjeme k mnozstvi ¢iselnych 0daji, které
analyzujeme pomoci kvantitativnich metod statistické analyzy (J. Hendl oznacuje tento

postup jako kvazistatisticky) tak, abychom odpovédéli na stanovené vyzkumné otazky.

5. zavérecna interpretace: podrobna analyza toho, co vyzkumné vysledky z hlediska

obohaceni védeckych poznatki prinaseji (Juklova in Skutil, 2011).
ZavérecCna interpretace zahrnuje nasledujici ¢asti:

* prezentace KkategorizaCniho systému textli s multikulturni tematikou; jeho
srovnani se systémy obsazZenymi v teoretické casti disertani prace;
* charakteristika jednotlivych Citankovych edic z hlediska jejich multikulturnich

aspektd (zodpovézeni vyzkumné otazky pro kvalitativni ¢ast vyzkumu);

17 Rozdéleni kédovani na oteviené, axialni a selektivni je typické pro tzv. zakotvenou teorii (Hendl, 2008).
Uvadime jej zdvodu, Ze zietelné a nezjednoduSené naznacCuje pribéh od kdédovani ke kategorizaci.
V predklddaném vyzkumném Setfeni vSak tuto metodu analyzy vjeji dplnosti neaplikujeme, pouze se
inspirujeme jejimi dil¢imi postupy.
18 Kategorialni systém je rovnéz jednim z praktickych vystupt disertacni prace (s presahem do pedagogické
teorie).
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* zodpovézeni vyzkumnych otazek pro kvantitativni ¢ast vyzkumu; srovnani se

zjisténimi ostatnich vyzkumi.

Vyzkumné metody, zptisob sbéru a vyhodnoceni dat - dotaznikové Setreni

K posouzeni aktudlniho stavu a moZnosti multikulturni vychovy zpohledu ucitelti
literarni vychovy volime metodu dotazniku. V piipadé predkladaného vyzkumného
a prizkumného Setfeni se jednd o dotaznik vlastni konstrukce, tedy nestandardizovany
dotaznik. Pri jeho sestavovani jsme vychazeli z teoretické analyzy zkoumané problematiky
a také z rozhovora s uciteli literarni vychovy, které jsme realizovali v ramci pilotaZe. Tato
interview probéhla podle predem pripraveného scénare (seznam otazek). Otazky byly ve
vétSiné pripadi oteviené, a poskytly proto mnohé informace a podnéty pro sestaveni
dotaznikovych poloZzek a zejména nabizenych odpovédi u uzavienych a polouzavrenych

poloZek finalnitho dotazniku.
PoloZKky dotazniku jsou seskupeny do tri oddilii:

1. avodni ¢ast - zahrnuje poloZKky zjistujici zakladni ddaje (pohlavi, délka pedagogické
praxe, vék, kraj, vystudovana aprobace) - 5 poloZek;

2. polozky zjiStujici postoje wucitelli literdrni vychovy kmultikulturni vychové
(1. ¢ast) - 13 poloZek;

3. poloZky zjiStujici aktudlni stav a moznosti multikulturni vychovy z pohledu ucitelii

literarni vychovy (2. ¢ast) - 22 poloZek.

Dotaznikovy formular obsahuje polozky rtzného typu: uzaviené (s nabidnutou
variantou odpovédi, dichotomické i polytomické - vyctové a vybérové), polouzaviené

UG

(poskytuji zadroven variantu ,jind odpovéd“ a ,zdGvodnéni“), oteviené (bez nabidnuté
varianty odpovédi; pii jejich vyhodnoceni provedeme dodate¢nou kategorizaci) a skaly
Likertova typu.

Skaly Likertova typu zahrnuje prvni ¢&ast dotaznikového Setfeni. Vychazime
z metodologické teorie P. Gavory (1996), ktery potvrzuje, Ze Likertovy $kaly jsou vhodné
zejména pii posuzovani postoji a ndzorl. Respondentlim predkladdme soubor 13 vyroki

vztahujicich se k multikulturni vychové a jejimu propojeni sliterarni vychovou, které

formulujeme v kladném i zdporném smyslu, abychom predesli stereotypu pri vyplnovani skal.
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Miru souhlasu/nesouhlasu vyjadruji respondenti zakrouzkovanim hodnoty na nasledujici

pétistupnové skale:

1 2 3 4 5

zcela souhlasim spiSe souhlasim nevydmamostoj | spiSe nesouhlasim zcela nesouhlasi

3

Soucasti dotazniku jsou nejen polozky obsahové, které zjistuji udaje nutné ke splnéni
vyzkumného zaméru, ale zaroven také polozKy funkcionalni (Chraska, 2007). Uvodni ¢ast
dotazniku zahrnuje polozky kontaktové, jimiZ navazujeme pocatecni Kkontakt
srespondentem. Abychom zvysSili reliabilitu dotaznikového Setreni, zahrnujeme nékolik
otazek kontrolnich, jimiZ se ptame vicekrat na tutéZ informaci (otazka ¢. 3, otazka ¢. 4). Cast
dotazniku je urcena pouze tém vyucujicim, ktefi multikulturni vychovu do hodin literarni
vychovy zatazuji. Z tohoto diivodu vnimame polozku ¢. 15 jako filtrac¢ni, tzn. slouZici k tomu,

aby eliminovala jedince, ktefi z hlediska dalsi ¢asti dotazniku nemaji vyznam.
Faze dotaznikového Setieni:

1. Konstrukce dotazniku a jeho administrace.

2. Kritické posouzeni ziskanych dat: z dotaznikového Setieni vyrazujeme dotazniky
neuplné nebo nespravné vyplnéné.

3. Kategorizace odpovédi: kategorie vétSiny poloZek jsou naznaceny nabizenymi
odpovéd'mi. U poloZek otevienych vytvarime dodatecnou kategorizaci, ktera umozni
dalsi statistické zpracovani ziskanych tdaj.

4. Zpracovani ziskanych dat: pii vyhodnoceni dat provadime nejprve tridéni prvniho
a druhého stupné, na jehoz zakladé sestavime tabulky Ccetnosti (absolutnich
i relativnich) a ¢tyfpolni tabulky. Data obsazena v tabulkach cetnosti prezentujeme
z divodu nazornosti a prehlednosti také v grafické podobé, a to nejcastéji ve formé
histogrami Cetnosti. U vybranych poloZek rovnéz aplikujeme test dobré shody chi-
kvadrat, abychom zjistili, zda se ziskané Cetnosti odlisuji od teoretickych Cetnosti.
PoloZky, které se vztahuji k prizkumnym otdzkdm, vyhodnocujeme vétSinou pouze
vroviné zachyceni absolutnich Cetnosti a vypoctu procentnich podilii (relativnich
Cetnosti). U dat ordindlni povahy uZivame pro ovéreni statistické vyznamnosti
Spearmantiiv koeficient poradové korelace.

5. Testovani hypotéz: pii testovani hypotéz uziviame statistické metody pro analyzu

nomindlnich dat. Nejprve prevadime vécné hypotézy na hypotézy statistické, tedy
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6.

formulujeme nulové a alternativni hypotézy. Dotaznikovym Setfenim jsme ziskali
prevazné nomindlni data, ktera testujeme z hlediska statistické vyznamnosti pomoci
testu nezavislosti chi-kvadrat pro ¢tyrpolni tabulku. Tohoto testu uzivame, pokud
chceme zjistit, zda existuje souvislost mezi dvéma pedagogickymi jevy, které byly
zachyceny pomoci nomindlniho méreni. Na zakladé hodnot ziskanych vypoctem
testového kritéria rozhodujeme o potvrzeni nebo vyvraceni hypotéz (tzn. Ze
posuzujeme, zda neni hypotéza v rozporu se ziskanymi empirickymi daty).
Vyhodnoceni skalovych poloZek: pri vyhodnoceni prvni ¢asti dotaznikového Setieni
vychazime z metodologie naznacené P. Gavorou (1994). Hodnoceni téZe Skaly vice
respondenty se slouci. Vypocitad se tedy, kolik procent respondentd zvolilo danou
variantu na konkrétnich polohdch Skaly. Zaroven pracujeme s tzv. koeficienty. Pri
tomto postupu se jednotlivym Skalam prisoudi koeficienty a vypocitad se primeér.
Nejprve se zaznamend, kolik respondentli volilo jednotlivé odpovédi a poté se
jednotlivym poloham na S$kale prisoudi ciselné hodnoty od 1 do 5 (koeficienty).
Frekvence voleb se koeficienty vynasobi, soucet vSech nasobki se poté vydéli poctem
respondent, ¢imz se ziska vyslednd primérna hodnota.

Zavérecna interpretace vysledkia: vzavérecné fazi komentujeme naméiené
a vypocitané hodnoty a odpoviddme na vyzkumné i prizkumné otazky formulované

k dotaznikovému Setreni. Zjisténé vysledky interpretujeme, shrnujeme a vyvozujeme

zavéry. Zaroven je porovnavame s vysledky ostatnich vyzkumi.

28



5 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Hlavnim cilem disertacni prace bylo zmapovani aktualniho stavu a soucasnych
moZznosti multikulturni vychovy pri praci sliterarnim textem na druhém stupni
zakladnich $kol. K jeho naplnéni smérovala jak teoreticka analyza zkoumané problematiky,

tak uskute¢néni vyzkumného Setteni.

Kvalitativni obsahova analyza vybranych c¢itankovych soubort byla zamérena na
jejich rozbor zhlediska vyskytu literarnich textd s multikulturni tematikou. K hlavnim
vystuptim této sondy patii navrh kategorizace uméleckych textii s multikulturnim
obsahem a vypracovani profilu zkoumanych c¢itankovych fad zhlediska jejich

multikulturnich aspektti. V pribéhu setieni jsme dospéli k nasledujicim vysledkiim:

* U jednotlivych ¢itankovych tad byl vytvoren jejich multikulturni profil - tzn., Ze jsme

sumarizovali literarni texty, které maji primou souvislost s multikulturni vychovou,
a graficky jsme naznacili jejich rozdéleni do prislusSnych kategorii; zaroven jsme
posuzovali, zda se multikulturni vychova promita do ostatnich textovych elementii
Citanek (Ulohy, otazky ktextlim, naznaceni vztahu k multikulturni vychové apod.).
Odpovédéli jsme tak na vyzkumnou otazku 1 (Jak se promitaji témata multikulturni
vychovy do Citanek pro druhy stuperi zdkladnich $kol?) spodotazkou 1la (Jaké typy

literdrnich textii s multikulturni tematikou citanky obsahuji?).

» Kvantitativni analyzou ziskanych dat bylo zjiSténo, Ze nejvice sledovanych textli obsahuji

¢itankové rady vydané v navaznosti na RVP ZV - Fraus, SPN (novéjsi vydani) a Nova skola.

Nelze vSak konstatovat, Ze by rozdily v poctech literarnich texti s multikulturni tematikou
v téchto citankach a v ¢itankach starsich byly diametralné odlisné, a starsi ¢itanky tak byly
zcela nevyhovujici z pohledu multikulturni vychovy (viz graficka znazornéni v kapitole 9).

Zaroven jsme posuzovali pomér multikulturnosti v ¢itankovych fadach. Ten je nejvyssi

u ¢itanek nakladatelstvi SPN (novéjsi vydani), Fortuna a Nova skola. Uvedena shrnuti se

vztahuji k vyzkumnym otdzkam 1, 2 a 3.

* Konstatujeme, Ze celkové ve zkoumanych citankach prevladaji literarni texty kategorie 1

(literatura odlisSnych kultur a menSin a literatura o odliSnych kulturach a menSinach)
a kategorie 5 (literatura stematikou cestovani a poznavani jinych kultur a zemi) ve

vztahu Kktextim ostatnich kategorii (literatura zachycujici souZziti rdznych kultur,
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literatura s tematikou jinakosti a holocaustu - vyskyt téchto literarnich textii je mnohdy
velmi nizky) - vyzkumna otazka 4. Na zakladé tohoto zjiSténi usuzujeme dominanci

kulturné standardniho pristupu a akcent na kognitivni slozku edukacnich aktivit v oblasti

multikulturni vychovy na ukor slozky afektivni a behavioralni a pristupu transkulturniho.

Dotaznikovym Setfenim jsme usilovali o odhaleni skutec¢nosti, do jaké miry
a jakym zpusobem se promitaji poZadavky RVP ZV do vyucovaci praxe ucitela literarni
vychovy, jaké faktory piisobi na zaclenovani multikulturnich témat do jejich hodin
a jaké jsou postoje samotnych uciteli ke zkoumané oblasti, nebot ty vyrazné urcuji
podobu jejich pedagogického pilisobeni. Empirické cile jsme rozclenili na vyzkumné

a priuzkumné.
Pri verifikaci hypotéz jsme dosli k nasledujicim zavérim:

’

* Bylo prokazano, Ze ucitelé uZivajici ¢itankové soubory vydané v ndvaznosti na RVP ZV

(Fraus, Nova Skola a SPN) zarazuji multikulturni témata do literdrni vychovy ¢astéji nez

ucitelé uzivajici ostatni Citankové rady. Tento zavér je ve shodé s vysledky obsahové

analyzy Citankovych soubort, podle niZ obsahuji vySe uvedené Citanky vice sledovanych
textl a vybizeji ucitele k zaclenéni multikulturnich témat do vyucovani castéji.

Byl potvrzen vztah mezi zafazenim multikulturni literarni vychovy do SVP a orientaci

uciteld v dané edukacni oblasti a jejich nastrojich. Na zakladé tohoto zjiSténi Ize usuzovat,

Ze ucitelé vnimaji poZadavky Kkurikularnich dokumentli a prokazuji znalosti v ucivu
a tématech, ktera do SVP implementuiji.

* Nepotvrdil se predpoklad, Ze ucitelé ve vékové kategorii do 30 let pracuji s multikulturni

vychovou castéji, a to z toho diivodu, Ze vyriistali v multikulturnim prostiedi a studovali

v dobé, kdy multikulturni vychova pronikala jak do kurikula zakladnich Skol, tak do
vzdélavacich programi vysokych skol.
* Na zakladé verifikace ¢tvrté hypotézy lze konstatovat, Ze ucitelé s dalSim humanitnim

predmétem ve vyucované aprobaci zaclenuji multikulturni témata do literarni vychovy

Castéji nez uclitelé, kteri vedle ¢eského jazyka a literatury vvucuji pfedmét nehumanitniho

sméru. Lze tedy usuzovat, Ze ucitelé humanitnich predmétl maji bliz§i vztah ke
spolecenskovédnim a spole¢enskym tématiim a vnimaji literarni vychovu jako prilezitost

pracovat s postoji a ndzory zaka.

30



* Ovéreni paté hypotézy ukazalo, Ze ucitelé skladnym vztahem Kkliterdrni vychové

7 7

v _porovnani s uciteli se vztahem zapornym ¢i neutrilnim) pracuji ¢astéji s uméleckymi

texty s multikulturni tematikou a povazuji spojeni obou edukac¢nich oblasti za moZnost

zabyvat se aktualnimi tématy doby pri percepci a interpretaci literarniho textu a pfri

odhalovani jeho vnitinich struktur a vyznamd.

Vyhodnocenim ostatnich dotaznikovych poloZek jsme zjistili tyto skutecnosti:

e Celkem 64,5 % zdkladnich Skol integruje multikulturni vychovu do ostatnich predméta

(nejcastéji se jedna o predméty obcanska vychova, Cesky jazyk a literarni vychova,
déjepis, zemépis a cizi jazyky), dalsich 30 % voli kombinaci integrace a projekt(i. Témér

polovina _uditeld (44,8 %) uvedla, %e vSVP piedpokliddaji propojeni literarni

a_multikulturni vychovy, 38,2 % z nich potvrdilo, Ze stouto variantou nepocitaji.

Varovnym zji$ténim je skute¢nost, Ze 17 % ucitelt nedokazalo odpovédét, zda SVP jejich

Skoly poZaduje integraci multikulturnich témat do literarni vychovy (priizkumnd otdzka
1).

o Sliterdrnimi texty s multikulturni tematikou pracuje 77,8 % ucitel, a to nejcastéji
pribliZzné jednou za dva mésice (37 %). Pokud ucitelé s témito texty nepracuji, je dlivodem
Casto omezena casova dotace literarni vychovy, neznalost teorie multikulturni vychovy
nebo nezdjem zaki ¢i ucitele o zkoumané téma (priizkumnd otdzka 2).

o VétsSina uditeld (83,6 %) zatrazovala multikulturni témata do hodin literdrni vychovy

i pred zavedenim RVP ZV, zbyli ucitelé témito aktivitami reagovali pravé na poZadavky

prislusného kurikularntho dokumentu a zaradili je do vyuky aZ vsouvislosti snim
(priizkumnd otdzka 3).

e Nejcastéji se ucitelé vliterarni vychové zameéruji na téma interkulturni tolerance,

vzajemného respektu, postoje k odliSnostem a vztahd mezi kulturami. Neopomijeji ani

téma multikulturniho charakteru soucasného svéta a rasové, nabozenské ¢i jiné
nesnasSenlivosti, diskriminace, xenofobie, predsudkili a stereotypli. Méné casto poté voli
tematicky okruh odpovidajici nové, transkulturni koncepci, a to rozvijeni individualni
kulturni identity zakd, prace s osobnimi ptribéhy apod. (priizkumnd otdzka 4).

e Za vhodné nastroje multikulturni vychovy povaZuji ucitelé nejcastéji jinonarodni

pohadky, literaturu autord jinych ndrodnosti a kultur, jinonarodni povésti a cestopisy

(opét tedy pozorujeme prevahu kulturné standardniho pristupu, zaméreného na
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prezentaci specifik jednotlivych kultur; tu potvrzuji i zminovana konkrétni literarni dila
nalezici vétSinou do prvni kategorie textii). Zajimavym zjisténim je, Ze jen ojedinéle byla
zminéna literatura s tematikou holocaustu (priizkumnd otdzka 5).

Celkem 53,4 % uciteld pracuje prevazné s texty zliteratury pro déti a mladez 40,6 %

vybira ukazky jak z détské literatury, tak z literatury pro dospélé, 6 % pouze z literatury
pro dospélé (priizkumnd otdzka 6).
Nepotvrdil se predpoklad, Ze pokud ucitelé s multikulturnimi tématy pracuji, déje se tak

prevdzné v 6. a 7. roéniku a pri prdci s literaturou pro déti a mladez. Celkem 61,3 %

uCiteli ma za to, Ze je dilezité zarazovat témata multikulturni vyvchovy do vSech roc¢niki

druhého stupné zakladni Skoly (priizkumnd otdzka 7).

U posuzovani funkc¢nosti ¢itankovych soubori z hlediska jejich multikulturnich aspekti

z pohledu ucitelli jsme zjistili, Ze nejlépe je uciteli hodnocena ¢itankova fada Nova Skola

(94,1 % uciteld povazuje ¢itanku za funkéni), dale ¢itanky Fraus, Scientia, Prodos a SPN
(novéjsi vydani). Nejhtife jsou uciteli hodnoceny ¢itanky nakladatelstvi Moby Dick, SPN
(starsi vydani), Alter a Tripolia (priizkumnd otdzka 8).

Vice nez polovina ucditeld (60 %) pri realizaci multikulturni vychovy nepracuje jen

s Citankou, ale vyhledava dalSi literarni texty. Na obsah c¢itankovych rad se spoléha 40 %

dotazanych. Jen u casti ucitelt je tedy charakter multikulturni vychovy pifimo zavisly na
obsahu c¢itanek (priizkumnd otdzka 9).

Ucitelé se domnivaji, Ze nejvhodnéjSimi metodami pro praci sliterarnim textem

s multikulturni tematikou jsou diskuse nebo rozhovor, metody Kkritického mysSleni,

dramatizace a hrani roli, zadZitkové metody a metoda projektu. V hodinach nejcastéji

vyuZzivaji diskusi nebo rozhovor, metody kritického mysleni, klasicky rozbor literarniho

textu a hran{ roli. Pomoci Spearmanova koeficientu poradové korelace jsme zjistili, Ze obé

pofadi metod jsou si podobnda, coZ znamend, Ze ucitelé pouZivaji pii praci
s multikulturnimi tématy ty metody, které povazuji za vhodné a ucinné (priizkumnd

otdzka 10).

VétSina uditeld (74,1 %) se povaZuje za ¢aste¢né pripravené na multikulturni vychovu,

pouze 6,1 % se domniva, Ze jsou v této oblasti pripraveni dostatecné a 19,3 % priznava
vlastni nepripravenost, a to jak v oblasti teoretické, tak praktické. Ke zlepSeni situace by
podle ucitelli nejvice prispély metodické pomiicky, prakticky zameérené seminare,
seznamy knih s multikulturni tematikou ¢i teoreticky zamétrené seminaie (priizkumnd

otdzka 11).
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* KnejcastéjSim komplikacim, které ucitele pri integraci multikulturnich témat do literarni

vychovy potkavaji, patfi vybér vhodnych metod a literarnich ukazek. Vnimame primou

souvislost s prizkumnou otazkou 11 - vzdélavaci praxe pravdépodobné postrada

metodickou bazi (ve formé metodickych opor, pracovnich listii, seznami literarnich dél
apod.), ktera by zaclenéni multikulturnich témat usnadnila a zefektivnila (priizkumnd

otdzka 12).

Voblasti postoji ucitelii literarni vychovy Kk multikulturni vychové jsme dosli

k nasledujicim zavérim:

» VétSina ucitelli literarni vychovy souhlasi se zarazenim multikulturni vychovy do RVP ZV

(81,6 %). Celkem 51,4 % ucitelli se o problematiku multikulturni vychovy aktivné zajima.

Zaroven se vSak ¢ast ucitelli paradoxné ptiklani k monokulturnimu modelu vzdélavani,
tzn., Ze by podle nich méli zaci ve Skole ziskavat predevSim informace o vlastni zemi
(41,5 %).

* Soucasnou multikulturni vychovu vnimaji ucitelé spiSe jako neucinnou (47,7 %), znatelné

efekty spatruje 37,7 % dotdzanych. Vétsina ucitelli (76,9 %) se vSak domniva, Ze Skola

muzZe svym pusobenim prispét kinterkulturni toleranci mezi lidmi. Za zasadni

determinujici faktor povazuji osobnost ucitele, jeho postoje a nazory (84,9 %).

e Celkem 79,7 % uciteld souhlasi stim, Ze literdrni vychova nabizi mnoho moZnosti

k napliiovani cilti zkoumaného prirezového tématu. Témér stejny pocet ucitelt (75,5 %)

ma za to, Ze takto pojatd multikulturni vychova miiZe ovlivnit postoje a nazory zaku
smérem k interkulturni toleranci, k odstranéni predsudkl a rasové (ndbozZenské a jiné)

nesnasenlivosti. Efektivnost je ale podle vétsSiny ucitelli (83,5 %) ovlivnéna volbou metod

pri praci s uméleckym textem.
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6 PRINOS PRO PEDAGOGICKOU TEORII

Hlavni prinos disertatni prace zhlediska teoretického spociva v systematizaci
poznatkii k moZnostem propojeni obsahi multikulturni a literarni vychovy a ve
vytvoreni zakladni teoretické opory této edukacni oblasti, ktera do této doby nebyla
zpracovana. Teoreticka analyza prokazala, Ze multikulturni literarni vychova, kterou
vnimame jako dil¢i sloZku zkoumaného priifezového tématu, se sice po zavedeni RVP ZV do
Skol stala predmétem aktivit odbornikil - ty vSak maji vétSinou podobu praktickych namétt
a navrhi, oblasti teorie je pozornost vc¢eském prostiedi vénovana pouze okrajove.
Domnivame se tedy, Ze teoretickd vychodiska disertacni prace prispivaji k vytvoreni
teoretické bdaze dané oblasti, a to jak zhlediska pedagogického (didaktického), tak
literarnévédného.

Vyusténim teoretické analyzy je kapitola pojednavajici o literarni vychové a jejich
multikulturnich aspektech. Koncipovani teoretického ramce multikulturni literarni vychovy
je vystavéno primarné na roviné pedagogické a didaktické. Syntéza multikulturni a literarni
vychovy je zaloZena na formativni a enkultura¢ni funkci literarnévychovného procesu. Obé
funkce zevrubné vymezujeme na zakladé domaci i zahrani¢ni odborné literatury. Vychazime
pritom z Abrahamovy a Kepserovy klasifikace funkci soucasné literarni vychovy, ktera roli
zkoumaného predmétu v procesu enkulturace a formovani osobnosti Zdka pifimo zahrnuje.
Pedagogicko-didakticky rdmec dotvaii prezentace neékolika didaktickych modell
multikulturni (interkulturni) literarni vychovy. Zpohledu literarnédidaktického je
obohacenim a aktualizaci soudobych teorii pojednani o roli literarniho textu v multikulturni
vychové a prehled Klasifikaci —multikulturni literatury, pochazejicich zejména
z angloamerickych a némeckych odbornych zdrojt.

K rozvoji pedagogické teorie prispiva rovnéz zpracovani pirehledové studie reflexe
multikulturni vychovy v prostredi ceské védy a pedagogické praxe, ktera soustiedi aktualni
snahy odbornikd ve zkoumané edukacni oblasti a zaroven ji prolinaji zadsady multikulturni
literarni vychovy, jeZ jsou vsoucasnosti uplatiiovdny a napomahaji utvareni jejiho
koncepcniho zakotveni. Na zakladé analyzy téchto publikaci a vyukovych materialii jsme
formulovali zakladni metodické principy, které jsou predpokladem ucinné realizace
multikulturni literarni vychovy (zazitek, kooperace a komunikace, kritické mySleni

a konstruktivismus, tvorivost a aktivita).
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Do pedagogické teorie zasahuji také vystupy empirické ¢asti disertacni prace, které
rozSifuji teoretickou bazi zkoumané problematiky. Patii knim navrh kategorizac¢niho
systému literarnich textii s multikulturni tematikou, ktery byl vytvoren na zakladé
kvalitativni analyzy ¢itankovych soubori a predstavuje teoretickou i praktickou pomtcku pro
implementaci multikulturnich témat do hodin literarni vychovy. Pedagogické teorie se
dotykaji rovnéz vysledky a zavéry z dotaznikového Setieni, jeZ mapovalo soucasny stav
a moznosti multikulturni literarni vychovy z pohledu uciteld. Pfinosna jsou zejména zjiSténi
o doporucovanych a pouZzivanych metodach, typech literarnich textl ¢i konkrétnich kniZznich
titulech apod.

Z hlediska vyvoje a inovace pedagogické teorie jsou zdroven vyznamné vesSkeré
poznatky zahrani¢nich odbornikid, které doposud nebyly v ceském prostiredi
publikovany a mohou se stat zdrojem cennych a podnétnych informaci. Jedna se zejména
o aktudlni trendy v oblasti multikulturni literarni vychovy (Kklasifikace textli, didaktické
modely apod.), multikulturni vychovy (transkulturni pristup) a literarni vychovy

(komunikacni pristup, zarazeni aktivnich a produktivnich ¢innosti do literarni vychovy apod.).
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7 PRINOS PRO PEDAGOGICKOU PRAXI

V pribéhu zpracovani disertacni prace bylo nasi snahou zachovat kontinuitu mezi
prezentovanou teorii, vystupy empirické ¢asti a jejich dopadem na realnou podobu
edukacni praxe. NasSe aktivity jsme proto smérovali k sestaveni uceleného souboru
teoretickych i praktickych opor, které by integraci multikulturnich témat do literarni
vychovy usnadnily a zefektivnily — a to jak v roviné vytvareni jasné koncepce multikulturni
vychovy v SVP, tak v realné vyuce.

Dil¢i okruhy teoretické casti disertacni prace mohou nalézt své opodstatnéni
zaroven v pedagogické praxi ucitelti, nebot poskytuji komplexni pohled na moznosti spojeni
vzdélavacich obsahli multikulturni a literdrni vychovy. Pedagogické praxe se dotyka
pojednani o didaktickych modelech, uloze literarniho textu v oblasti multikulturni vychovy,
prehled Klasifikaci multikulturnich literarnich texti a zejména shrnuti reflexe multikulturni
literarni vychovy v okruhu ceské védy a pedagogické praxe, které prinasi mnohé podnéty,
inspirace a praktické naméty a navrhy ze sbornikii z konferenci, metodickych materiald,
slovnikovych publikaci apod. Jako inspirativni vnimame z pohledu ucitelli literarni vychovy
taktéz podkapitolu zabyvajici se roli osobnosti ucitele pri multikulturni vychové.

Soucasti disertacni prace je navrh v praxi vyuzitelné kategorizace literarnich textt
s multikulturni tematikou, ktera vznikla jako jeden z vystupti analyzy ve Skolnim prostiedi
uzivanych c¢itankovych souborti a miliZe slouZit jako pomiicka pri pldnovani a uskutecniovani
multikulturni literarni vychovy. K primarnim vystuplim obsahové analyzy patii také
zpracovani multikulturnich profilii jednotlivych c¢itankovych rad, jez opét mohou
napomoci implementaci multikulturnich témat do literarni vychovy, nebot’ zachycuji ptrehled
konkrétnich literarnich ukazek s multikulturni tematikou (podle navrhu kategorizace)
a celkovy odraz multikulturni vychovy v jejich obsazich.

Pedagogickou praxi obohacuji také dil¢i vysledky dotaznikového Setieni prezentujici
pohled ucitelti literarni vychovy na mozZnosti propojeni predmétu s vychovou multikulturni.
Vyhodnoceni dotaznikovych polozek prindsi podnéty naptiklad u téchto aspektii: typy
literarnich texti vhodnych pro multikulturni vychovu, konkrétni literarni dila, s nimiz ucitelé
pracuji, metody, jeZ povaZuji za ucinné a osvédcily se.

Finadlnim prinosem pro pedagogickou praxi jsou aktivity spojené suskutecnénim
projektu Aplikace modernich edukacnich trendii do studia literatury pro déti a mlddeZ se

zamerenim na podporu multikulturni vychovy, sestavajici z integrace multikulturni vychovy
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do seminait literatury pro déti a mladez na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého
v Olomouci a ze souboru metodickych a pracovnich listt. Projektova ¢innost a jeji vystupy
jsou predstaveny v nasledujici kapitole.

Dil¢i vystupy teoretické, empirické i praktické casti disertacni prace byly pribézné
publikovany jako soucast odbornych c¢asopisti a sbornikii z konferenci.l® Nasim cilem je
prezentovat i nadale vybrané okruhy disertacni prace na pedagogicky, didakticky ci
literarné orientovanych konferencich a publikovat ziskané poznatky v odborné
literature. Po celou dobu zpracovani disertatni prace jsme byli vblizkém kontaktu
s prostiredim zakladnich Skol a s uciteli literarni vychovy a vérime tedy, Ze se naSe snahy

promitnou praveé tam.

19 Prehled publika¢ni Cinnosti autorky disertacni prace je zahrnut vkapitole Profesni kurikulum
a publikacni ¢innost autorky.
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8 PRAKTICKE VYSTUPY DISERTACNI PRACE

Zpracovanim teoretické a empirické casti disertacni prace jsme rovnéz smeérovali
k vytvoreni takovych vystupt, které by nasly své opodstatnéni ve $kolni praxi. Radime mezi
né jednak sumarizaci reflexe multikulturni literdrni vychovy v prostredi ceské védy
a pedagogické praxe, ktera obsahuje cetné podnéty pro ucitele literarni vychovy, jednak navrh
kategorizatniho systému literarnich textl s multikulturni tematikou a analyzu Cc¢itanek,
usnadnujici orientaci ve zkoumané problematice.

Nasim zamérem je reagovat na zjisténi (viz vysledky naseho dotaznikového Setreni nebo
kvalitativni sondy D. Moree ¢i vyzkumu Ligy lidskych prav), Ze ucitelé postradaji dostatecné
mnozstvi metodickych pomiticek, které by jim daly moznost zarazovat multikulturni témata
do hodin literarni vychovy. V priibéhu roku 2010/2011 byl proto za podpory Univerzity
Palackého v Olomouci realizovan projekt Aplikace modernich edukacnich trendii do studia
literatury pro déti a mladeZ se zamérenim na podporu multikulturni vychovy,20 ktery umoZnil
propojeni teoretické a empirické Casti disertacni prace s casti aplikaCni. Prace s literarnimi
texty s multikulturni tematikou se stala naplni seminari literatury pro déti a mladez
a zaroven byla vytvorena ucelena sada patnacti metodickych a pracovnich listi
zaméienych na uplatnéni multikulturnich témat v literarni vychové na zakladnich
Skolach a webova stranka http://multikultizs.blogspot.com, ktera soustiedi veskeré
materialy tykajici se zkoumaného tématu a je volné dostupnda pro ucitele literarni vychovy ¢i
ostatni verejnost.21

Vyukovy material (kolekce metodickych a pracovnich listli) predstavuje navrh jedné
nebo vice na sebe navazujicich vyucovacich hodin literarni vychovy zaloZenych na praci
s literarni ukazkou, ktera se tematicky dotyka multikulturni vychovy. Hlavnim zdmérem je
demonstrovat rozmanité moznosti prace s literaturou pro déti a mladeZ, ktera napomaha
napliovani cilii multikulturni vychovy. Pfi koncipovani metodickych a pracovnich listli jsme
vychazeli z teoretické analyzy zkoumaného tématu a také ze zavéra empirické c¢asti disertacni
prace, pricemz jsme se snaZzili zohlednit postupny odklon od kulturné standardniho

pristupu, soucasné metodické trendy, zastoupeni literarnich texta vSech kategorii a ty

20 Hlavni reSitelkou projektu byla Mgr. Jana Kus3a, spoluresiteli Mgr. Jana Sladova, Ph.D.,, a Mgr. Martin
Malenovsky.

21 Odkaz na webovou stranku a vyukové materidly byly zasilany tém vyucujicim, ktefi se zucastnili
dotaznikového Setfeni.
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pilife, které povaZujeme v multikulturni vychové za zasadni (zazitek, komunikace
a kooperace, konstruktivismus a metody kritického mysleni, aktivita a tvorivost).

Metodické a pracovni listy maji jednotnou strukturu: prinos k rozvoji osobnosti zaka
podle RVP ZV, klicové kompetence, vychovné-vzdélavaci cile, tematicky okruh podle RVP ZV,
mezipredmétové vztahy, pozadavky na pripravu, doporucené metody prace, doporucena
literatura, vlastni metodické instrukce, pracovni list. Graficka podoba metodickych
a pracovnich listli je z dGivodu prehlednosti rovnéz jednotnda. Vyukovy material je urCen pro
praci s Zaky 6. az 9. ro¢niki zakladni Skoly.

Kolekce sestava z nasledujicich metodickych a pracovnich listi: Ivona Biezinova:
Zacarovand trida; Hana Doskocilova: Lenosi a rvdci z Kloboukova; Denik Anne Frankové 1, 2;
Karen Levine: Hanin kuffik; Mildred D. Taylor: Horky vitr nad Mississippi; Milena
Hiibschmannova: Romské hddanky; 0. D. West: Africké pohddky; John Boyne: Chlapec
v pruhovaném pyzamu; Malika Ferdjoukh: Jak oZenit tatinka; Eduard PetiSka: Golem a jiné
Zidovské povésti a pohddky ze staré Prahy; Iva Prochazkova: JoZin jede do Afriky; Petra
Miillerova: Draci krdl: vietnamské pohddky; Antoine De Saint Exupéry: Maly princ; Radek Maly:

Kam aZ smi smich.
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ZAVER
,Lidé jsou si rovni, ale nejsou stejni [...] lidskost je Sance a cil vychovy.”

Stanislava Kucerova, 1996

Disertacni prace zkoumala aktualni stav a moZnosti multikulturni vychovy realizované
pri praci s uméleckymi texty na druhém stupni zakladnich skol. Reagovala tak na absenci
teoretickych studii, které by systematizovaly potrebné poznatky zoblasti multikulturni
a literarni vychovy, a vyzkumnych Setfeni zamérenych na posouzeni podoby aplikace
prifezového tématu do vyuky na zakladnich Skoldch a zhodnoceni didaktickych opor
(ucebnich material(i) ve vztahu k aktudlnim tématlim moderni doby, k nimZ multikulturalita
a priprava jedincii na setkani s kulturni heterogenitou nepochybné patri.

Pfi vytvareni koncepce disertacni prace jsme formulovali teoretické a vyzkumné cile,
kjejichZ naplnéni smérovalo jak studium odbornych materidlli a vytvoreni teoretického
ramce zkoumané problematiky, tak uskute¢néni pilotaZnich, predvyzkumnych a vyzkumnych
Setieni v podobé polostrukturovanych rozhovori s uéiteli literarni vychovy, sondy do SVP,
predvyzkumné a vyzkumné obsahové analyzy vybranych citankovych soubort
a predvyzkumného a vyzkumného dotaznikového Setreni suciteli literarni vychovy na
zakladnich Skolach.

Teoreticka cast, ktera je podkladem Casti empirické, prinesla systematicky pohled na
problematiku aplikace multikulturnich témat do literarni vychovy, a to zhlediska
vymezeni kultury jako stézejniho pojmu zkoumané oblasti a dalSich souvisejicich pojmij,
multikulturni a literarni vychovy v kontextu soudobého vzdélavani a zejména formulovani
zakladnich pedagogickych a literarnédidaktickych aspektli tzv. multikulturni (interkulturni)
literarni vychovy.

Pfes mnoha ,nevhodné Sirokd a neprijemné rigidni pojeti kultury” (Eagelton, 2000: 42),
ktera jsou z pohledu multikulturni vychovy nevyhovujici, jsme na zakladé teoretické analyzy
postihli jeji hlavni defini¢ni znaky, jeZ nestoji proti soucasnym trendiim a nejnovéjSim
poznatkim ve spoleCenskych védach. Soporou o sociologicko-antropologické pojeti
a vsouvislosti s kritickym multikulturalismem a transkulturnim modelem multikulturni
vychovy vnimame kulturu jako systém, ktery je otevieny, heterogenni a neustrnuly, stejné tak
kulturni identita jednotlivce je individudlni a variabilni. Poznatkovou bazi tedy stavime na
principu, ktery se odklani od skupinového vidéni svéta a vychazi z jedinec¢né kulturni
identity jednotlivce. Zohledniujeme skuteCnost, Ze transkulturni koncepce neni poprenim
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modelu kulturné standardniho, pouze jeho dalSim vyvojovym stadiem. Cennou oporou nam
byly zejména studie W. Welsche, K. H. Bittla, K. H. Flechsiga nebo D. Moree. Prizmatem
transkulturni koncepce je vsoucasnosti nahlizeno pojeti multikulturni vychovy
v kurikularnich dokumentech pro sekundarni Skolstvi (RVP ZV), které jsou podrobeny dil¢im
upravam (v podobé Doporucenych ocekdvanych vystupii). Tato skute¢nost nas vedla ke shrnuti
vyznamnych kritickych zkoumani RVP ZV (napftiklad studie P. Morvayové, P. Barsi, A. BarSové,
J. Prachy), spresahem kposouzeni efektivity mysSlenkového smeéru multikulturalismu.
Pedagogicky ramec multikulturni vychovy zaroven dotvaii vymezenti jejiho obsahového jadra,
cilového zaméreni a vztahu k ostatnim védnim ¢i vzdélavacim disciplindm. Vychodiskem nam
byly studie ¢eské i zahrani¢ni (J. Priicha, J. Hladik, J. Sindelafova, J. Buryanek, G. Auernheimer,
E. Mistrik aj.).

Dil¢i teoretické cile se vztahovaly také k literarni vychové, k jejimu vymezeni v kontextu
platnych legislativnich dokumentt a k posouzeni aktualné preferovanych pristupii a funkci.
Na zakladé studia RVP ZV, odborné literatury ceské i zahrani¢ni a nejnovéjSich odbornych
¢lanki jsme popsali podobu soucasné literarni vychovy, kladouci diiraz na komplexni
pojeti predmétu, vyvazenost naukové slozky ve vztahu ke slozkam ostatnim,
komunikacni pristup, didaktickou interpretaci literarniho textu a propojeni literarni
vychovy s produktivnimi ¢innostmi. K vyznamnym zdrojiim patfily studie L. Lederbuchové,
V. Nezkusila, O. Chaloupky, 1. GejguSové, ]. Svobodové, V. Nezkusila, K. H. Spinnera,
U. Abrahama, M. Kepsera aj.

Jadro teoretické casti vytvorila kapitola Literdrni vychova a jeji multikulturni aspekty,
ktera objasnuje spojitost multikulturni a literarni vychovy, plynouci ze spole¢né
enkultura¢ni a formativni funkce, prezentuje nosné didaktické modely interkulturni
literarni vychovy vzniklé v prostredi némecké literarni didaktiky (model Ch. Dawidowského
a Ch. Wrobela), vymezuje tzv. multikulturni literarni text, seznamuje s nékolika
klasifikacemi téchto textii a rovnéz pripomina vyznam literatury pro déti a mladez pri
napliovani cili multikulturni vychovy. Inovativni charakter multikulturni literarni
vychovy nas vedl kpresvédceni, Ze jejimu zdokonaleni musi nutné predchazet analyza
podpirného Kkurikula (a tedy citankovych soubori) a podoby multikulturni vychovy
z pohledu ucitelt, ktefi jsou urcujicim faktorem jeji ti¢innosti. V ramci teoretické analyzy
jsme proto zhodnotili roli ¢itanky a ucitele literarni vychovy pri multikulturni vychové.

Tyto poznatky jsme uplatnili pti realizaci vyzkumnych Setreni.

41



Vyznamné teoretické vychodisko vytvortila také prehledova studie zachycujici odraz
multikulturni vychovy v ¢eskych odbornych zdrojich a praktickych namétech do vyuky,
ktera prinesla mnoho podnéti a inspiraci pro samotné Skolni prostredi a zaroveni umoZznila
formulovat zakladni metodické pilite multikulturni literarni vychovy (zazitek, komunikace
a kooperace, kritické mysleni a konstruktivismus, aktivita a tvorivost).

Empiricka cast disertacni prace byla zaloZena na vyzkumu kvalitativni
i kvantitativni povahy. Samotné realizaci vyzkumnych Setfeni predchazelo zhodnoceni
doposud uskutec¢nénych vyzkumii zaméienych na ucitele literarni vychovy a analyzu
Citanek, s jejichZ vysledky jsme v dil¢ich aspektech porovnavali nase zjiSténi a zavéry.

Kvalitativni ¢ast vyzkumu v podobé obsahové analyzy ¢itankovych soubori prokazala,
Ze nejvétsi mnozstvi literarnich textd s multikulturni tematikou obsahuji ¢itanky vydané
v navaznosti na RVP ZV (Fraus, SPN a Nova Skola). Zaroven vsak bylo zjisténo, Ze vSechny
analyzované citanky urcity pocet sledovanych texti zahrnuji, a nejsou tak zhlediska
multikulturni vychovy zcela nefunkcni. Metody kvalitativniho vyzkumu umoznily vytvoreni
navrhu Kkategorizacniho systému literarnich textti s multikulturni tematikou, na jehoz
zakladé jsme dospéli kzavéru, Ze prevazuji texty odpovidajici kulturné standardnimu
pristupu k multikulturni vychové (literatura stematikou odliSnych kultur a mensSin
a literatura o odliSnych kulturach a menSinach, literatura s tematikou cestovani a poznavani
jinych kultur a zemi). Ke kazdé citance jsme zaroven vytvorili jeji multikulturni profil, ktery
miiZe byt uciteliim praktickou pomtckou pfti pripraveé na multikulturni vychovu.

Cenné poznatky prineslo také dotaznikové Setreni s uciteli literarni vychovy, které
zjistovalo do jaké miry a jakym zptlisobem se promitaji poZadavky RVP ZV do vyucovaci
praxe uciteli literarni vychovy, jaké faktory pitisobi na zaclenovani multikulturnich
témat do jejich hodin a jaké jsou postoje samotnych ucitelii ke zkoumané oblasti.
Prostfednictvim dotaznikového Setieni jsme zjistili, Ze postoj uciteld k multikulturni vychové
a jejimu moZnému propojeni s obsahy vychovy literarni je veskrze kladny. Prekvapilo nas
vSak, Ze ucitelé vnimaji soucasnou multikulturni vychovu jako neefektivni, i kdyZ jsou si
védomi jejiho potenciadlu pii rozvijeni interkulturnich kompetenci zaki. Lze predpokladat, Ze
skepticky postoj uciteld k ic¢innosti multikulturni vychovy zptisobuje trvajici neuspokojivy
stav vztahl mezi lidmi riznych kultur, charakter multikulturni vychovy, jejiz vysledky jsou
Casto z kratkodobého hlediska nezretelné, prisuzovani dominantniho vychovného vlivu

rodiné apod.
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Verifikaci hypotéz, které jsme formulovali jako predpoklady o vztazich mezi danymi
jevy a jejich vlivem na realizaci multikulturni literarni vychovy, jsme dosli napriklad
k témto zavérim: castéji zatrazuji do vyuky multikulturni témata ucitelé pracujici s ¢itankami
vydanymi po zavedeni RVP ZV, ucitelé shumanitnim predmétem v aprobaci a ucitelé
s kladnym vztahem Kk literarni vychové. Pozitivné vnimame skute¢nost, Ze ucitelé, kterym SVP
Skoly predepisuje aplikaci multikulturnich prvki do vyuky, prokazuji znalosti konkrétnich
literarnich textli s multikulturni tematikou.

Prizkumnym Setfenim, které mapovalo podobu multikulturni literarni vychovy, bylo
napriklad zjisténo, Ze vétSina uciteli pracuje v hodinach literarni vychovy jiz dlouhodobé
s texty s multikulturni tematikou (bez ndvaznosti na zavedeni RVP ZV), a to ve vSech rocnicich
druhého stupné zakladni Skoly. Zaméruji se ovSem opét na témata odpovidajici kulturné
standardni koncepci jako napiiklad multikulturni charakter soucasného svéta, vztahy mezi
kulturami apod. To prokazuji rovnéZ nejcastéji uzivané typy literarnich textd, k nimZ patri
jinonarodni pohadky, povésti a cestopisy, které se opét vice vazou ke kognitivni strance
vychovné-vzdélavaciho procesu, na ukor slozky afektivni a behavioralni. Vice neZ polovina
ucitelli se nespoléhd pouze na texty v ¢itankovych souborech, ale vyhledava dalsi umélecka
dila s multikulturni tematikou. Pri hodnoceni Citanek a jejich multikulturniho profilu byly
uciteli nejlépe posouzeny citankové edice nakladatelstvi Nova skola, Fraus, Scientia, Prodos
a SPN (novéjsi vydani). Ostatni citanky povazuji ucitelé vétSinou za nevyhovujici. Z hlediska
metodického dominuje rozhovor, diskuse, klasicky rozbor literarniho textu, metody
kritického mySleni a hrani roli, pricemz ale bylo prokazano, Ze volba metod je vedle vybéru
vhodnych literarnich ukazek nejvétsi komplikaci pfri pldnovani multikulturné zameérené
hodiny literdrni vychovy. Ucitelé literdrni vychovy postradaji prakticky orientované
metodické opory, které by aplikaci multikulturnich témat do hodin literarni vychovy
usnadnily a zefektivnily.

Diserta¢ni prace prinesla mnohé diileZité poznatky a empiricka zjisténi, jezZ maji primy
vliv na pedagogickou teorii a praxi (viz kapitola Prinos pro pedagogickou teorii a praxi),
a zaroven jeji vyznam spociva ve vytvoreni praktickych podkladd pro realizaci multikulturni
vychovy v literarni vychové na druhém stupni zakladnich skol.

Multikulturni vychova jakoZto pedagogicka reakce na neustale se zvySujici
kulturni heterogenitu naseho Zivotniho prostoru je nedilnou soucasti kazdé moderné
a aktudlné pojaté vychovné-vzdélavaci cinnosti. Jeji prarezovy charakter v kontextu

zakladniho Skolstvi si vyZaduje konkretizaci mozné aplikace do vyuky v jednotlivych
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z v

predmétech tak, aby byl jeji pribéh koncepc¢ni, systematicky a ucinny. Vérime, zZe
predkladana disertac¢ni prace prispéla jak krozsSifeni informacni zakladny multikulturni
literarni vychovy, tak ke zkvalitnéni edukac¢nich aktivit v realné vyuce, a podpori tak vychovu
k interkulturni toleranci, vstiicnosti a ke vzajemnému respektu mezi lidmi. Zavérem opétovné
citujeme cenné a inspirativni myslenky S. Kucerové, které plné koresponduji s naSim

zamérem.

»Pedagogice prislusi projektovat cinnosti, ve kterych se ¢lovék stdvd clovékem, umoZriovat mu, aby
ziskal zkuSenosti pravého Zivota, podnécovat jej a povzbuzovat v cesté k hodnotdm lidskosti,
k hodnotdm pravdy, dobra a krdsy, pomdhat mu na ni, aby nezabloudil, aby vytrval.“

Stanislava Kucerova, 1996
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Nazev prace Pedagogicka reflexe multikulturni vychovy pii praci

s literarnimi texty na 2. stupni zakladnich skol

Anotace prace

Disertatni prace se zabyva problematikou implementace
multikulturni vychovy do literarnévychovného procesu na
zakladnich skolach. Prinasi koncep¢ni ramec dané edukac¢ni oblasti
a mapuje soucasny stav a moznosti multikulturni literarni vychovy
v prostiedi sekundarniho vzdélavani.

Disertacni praci tvori dva zakladni okruhy - teoreticky a empiricky.
V ramci teoretické analyzy jsou vymezeny zakladni pojmy
vztahujici se k tématu disertacni prace (kultura, kulturni identita,
enkulturace, akulturace, kulturni pluralita, kulturni relativismus,
multikulturalismus). Komplexné nahliZime také na multikulturni
vychovu s akcentem na konceptuadlni bazi, obsahové jadro,
edukacni cile, vztah k ostatnim védnim oborim a pozici
v soudobych kurikularnich dokumentech. Ucelena kapitola je
vénovana literarni vychové s ohledem na jeji postaveni
v soucasném vzdélavani. Jadro teoretické casti tvori pojednani
o moznostech propojeni vzdélavacich obsahi multikulturni
a literarni vychovy. Na zakladé studia odborné literatury Ceské
i zahrani¢ni je vytvoren didakticky rdmec multikulturni literarni
vychovy. V zavéru teoretické casti soustfedime poznatky o roli
¢itanky a ucitele pti zavadéni multikulturni vychovy do edukac¢niho
procesu a prezentujeme prehled reflexe zkoumaného prirezového
tématu v prostiredi ¢eské védy a pedagogické praxe.

Empirickd cdst disertatni prace sestava ze dvou vzdjemné
propojenych okruhii. Vyzkumné Setfeni je rozdéleno na Cast
kvalitativni, spocivajici v obsahové analyze deseti citankovych
soubori z hlediska jejich multikulturnich aspektli, a Cast
kvantitativni, jeZ zahrnuje dotaznikové Setieni se souborem ucitelt
literarni vychovy z Olomouckého a Zlinského kraje a mapuje
aktualni stav multikulturni vychovy v prostredi literarni vychovy
na druhém stupni zadkladnich Skol.

V zavéru shrnujeme vysledky, které prinesl pedagogicky vyzkum




a priizkum a posuzujeme jejich vliv na pedagogickou teorii a praxi.
Zaroven seznamujeme s praktickymi vystupy disertacni prace. Ty
sestavaji ze souboru metodickych a pracovnich listli zalozenych na
praci s umeéleckym textem s multikulturni tematikou a tvori
soucast priloh disertacni prace.
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kultura, kulturni identita, multikulturni vychova, literarni vychova,
literarni text, multikulturni literarni vychova, citanka, ucitel
literarni vychovy, vyzkum, dotaznik, obsahova analyza, RVP ZV
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SUMMARY

Title of Pedagogical reflexion of multicultural education when
dissertations working with literary texts at the upper stage of elementary
thesis schools

Summary The thesis deals with problems of implementation of multicultural

education into the literary educational process at the elementary
schools. It brings conceptual framework of given educational area
and maps present state and possibilities of multicultural literary
education in environment of secondary education.

The thesis consists of two basic areas - theoretical and empirical.
Within the framework of theoretical analysis fundamental terms
related to the subject of the thesis are given (culture, cultural
identity, enculturation, acculturation, cultural plurality and cultural
relativism, multiculturalism). We also complexly think of the
multicultural education with emphasis on conceptual base, content
core, educational goals, reference to other disciplines and position
in contemporary curricular documents. Comprehensive chapter is
devoted to the literary education with regard to its position in
current education. The core of the theoretical part comprises
of treatise on the connection possibilities of educational contents of
multicultural and literary education. Didactic framework
of multicultural literary education is created on the basis of the
research of both Czech and foreign scientific literature. At the
conclusion we centre the findings about a role of a reader book and
a teacher during the implementation of multicultural education
into the educational process and we present a review of reflection
of multicultural literary education in environment of Czech science
and pedagogical practice.

The empiric part of the thesis consists of two interconnected areas.
Research survey is divided into the qualitative part, based on the
content analysis of ten reader book collections in light of their
multicultural aspects, and the quantitative part which includes
questionnaire survey with a file of teachers of literature classes in
Olomouc and Zlin region and maps present state of multicultural
education in environment of literary education at the upper stage
of elementary schools.

At the conclusion we summarize the results that were brought by
pedagogical research and survey and we consider their effect on
pedagogical theory and practice. At the same time we introduce
practical outputs that consist of a file of methodical and work
sheets based on work with artistic text with multicultural subject
matter that is included in the appendixes of this thesis.




Key words

culture, cultural identity, multicultural education, literary
education, literary text, multicultural literary education, reader
book, teacher of literary education, research, questionnaire,
content analysis, Framework Education Programme for
Elementary Education




ZUSAMMENFASSUNG

Name der Padagogische Reflexion der multikulturellen Erziehung

Dissertationsarbeit | bei der Arbeit mit den literarischen Texten in der
Sekundarstufe I

Zusammenfassung Die  Dissertationsarbeit  beschaftigt sich mit der

Implementation der multikulturellen Erziehung in den
Literaturunterricht der zweiten Stufe in der Grundschule. Sie
bringt einen Konzeptrahmen dieses Edukationsbereiches und
forscht den aktuellen Stand und Moglichkeiten des
multikulturelles Literaturunterrichts in der Sekundarstufe I.
Die Dissertationsarbeit ist in zwei Teile geteilt - den
theoretischen und empirischen Teil. Im Rahmen der
theoretischen Analyse sind solche Grundbegriffe definiert, die
mit dem Thema der Dissertationsarbeit eng zusammenhangen
(Kultur, Kulturidentitit, Enkulturation, Akulturation,
Kulturpluralitat, Kulturrelativismus, = Multikulturalismus).
Komplex analysieren wir die multikulturelle Erziehung. Wir
legen Akzent auf ihre konzeptulle Basis, das Inhaltskern, die
Erziehungs- und Bildungsziele, das Verhaltnis zu anderen
Wissenschaftsbereichen und ihre Pozition in den
gegenwartigen Bildungsplanen. Wir konzentrieren uns auch
auf den Literaturunterricht und zwar auf seine Rolle in der
derzeitigen Ausbildung. Das Kern der Dissertationsarbeit
bildet die Abhandlung liber den so genannten multikulturellen
Literaturunterricht. Auf Grund des Studiums der
tschechischen und auslandischen Fachliteratur wurde ein
didaktischer Rhamen der multikulturellen Literaturunterricht
geschaffen. Zum Schluss bietet der theoretische Teil
ausfiihrliche Erkenntnisse von der Rolle eines Lesebuches und
Lehrers in der Applikation der multikulturellen Elemente in
den Bildungsprozess und eine Ubersicht der Reflexion der
multikulturellen Literaturunterricht in der tschechischen
Wissenschaft und Bildungspraxis an.

Der empirische Teil besteht aus zwei zusammenhangenden
Bereichen. Das Forschungsprojekt griindet sich auf einer
qualitativ orientierte Forschung, die eine Inhaltsanalyse der
ausgewahlten tschechischen Lesebilicher aus multikultureller
Sicht vorstellt, und auf einem quantitativ orientierten Teil, der
eine Fragebogenforschung mit den Lehrern der tschechischen
Sprache und Literatur umfasst und den aktuellen Stand des
multikulturellen Literaturunterrichts beschreibt.

Der Schluss der Dissertationsarbeit bringt eine
Zusammenfassung der Resultate, die unsere pddagogische




Forschung gebracht hat, und bespricht ihren Einfluss auf die
Theorie der Padagogik und Schulpraxis. In den Anlagen der
Dissertationsarbeit prdsentieren wir auch praktische
Ergebnisse und Materialien, und zwar eine Kollektion der
methodischen Empfehlungen und Arbeitsblatter, die auf der
Arbeit mit den multikulturellen literarischen Texten
gegriindet sind.

Schlisselworter

Kultur, Kulturidentitat, multikulturelle Erziehung,
Literaturunterricht, literarischer Text, multikultureller
Literaturunterricht, Lesebuch, Lehrer der tschechischen
Sprache und Literatur, Fragebogen, Inhaltsanalyse,
Rahmenbildungsprogramm fiir Grundbildung




