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UvVOD

Pii volb¢ tématu bakaléaiské prace mé ovlivnila predevsim skuteCnost mého povolani a
dosavadni profesni napln mého Zzivota. V zdkladnim uméleckém Skolstvi plisobim jako
pedagog tane¢niho oboru jiz od roku 1993, tedy celych 22 let. Zvolila jsem proto téma mné
nejblizsi. Za dobu mého pedagogického plisobeni jsem méla moznost byt soucasti né€kolika
zmén v systému 1 obsahu zakladniho umeéleckého vzdélavani. Zatim co mi Zaci kazdodenné
propotili dres v tane¢nim sale, ja jsem spole¢né s kolegy sledovala, jak zakladni umélecké
Skoly coby horky brambor, poskakuji v dlanich ministerstva Skolstvi, které najednou nevi, co
s nim. Stejné jako vSichni ostatni kolegové i ja se svého Casu obavala do¢asnych tendenci, jez
sméfovaly k moznosti presunout zékladni umélecké Skoly mezi organizace zdjmového
vzdélavani nebo tyto Skoly zruSit uplné. Diky novému Skolskému zakonu je existence,
vyznam a postaveni téchto Skol opét jasn¢ vymezen a zékladni umélecké Skoly zistaly i

nadale mistem, kde se nasim détem dostane kvalitniho vzdélani v uméleckém oboru.

Zadné vzdélavani viak nemize fungovat bez odpovidajici motivace ke studiu a u
zékladnich uméleckych Skol, kde je vzdélavani zalozeno na dobrovolnosti, toto plati
dvojnasobné. Za dobu mé pedagogické praxe jsem méla moznost poznat zaky, ktefi se ve
Skole jen mihli, ale také ty, ktefi se Skolou srostli na tady let. Nejenze se stali absolventy
Skoly, ale mnozi dale pokracovali ve své umélecké ¢innosti v ramci soubort Skoly jako jejich
dlouholeti ¢lenové nebo se vydali na vlastni uméleckou drdhu. A pravé tito Zaci jsou pro

kazdého pedagoga odménou za jeho Usili a trpélivost.

Hlavnim cilem bakalafské prace je teoreticky popsat a prostfednictvim prizkumného
Setfeni posoudit motivaci zaka ve véku 14 az 19 let pro pokracovani ve studiu v Il. stupni

zékladniho studia v ZUS Krnov.

Dil¢imi cili bakalaiské prace v roving teoretické je vymezit pojmy adolescence a motivace,
charakterizovat strukturu uméleckého vzdélavani se zaméfenim na zakladni umélecké

vzdélavani a v neposledni fad€ vyzdvihnout vyznam zakladnich uméleckych skol.

K dosazeni dil¢ich teoretickych cili bakalarské prace sméiuje teoretickd Cast prace, ktera
obsahuje pét kapitol. Prvni z nich je zaméfena na vymezeni zakladni charakteristiky jedince
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adolescenta. Dalsi vysvétluje pojmy motivace, motiv, jeho druhy a formy, motivaéni systémy.
Zbyvajici tfi kapitoly jsou zaméteny k uméleckému vzdélavani. Jedna z kapitol nam piinasi
pohled na ukotveni uméleckého vzdélavani v soucasném vzdélavacim systému, dal$i nam
umozni vhled do samotné struktury zékladniho umeleckého vzdélavani jako nedilné soucasti
uméleckého vzdelavani a posledni z kapitol je zaméfena na Zékladni uméleckou Skolu

v Krnové jako konkrétniho poskytovatele zakladniho uméleckého vzdélavani.

Druhd, prakticka ¢ast bakalatské prace, sméfuje k naplnéni cili prace v roviné empirické.
Cini tak prostfednictvim dotaznikového Setieni, jeho cilem je zjistit, co ziky Zakladni
umeélecké Skoly v Krnové motivuje k pokracovani ve studiu i v II. stupni zdkladniho studia.
Tedy popsat, co je vede Kk potifebé v dané aktivité pokracovat, pro¢ se ji stale vénuji. Pro
vyzkumné Setfeni byl pouzit kvantitativni postup. Ke sbéru dat byla zvolena metoda
dotazovéni prostiednictvim dotazniku pro zaky II. stupné ZUS v Krnové. Vysledky vyzkumu
by mohly byt uZite¢né a ptinosné odbornikiim i Siroké vetejnosti pro piipadnou argumentaci

0 nesporn¢ dulezitosti a potiebé existence zdkladnich uméleckych skol.



1 ADOLESCENCE

V souladu s cilem této bakalarské prace bude nase pozornost sméfovana predevsim ke
konkrétnimu vyvojovému stadiu jedince, a to k adolescentovi. V tomto vyvojovém obdobi
kdy 74k, student, adolescent vstupuje do druhé poloviny své vzdélavaci cesty, jiz sice dokaze
Cerpat z dosavadnich Zivotnich poznatkti, ¢ini sva samostatnd rozhodnuti a piijimé za né

zodpovédnost, ale stale jesté potfebuje nasi podporu, pochopeni a pomocnou ruku.

1.1 Vymezeni adolescence

Termin adolescence je odvozen z latinského slova ,,adolescere” tedy dortstat, dospivat,
mohutnét. Tato vyvojova etapa jedince je vétSinou charakterizovana vékem mezi 15 az 20 —

22 lety, vymezuje posledni vékové obdobi piedchazejici dospélosti.

Pro piesnéjsi vymezeni adolescence predkladd Macek tuto zékladni orientaci: ,, Pocdtek je
spojovan s plnou reprodukcni zralosti, v jejim priibéhu se obvykle ukoncuje télesny rist. Pro
ukonceni adolescence biologicka kritéria jiz takovou vahu nemaji — diilezitéjsi jsou kritéria
psychologicka (dosazeni osobni autonomie), pripadné sociologicka (role dospélého) a

pedagogicka (ukonceni vzdélavani a ziskani profesni kvalifikace). “ (Macek, 2003, s. 9)

Adolescence jako ptedstupenn dospélosti je obdobim, ve kterém dochazi ke komplexni
proméné osobnosti v oblasti somatické, psychické i socialni. Vagnerova toto obdobi
vymezuje jako dobu komplexnéejsi psychosocidalni promény. Obdobi, ve kterém piedev§im
spole¢nost svymi konkrétnimi kulturnimi a spolecenskymi podminkami vyznamné ovliviiuje
prubéh dospivani. (Vagnerova, 2005, s. 321, 324) Naproti tomu u méné rozvinutych
spolecenskych seskupeni vyvojové obdobi dospivani nebyva rozliSovano, jedinec je v urcité

dobé& pomoci ritualii a stanovenych pravidel piijat mezi dospélé.

Adolescence neni rozhodné obdobim bezproblémovym. U jedinci pokracuje formovani
jejich identity, nalézaji se vsak ve specifickém piechodném obdobi. Jiz nejsou détmi, ale
zatim jesté¢ nejsou ani dospélymi. Usiluji a dozaduji se prednosti dospélosti, ale na strané
druhé odmitaji odpoveédnost dosp€lého, jednotvarnost jeho prace a zplisobu zivota. Tento stav

je vymezovan terminem psychosocialni moratorium. Kdy se mladistvi snazi zpomalit vyvoj,
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prodluzuji si dobu studia, chtéji setrvat v mladi, nedospélosti co nejdéle. Obdobi adolescence
zahrnuje hned dva pro jedince vyznamné mezniky socidlniho vyvoje. Prvnim meznikem je
ukonceni povinné Skolni dochazky, nasledné studium na stfedni a vysoké Skole. Tedy jeho
ukonceni profesni pfipravy a nasledny vstup na trh prace, v lepsSim piipad¢ uspésny nastup do
zam&stnani. Za druhy meznik je oznaCovan prvni pohlavni styk a zahdjeni aktivniho

sexualniho zivota adolescenta. (Cép, Mares, 2001, s. 236)

1.2 Charakteristika adolescence

Télesny vyvoj se Vv adolescenci dokoncuje. Vyrazny riist postavy se postupné zpomaluje,
az se na zavér tohoto obdobi zcela zastavi. Rovnéz hmotnost jedince se stabilizuje.
Proporcionédln¢ télo nabyvé podoby dospélého Elovéka. Na konci tohoto obdobi nartsta
jedincova spokojenost s vlastnim télem. Vyraznéjsi vyvoj se projevuje v pohybové oblasti,
kdy pohyby adolescenti se stavaji opét koordinovanymi, harmonickymi a ladnymi.
(Nakone¢ny, 1997, s. 417) Jedinci jsou na vrcholu své fyzické vykonnosti, mohou dosahovat i
$pickovych sportovnich vykont. (Stefkovi¢, Greisinger, 1985, s. 199) Je rovnéz ukonéen
vyvoj charakteristickych sekundarnich pohlavnich rozdilli, vétSina adolescentli zahgjila jiz
vice ¢1 méné pravidelny sexualni Zivot a nasla svou muZskou a zenskou identitu. (Nakone¢ny,

1997, s. 417)

Psychicky vyvoj adolescenta se vyznacuje vrcholicim rozvojem intelektudlnich schopnosti
a velkou intelektudlni aktivitou. Nové poznatky vSak adolescent jiz jen mechanicky neptijima,
ale kriticky si je ovétuje a provétuje, zaujima k nim vlastni postoje a nazory. Jedinec se stava
introspektivnim, analytickym a sebekritickym. V tomto obdobi se projevuje i stabilizace
z4ymu, postoji a hodnot. (Nakonecny, 1997, s. 417) Adolescent jiz plné verbalizuje své
motivy. Jeho cile jsou realngjsi a dafi se mu jejich kategorizace od nejblizsich po
nejvzdalenéjsi. (Homola, 1972, s. 280)

Taktéz Cap a Mare§ poukazuji na znatnou uroveit senzomotorickych i intelektovych
pfedpokladli, jez umoznuji adolescentim dosahovat vysokych vykond v nékterych
sportovnich odvétvich, Vv zajmovych C¢innostech nebo ucebnich piedmétech. U silné
motivovanych ¢innosti tito dokdZou vyvinout velké usili. Na druhé strané se vSak projevuji
I jejich malo rozvinuté volni vlastnosti. Naptiklad jako nedostatek vytrvalosti v plnéni
povinnosti, nedochazi-li k rychlému dosazeni uspokojeni a ocenéni. Souhrnné 1ze vyvoj
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osobnosti adolescenta na jeho konci oznaéit za relativné dovrseny. (Cap, Mares, 2001, s. 236

—237)

Socialni vyvoj adolescenta je zaméfen na rozvoj vlastni identity. Toto se projevuje
zvysenou snahou o sebepoznani, uskuteCiiované v ramci vrstevnické skupiny. Vyznamnou
zménou je 1 aktivni piistup jedince k seberealizaci a jeho uvédoméni si moznosti ovladat sviij
vlastni zivot. (Vagnerova, 2005, s. 325) Obdobné charakterizuje vlastni — osobni identitu i
Helus, tedy jako védomi sebe samého, které vychazi ze zakladnich, vyhranujicich se zivotnich
stanovisek, ztvoficich se plant Zzivotni cesty, kliC¢ovych vztahli, hodnot anazort

dospivajiciho. (Helus, 2004, s. 215)

Sociadlni vyvoj a to pfedev§im v jeho pozdni fazi se vyznacuje i ziskdvanim novych
socialnich roli spojenych s v&tsi prestizi, neZ jakou mély predchozi role détské. Vztahy
srodic¢i se stabilizuji a zklidiuji, dale se rozvijeji vztahy s vrstevniky, pfedev§im v oblasti
partnerstvi. Dosazeni plnoletosti v 18 letech pfinasi adolescentovi nejen pfislusna pravni
vymezeni, ale funguje pfedevsim jako socialni meznik dospé€losti. (Vagnerova, 2005, s. 325)
Nové socialni situace vyZaduji pfizplsobeni se, ale 1 chovani se podle ptisluSnych pravidel.
V rdmci raznych socidlnich skupin se role adolescenti dale specifikuji do profesnich,

partnerskych, do role pracujiciho a jinych. (Vagnerova, 2005, s. 348 — 349)

Pro adolescenty je rovnéZ ptiznacné vytvareni si mravniho idealu osobnosti, tedy jakého si
souhrnného obrazu toho, jakym by mél €lovek byt. Vlastnosti mravniho ideédlu se pak stavaji

vzorem a cilem jejich sebevychovného snazeni. (Stefkovi¢, Greisinger, 1985, s. 202)

V obdobi adolescence ale bohuzel téZ dochédzi k nejvétsimu ohrozeni rozvoje osobnosti.
Jestlize jedinec nezvlada problémy a tkoly spojené s jeho vstupovéani do dospélosti, utika do
nejruznéjSich zavislosti (na alkoholu, drogéch, sektach), kriminalité, promiskuité apod.
(Helus, 2004, s. 215) Ke krimindlnim nebo psychotickym epizoddm mohou dospivajici
jedince pfivést i jejich pochybnosti o vlastni identité. Vyznamnym problémem mladistvych se
stava 1 jejich neschopnost srovnat se s nové pifijatymi rolemi, mnohdy vnucovanymi jejich

neuprosnou standardizaci. (Fiirst, 1997, s. 150)

Mezi adolescenty jsou zna¢né interindividualni rozdily, jakoz i skupinové, typologické

rozdily mezi jedinci vyucenymi, ucni, studenty stiednich skol ¢i témi, jez sméfuji ke studiu na
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vysokych skolach. Rozdilnost vychdzi z jejich sebehodnoceni vlastnich schopnosti, z odlisné

délky ekonomické zavislosti na rodi¢ich a jinych kritérii. (Cap, Mareg, 2001, s. 237 — 238)
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2 MOTIVACE

V této kapitole se budeme zabyvat podstatou motivace, vymezime si zadkladni pojmy
apfristupy kjejich tfidéni. Motivace adolescenti k umeélecké Cinnosti je stézejni

problematikou praktické ¢asti této prace, a proto ziskany vhled povazujeme za velmi zadouci.

2.1 Vymezeni motivace

Motivace lidského chovani jsou v poptedi pozornosti uz od nepaméti. Lidé se vzdy snazili
objasnit a pochopit jak pohnutky svého chovani, tak chovani druhych lidi. S vymezenim
psychologie jako samostatného védniho oboru se stidvaji motivace jednim ze zékladnich
okruhtl, jimiz se tato véda zabyva. Jiz n¢kolik generaci psychologl se pokousi objasnit ¢im je

vyvolavano a pozménovano chovani a jednani jedince. (Homola, 1972, s. 6 — 11)

Pojmu motivace vSak neni v psychologii pfisuzovan zcela jednotny obsah. Nalézame
nékolik piistupt, uplatiujici rizné vykladové principy. Hédonicky pristup sleduje motivace
lidského chovani piedevs§im v souvislosti s prozitkem libosti a nelibosti. Tedy s maximalizaci
libého a vyhybani se, ¢i Gniku nelibého. Kognitivisticky pristup prezentuje motivace jako
vysledek poznavacich procesii, lidské chovéani je tak formovdno na zdklad¢ ziskanych
poznatkli a rozhodnuti. DalSim pfistupem k problematice motivace Ize spatiovati
VvV uplatiiovani homeostatickém a nehomeostatickém principu, kdy prvni vychéazi ze stavu
rovnovahy vnitiniho prostfedi organizmu a chovani vedouci k nastoleni této rovnovahy.
Druhy pak zdiraznuje potiebu aktivity, tedy tendenci organizmu naruSit stav rovnovéhy.
Kazdy z uvedenych pfistupii vSak vychdzi pfedevSim z jednostrannosti analyzy lidské
motivace, ze zdiraznéni ur¢itého aspektu nebo principu na tkor principti ostatnich. (Hrabal,

Man, Pavelkova, 1984, s. 15 — 16)

Motivaci nelze vidét, je pojmem vyjadiujicim zavéry toho, co bylo a je pozorovano.
(Nakonecny, 1996, s. 12). Samotny pojem motivace se v psychologii ustaluje az v pocatku
20. stoleti, kdy jednu z presné&jsich definic podava N. Ach, ktery vymezuje motivaci jako
celek zahrnujici védomé i nevédomé psychonomni faktory, na jejichz zékladé se uskuteciiuje

naSe chténi a jednani. (Hyhlik, Nakone¢ny, 1977, s. 92)
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., Motivace (z latinského movere — hybati, pohybovati) znamena souhrn hybnych cinitelu
V ¢innostech, V uceni a v osobnosti. Pritom, hybnym Ccinitelem minime takové skutecnosti,
které jedince podnécuji, podporuji, nebo naopak tlumi, aby néco konal nebo nekonal. “ (Cap,
1980, s. 66) Motivace dodava kazdé nasi ¢innosti, naSemu prozivani a chovani jednak energii,

jednak smér. Aktivizuje nas a zaroveni smétuje. (Cap, Mares, 2001, s. 92)

Podle Homoly jsou motivace lidského chovani souhrnnym oznac¢enim vSech pohnutek,

které¢ vedou k chovani. (Homola, 1972, s. 11).

Stefkovi€ vidi motivaci jako proces aktivity ¢lovéka vyvolané motivem a koncici realizaci,

upokojenim motivu. (Stefkovi¢, Greisinger, 1985, s. 111)

Nakonec¢ny vymezuje motivaci jako ,,proces iniciovany vychozim motivacnim stavem,
V jehoz obsahu se odrazi néjaky deficit ve fyzickém ¢i socidlnim byti jedince a smérujici
K odstranéni tohoto deficitu, které je prozivano jako urcity druh uspokojeni. (Nakone¢ny ,

1996, . 27)

Z vyse uvedenych pfistupl riznych psychologli 1ze vymezit obecny princip motivace, jez
vychazi z maximalizace pfijemného, minimalizace nepfijemného a zajisténi psychické
rovnovahy ¢lovéka. Obdobny pohled nachdzime 1 u Nakone¢ného, podle n¢hoz cile motivace

vychazeji z pfemény stavu nezadouciho ve stav zadouci. (Nakone¢ny, 1999, s. 99)

-----

podnécuji, smétuji a udrzuji chovani ¢lovéka. Motivace je vSak u kazdého jedince neobycejné
slozitou zalezitosti. Jedinec neni prakticky nikdy motivovan pouze jedinym motivem, ale
vzdy souhrnem nékolika riznych motivil, jez jsou vzdjemné propojeny a vzijemné se

ovliviyji. (Homola, 1972, s. 12)

2.2 Motiv

Zakladnim vnitinim zdrojem motivace je motiv Cili pohnutka. Je charakterizovana jako
spoustéci sila, jako tendence jedince, ktera smétuje k urcitému cili. Motivy jsou vnitini hybné
sily jednéni a chovani clovéka. ,,Motivem je to, co je bezprostredni pricinou, pohnutkou

¢innosti nebo jednani. * (Steﬂ(ovié, Greisinger, 1985, s. 110)
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Homola vymezuje motiv jako ,,oznaceni urcitych vnitinich podminek, které vzbuzuji
a udrzuji aktivitu clovéka, a které urcuji, zZe se chova urcitym zpusobem. (Homola, 1972,

s. 13)

Nakonecny prezentuje motivy jako psychologické pti¢iny sméru a intenzity chovani. Kdy
motivy vysvétluji, pro¢ ma chovani ¢lovéka uréity smér a probiha s urcitou silou. ,,Motivy
vystupuji jako vnitini determinanty sméru a sily chovani.” (Nakone¢ny, 1995, s. 125) Motiv
vSak nemusi vystupovat jen jako aktualni potteba, ale i jako ocekavani uspokojeni, které se
vaze k ziskani odmény ¢i vyhnuti se trestu (Nakonecny, 1999, s. 98). Motivy tudiZ maji i své
vlastnosti a to smér, intenzitu, trvani, které spolu organicky souvisi. Silnéj$i motivy jsou vzdy

trvalejsi nez ty slabsi. (Hyhlik, Nakonecny, 1977, s. 102)

Motiv predstavuje vse, co podnécuje cloveéka k aktivité té¢lesné nebo psychické, udrzuje ho
v ni, uddva jeji smér, jeZ je podnicen cilem d&innosti. Vystupuje jako energetizujici
a dynamizujici Cinitel. Motivy ¢innosti vychazejici z nitra ¢lovéka jsou nazyvany impulsy,
motivy vychazejici z prostfedi ¢lovéka jsou nazyvany incentivy. Kdy tyto incentivy mohou
jak podnécovat, tak tlumit motivovanou ¢innost (napf. pifi védomi hroziciho trestu). Lidske
motivy lze rovnéz hierarchizovat od nejnizSich k nejvyssim. Tyto se objevuji po spirale,
tj. vy$§i motivy jsou realizovany po uspokojenich nizsich motivii. (Stefkovi¢, Greisinger,
1985, s. 110 — 111)

Je bezesporu, Ze lidské motivy pfedstavuji velmi slozité, riizné se propojujici a kombinujici
predivo. Konkrétnimu c¢inu ¢asto slouzi vice motivim soucasné, zde se pak hovori
0 vicenasobné determinaci. MiZzeme se setkavat s celymi fetézci odvozenych motivi. Jeden
hlavni motiv na sebe nabaluje celou fadu motivii dil¢ich. (Ri¢an, 1972, s. 170 — 171). Rozdily
v motivaci vedou k zna¢nym rozdilim v lidském jednani. Stejné jednani dvou lidi mize byt
vysledkem zcela rozlicnych motivii a naopak tentyZ motiv mize vést k naprosto odliSnému
jednani. U téhoz jedince mtze dochazet ke zménam v motivaci K ur¢ité ¢innosti v disledku
jeho zrani v pribéhu zivota. Pro kazdého jedince je charakteristicky urcity relativné staly
soubor motivii, obvykle ozna¢ovan za motivacni systém osobnosti. Tento motivacéni systém se

u jedince vytvaii béhem celého jeho Zivota a nebyva zcela konzistentni. (Homola, 1972, s. 20
-21)
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Zavisi-li uspéch ¢i neuspéch Cinnosti lidi z jedné tfetiny na jejich schopnostech, 1ze stejné

velky dil pfipisovat motivaci. (Ri¢an, 1972, s. 170)

2.3 Tridéni motiva

Klasifikace motivii je velmi obtizna, nebot’ jak uvadi Homola, ,,jde o terminologickou
houstinu. “ (Homola, 1972, s. 18) Rozsahlé psychologické slovniky uvadéji pod pojmem

motivace vice jak dvé desitky rozli¢nych termint.

Motivy jsou v zasad¢ déleny:
podle jejich vzniku — na primarni a sekundarni,
podle jejich orientace — na prostiedky a cile,
podle vymezeni hodnotového znaménka — na pozitivni, aktivni, negativni a averzivni,
podle stupn¢€ védomi — na védomé a nevédomé,
dalsi z déleni vychazi naptiklad z jejich intenzity, trvalosti, nebo rozsahu. (Homola, 1972,
s. 18)

K nejbéZznéjSim klasifikacim motivll patii jejich déleni na primdrni a sekundarni,
Vv literatufe téZ uvadény jako primarni a sekunddrni potfeby, ¢i u nékterych psychologii
S oznacenim primarni a sekunddrni drivy. Primdrni — vrozené motivy jsou zaloZeny
na fyziologickych déjich v organizmu a jsou vymezovany jako spole¢né pro ¢lovéka 1 vyssi
zivocichy. Za sekundarni — ziskané jsou pak oznacovany vSechny ostatni motivy. Pohled
na tyto sekundarni motivy se lis$i podle jednotlivych pfistupi. Naptiklad behavioristé
vysvétluji jejich vznik podminiovanim, sekundarni motiv prezentuji jako naucenou odpovéed.
Zastanci psychoanalyzy vysvétluji vznik sekunddrnich motivace pfendSenim katarze a
hédonisté prezentuji vSechny motivy za ziskané na podkladé¢ emoc¢niho posilovani. (Homola,
1972, s. 94 — 96)

Obdobné tfidéni nalézdme i u Hyhlika, ktery motivy tifidi na genomotivy tj. vrozené
a fenomotivy tj. ziskané. (Hyhlik, Nakone¢ny, 1977, s. 102) Kdy vrozené motivy jsou
urovany dédi¢nosti a fadime k nim vSechny biologické a fyziologické potieby. Motivy
ziskané zastupuji potfeby ve vztahu k zplsobu zivota, jako napf. potieba zisku, potfeba
podani dobrého vykonu. DalSim klasifikacnim pohledem je napiiklad déleni motivi

na biologické a socialni, kdy za biologické motivy jsou povazovany vsSechny potieby
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organismu vét§inou vrozeného plvodu a za socidlni motivy jsou povazovany potieby

vychazejici ze vztahu ke spolecnosti.

Kromé¢ motivii védomych, pii nichz si ¢lovék své jednani uvédomuje, klasifikujeme
I motivy nevédomé, u kterych si ¢lovék neni védom jejich pii¢in a souvislosti s jeho Zivotem.
Tyto nevédomé motivy vyplyvaji pfedev§im z vnitinich rozpori, jako jsou potlacené touhy,
ptéani ¢i pudy. Mezi védomymi a nevédomymi motivy neni dana piesnd hranice. (Nakonec¢ny,

1997, s. 103).

2.4 Druhy a formy motivi

Podle Nakone¢ného je mozné rozliSovat formy a druhy motivli. Zakladnim hlediskem
pro déleni motivii na druhy je hledisko obsahové, tzn. potieba jidla je zcela jiny druh motivu

nez potieba jistoty a bezpeci. (Nakonecny, 1996, s. 141)

Primarné se vyuziva toto tfidéni druhti motivi:
1. biogenni nebo fyziologické — vyjadiuji predevSim biologické potieby
(napf. potieba potravy, pohybu, spanku apod.)
2. sociogenni nebo psychogenni — vyjadiuji potieby Clovéka co by socialni bytosti

(napft. potieba vykonu, opory, uznani apod.) (Nakonecny, 1995, s. 125)

Formy motivi jsou vyjadfovany terminy jako potieby, zajmy, hodnoty a postoje, jez jsou

rozliSovany v souvislosti se zaméfenim osobnosti. (Nakonec¢ny, 1996, s. 142).

2.4.1 Potieba

Potieba je nejcastéji pouzivanym pojmem v teoriich motivace. Potfebou je oznacovan
kone¢ny zdroj motivacni sily. Hlavnim znakem potieby je nedostatek nebo piesyceni.
(Homola, 1972, s. 55) V jedné ztéchto protilehlych poloh tak potieba vyjadiuje deficit
Vv biologické ¢i socidlni dimenzi byti. Predstavuje pfedevsim stav fyziologického deficitu,
tedy stav, pfi niz je porusena vnitini fyziologickd rovnovaha organismu. (Nakonecny, 1995,
s. 125) V takovémto stavu u jedince dochazi k odchyleni od jeho zivotniho optima. Tento
jedinctv stav je charakteristicky celkovym napéti se zdpornym emocionalnim podbarvenim a

vybérovou pfipravenosti k ¢innosti. S uspokojenim aktiva¢ni piisobeni potfeby vyhasina.
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(Stefkovi¢, Greisinger, 1985, s. 122) Jak jiz bylo feleno, potfeba viak nemusi byt jen

nedostatek néceho, potfeba mize byt charakterizovana i jako vnitini stav prebytku.

., Potreba je vlastnost vymezena zavislosti jedince na urcitém druhu Zivotnich podminek,
projevuje se vyhledavanim techto podminek a prozZivanim jednak stavu jejich nedostatku,

Jednak stavu nasyceni, popiipadé stiidanim téchto stavii. “ (Cap, 1980, s. 67)

Zameéiime-li se na klasifikaci potfeb, opét se setkdvame se znacnou nejednotnosti. Obecné
jsou potieby déleny na primarni a sekundarni nebo biogenni a sociogenni, piicemz oboji
déleni je mozné podradit déleni potfeby na vrozenou a naucenou. (Hyhlik, Nakone¢ny, 1977,

s. 149)

Primarni potieby jsou vymezeny jako biologické, prvotni a vrozené, vznikly a upevnili se U
vSech zivocisnych druhil a v zdsad¢€ jsou si podobné. Vznikaji pfi nedostatku nebo piebytku
néceho, jez je zéasadni pro Zivot jedince a zachovani rodu. Utvareji se a vazi se ke vztahu
jedinec — pfiroda. Na rozdil od zivoéichii ma uspokojovani biologické potieby u ¢lovéka

socialni charakter. (Stefkovi¢, Greisinger, 1985, s. 112 — 114)

Sekundarni potfeby vychézeji z interakce jedince se socidlnim prostfedim, vznikaji tedy
na zéklad¢ uceni a individudlni zkuSenosti. S ohledem na zna¢nou $kdlu sekundarnich potieb
se tyto dale déli na psychické a kulturni. Kdy psychické potfeby jsou oznacovany jako Cisté
lidské vznikajici na vztahu €lovek — ¢lovek a ¢loveék — spole€nost (napt. potieba sdruzovant,
péfe a pomoci, spolecenské prestize, tvorby, poznani, lasky a $tésti apod.) Uspokojovani
psychickych potifeb mé ptimou souvislost se zdravym psychickym vyvojem jedince. Kulturni
potieby vznikajici ve vztahu ¢lovék — kultura, piedstavuji potieby ziskané v zavislosti na
individualné kulturnich podminkach zivota jedince (napf. potfeba vzdélavat se, Cist, Zit
v kulturnim prostiedi apod.) Jejich upokojovani neni pro existenci clovéka nezbytné.

(Stefkovi¢, Greisinger, 1985, s. 112 — 114)

Dalsi pohled nam nabizi Nakone¢ny prostiednictvim RubinsStejnova piistupu vyuzivajiciho
déleni potfeb na materialni (jidlo) a duchovni (Cetba). Za nejobsédhlejsi je Nakonecnym
povazovan pristup Murrayho, ktery potieby tiidi na viscerogenni (v pohledu nedostatku,
nadbytku a vyhnuti) a psychogenni potieby, dale na pozitivni a negativni (tendence
piiblizovani se a vyhybani se stimulacim a situacim). Z dalSich klasifikaci mizeme napiiklad
uvést déleni védomych a nevédomych potieb nebo skrytych a zjevnych potieb. (Nakonecny,
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1996, s. 142 — 143) Je ziejmé, Ze klasifikace potieb je velmi rozsahld a obtizna, nebot
jednotlivé potieby jsou vzijemné spojeny a tak je jejich rozliSovani vice nebo méné umélé.

(Cap, 1980, s. 69)

Jednou z nejznaméjsich klasifikaci je hierarchickd teorie potieb A. H. Maslowa, jez
vychézi z pohledu potieby jako podminky udrzeni fyzického a duSevniho zdravi. (Nakonecny,
1995, s. 130) Oznacenim hierarchie je chapéano jako jakési pofadi v prozivané nalé¢havosti
potieb. Maslow tfidi potteby na vyvojoveé nizsi — nedostatkové a vyvojove vyssi, jeZz oznacuje
za potreby ristu. Nedostatkové potfeby se projevuji v okamzicich télesné a psychické
nerovnovahy, kdyz ¢loveék postrada néco, co je podminkou k jeho pfeziti (potrava, bezpeci).
(Nakone¢ny, 1996, s. 146 — 147) Teprve s uspokojenim niz8§ich potieb, byt relativnim,
vystupuji vyvojové vyssi potieby. Nejvyssi potiebu predstavuje seberealizace. Na tomto
stupni ¢loveék prestdva myslet sim na sebe a snadno se nadchne pro tvotfivou praci ¢i boj
za n¢jaky nadosobni cil, ve kterém se realizuje. Vrchol Maslowovy pyramidy tvofi potieba
transcendence, piesahu sebe sama, kdy ¢loveék se vnima jako soucast vétsiho celku — lidstva,
piirody, vesmiru. (Ri¢an, 2009, s. 189 — 190) Pro tento komplex nejvyssich motivii vyuziva
Nakonec¢ny oznaceni metapotieby. K metapottebam piinaleZzi rovné€z potieby kognitivni
(poznani, porozuméni, odhalovani tajemstvi) a estetické (symetrie, struktury, harmonie)
Metapotieby maji daleko niz$i naléhavost, ale jejich uspokojeni posiluje hodnoty jako
lidskost, Stésti a radost. (Nakone¢ny, 1995, s. 130)

Maslowova pyramida potieb:

transcendence (spiritualni potieby),
seberealizace (naplnit sviij potencial, smysluplné cile),
estetika (krasa a harmonie),
poznani (znat, rozumet),
ucta a respekt (sebediivéra, uznani, prestize, respekt druhych),
pfimknuti (pfijeti druhymi, ptatelstvi, nékam patfit, byt milovan),
bezpeci (pomoc, ochrana, péce, jistota),

biologické potteby (hlad, Zizef, spanek, sex, vymé&sovani). (Ri¢an, 2009, s. 189)
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2.4.2 Zajem

Zajem Je ziskany motiv. Projevuje se kladnym emocénim vztahem jedince u urcité
skute¢nosti, nebo druhu ¢innosti (napf. zajem o hudbu, pfirodni védy, sport, apod.) Je spojen
se soustfedénim pozornosti v prislusSném smeéru z4jmu, s realizaci ¢innosti, s uspokojenim

Z ni, jako i s nelibosti pii jejim omezovani. (Cap, Mareg, 2001, s. 149)

Zajem je mozné definovat jako odvozenou potiebu, kterd je uspokojovana provadénim
urcité ¢innosti. Z ¢ehoz vyplyva, ze u zajmu jde priméarné o uspokojeni z provadéné ¢innosti,

nikoliv z dosazeného cile. (Ri¢an, 1972, s. 194 — 195)

Zajem se projevuje soustiedénim pozornosti ve sméru predmétu nebo ¢innosti, poznanim
skute¢nosti a realizaci odpovidajici ¢innosti a naslednym uspokojenim ¢i nelibosti pfii jejich
omezovani. (Cap, 1980, s. 70) Toto védomé zaméFeni osobnosti miiZe pak probihat v riiznych
stupnich intenzity, které s ohledem na vzestupnou tendenci vymezujeme pojmy zaujeti,

zajem, zaliba. (Hyhlik, Nakone¢ny, 1977, s. 323)

Zajem se projevuje Usilim jedince o aktivni styk spfedmétem z4jmu, usilim o jeho
maximalni poznani a ovladani a klidnym citovym zabarvenim c¢innosti spojené s timto
pfedmétem z4jmu. Z tohoto vyplivd, Ze zajem je silnym aktivné motivacnim Cinitelem.
Pticemz jednou z jeho funkci je poskytnout jedinci uvolnéni, relaxaci, aktivni odpocinek
a zébavu. Na utvareni zajml ma vliv celd fada rozli¢nych faktorG — pohlavi, v&k, vrozené
vlohy, schopnosti, vychova, ekonomické a socidlni podminky Zivota, osobni zkuSenosti.
Z34jymy jedince se mohou v pribéhu Zivota ménit, tak jak jsou ovlivitovany riznymi Ciniteli.

(Stefkovi¢, Greisinger, 1985, s. 135 — 136)

Klasifikace z4jmi je velmi nejednotnd, jednotlivd jeji vymezeni mnohdy vychézeji
zruznych hledisek. Vychazi-li z daného predmétu zajmu, setkavame se pak nejcastéji
sdélenim na zajmy o osoby, zvifata, véci, pfirodu, védu nebo spole¢nost. (Hyhlik,
Nakonecny, 1977, s. 323) Jiné pohledy tfidéni se odviji spiSe od obsahové stranky ¢innosti
a rozliSuji na zajmy estetické, socialni, poznavaci, technické, vytvarné, rukod€lné, sportovni,

materialni, spole¢enské a kulturné — duchovni apod. (Ri¢an, 1972, s. 195 — 196)

Zaymy predstavuji nejsnadnéji ovlivnitelnou cast struktury osobnosti. Lze je zamérnym
pusobenim zesilovat, zeslabovat i1 vytvaret, mohou byt nastrojem pro motivaci ve vychovné

vzdélavacim procesu.
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2.4.3 Hodnoty

Hodnoty vznikaji a vystupuji v procesu jedincovy subjektivni hierarchizace, vyjadiuji to,
co je pro n¢j dobré, smysluplné, zadouci, co pro n¢j ma cenu. Nakone¢ny vymezuje hodnotu
Jjako subjektivné pojaté dobro: hodnotné je to, Co je pro subjekt dobré, z ceho se miize tésit,
co mu prindsi néjaké uspokojeni. Hodnoty jsou tedy subjektivné zadouci ci pozitivné

vyznamné vlastnosti objektii (véci, cinnosti, bytosti atd.)“ (Nakone¢ny, 1995, s. 122)

Jedinec hodnoty ziskdva zkuSenosti a u€enim od svych socidlnich skupin. Snazi se byt
konformni se spole¢nosti, posuzovat cenu néceho podle standardti skupiny. (Homola, 1972,
S. 206) Hodnotova orientace se vytvaii v priibéhu socializace. Proces utvareni hodnot u déti je
vyznamné ovliviiovan predevS§im rodi¢i. Dit¢ od svych rodi¢li, prvni autority, hodnoty
prebira. (Nakonecny, 1996, s. 82) Hodnoty se stavaji postupné¢ soucasti jedincova sebepojeti a
ovliviluji jeho postoje. Kazdy ¢lovek si utvaii svij individualni hierarchicky systém hodnot,
jez je zavisly na jeho zkuSenostech a miize se ménit. (Nakonecny, 1995, s. 123) Tyto zmény
ptichazeji bud’ pozvolné, nebo dramaticky — skokem. Takovato zména skokem je vétSinou
dasledkem vyznamné zmény v zivotnim stylu jedince, ¢i jako dasledek necekanych meznich

udalosti.

Hodnotova orientace jedince muze byt do jisté miry pfibuzna s nékterymi z4jmy. Pronikne-
li néjaky zdjem (napf. zajem o umeéni) celym Zivotnim stylem jedince, bude urcovat jeho
hodnotovou orientaci. Takovato hodnota je pak jedincem pfijimana jako norma a ma

normativni charakter. (Ri¢an, 1972, s. 198 — 199)

Hodnoty se obvykle déli na materialni (jidlo, bydleni, zdravi), socialni (laska, pratelstvi)
a duchovni (intelektudlni — pravda a poznani, moralni — dobro, zlo a mravnost, estetické¢ —

krasno). (Nakone¢ny, 1995, s. 122 — 123)

2.4.4 Postoje

Postoje vyjadiuji vztah jedince k hodnotdm, vymezuji jeho pfipravenost, dispozici reagovat
uréitym zptisobem at’ uz kladné nebo zaporné na n&jaky psychicky objekt. Podle Cépa jsou to
wspecifické ziskané dispozice zahrnujici jak poznani urcitého objektu, tak jeho citové
hodnocenti i odpovidajici impuls k jednani.“ (Cap, 1980, s. 70) Postoje se li§i svym stupném i
intenzitou. Jsou naucené, prejaté v ramci socializace, mnohdy spole¢né c¢lenim urcitych

socialnich skupin. (Homola, 1972, s. 198) Postoje mohou upeviiovat jedincovo sebevédomi,
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pfispivat k sebevyjadieni a sebeospravedliiovani. Postoje s osobnim vyznamem jsou odolné

vici zménam. (Nakoneény, 1995, s. 119)

Pro kazdého jedince je charakteristicky individudlnim systémem postoji, ve kterém
muzeme rozliSovat postoje centralni a okrajové — periferni. Centralni postoje se tykaji pro
jedince vyznamnych objektli, o kterych ma informace, zajima se o né€, nebo k nim ma né&jaky

citovy vztah. Periferni postoje jsou pro jedince méné vyznamné. (Homola, 1972, s. 198)

2.5 Motiva¢ni systémy

Osobnost kazdého jedince je charakteristickd ur€itym relativné stdlym souborem motivi,
ktery je obvykle vymezovan jako motivacni systém osobnosti. Tyto soubory motivii rozhoduji
o vybérovosti jeho chovani, o tom jak se bude chovat, sjakym vysledkem bude jednat.
Motivaéni systém je hierarchicky uspofddan, jednotlivé motivy maji rozli¢nou véhu, jsou
vyznamné ovlivnény vztahem k centru jedincovy osobnosti. Systém se utvairi v prubéhu
celého zivota a neni zcela konzistentni. Nachazeji se vném i rozpory, které se mohou
projevovat jako zna¢né vykyvy v chovani jedince. Systém se v disledku zkuSenosti pribézné
vyviji, pomaleji ¢i rychleji se méni a tim ovlivituje psychické procesy osobnosti, které zase

zpétné pusobi na néj. (Homola, 1972, s. 20 — 21).

RozliSujeme primarni a sekundarni motivaéni systém. Primédrni — vrozeny motivaci systém,
vyvojové niZsi, je tvofen nepodminénymi reflexy a instinkty, jeZ jsou spojeny s Cinnosti
organizmu na urovni zdkladnich fyziologickych procesti a jsou nezbytné pro zachovani
organizmu. (Nakonecny, 1996, s. 75) U lidi je vSak vé&tSina motivll ziskand nebo
modifikovana u¢enim. Coz znamend, Ze jedinec se vlivem urcitych druhti zkuSenosti naucil
odpovidat v dané situaci urCitym zpisobem. Zde vSak jiz hovofime o sekundarnim
motivacnim systému, ktery je tvoren odvozenymi, sekunddrnimi a u¢enim ziskanymi motivy.
(Homola, 1972, s. 89, 97). Tuto druhou urovent motivacniho systému Nakoneény vymezuje
jako naucenou (zvykovou a volni) motivaci (Nakonecny, 1996, s. 80) ktera je utvoiena

Z nau¢enych tendenci a zptisobli chovani. Lze jej tedy chapat jako systém zvyki.

rozvinuté fungovani viile. “ (Nakonecny, 2003, s. 204) Vile mize byt chapéana jako vlastnosti

jako proces. Volni jednani se projevuje jako aktivni a subjektem kontrolované jednani,
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zahrnujici jak vnéjsi tak vnitini kontrolu jednani. Vile se projevuje na rozdil od impulzivniho
jednani jako tizené, rozvazné a adaptabilni jednéni, ve kterém se uplatiiuji naucené zabrany,
zvnitinéné moralni pozadavky a osvédcené socialni techniky a strategie. (Nakonec¢ny, 2003,
S. 204) Vile se stava aktivnim projevem jastvi, sebepojeti kazdého jedince. (Nakonecny,
1996, s. 83)

Volni akt je zalozen na rozhodnuti, které je vysledkem rozhodovaciho procesu, jehoz
soucasti je volba cili a prostfedki. Rozhodovani piedstavuje spojovaci c¢lanek mezi
motiva¢nimi a volnimi procesy. Je tedy rozdilem mezi pouhym puzenim k ¢inu a védomym
jednanim. Rozhodovani patii k dualezitym funkci mysleni, pfedstavuje proces vybéru mezi
riznymi moznostmi, zvazovani vSech vyhod i nevyhod, kazdé alternativy. Vzdy je tedy
spojeno s jistotou ¢i nejistotou a s ivahou o vztahu mezi ziskem a ztratou. Volni akt lze
casové strukturovat do jednotlivych fazi:

1. vznik pohnutky a psychického napéti,
2. ptedstava prostredki a cild, jejich posuzovani a hodnoceni uceld,
3. ptipadny boj motivi,
4. rozhodnuti,
5. jednani.
Svolni akt prestavuje vysledek slozité interakce fady Cinitelii a je povazovan za zvlastni,

vyvojove nejvyssi formu chovani. (Nakoneény, 1996, s. 84 — 86)

2.6 Motivace ve vychovné vzdélavacim procesu

S ohledem na cil této bakalatské prace se jevi jako zadouci prostudovat i aspekty motivace
jedince ve vychovné vzdélavacim procesu. V nasledujicich kapitolach ndm tyto poznatky
vyznamné pomohou pii uvédomovani si poslani uceleného systému umeleckého vzdélavani,

kdy se pouhy pocatecni zajem o uméni miize pretvofit v celozivotni hodnotu.

Na motivaci ve vychovné vzdélavacim procesu, zle nazirat ze dvou pohledd. Prvni pohled
nam prezentuje motivace jako prostiedek ke zvySovani efektivity ucebnich Cinnosti zaka,
V pohledu druhém je motivace jednim z cilii vychovné vzdélavaciho procesu. Toto rozdéleni
je vSak povazovano za umélé, nebot’ motivace ucebni Cinnosti zavisi na Grovni rozvoje

motivacéni sféry osobnosti a naopak. (Hrabal, Man, Pavelkova, 1984, s. 26)
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Podle Cipa miZeme zijem o ueni chapat jako souhrnné oznaeni Zakovy motivace
ve vztahu k uéeni. Kdy tato motivace se jevi jako slozita, zahrnujici vétsi pocet rozmanitych
potieb, citi, hodnot, dil¢ich motivacnich momenta projevujicich se v kombinacich, které se
od sebe lisi jak interindividudlné (v rdmci porovnavani riiznych jedincit), tak intraindividualné

(V rimci porovnani riznych Zivotnich obdobi jednoho jedince). (Cap, 1980, s. 160)

V motivaci K u¢eni mohou u jednotlivych zaka pusobit rizné dil¢i potieby jako naptiklad
potfeby poznavaci a estetické, potfeba cCinnosti, spoleCenského styku, potfeba vykonu a
spolecenského uznani, nebo potieba uskutecnovat v Zivoté néjaky cil. Motivace v uceni zle
¢lenit na motivace vngj$i a vnitini. Vnitini motivace zahrnuje motivy spjaté piimo
S pfislusSnym predmétem, jako zvidavost a funkéni libost, pfedstavujici radost ze samotného
vykonéavani dané ¢innosti. U vnéjs$i motivace jde hlavné o motivy zprostiedkované zahrnujici
odménu, pochvalu, trest, prestiz, donuceni apod. Rozdily mezi vnitinimi a vnéjSimi

motivacemi je nutné chapat jako relativni. (Cap, 1980, s. 160 — 161)

Jsou vymezovany fady Cinitell plisobicich na motivace k u€eni a jsou ¢lenény do né€kolika

skupin podle:

. hovosti situace, predmétu nebo ¢innosti,
. Zakovy Cinnosti a uspokojeni z ni,

. uspéchu v ¢innosti,

. socialnich momentd,

. souvislosti nového pfedmétu, ¢innosti s jeho predchozim zajmem, zkuSenosti,

AN N A~ W N

. souvislosti pfedmétu, ¢innosti s Zivotnimi perspektivami. (Cap, 1980, s. 166)

Ucebni ¢innost zédka se muze stat dilezitym momentem rozvoje jeho motivacni stéry. Cap
K tomuto uvadi: , Miize se menit struktura motivace k uceni: Zak ma naddle zdjem o tyz
a dilcich pochval, zato sili piisobeni specifické zvidavosti i potieby cinnosti a dlouhodobych
cilii. Tak také miize dojit k premené pocatecni prevazne vnéjsi motivace v motivaci prevazné

vnitini. “ (Cap, 1980, s. 166)
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3 UMELECKE VZDELAVANI

Nahodilost v jakémkoliv jednani ¢lovéka obvykle nevede k dosazeni kyZzeného cile, ale je-
li tato Cinnost systematicky fizena a podporovana pomize ¢lovéku vydat se spravnym
smérem. Prostfednictvim nasledujicich dvou kapitol poukédzeme na dokonale propracovany

systém uméleckého vzdelavani a zdkladniho uméleckého vzdélavani, jez je jeho soucasti.

V na$i Skolské vzdélavaci soustavé je oblast uméleckého Skolstvi zcela specifickym
svébytnym vzdélavacim fenoménem. V ¢eskych zemich ma umélecké Skolstvi svou tradici a
dlouhodobé 1 vysokou troven. Diky své vertikdlni prostupnosti, zahrnujici zakladni, stfedni a
vysoké umélecké Skoly. A diky trovni vzdéladvacich programl a kvalit¢ vystupi patii
K nejlepsim a nejpropracovanéj§im systémim na svété. (Talent, 2000, s. 26; Talent, 2008,

S. 24)

V soucasném vzdelavacim systému zastava umélecké vzdélavani hned dvé klicové funkce.
Primarné je vyuzivano krozvoji schopnosti a potencidlu talentovanych jedinct a
je sméfovano k piipravé expertl, vykonnych umélct a mistrii ve svém oboru. Ma vsak rovnéz
I nezastupitelnou funkci ve vSeobecném kulturnim rozvoji celé populace s ohledem

na sounalezitost k dané spolecnosti, kultute, statu, narodu. (Priicha, 2009, s. 97)

Umélecké vzdélavani poskytuje clovéku prostiednictvim jeho vniméni dalSi rozmér jeho
byti, a to 1 u pouhého pasivniho pfistupu. S hrdosti miizeme fici, ze déla ¢loveka lepSim v celé
fad¢ aspekti jeho osobnosti. Je téméf vyloucené, Ze by nékdo z nas vidél jak lidé jdouci
Z opery, baletu, vystavy ¢i koncertu vazné hudby délali vytrznosti. Uméni nés piirozenou

cestou vychovava.

3.1 Historie a soucasnost systému uméleckého vzdélavani

Jiz ve starovékém antickém Recku byla vychova k uméni a estetickd vychova soudasti
vychovy. Tyto discipliny zahrnovaly ptfedev§im vychovu hudbou, zpévem a tancem.
Ve stiedoveéké kiest'anské Evropé prechazela témeétr veskerd vychova k uméni pod upnutéd
kiidla cirkve a ve svych pedagogickych souvislostech se na dlouhou dobu stala jen
prosttednikem k pfedavani mysSlenkového bohatstvi bible. Zatim co v klasterech byli
vychovavani polyfonni zpévaci cirkevnich texti, v femeslnych dilndch ptedavali staii
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umélecti mistfi své umeéni tovarySim a uéitim. S nastupujicim humanizmem pfichazely nové
pozadavky na clovéka mnohostranné vzdélan¢ho, tudiz i v uméni. Naproti tomu, byly
v obdobi klasicizmu obory uméni - malifstvi, poezie i hudba vnimany jako piijemny luxus a
vychova k uméni se stala predevsim soucasti aristokratické spolecnosti. (Kollarikova, Pupala,

2001, s. 439)

Novodobé¢ tradice Ceského uméleckého Skolstvi se zpocatku utvéiely uvniti Skolského
systému habsburské monarchie. Skolska reforma cisafovny Marie Terezie pfivedla na niZsi
stupné $kol vyucovani uméleckych predméti — kresleni a zpév. Podporovateli uméni z fad
Slechty nebo bohatého méStanstva byly zakladany prvni specializované umélecké skoly. Jiz
na pocatku 18. stoleti byly zaznamenavany prvni snahy u zalozeni umélecké akademie
na ¢eském uzemi. V roku 1707 vznikla Stavovska inzenyrska Skola v Praze, ktera se
v pritbéhu daliich dvou stoleti pretvofila do sou¢asné podoby Fakulty architektury CVUT
(Ceské vysoké uceni technické). Podobnym postupnym pierodem prochézela i nejstarsi
umélecka Skola, dnesni AVU (Akademie vytvarného uméni), kterd svou cinnost zahajila
v roce 1800. Vyznamnym krokem pro umeélecké Skolstvi piedstavovalo roku 1811 zalozeni
Prazské konzervatofe, co by prvni specializované hudebni $kolni instituce v Cechach. Rok
1885 piinesl zaloZeni prvni statni umélecké skoly UPS (Uméleckopriimyslové koly) v Praze
se zaméetenim na umelecké vzdélavani pro oblast uzitného uméni. Rozvijely se rovnéz lidové
umeélecke aktivity nizSich spolecenskych vrstev. V druhé polovingé 19. stoleti byly v hojné
mife zaklddany na celém Ceském tzemi pévecké spolky, hudebni $koly, ochotnické divadelni
spolky. Lze fici, ze umélecké skolstvi ve vSech svych rovinach vyznamné ptispélo
K podnécovani narodniho uvédoméni a kulturnimu rozvoji na eském tzemi. Po vzniku
samostatného Ceskoslovenska se umélecké $kolstvi postupné diferencovalo do nékolika typt
Skol. Po obdobi nacistické okupace, jez s sebou piinesla uzavieni vysokych skol, byla v roce
1945 zalozena AMU (Akademie muzickych uméni) v Praze, sdruzujici hned tfi umélecké
fakulty — hudebni, divadelni, filmovou. Katedra tance zpocatku byla soucasti divadelni
fakulty a od roku 1960 ptesla pod hudebni fakultu. V roce 1946 ziskala vysokoskolsky status
rovnéz VSUP (Vysoka $kola uméleckoprimyslova) a v roce 1947 vznikla JAMU (Janackova
akademie muzickych umeéni) v Brn€. Ve stejném obdobi doslo i k opétovnému rozvoji
zdjmového uméleckého 3kolstvi, které vedlo v roce 1961 k ustanoveni LSU (Lidova $kola
uméni) sdruzujici  zdjmovou uméleckou cCinnost v hudebnim, vytvarném, literarné-
dramatickém, v nésledujicich letech se pfipojil téz obor tanecni. Od roku 1990 existovaly tyto
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skoly se statusem ZUS (Zakladni umélecka $kola). Politické revoluéni zmény roku 1989
umoznily 1 vznik sféfe soukromého Skolstvi na urovni zékladnich, stfednich i vysSich

odbornych uméleckych $kol. (Pricha, 2001, s. 97 — 98)

3.2 Umélecké vzdélavani v institucich formalniho vzdélavani

Umélecké vzdélavani v Ceské republice probiha na dvou zakladnich trovnich vzdélavani —
formalni a neformélni. Formalni vzdélavani je realizovano pod zastitou MSMT na $kolach
riznych typt. Neformdlni vzdéldvani je poskytovdno rlznymi typy uméleckych a
vzdelavacich instituci, organizacemi a sdruzenimi. (Medek in Dolezalova (ed.), 2011, s. 11)
Umeélecké vzdélavani je v soucasném vzdélavacim systému zastoupeno v rozlicné mire na
vSech jeho vzdélavacich stupnich, tedy od preprimarniho — ptedskolniho vzdélavanim az po
terciarni — vysokoskolské vzdélavanim (Skolsky zikon, Zakon o vysokych $kolach). Podle
miry tohoto zastoupeni jsou implementovany — realizovany dva sméry uméleckého

vzdélavani ve struktuie naseho Skolstvi.

Prvni smér zastupuji specializované vzdélavaci instituce tfistupiiového systému

s profilujicimi uméleckymi obory:

1. zékladni umélecké Skoly
2. konzervatote a stiedni umélecké skoly

3. akademie a vysoké umélecké Skoly

Druhy smér je prosazovan esteticko-uméleckymi vychovnymi predméty v ramci

vSeobecného vzdélavani na vSech Grovnich. (Pricha, 2001, s. 98 — 99)

Jak jiz bylo uvedeno, tvofi umélecké vzdélavani specifickou slozku celého vzdélavaciho
systému se zastoupenim na vSech jeho trovnich formalniho vzdé€lavani. Nasledujici text nam
umozni ukazat konkrétni pfistupy k uméni v ramci obsahli vzdélavacich oblasti jednotlivych

stupiii vzdélavacich instituci.

Vyse uvedené zakladni umeélecké Skoly jsou pfifazovany pod neformalni vzdélavani,
jelikoz je jejich vyznam v této bakalafské praci dominantni, budeme se jim vénovat
samostatné v kapitole 4. Nyni chceme jen popsat, v jaké mife funguje umeélecké vzdelavani

na formalni arovni.
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Matei'ské Skoly

V ptedskolnim vzdélavani, které je upravovano dle uplného znéni Zakona ¢. 561/2004 Sb.
o predskolnim, zédkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) je
umélecké vzdélavani vymezené riznymi hudebnimi, pohybovymi, vytvarnymi, dramatickymi
¢innostmi nebo aktivitami, které jsou konkretizovany v platném kurikularnim dokumentu
Vv ramci vzdelavacich nabidek jednotlivych vzdélavacich oblasti. Na statni Grovni je timto

dokumentem Rédmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV, 2004).

Zakladni Skoly

Zakladni skoly realizuji 1. a IL. stupen zakladniho vzdélani a poskytuji zékladni stupeit
vzdélani. Rovnéz toto zakladni vzdélavani upravuje v Gplném znéni Zdkon ¢. 561/2004 Sb.
0 predikolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon).
Kurikuldrnim dokumentem na statni Grovni je Ramcovy vzdé€lavaci program pro zékladni
vzdelavani a Standardy pro zékladni vzdélavani (RVP ZV, 2013). Umélecké vzdélavani je
soucasti vzdélavaci oblasti Uméni a kultura, kterd zahrnuje vzdélavaci obory Hudebni
vychova a Vytvarna vychova. Tyto jsou v podobé vyucovacich predmétl povinnou soucasti

rdmcovych ucebnich plani od 1. do 9. ro¢niku zékladni Skoly.

V charakteristice vzdélavaci oblasti Uméni a kultura se uvadi: ,, Vzdélavani v této oblasti
prinasi umélecké osvojovani svéta, tj. osvojovani s estetickym ucinkem. V procesu uméleckého
osvojovani svéta dochazi k rozvijeni specifického citéni, tvorivosti, vnimavosti jedince
k uméleckému dilu a jeho prostrednictvim k sobé samému i k okolnimu svétu. Soucdsti tohoto
procesu je hledani a nalézani vazeb mezi druhy uméni na zdkladé spolecnych témat,
schopnosti vcitit se do kulturnich potreb ostatnich lidi a jimi vytvorenych hodnot a

pristupovat k nim s védomim osobni ucasti. “(RVP ZV, 2013, s. 68)

Tentyz Ramcoveé vzdélavaci program rovnéz vymezuje vzdélavaci obsahy Dopliujicich
vzdélavacich oborGt Dramatickd vychova, Filmové/audiovizudlni vychova, Tanetni a
vzdélavani. Uvedené dopliujici vzdélavaci obory vSak nejsou povinnou soucasti zakladniho
vzdélavani. Skoly je mohou realizovat jako samostatné, volitelné, nepovinné vyucovaci

predméty s vyuzitim disponabilnich hodin ¢i formou projektu, kurzu apod. (RVP ZV, 2013)
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Stir‘edni odborné skoly

Vzdélavani na stfednich odbornych skolach, lyceu a ucilistich upravuje stejné jako
u ptedchozich instituci v Gplném znéni Zakona ¢. 561/2004 Sb. o piedskolnim, zékladnim,
stiednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon). Kurikularnimi dokumenty
na statni trovni jsou Ramcové vzdélavaci programy pro obory vzdélani sttedniho odborného
vzdélavani. Konkrétné pak pro jednotlivé obory s vyuc¢nim listem a pro obory s maturitou
vymezené soustavou vzdélavani. U obort vzdélani s kédem 82 Umeéni a uzitné uméni
vymezené v soustavé oboril vzdélani (Natfizeni vlady ¢. 367/2012 Sb.) je zatazeno odborné
vzdélavani piimo v daném uméleckém oboru. U ostatnich oborit vzdélani stfednich Skol,
lycea a ucilist’ je vzdélavaci oblast Estetické vzdélavani vSeobecnym zdkladem pro poznani

uméni a kultury.

V charakteristice vzd¢lavaci oblasti Estetické vzdélavani se uvadi: ,, Obecnym cilem
estetického vzdélavani je utvaret kladny vztah k materidalnim a duchovnim hodnotam, snaZit se

prispivat k jejich tvorbé i ochranée. (RVP SOV, 2008)

Gymnazia

%

Zakon €. 561/2004 Sb. o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zékon) upravuje rovnéz vzdélavani v gymnaziich. Gymnazia realizuji
uplné sttedni vzdélavani vSeobecného charakteru. Kurikuldrnim dokumentem na statni urovni

je Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia. (RVP G, 2007)

Vzdélavaci obsah na cCtyfletych gymnaziich a na vySSim stupni viceletych gymndzii
vymezuje 1 oblast Uméni a kultura, ktera zahrnuje dva vzdé¢lavaci obory a to Hudebni a
Vytvarny obor. Tyto obory jsou v podobé vyucCovacich pfedmétii povinnou soucasti
ramcovych u€ebnich pland v 1. a 2. ro¢niku Ctyfletého cyklu, v 6. a 7. ro¢niku osmiletého
cyklu a v 4. a 5. ro¢nikt Sestiletého cyklu studia, pficemz si zak voli jako povinny pfedmét
pouze jeden z obort. Vzdélavaci oblast Uméni a kultura zahrnuje rovnéz integrujici téma
Umeéleckd tvorba a komunikace, s obsahem povinnym pro vSechny zaky, ktery byva
zakomponovan do ostatnich vyuéovacich pfedmétii. Skolam je ponechdna moznost zatadit
vyuCovaci predméty vzdélavaci oblasti Uméni a kultura 1 ve vysSSich ro¢nicich studia
S moznosti, aby z téchto pfedmétih mohli Zaci v ramci Skolni ¢asti maturity vykonat maturitni

zkousku.
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V charakteristice vzdélavaci oblasti Uméni a kultura se uvadi: ,, Vzdéldavani v této oblasti
kromé hlubsiho poznani vytvarného, hudebniho a dalsich druhit umeéni vede ZzZdka
k reflektovani umeleckého procesu v jeho celistvosti a uméleckych oborii v jejich vzajemnych

vazbdch a presazich. (RVP G, 2007, s. 51)

Gymnéazia mohou na urovni svych SVP realizovat i vzdélavaci obsahy Dopliujicich
vzdélavacich oborG jako jsou Vytvarné uméni, Hudba, Dramatické uméni nebo
Film/audiovize. Tyto jsou pak realizovany jako nepovinné ptedméty, moduly nebo kurz, nebo

jsou integrovany do jinych vyucovacich pfedmét.
Konzervatoie

Vzdélavani v konzervatofi je upravovano dle uplného znéni Zakona ¢. 561/2004 Sb.
o stiednich $kolach, kdy specifika vzdélavani v konzervatofi upravuje pata &ast Skolského
zdkona. Provadécim pravnim ptedpisem je pro konzervatofe vyhlaska ¢. 13/2005 Sb.,
0 sttednim vzdélavani a vzdélavani v konzervatofi, ve znéni pozdéjsich predpist.
Kurikularnim dokumentem na statni urovni je Ramcovy vzdélavaci program pro jednotlivé

obory vzdélani v konzervatofi s kodem 82 Uméni a uzitné uméni.

Konzervatofe poskytuji stupen vzdélani v ramci odborného uméleckého vzdélavani
v oborech Hudba, Zpév, Tanec, Soucasny tanec, Hudebn¢ dramatické uméni. Studium
je koncipovano jako $esti a jako osmileté pro obor Tanec. Usp&$nym ukonéenim vzdélavaciho
programu zak ziskavéa stfedni vzdélani s maturitni zkouskou a vyS$i odborné vzdélani

v konzervatofi s titulem Dis.

Z vyctu obsahu vzdélavacich oblasti se uméleckého vzdélavani dotykaji hned dvé. Oblast
Estetické vzdélavani ma pfispivat ke kultivaci ¢loveéka, vychovavat zaky ke kultivovanému
projevu a podilet se na rozvoji jejich duchovniho Zivota, pozitivné ovlivnit jeho postoje a
jejich Zivotni hodnotové orientace. Oblast odborného vzdélavani zahrnuje okruh teoreticko-
prakticky. Teoreticka ¢ast sméfuje k ziskani zédkladni orientace ve vyvoji jednotlivych oborti
uméni v souvislosti s vyvojem spole€nosti a jejim kulturnim vyvojem. Prakticka cast, vede
zaky dle zaméteni k ziskani zdkladnich technickych a interpretacnich dovednosti v rozsahu

potfebném pro umélecky obor. (RVP pro obory vzdélani v konzervatoti, 2010)

Vysoké skoly
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Vzdélavani na vysokych $kolach upravuje Uplné znéni zakona ¢. 111/1998 Sb. 0 vysokych
Skolach a o zméné a doplnéni dalSich zékont (Zakon o vysokych skolach). Vysoké Skoly jsou
nejvyssSim Clankem vzdélavaci soustavy Ceské republiky a jsou zérovenn vrcholnymi centry
vzdé€lanosti, nezavislého poznani a tviirci ¢innosti. Rovnéz maji klicovou tlohu ve védeckém,
kulturnim, socialnim a ekonomickém rozvoji nasi spolecnosti. Vysoké Skoly také organizuji i

dalsi formy vzdé€lavani, ¢imz se vyznamné podileji na procesu celozivotniho vzdélavani.

Vysoké Skoly s profilujicimi uméleckymi obory uméleckého vzdelavani zastupuji tyto
vysoké Skoly: AMU (Akademie muzickych uméni) v Praze, AVU (Akademie vytvarnych
uméni) v Praze, VSUP (Vysoka $kola uméleckoprimyslova) v Praze a JAMU (Janackova
akademie muzickych uméni) v Brné. Absolventiim uvedenych vysokych skol se dle studijniho
programu udé€luje v oblasti uméni akademicky titul ,, bakalar umeni* (BCA.) nebo,, magistr
umeni“ (MgA.). (Zakon €. 111/1998 Sb. o vysokych §kolach)

S riznymi obory uméleckého vzdélavani se setkavame v ramci akreditovanych studijnich
programi i na mnohych jinych fakultich z fady vysokych skol jako napt. na pedagogickych
nebo filozofickych fakultach.
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4 ZAKLADNI UMELECKE VZDELAVANI

Zakladni umélecké vzdelavani jako soucast uméleckého vzdélavani a je mozné oznacit
za jeho pomyslny prvni stupen. Zakladni umélecké vzdélavani vymezuje Zakon ¢. 561/2004
Sb. o ptedskolnim, zékladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon) § 109, kde se uvadi: ,.Zdkladni umeélecké vzdelavani poskytuje zdklady vzdelani
V jednotlivych uméleckych oborech. Zakladni umélecké vzdeélavani se uskutecnuje v zdakladni

umélecké skole. “ (Zékon ¢. 561/2004 Sb.)

Zékladni umélecké Skoly jsou se svym edukacnim obsahem zaméfenym pouze
na umélecké vzdélavani zcela specifickymi Skolami ceského Skolstvi. I kdyz zakladni
umélecké vzdélavani realizované témito institucemi neposkytuje svym absolventim zadny
stupenl vzdélani, jedna se o komplexni, soustavné a dlouhodobé studium poskytujici zaklady
vzdélani v jednotlivych uméleckych oborech v souladu s kurikularnim dokumentem, ktery na
statni arovni tvoii Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni umélecké vzdélavani. (RVP
ZUV, 2010). Tento ramcové vzdélavaci program — RVP ZUV je obsahové propojen se
studiem na stfednich, vyS$Sich odbornych a vysokych Skolach uméleckého zaméieni.
V soucasné dob¢ jsou zakladni umélecké Skoly jako poskytovatelé zakladniho uméleckého
vzdélavani soucasti systému na sebe navazujiciho uméleckého vzdélavani, 1ze je tedy oznacit
zadnym privilegiem ani zarukou, pfesto pravé nejvetsi ¢ast uspésné prijatych zaki ke studiu
na konzervatofich, stfednich, vysSich odbornych a vysokych Skolach s uméleckym zamétenim
tvoii Zaci a absolventi zakladnich uméleckych Skol. Ziskané zdkladni umélecké vzdélani se
pro né stalo potiebnou devizou pro dalsi studium jak v uméleckych, pedagogickych, ale i
jinych oborech stiedoskolského a vysokoskolského typu. (Kudrlova in Dolezalova (ed.),
2011, s. 70)

4.1 Historie a soucasnost zakladnich uméleckych skol

Umeélecké vzdelavani, predev§im hudebni, mé v naSich zemich dlouholetou tradici sahajici
az do pocatkt 17. stoleti. Postupné jsou zakladany méstské hudebni skoly a od 19. stoleti
muzeme hovofit o organizovaném hudebnim vzdélavani v ¢eskych zemich. V dobé prvni

republiky je sit’ hudebnich $kol jiz velmi rozsdhla a Skoldm je stanoven i odborny dohled.
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Po skonceni valky v roce 1945 je zavadén jednotny typ hudebnich skol, jez je v Sedesatych
letech transformovan centraln¢ do Lidovych $kol uméni. V Lidovych Skolach uméni postupné
vznikaji vedle oboru hudebniho i obory vytvarny, literdrné¢ dramaticky a tanecni. I kdyz
obdobi normalizace v 80. letech poznamenalo Lidové $koly uméni poklesem mezi $kolska
zafizeni, v oCich vetejnosti zlstavaji déti chodici do ,, lidusky “ nevyicenou elitou. Rok 1990
pfinasi novelizaci Skolského zdkona a navrat téchto Skol mezi vzdélavaci instituce pod

staronovym nazvem Zakladni umélecké skoly. (Kudrlova in Dolezalova (ed.), 2011, s. 70)

Bohuzel zna¢na koncepéni nejasnost v postaveni zakladnich uméleckych Skol jak ji
vefejnost mohla v poslednich deseti letech dvacatého stoleti vnimat, s sebou piinasela i
neblahé dusledky. Mnohé ,,zusky “ vice ¢i mén¢ balancovaly mezi pojetim skutecné skoly a
odpolednim hudebnim, tane¢nim ¢i vytvarnym krouzkem. Neztidka se ozyvaly i hlasy obCanii
a politikd, pro¢ financn€ podporovat jakousi odnoz Skolstvi, na které svym zajmem nikterak
neparticipuji. Skoly musely bojovat o své uznani i o zpiisob financovéani. (Talent, 2005, 7.

roc., s. 20)

Vyznamné zmény v obsahu zdkladniho uméleckého vzdélavani na zékladnich uméleckych
Skolach pfichazi snovou koncepci vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské
republice zakotvené v Zakonu 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vysSSim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon). Do vzdélavaci soustavy se zavadi novy
systém kurikuldrnich dokumentl. Pro zékladni umélecké vzdélavani je v roce 2010 vydan
Ramcovy vzdélavaci program pro umeéleckeé obory zékladniho uméleckého vzdélavani (RVP
ZUV) a ,,zusky* si po dlouhém boji o vlastni existenci upeviuji pozici vzdélavaci instituce
zatazené do sit¢ Skol a Skolskych zafizeni. Zékladni umelecké Skoly jsou tedy komplexné
pravné vymezeny jak Skolskym zdkonem a vyhlaSkou o zakladnim uméleckém vzdé€lavani,
tak zdkonem o pedagogickych pracovnicich a zakonikem prace. Od zafi roku 2012/2013
prechazeji viechny zakladni umélecké $koly na vyuku podle SVP (Skolnich vzdélavacich

programtl).

V soucasnosti zakladni umélecké Skoly jako ptispevkové organizace s pravni subjektivitou
jsou z 80% financovany statem. Dle zakona o pedagogickych pracovnicich je i na téchto
Skolach pozadovana odbornd i pedagogickd zptlisobilost a pfislusny stupen vzdélani vSech
uciteli. Kvalita vzdélavani je zajistovana prostiednictvim vlastniho hodnoceni Skoly a externi

evaluace. Vyznamnou hodnotou je i Siroka sit’ zakladnich uméleckych $kol na celém tzemi
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Ceské republiky, ktera dosahuje témét 500 $kol. Pro ostatni evropské zemé se stal na§ systém
zakladniho uméleckého vzdélavani v mnoha aspektech ptikladny ptredev§im pro svou
propracovanost, funkcnost a schopnost spoluprace s dalsimi Skolami, kulturnimi institucemi a
vefejnou spravou. Je povazovan za modelové dokonaly a vzorny. Struktura tohoto vzdélavani,
Siroka sit’ zékladnich uméleckych skol a provazanost v systému uméleckého vzdélavani nema
dnes srovnani v evropském ani svétovém méfitku. (Kolafa in Dolezalova (ed.), 2011, s. 49 —
50)

Statisticka tabulka zpracovana analyticko-statistickym odborem MSMT K2.1 ZUS celkem
— Skoly, Zaci — podle uizemi ndm nabizi pohled na skute¢ny stav registrovanych zékladnich

uméleckych kol a poéty zaki v jednotlivych oborech na uzemi Ceské republiky za $kolni rok
2013/2014. (MSMT, 2014)

Tabulka ¢. 1 Statisticka ro¢enka $kolstvi 2013/2014 — vykonové ukazatele zakladni umélecké

Skoly

Uzemi | Skoly | Pobocky | Zaci celkem | Zaci TO | Zaci VO | Zaci LDO | Zaci HO

Ceska

republika | 486 | 905 242837 | 26981 | 48568 | 9452 | 157839

(MSMT, 2014)

4.2 Organizace a struktura vzdélavani v ziakladnich uméleckych

Skolach

Vyhlaska 71/2005 Sb., o zdkladnim uméleckém vzdé€lavani v jednotlivych paragrafech
stanovuje pokyny k samotné organizaci, struktufe a pribéhu vzdélavani v zakladni umélecké
Skole. V ustanoveni § 1 Vyhlasky 71/2005 Sb. se uvadi: ,, V Zdkladni umélecké skole Ize

zrizovat obor hudebni, tanecni, vytvarny a literarné-dramaticky. “ (Vyhlaska 71/2005 Sb.)
Zékladni umélecké vzdelavani se ¢leni podle Zakona €. 561/2004 Sb. § 109 na tyto stupné:

= piipravné studium,

» zakladni studium I. a II. stupné,

» studium s rozsifenym poctem vyucovacich hodin,
= studium pro dospé€lé. (Zakon €. 561/2004 Sb.)
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Takto nastaveny systém vzdélavacich stupiitit umozinuje zakovi uskutecnit ucelené vzdélani
I. a II. stupné zékladniho uméleckého vzdélavani v Casovém souladu se svym primarnim a
sekundarnim vzdélavanim (ISCED 1 — ISCED 3). Zakladni umélecké skoly tedy organizuji
studium jak pro zaky zakladnich tak stfednich Skol.

Pripravné studium muze byt organizovano nejvyse ve dvou po sobé jdoucich roc¢nicich a
je uréeno pro zaky od péti let véku. Pro zaky, ktefi nenavstévovali studium I. stupné je mozné
organizovat ptipravné studium ke vzdélavani v zédkladnim studiu II. stupné v délce jednoho
roku. (Vyhlaska 71/2005 Sb.) Obsah vzdélavani v piipravném studiu vychazi ptredevSim
Z poznavani, ovéfovani a rozvijeni piredpokladi zakl a jejich zdjmu o umélecké vzdelavani.
V prubéhu tohoto vzdélavani je kladen diraz na systematicky rozvoj elementarnich navykt a

dovednosti dtlezitych pro dalsi umélecky vyvoj zakt. (RVP ZUV, 2010, s. 11)

I. stupenn zakladniho studia je organizovan v délce Ctyii az sedm roc¢niklii a je urcen
pro zaky od sedmi let véku. Piesny pocet rocnikli zdkladniho studia I. stupné v jednotlivych
umeéleckych oborech konkrétné stanovuje Ramcové vzdélavaci program. (Vyhlaska 71/2005
Sb.) Vzdélavani v tomto stupni je zaméfeno primarné na rozvijeni individudlnich dispozic
zakl. Postupné vzdelavani pripravuje zaky na jejich umeélecké aktivity spiSe neprofesionalni
razu v daném umeéleckém oboru, ale také na dalSi vzdélavani ve stfednich Skolach

umeéleckého nebo pedagogického zaméteni a na konzervatotich. (RVP ZUV, 2010, s. 11)

II. stupen zakladniho studia je organizovdn v délce tfi nebo Ctyf ro¢nikli a je urcen
pro zaky od ctrnécti let véku. Rovnéz pro tento stupent studia pocet rocniki v jednotlivych
uméleckych oborech stanovuje Rémcové vzdélavaci program. (Vyhlaska 71/2005 Sb.)
Vzdélavani v tomto stupni studia je orientovano piedevS§im na praktické uplatiiovani
ziskanych dovednosti a k dal§imu hlub$imu rozvoji Zakova zajmu. Zakovi je umoznén jeho
dalsi osobnostni rist v ramci umélecké Cinnosti s ohledem na jeho specifické potieby a je

odpovidajicim zpuisobem inspirovan k dal$imu studiu. (RVP ZUV, 2010, s. 11)

Studium s rozsifenym poctem vyucovacich hodin je uréeno pro mimotadné nadané zaky

s vynikajicimi vzdélavacimi vysledky v obou stupnich zakladniho studia. (Vyhlaska 71/2005

v v

predevsim k pfipravé k dalSimu studiu ve stfednich, vysSich odbornych nebo i vysokych
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Skolach uméleckého nebo pedagogického typu, ptipadné je sméiuje k vybéru povolani. (RVP

ZUV, 2010, s. 11)

Studium pro dospélé mize byt organizovdno maximalné ve ctyfech ro¢nicich. Délka
studia se odviji od individualnich schopnosti konkrétniho jedince a neni omezeno Zadnou
vekovou hranici. (Vyhlaska 71/2005 Sb.) Studium umoziuje dospe€lym jedinctim jejich dalsi
rozvoj Vv uméleckych oblastech v souladu skoncepci dalsiho vzdélavani v metodicky
fundovaném prosttedi. (RVP ZUV, 2010, s. 12)

Vzdélavani v jednotlivych uméleckych oborech je organizovano v individualni, skupinové
a kolektivni vyuce. Blizsi specifikace vyuky vymezuje pro jednotlivé umélecké obory

Réamcové vzdélavaci program — RVP ZUV.

Vyhlaska 71/2005 Sb. v § 2 stanovuje kritéria pro piijimani uchazech ke studiu.
K ptfipravnému studiu jsou pfijimani uchazec€i, ktefi prokdzi odpovidajici predpoklady
ke vzdélavani. Do zakladniho studia 1. a II. stupné a studia pro dospélé jsou uchazeci
pfijimani na zakladé Gspésné vykonané talentové zkousky a doporuceni pfijimaci komise

stanovené feditelem Skoly. (Vyhlaska 71/2005 Sb.)

Vyse uvedena vyhlaska rovnéz vymezuje kritéria hodnoceni vzdélavani. Zaci jsou
Vv pribehu studia hodnoceni bud’ klasifikaci, nebo slovn€. Do dal$iho ro¢niku zak postupuje,
je-1i na konci druhého pololeti ohodnocen minimalné stupném prospél a vykonal-li uspésné
postupovou zkousku. U nehudebnich oborii tuto postupovou zkouSku mulze nahradit,
vystoupeni, vystava nebo tanecni vystoupeni. Zakladni studium I. a II. stupné, studium
s roz§ifenym poctem vyucovacich hodin i studium pro dospélé je ukonceno vykonanim
zaverecné zkousky, kterd mlze byt nahrazena absolventskym vystoupenim, nebo vystavenim

vytvarnych praci. (Vyhlaska 71/2005 Sb.)

V souladu s § 8 Vyhlasky 71/2005 Sb. Uplata za vzdélavani ve Skoldch ziizovanych
statem, krajem, obci nebo svazkem obci je realizovano vzdélavani v zakladni umélecké Skole
za Uplatu. Tato by méla byt ze strany zakonnych zastupct a studentl takova, aby se jeji vyse

nestala pro n¢koho prekazkou ve vzdélani. (Kolafa in Dolezalova (ed.), 2011, s. 50)
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4.3 Vyznam vzdélavani v zakladnich uméleckych $kolach

Jeden z hlavnich vyznami vzdélavani v zakladni umélecké Skole nachdzime jiz
v samotnych charakteristikach, definicich tdchto $kol. Bila kniha uvadi: ,,ZUS poskytuji vsem
zajemcum, kteri projevi potiebné predpoklady, zdklady uméleckého vzdelani v oboru
hudebnim, tanecnim, vytvarném a literarné-dramatickém. Jsou nejsirsi platformou
pro vyhledavani a rust uméleckych talentii. Nejnadanéjsi z nich jsou pripravovani k dalSimu
odbornému studiu v konzervatorich, ve stiednich, vyssich odbornych a vysokych Skolach

S umeleckym a pedagogickym zamérenim. “ (Biléa kniha, 2001, s. 55)

Rovnéz Pavkova vymezuje zékladni uméleckou skolu jako misto poskytujici uplatnéni
détem, mladezi i dospélym s vyhranénymi zajmy a schopnostmi v esteticko-vychovné oblasti.
Charakterizuje ji také jako instituci pfipravujici zaky k dal§imu studiu na stfednich a
vysokych $kolach suméleckym zaméfenim. (Pavkova, 2002). Obdobnou charakteristiku
nalézame i v Priichové Pedagogickém slovniku, ktera uvadi, ze zakladni umélecka Skola jako
Skolské zatizeni poskytuje zaklady vzdélani v uméleckych oborech a ptipravuje pro dalsi

sttedoSkolské studium. (Pricha, 2009, s. 380)

Zakladni umélecké Skoly mohou byt jednou z cest k rozvoji z4jmu, k obohaceni Zivota
jedince o umélecky rozmér vnimani, k rozvoji jeho osobnosti, jeho hodnot a postojii. Davaji
mu poznat, co znamend vlastni pile a zaslouzeny tspéch. Mohou jedince profesn¢ formovat a

vSestranné kultivovat. (Kudrlova in Dolezalova (ed.), 2011, s. 71)

Vyznam konkrétné formuluje 1 vymezeni Skolského zadkona: ,, Zdkladni uméleckd Skola
pripravuje také pro vzdelavani ve stiednich skolach uméleckého zaméreni a v konzervatorich,

popripadeé pro studium na vysokych skolach s umeéleckym nebo pedagogickym zamérenim.

(Zakon ¢. 561/2004 Sb.)

Z uvedenych charakteristik jasné vyplyva zcela pragmaticky vyznam zakladni umélecké
Skoly v ohledu na jeji postaveni v provazaném vzdélavacim systému. Uvedeni autofi jsou si
védomi, Ze tyto Skoly jsou nepostradatelnymi zakladnimi stavebnimi kameny pro vzdélavani

v fad€ odbornych stfednich a vysokych Skol.

Zaci hudebniho a literdrné-dramatického oboru své ziskané védomosti a dovednosti

vyuzivaji nejCastéji pfi studiu na stiednich pedagogickych Skoldch, gymnaziu a
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konzervatotich. Zaci vytvarného oboru ziroGuji své vytvarné vzdélani na stfednich
uméleckoprimyslovych a primyslovych skolach, ve vsech stiedoSkolskych oborech Uméni a
uzitné uméni. Zaci oboru tane¢niho vyuZivaji sviij potencial rovnéZ pro studium na stfednich
pedagogickych skolach, ale hlavné na konzervatofich. Mnozi ziskané zakladni umélecké

vzdelani vyuzivaji i na tirovni vysokoskolského vzdélavani.

Jen obtizn¢ bychom hledali zakladni uméleckou Skolu, kterd by za dobu své existence
neméla zadného studenta — absolventa, jez by vyuzil své znalosti na urovni stfedoskolského
studia. Pravé naopak kazdd Skola se o své studenty ptipravujici se k piijimaci talentové
zkousce na nékterou z uvedenych stiednich nebo vysokych kol skutecné zodpovédné stara.
Pedagogové takového studenta pripravuji jak na Grovni teoretické, tak pfedev§im na urovni
praktické — interpretacni. Nezfidka tito studenti, byt’ jsou uspésné pfijati, pokracuji paralelné

vazby ke kolektivu, pedagogovi a studiu viibec.

Jednotlivé zékladni umélecké Skoly si obvykle vedou své interni zaznamy o Cetnosti
usp&Sné piijatych studentl na urovni stfednich a vysokych uméleckych skol. Pro tyto pocty
vSak neexistuje Zadné neménné univerzum, naopak, velmi vyznamné je ovlivituje napiiklad
dostupnost stfednich a vysokych uméleckych Skol v regionech, kolisava uplatnitelnost
absolventt na trhu prace, jako i viny popularity studia uméleckych obori. A v neposledni fadé
1 Cetnost talentovanych studentli. Pfesto si troufneme fici, Ze bez zakladnich uméleckych Skol
by zminovany tfistupiiovy systém (kapitola 3.2) uméleckého vzdélavani fungoval jen velmi

obtizné.
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5 ZAKLADNI UMELECKA SKOLA KRNOV

Zakladni umélecka skola v Krnové je jednou ze Ctyt Skol tohoto typu v okrese Bruntal.
Od jejiho zaloZeni se na pid¢ Skoly vystiidaly jiz ¢tyfi generace Krnovand a ani v soucasné
pretechnizované dobé pocet zdjemcti o studiu nijak neklesa. SpiSe naopak, za poslednich pét
let mohlo byt ke studiu piijato jen asi 45% ze vSech piihlaSenych déti, studentl a dospélych.
Je tedy zjevné, ze Sirokd vetejnost povazuje ziskdni zakladniho uméleckého vzdélani
v n¢kterém z uméleckych oborti za dilezitou a nedilnou soucast vSeobecného vzdélani pro
své dité ¢i pro sebe. Pro mnohé zéky je studiu v zdkladni umélecké Skole prvnim schiidkem
na jejich zac¢inajici umélecké draze, nebo se stdva potfebnym a zadanym atributem pro dalsi
stiedoskolské a vysokoskolské studium. Krnovskd Skola si dlouhodobé drzi zna¢né renomé,
zaci dosahuji vynikajicich uméleckych tspéchti na nejvysSich arovnich tuzemskych i
zahrani¢nich soutézi. Mnozi z absolventl jsou uspé$né piijimani ke studiu na konzervatotich,

na sttednich odbornych umeéleckych skolach a pedagogickych skolach.

5.1 Historie Skoly

Prvni dikazy o jakékoliv hudebni aktivit¢ na Krnovsku z obdobi stfedovéku jsou
predev§im nepiimého charakteru, ptedstavuji je dochované dobové hudebni nastroje nebo
vyobrazeni téchto nastroju ¢i hudebnikt. Napiiklad na pecetnim znaku mésta Krnova z roku
1311 jsou vyobrazeny tii lovecké lesni rohy. K dalSim dokladiim o hudebnim Zivoté v tomto
mésté v dobach davno minulych patii i vyobrazeni hudebnikii na relié¢fech zamecké zdi kolem

arkad na zameckém nadvori. (Hréek)

Témet veskerd hudba pied 20. stoletim na Krnovsku byla némecka, diivodem tohoto byla
zna¢na prevaha puvodniho némeckého osidleni. Prvni nepiimd zminka o hudebni Skole
v mésté Krnove, tehdy némeckém Jagerndorfu, pochazi z 60 let 19. stoleti. Zde je uvedeno, Ze
obecni vybor 13. prosince 1867 zakazal tediteli hudebni Skoly Ernstu Melzerovi novorocni
koledovani a jako odskodnéni mu byl zvysen rocni plat o 50 zlatych. V nasledujicich letech
ve mésté postupné vznikaly i dalsi hudebni Skoly, naptiklad hudebni Gistav Rudolfa Sperlicha,
Franze Heina a pobocka opavské hudebni Skoly panti Grandeho a Keitela. Na zacatku 30. let
dvacatého stoleti, tedy v dobé 1. republiky, byl jejich pocet patrné nejvyssi, kdy v Krnove

existovalo nejméné 7 hudebnich Skol. Kromé tradice hudebnich skol se v Krnové dlouhodobé
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udrzovala i tradice nékolika péveckych sdruzeni a nejméné dvou amatérskych orchestri.

(Almanach ZUS Krnov, 2006, s. 6 — 11)

Bohaty hudebni zivot v Krnové je ukoncen skoncem II. svétové valky a
s naslednym odsunem  némeckého  obyvatelstva. S pfichodem novych  osidlenct
v povaleénych mésicich, prevazné Cechil, zacala nova éra hudby na Krnovsku. Prvni mésice
po osvobozeni byly pievratné i krusné, neni tedy divu, Ze dalsi ucelené zaznamy 0 hudebnim
zivote zdejSich obyvatel nalézadme az v kronice Smetanova méstského stavu hudby a zpévu

vV Krnové€. Jeji prvni zdznamy se datuji rokem 1948 a vzpomina se na vznik $koly roku 1946.

Ve skolni kronice se pise: ,, Po skoncené valce r. 1945, kdy po vysidleni obcanii nemecké
ndrodnosti naplituje se prostor mésta Krnova a jeho okoli nové prichozimi s rodinami, tedy i
S détmi, vyvstava brzy vedle materidlniho upokojeni potieba v oblasti duchovni — v oblasti
vzdelani. Brzo se isoluje snaha z celé této sféry do oblasti hudebni. Nebylo zde ucitelit hudby
ani zZadného hudebniho ucilisté, a tak dochazi k potiebé zridit ustav pro vzdelavani deti
V oboru hudby jako soucasti vS§eobecného vzdélani. Timto zaklddajicim vikolem byl povéren
prvni vedouci nové ziizeného tstavu (Smetanitv tstav hudby v Krnové) Alois Skrabal,

varhanik a klavirista s prislusnou aprobaci pro tyto néstroje.* (Skolni kronika 1948 — 1987)

Nové Skole byla pfidélena budova textilni tovarny Ignatze Paulera a syn. Byla to
dvoupatrova budova stard né€kolik stoleti, kdy druhé patro slouzilo jako dilna. Pfi nasledné
stavebni Upraveé v roce 1946 stavitelem panem Hubikem, byla dle jeho navrhu piebudovana a
tuto podobu si zachovala dodnes (ptiloha 1). Pfidélenim budovy a nékolika hudebnich
nastroji bylo umoznéno pocatecni stadium vyucovani v hudebnim oboru. Dne 1. zafi 1946
bylo zahdjeno vyucovani na jmenovaném ustavé se tfemi uciteli klaviru. Ve Skolnim roce
1948/49 bylo ve skole jiz 8 ucitelt, z nichz 2 vyucovali hfe na housle. U¢ilo se jen klasickym
nastrojum, tedy houslim a klaviru. U¢itelsky sbor vznikal postupnym zaclefiovanim dalSich

uditelskych sil riizné nastrojové odbornosti. (Almanach ZUS Krnov, 2006, s. 6 —11)

V pribéhu dalsich let se podet ¢lenti sboru ustalil mezi 13 — 15 ugiteli (p¥iloha 1). Skola se
Casem rozrostla o n€kolik pobocek, a to v Mésté Albrechticich, v Lichnové, v Jindfichové,
v Osoblaze a ve Zlatych Horach. Mnohé z nich se ¢asem osamostatnily, nebo opét zanikly.
Ve vedeni $koly se vystiidali feditelé 1946 — 1948 Alois Skrabal, 1948 — 1958 Frantisek
Sram, 1958 — 1990 Karel Dospiva, 1990 — 1992 Ivo Unéovsky a 1992 — 2011 PhDr. Jifina
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Fulnekova. Od roku 2011 je feditelem $koly Mgr. Kamil Travni¢ek. (Almanach ZUS Krnov,
2006, s. 6 —9; 44 — 47)

Dulezité mezniky ve vyvoji skoly:

rok 1948 nabyl platnost zakon o jednotném statnim bezplatném skolstvi,
rok 1951 hudebni $koly pievzaty lidovou spravou a staly se Skolami vefejnymi,

rok 1958 stanovena jednotna desetiletd organizacni struktura s jednoro¢nim
pripravnym odd€lenim a devitiletou $kolou, jsou vydany jednotné ucebni plany a
osnovy, zkuSebni a klasifikacni ¥ad pro ucitele apod. Zékladni hudebni $koly jsou

postaveny na Groven ostatnich typi Skol,

rok 1960 je vydan novy Skolsky zakon, ktery zajistoval novou soustavu a

organizaci hudebniho $kolstvi, 1961 vznikaji Lidové $koly uméni,

rok 1961 zalozeni Dechového orchestru mladych Krnov, dochazi k vyraznému

rozsifeni spektra vyucovacich nastroji dechovych,

rok 1965 otevieni vytvarného oboru,

rok 1977 otevieni literarné — dramatického oboru,

rok 1987 skola ziskala od mésta druhou budovu na Revoluéni ul. 18,
rok 1993 otevieni tane¢niho oboru,

rok 1997 ob¢ budovy $koly postihla stoleta povoderi, voda zalila sklepy i pfizemi.
(Almanach ZUS Krnov, 2006, s. 6 — 11, Skolni kronika 1948 — 1987, 1987 — 2001)

5.2 Soucasnost Skoly

Zakladni umelecké skola Krnov ma v soucasné dobé zastoupeny vSechny ¢tyfi umélecke

obory — hudebni, vytvarny, tanecni a literarné dramaticky. Cilova kapacita skoly je 600 zakd.

Naplnénost Zaky je v poslednich letech stabilni cca 94 %. Normativ Skoly urceny

ziizovatelem, tedy Krajskym tfadem Moravskoslezského kraje je 560 zakl. (Vyroc¢ni zprava

o &innosti 8koly 2012/2013 ZUS Krnov, s. 4)
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Hlavni budova skoly se nachazi na Hlavni namésti 9, tedy v ptivodni budové skoly. Sidli
zde teditelstvi Skoly, ekonomicky tusek, klavirni, smyc¢cové, kytarové, akordeonové, pevecké
a varhanni oddé¢leni a v suterénu oddéleni bicich nastroji. V budové se téz nachazi klasicka
tfida pro vyuku hudebni nauky. V druhé budové skoly na ulici Revoluc¢ni €. 18 (ptiloha 1)
jsou vyucovany dechové nastroje a piipravné studium hudebniho oboru. Dale se zde nachazeji
ttidy vSech nehudebnich oborG — vytvarného, tane¢niho a literarné¢ dramatického. V
této budové rovnéz zkousi Dechovy orchestr mladych. Obé budovy skoly jsou majetkem
mésta a Skole jsou pronajaty za symbolické najemné. Zub casu je ale neuprosny, a tak
soucCasny stav obou staveb je velmi Spatny. Mésto zvazuje moznost piestéhovani Skoly do
jinych prostor. Piesto Skola svym vybavenim umoziuje kvalitni vzdélavani zadkd ve vSech
vyucovanych oborech, bezplatné zapijcuje zaCinajicim zakiim hudebni nastroje. Pocet
kvalitnich nastrojii je kazdoroéné rozsifovan dalsimi nakupy. Skola pfevaznou ¢ast materialng
— technického vybaveni hudebniho oboru i ostatnich nehudebnich oborti zajistuje z vlastnich

zdrojt, tedy z Gihrady $kolného. (SVP ZUS Krnov, 2014, s. 7 — 9)

Prezentace vysledkd zakovskych praci a studijnich vysledkti zajistuje Skola jak
ve vlastnich prostorach Skoly — Koncertni sal, tak v reprezentativnich prostorach mésta — Sin
svatého Ducha, M¢éstské divadlo, vystavni sint ve Flemmichové vile formou koncertt, vystav,
oborovych predstaveni, vystoupeni a tfidnich ptedehravek. Vefejnost je pravidelné
informovana o akcich Skoly na internetovych strankach Skoly. Zdznamy z vyznamnych
koncertli $koly jsou distribuovany na audio a video datovych nosi¢ich. Zaci pravidelné
reprezentuji Skolu na vSech trovnich soutézi, na ptrehlidkach, festivalech a dalSich akcich,
pofadanych jinymi subjekty v Ceské republice i v zahrani&i. P¥i $kole pracuji dvé obdanska
sdruzeni — Spolek rodi¢i a pratel Dechového orchestru mladych Krnov a Spolek rodic¢i a
pratel Skoly pti Zakladni umélecké Skole Krnov. (Vyrocni zprava o ¢innosti Skoly 2012/2013
ZUS Krnov, s. 13 — 16)

5.3 Zaméstnanci Skoly

Pedagogicky sbor Zakladni umélecké skoly v Krnové je od roku 2007 v 97%
kvalifikovany k pfimé pedagogické praci. Veékovy prumér sboru je 42 let. S ohledem
na stupeit feminizace se pedagogicky sbor pysni témét 50% zastoupenim muza (ptiloha 1).

Personalni slozeni sboru se za poslednich 5 let pohybuje v rozmezi 20 az 22 internich
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pedagogli a 6 az 9 externich pedagogti véetné diichodct a studentd. Rada pedagogi je i
aktivnimi umélci, jsou cleny Slezského divadla v Opavée, divadla Antonina Dvotdka
Vv Ostraveé, nebo jinych komornich ¢i uméleckych uskupeni. Provoz Skoly zabezpecu;ji
3 nepedagogicti pracovnici — ucetni, mzdova ucetni, a Skolnik. (Vyro¢ni zprava o ¢innosti

skoly 2012/2013 ZUS Krnov, s. 8 — 10)

Tabulka ¢. 2 Statistika poméru zaméstnancu v letech 2010 — 2014

2010/2011 2011/2012 2012/2013 2013/2014
Interni zamé&stnanci 19 22 24 22
Externi zamé&stnanci 8 8 8 9
Nepedagogicti pracovnici 4 4 3 3
Celkem zaméstnanci 31 34 35 34

(Vyroéni zprava o &innosti §koly 2010/2011, 2011/2012, 2012/2013, 2013/2014 ZUS Krnov)

5.4 Studijni obory Skoly

Jak jiz bylo uvedeno vyse, jsou ve Skole zastoupeny vSechny ¢tyii umélecké obory. Neni
nikterak ojedinélym piipadem, kdy nékteré déti studuji soucasné ve vice oborech najednou.
Pii Skole funguje fada uméleckych souborii. Hudebni soubory zastupuje Dechovy orchestr
mladych, dixielandovy soubor Jazzsle, cimbalova muzika Cvilina, pévecké sbory Voice,
Voices, smyécovy soubor Noti¢ka, kytarové uskupeni Free Boys, flétnovy kvartet Ctyiflet,
Klarinetové sexteto, Zestovy kvintet. V nehudebnich oborech jsou to taneéni soubor Naboso
a dramaticky soubor. Cleny jednotlivych soubortl jsou jednak star$i Zaci I. stupné tj. 5. — 7.
ro¢nik a pfedevsim Zci II. stupné zdkladniho studia. V mnohych souborech ptisobi i byvali

7aci §koly. (SVP ZUS Krnov, 2014, s. 197 — 222)

V leto$nim Skolnim roce 2014/2015 studuje:

Hudebni obor 331 zaku,

Vytvarny obor 117 zaka,

Tanecni obor 52 zaku,

Literarn¢ dramaticky obor 60 zaka. (Klasifikace — vykaz N24a — 01)
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Z celkového poctu 560 zaki Skoly:

navstévuje L. stupeini studia ve vSech oborech 483 zak,

navstévuje II. stupen studia ve vSech oborech 76 zak,

Z tohoto poctu je pak 55 zaki zaroven studenty nékteré ze stiednich Skol a zbytek tvofi Zaci

devatych tfid zakladnich $kol. (Klasifikace — vykaz N24a — 01)

Vyrazné nizsi pocet zakl ve II. stupni studia je jednak odrazem interpretacni kvality zakt a
jednak diisledkem vlastniho rozhodnuti zaka ve studiu pokradovat. Zaci ve véku 14 let kdy
nastupuji do studia II. stupné, jsou jiz v prevazné vétsine schopni sami zvazit, jaky ptinos toto
studium pro né¢ ma. Do jaké miry mohou poznatky vyuzit ve svém stiedoSkolském studiu
nebo v budouci profesi. Pro mnohé se stal zvoleny umélecky smér jiz nedilnou zivotni
hodnotou a ve studiu pokracuji i z divodu pfetrvavajiciho zajmu. Pravé tyto skutecnosti,
pohnutky a motivy pro studium v II. stupni zakladniho studia jsou cile zajmu této bakalarské

prace a budou zjistovany v prizkumném Setfeni praktické ¢asti.

5.4.1 Hudebni obor

Hudebni obor poskytuje zaktim zakladni vzd€lavani ve hie na hudebni nastroj a zpévu.
Zé4ci si mohou vybrat z nabidky 25 hudebnich nastroji, které jsou na skole vyucovany.
Za nastroje smyccové a strunné drnkaci: housle, violoncello, kontrabas, kytara a baskytara.
Za klavesové nastroje: klavir, akordeon, varhany a elektrické klavesové nastroje. Nastroje
dechové dievéné nabizi k vybéru flétnu pii¢nou i zobcovou, klarinet, saxofon, hoboj i fagot.
Z zestovych nastroja: trubka, tenor, tuba F — B, pozoun, baskfidlovka a lesni roh. Dale je to
hra na bici a cimbal. Zpév je vyucovan jak solovy tak sborovy. V ramci dalSich pfedméti jsou
Zaci vyucovani komorni hie, souborové hie a hudebni nauce. (SVP ZUS Krnov, 2014, s. 15 —
18)

Ptipravné studium, do néhoz jsou déti ve véku 6 let piijimani, vede k celkovému rozvoji
hudebnosti po vSech strankdch. Zahrnuje vychovu hlasovou, pohybovou, rytmickou,
instrumentalné — improvizaéni ¢innosti 1 nutné minimum elementarni hudebni teorie.
Vyucovaci hodinu tak tvofi zpév, hra na Orffovy nastroje, pohybové hry, rytmickéd cviceni,
intonacni cviceni, fikadla a lidové pisné€, jednoduché kruhové tance, sezndmeni s hudebnimi

nastroji. Jednotlivé ro¢niky studia obou vzdélavacich stupnit zaci ukoncuji komisiondlni
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zkouskou nebo v piipadé ukonCeni dané¢ho stupné vzdélavani vefejnym absolventskym

koncertem. (SVP ZUS Krnov, 2014, s. 15 — 18)

Jak jiz bylo uvedeno V predchozi kapitole, jsou talentovani zaci pripravovani ke zkouskam
k dalSimu studiu na konzervatofich a hudebnich gymnaziich, pro budouci amatérskou i
profesionalni praxi. Mnozi své hudebni vzdélani uplatni 1 pfi studiu na stfednich a vysokych

Skolach pedagogického i jiného uméleckého zaméteni.

5.4.2 Vytvarny obor

Vzdélavani v tomto oboru poskytuje zakiim zaklady vytvarného vzdélani. Rozviji zakovo
vytvarné vnimani, myS$leni a vyjadfovani, estetické citéni 1 tvofivost, ale téZ nabizi jeho
relaxaci a uvolnéni. Vyuka vede Zaka jak k raciondlnimu vnimani svéta, tak 1 k vnimani
citovému a estetickému. Vzdélavaci obsah zahrnuje praktické Cinnosti a poznatky teorie
uméni, které se navzajem citlivé prolinaji. Je uplathovana metoda projektové vyuky — jsou
vytvafeny vytvarné fady, projekty, jednotlivé prace jsou spojovany jednoticim ustfednim
tématem. Predméty vzdelavani tvoii: plosna tvorba, prostorova tvorba a vytvarna kultura.
Z4ci oboru svou tvirdi praci prezentuji pravidelné na oborové vystavé. (SVP ZUS Krnov,

2014, s. 224 — 235)

Absolventi oboru své dalsi stfedoskolské a vysokoskolské studiu smétuji k vytvarnému

uméni, uzitnému umeéni, architekture, restauratorstvi, nebo nékterému z oborii pedagogiky.

5.4.3 Literarné dramaticky obor

V ramci vzdélavani v literarné dramatickém oboru Zaci rozviji své pohybové i mluvni
schopnost, uci se vést dialog, pracovat s predstavivosti i s partnerem ve hie. UCi se pfiprave a
realizaci divadelniho tvaru, recitacnich pasem, individudlnimu soélovému piednesu. Vyuka
cerpa prvky ze vSech druhi uméni: Literatura — prace s literaturou a slovem, dramatizace,
pfednes a slovesnost. Drama — vstupovani do roli, vytvéfeni postav. Hudba — prolina v§echna
pohybova cviéeni, dotvafi ucelenost piedstaveni. Vytvarno — Kostymy, scénografie a vyprava.
Tanec — uvolni télesného napéti, pohyb jako nedilna soucdst predstaveni. Rocnikové prace
jednotlivych skupin kolektivni vyuky jsou jednorocné vefejné prezentovany rodicim a

vefejnosti. (SVP ZUS Krnov, 2014, s. 252 — 262)
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Absolventi oboru se uspé$né uplatnuji ve vSech oblastech lidské ¢innosti, kde je kladen
diraz na komunikac¢ni predpoklady — film, divadlo, uméni, Skolstvi, socialni sféra,

vefejnopravni ¢innost.

5.4.4 Tanecni obor

V prubéhu ptipravného studia prochdzi zaci vSeobecnou tane¢ni a rytmickou pripravou.
V jednotlivych roc¢nicich obou stupni vzdelavani jsou systematicky vyucovani zakladim
klasické tanecni techniky vcetné mezinarodniho francouzského ndzvoslovi, zakladim
lidového tance, technikdm soucasného tance a tane¢ni tvorbé smétujici pfedevsim k rozvijeni
pohybové fantazie a taneéni tvofivosti zdka — vyrazovému scénickému tanci. Zaci rovnéz
ziskavaji potiebné zakladni vzdélani v tanecnich technikach, d&jinach baletu a hudby,
V hudebni nauce. Své ro¢nikové prace — choreografie prezentuji vSichni zaci v ramci

celovederniho taneéniho vedera pro rodiGe a vefejnost. (SVP ZUS Krnov, 2014, s. 237 — 250)

Talentovani Zaci mohou ve studiu pokracovat na nékteré z tanecnich konzervatoii nebo
vramci vysokoskolského studia v oborech uméleckého ¢i pedagogického sméru se
zaméfenim na tanec. Mohou se také uplatnit v nejriznéjSich profesiondlnich, ale i jinych

uméleckych souborech a tane¢nich seskupenich jako vzdélani tane¢ni amatéfi.

5.5 Absolventi Skoly

Za témer 70 let existence Zakladni umélecké Skoly v Krnové uspésné ukoncilo studium
absolutoriem v 1. nebo II. stupni oboru hudebnim, vytvarném, tane¢nim a literarné
dramatickém bezmala 2000 Zaka. Pro mnohé zaky bylo dosaZeni absolutoria jen splnénim si
studijnich povinnosti. Jiné absolventy studium dlouhodobé ovlivnilo a v dalSim civilnim
zivoté prispélo k vybudovani trvalého vztahu k danému uméleckému sméru, kterému se
nadale vénovali napfiklad jako umélci amatéfi, nebo jako zapdleni posluchaci ¢i divéaci.
Mnozi absolventi vS§ak uméni propadli zcela a sviij talent se rozhodli déale rozvijet studiem
na stfednich a vysokych Skolach uméleckych nebo pedagogickych smért, stali se profesiondly

ve svém oboru.

Od roku 1961 jsou v zaznamech Skoly vedeny udaje o vyznamnych absolventech
hudebniho oboru, ktefi ve studium pokracovali na n¢které z konzervatoti nebo vysoké skole

uméleckého sméru. Zdroje bohuzel neuvadéji, ktefi absolventi hudebniho oboru vyuzili své
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vzdélani pii dalsim studium na stfednich a vysokych Skoldch pedagogického sméru.
Informace o absolventech ostatnich obord, tedy vytvarného, tane¢niho a literarné
dramatického oboru shromazd'uji jednotlivi pedagogové a jak sami piipoustéji, ne vzdy jsou

tyto seznamy zcela kompletni.

Z dostupnych zdroji Skoly (ptiloha 2) bylo zjisténo, Ze nejveétsi pocet absolventt piijatych
ke studiu na konzervatofi nebo jiné umélecké Skole je v oboru hudebnim. V letech 1963 —
1969 to bylo celkem 10 absolventi, v letech 1970 — 1979 to bylo celkem 11 absolventd,
v obdobi 1980 — 1989 pouze 6 absolventu, v letech 1990 — 1999 pak 14 absolventt a od roku
2000 do dnesnich dnt je to 16 absolventl. Z konzervatoii pievladala predev§im Janackova
konzervatof v Ostravé. (Almanach ZUS Krnov, 2006, s. 48 — 58; Skolni kronikal948 — 1986,
1987 — 2001, 2001 — 2007, 2007 — 2014)

V oboru vytvarném se nejveétsi pocet absolventll uplatnil ve studiu na Stfednich umélecko-
pramyslovych Skoldch v Opavé a Ostravé a v ramci vysokoskolského studia VV (vytvarné
vychovy) na n¢kolika Pedagogickych fakultach. Od roku 1977 dodnes je to minimalng 12
absolventl. (zdroj: rozhovor spedagogy VO Ivanou Steiningerovou, Ladislavem

Steiningerem)

V oboru tanecnim za dobu své existence od roku 1993 vyuZily své ziskané vzdélani

3 studentky a nastoupily ke studiu na Konzervatof v Praze a Ostravé.

V prub¢hu let 1989 — 2011 se rozhodlo 11 absolvent literarné-dramatického oboru
pokracovat ve svém studiu na JAMU, DAMU a jinych vysokych skolach ptedevsim v oboru

dramatika a herectvi. (zdroj: rozhovor s pedagogem LDO Markétou Juroskovou Bezrucovou)

Nelze opomenout, Zze z vySe uvedenych poctii absolventd se deset z nich do Zakladni

umeélecké skoly v Krnové vratilo jako soucasni pedagogové.
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6 PRUZKUMNE SETRENI

Praktickd cast obsahuje vysledky prizkumného Setfeni, které bylo zamétfeno na zjisténi
motivace stiedoskolské mladeze ke studiu v II. stupni zakladniho studia v Zakladni umélecké
Skole v Krnové. K zaméteni prave k motivaci adolescentim nés vedlo predev§im poznani, ze
nami prostudované priizkumy s obdobnou problematikou se zamétovaly v pfevazné vétsSing
jen na zéky mladsi, tedy primérniho a niz$iho sekundéarniho vzdélavani. Zjistovaly nejcastéji
jen prvotni motivaci, nadani nebo piipadny vliv rodi¢i vedouci Kk rozhodnuti zahajit studium

v zakladni umélecké Skole.

6.1 Cile prizkumu

Hlavnim cilem prizkumu je zjistit, co zdky Zakladni umélecké Skoly v Krnové motivuje
k pokracovani ve studiu i v II. stupni zakladniho studia. Tedy popsat, z jakych duvodid se
adolescenti ve véku 14 az 19 let rozhodli pokraCovat ve studiu ve zvoleném uméleckém

oboru.
Dil¢i cile priizkumu jsou:

1. Zjistit, jaka byla prvotni motivace zakti pfi rozhodovani o zahajeni studia v ZUS.

2. Vyhodnotit, které skutecnosti z nabizené skaly nejvice charakterizuji sou¢asné motivy
74kt k pokradovani ve studiu v ZUS.

3. Poodhalit, do jaké miry pfispiva umélecka ¢innost nékterého ¢lena rodiny k posileni
rozhodnuti zaki zah4jit studium a pokra¢ovat v ném.

4. Rozpoznat miru zajmu rodi¢ o aktivity svych adolescentti v ZUS.

5. Ovéfit vliv studia nékterého oboru v ZUS na rozhodovani zakd pii volbé stiedni nebo
vysoké skoly.

6. Popsat, jestli a v jaké mife z4ci ziskané védomosti a dovednosti ze ZUS vyuZivaji i
ve studiu na své stfedni Skole.

7. Zjistit, kdo se z zaku hodla vénovat svému studovanému oboru uméni i jako své zivotni

profesi.
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6.2 Prizkumné otazky

K naplnéni cili prizkumného Setfeni dojde prostfednictvim zodpovézeni nésledujicich

vyzkumnych otdzek:

1. Kdo, nebo co zaky do zakladni umélecké skoly piivedlo? Jaky byl prvotni motiv, divod,
pro¢ zacali navstévovat zakladni uméleckou skolu?

2. Co zaky vede k tomu, aby ve studiu dale pokracovali, pro¢ se rozhodli stat zaky Il. stupné
ZUS?

3. Zda, kdo a jak se vénuje v rodindch zaka néjaké umélecké ¢innosti?

4. Do jaké miry a jakou formou se zajimaji rodi¢e z4ka o jejich studium v ZUS?

5. Jak ovlivnilo studium v ZUS rozhodovéni zaki pii volbé jejich studia na trovni stfedni
nebo vysoké skoly?

6. V jaké mife vyuzivaji Zaci ziskané umeélecké védomosti a dovednosti v ramci jejich
v§eobecného nebo odborného vzdélavani na zakladni, stfedni Skole?

7. Uvazuji zaci o umélecké zivotni profesi?

6.3 Popis metody

V souvislosti s metodologii vyzkumu v pedagogice se nejcastéji setkavame s metodami
kvantitativniho vyzkumu. Hlavnim znakem kvantitativniho vyzkumu je pouze objektivni a co
mozné nejpiesnéjsi zkoumani reality. Mezi hlavni metody jsou fazeny: experiment, dotaznik,
pozorovani a rozhovor. (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 140) Chraska v souvislosti
s kvantitativné orientovanym pedagogickym vyzkumem hovoii o védeckém vyzkumu, ktery
1ze vymezit jako zdmérnou a systematickou Cinnost, pfi které se prostfednictvim empirickych
metod zkoumaji, ovefuji, testuji hypotézy o vztazich mezi pedagogickymi jevy. (Chaska,
2007, s.12)

Jako nejvhodnéjsi pro ziskani dat od vétSiho poctu zaki/respondentl byla v naSem Setfeni
vybrana metoda dotaznik. Dotaznik jako nejfrekventovanéj$i metoda je vymezovan jako
zpusob pisemného kladeni otazek s tcelem ziskdvani pisemnych odpovédi. Dotaznik tvoii

soustava predem peclivé piipravenych a formulovanych otdzek s promyslenym sefazenim.

(Chraska, 2007, s. 163)

48



Rovnéz obsah naseho dotazniku byl koncipovan tak, aby odpovidal hlavnimu i dil¢im
cilim prace a umoznil co nejkonkrétnéjsi zodpovézeni vyzkumnych otazek. V dotazniku byly
vyuzity uzaviené (strukturované), oteviené (nestrukturované), i polooteviené otazky. Obsah
dotazniku tvoii celkem 12 otazek — polozek. Jednotlivé otazky byly zaméfeny na zjiSténi
zakladnich informacich o respondentovi a k zodpovézeni vyty¢enych vyzkumnych otazek.

Dotaznik je soucasti ptiloh (ptiloha 3).

Vyhodou tohoto typu vyzkumného nastroje je, ze umozinuje pomérné rychlé shromazdéni
potiebnych dat od velkého poctu respondentt. Jeho nevyhodou je, ze nemusi byt vzdy zcela
objektivni. Dotazniky je mozné distribuovat osobné, coz miize byt pii velkém poctu
respondentti témé&f nemozné nebo se K jejich Sifeni vyuziva internetova forma distribuce ¢i
posta. Vhodné¢ sestaveny obsah dotazniku ovliviiuje jejich validitu, tedy zjistovani toho, co
ma byt skutecné zjisténo a reliabilitu, tedy schopnost zachytit spolehlivé a piesné zkoumané

jevy. (Chraska, 2007, s. 171)

Pro hlubsi vhled do polozek zjist'ujicich postoje a motivaci byla jako dopliujici vyuZzita

u jednoho respondenta i metoda rozhovoru. Piepis rozhovoru je soucasti pfiloh (pfiloha 4).

6.4 Popis pruzkumného souboru

Do souboru byli zafazeni vSichni Zaci II. stupné zékladniho studia Zakladni umélecké
Skoly v Krnové. Jelikoz Zaky prvnich roc¢nika II. stupné studia jsou v pfevazné vétsiné Zaci
devatych tfid zékladnich Skol, bylo nejprve zvaZzovéano, maji-li byt do prizkumu zatazeni.
O jejich zatazeni rozhodla hlavné skutec¢nost, Ze se v souc¢asné dobé rozhoduji o svém dal$im
sttedoskolském studiu a otazky dotazniku jsou tak cileny i na né. Dotazovano bylo celkem

76 respondentt.

6.5 Pribéh prizkumu

Pred zapocetim distribuce, byl dotaznik piedlozen malému vzorku v poctu péti
respondentll. Pii vypliovani dotazniku byly vSem respondentim pokyny srozumitelné a
neprojevily se zadné nedostatky. Proto byl dotaznik s pomoci pedagogii ze ZUS Krnov
osobng distribuovan vsem zaktim II. stupné. V pfevazné vétsin€ zaci dotaznik vyplnili v rdmci

své vyuky, ¢imz se docililo velmi vysoké navratnosti. Z celkového pocétu 67 dotazniku se jich
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navratilo 62. Dotazniky byly spravné vyplnény. Pouze jeden dotaznik musel byt vyfazen,
nebot’ byl vyplnén sice zakem Skoly, ale dospélym 24 — letym Zzakem, navs$tévujicim

vzdélavani dospélych.
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7 VYSLEDKY PRUZKUMNEHO SETRENI

V posledni kapitole této prace vyhodnotime ziskand data z dotaznikli. Na zdkladé
zjisténych informaci nasledné¢ zodpovime na polozené prazkumné otazky a provedeme
zaveérecné shrnuti a zhodnoceni. Pro ptehlednost bude vyuzivano grafické 1 pisemné
vyhodnoceni jednotlivych polozek dotazniku. Pro jednotlivé polozky bude vyuzito srovnani

mezi divkami a chlapci, S ohledem na vyhodnoceni podle ¢etnosti vyskytu zvolené odpovédi.

7.1 Vyhodnoceni poloZek dotazniku

Prostiednictvim polozky ¢. 1 dotazniku jsme chtéli ziskat informace o zakladnich
identifika¢nich tudajich respondenti: vék a pohlavi. Zaci uvedli udaj o svém véku a

Z nabizenych moznosti chlapec/divka dle pokynu zakrouzkovali odpovidajici moznost.

Graf ¢. 1
Zakladni identifikacni udaje - pohlavi
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Graf¢. 2
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Z grafu ¢. 1 vyplyva, Ze zcelkového poctu 61 respondentli se prizkumu zicastnilo
46 divek a 15 chlapci. Graf ¢. 2 poskytuje nahled na zastoupeni divek a chlapci
Vv jednotlivych veékovych kategoriich. S ohledem na procentualni soucet jsou nejsilngji
Vv prizkumu zastoupeni respondenti ve véku 16 let. V dil¢im pohledu na obé skupiny, jsou

u chlapcti nejvice zastoupeni zaci 16 a 18 leti a u divek jsou to zacky ve véku 15, 14 a 16 let.

V ramci otazky dotazniku €. 2 jsme Zéky zadali o oznaceni Skoly, kterou pravé studuji.
U nabidky stfedni Skola, stfedni odborné ucilisté¢ a stiredni umélecka Skola bylo vyuzito
polootevienych odpovédi, aby respondent mohl tuto Skolu specifikovat. Pokud nebyla Zadna
Z nabizenych moznosti vhodné, mohl respondent vyuzit prazdné misto pro odpovéd’ a nazev
své skoly vepsat. Chtéli jsme ziskat ptehled, v jaké Skole zaci studuji, a zaroven je-li patrna

pievaha u nékteré z nich.
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Graf ¢. 3
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Vysledky grafu €. 3 jednoznac¢né ukazuji prevahu studentli gymnazia a rovnéz vétsi pocet
studentl studujicich na stiedni pedagogické $kole. Zaci obou t&chto §kol si pravdépodobné
uvédomuji potiebu vSeobecného rozhledu at’ uz pro své piipadné dalsi studium nebo
pro zivot. Nezanedbatelny je i pocet zaki studujicich na zakladni skole, ktefi se pravé v téchto

dnech rozhoduji o svém budoucim stfedoskolském studiu.

V otazce dotazniku ¢. 3 méli Zaci uvést, jaky umélecky obor navstévuji. Pokud navstévuji
vice oboril soucasné, mohli vybrat vice moznosti. Nabidku tvofily vSechny ctyfi umélecké
obory Skoly. Ziskané odpovédi nam méli poskytnout ndhled na zastoupeni zaki

Vv jednotlivych oborech.
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Graf¢. 4
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U této otazky jsme pfistoupili ke dvéma zplsobiim vyhodnoceni. Graf ¢. 4 nam poskytl
nahled na zastoupeni studujicich zakl v konkrétnich oborech. Nejvice je preferovano studium
v oboru hudebnim. Ostatni obory jsou zastoupeny v téméf stejném pomeéru. Z grafu ¢. 5
vycteme, ze divky 1 chlapci nejcastéji studuji pouze jeden z uméleckych obort. Vice obori

soubézn¢ studuji pfedevsim Zaci talentovani ve vice uméleckych smérech. Jejich pocet je sice

nizky, ale v praxi se s timto setkavame.

54




Oteviena otazka ¢. 4 zjistovala délku dosavadniho studia zakt. Pozadovali jsme uvedeni
celkového poctu rokd, kdy jsou respondenti zaky Skoly. Vysledky nam mély poslouzit

K zjisténi pramérné délky studia zaka.

Graf¢. 6
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Ze ziskanych odpovédi bylo zjisténo, ze primémé dochazi zaci do studia v ZUS 8,78 let.
Priméru odpovida i1 udaj v grafu €. 6, ktery jak u divek tak chlapcli vyznacuje nejvétsi pocet
respondentll s délkou studia 9 let. Vzhledem k maximalni délce studia v obou stupnich
zékladniho studia, kterd v souhrnu ¢ini 11 let, je zde mozné hovofit jiz o tvoficim se

dlouhodobém vztahu k uméni.
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Rovnéz oteviend byla otdzka €. 5, kterd ndm meéla prinést vhled na prvotni motiv. Tedy co,
nebo kdo zaky ke studiu piivedl. Zaci museli zapétrat ve své paméti a svou odpovéd’ vepsat

do pripravené oteviené otazky. Ziskany piehled nam mél ukazat Cetnost konkrétniho motivu.

Graf¢. 7
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Diky oteviené odpovédi jsme ziskali opravdu fadu zajimavych pohledi na diivod pro¢
zaCit studovat uméni. Jednim z velmi originalnich byl i tento: ,,Libil se mi jeden kluk, co
do dramatiku chodil, a tak jsem zacala taky.* Jednotlivé motivy byly roztiizeny do polozek
uvedenych v grafu ¢. 7. Ze ziskanych udaji jednoznacné vyplyva, ze vliv rodi¢l a vlastni
zajem ditéte jdou ruku v ruce a jsou prokazatelné nejsilnéjSim prvotnim motivem pro zahajeni

studia.

Prostfednictvim otazky €. 6 jsme zjiStovali divod pietrvavajiciho zajmu respondenti —
adolescentti 0 studium i v II. stupni zakladniho studia. Z nabizenych moznosti zaci volil ty,
které nejvice charakterizovaly jejich soucasnou motivaci. V této polozce byla ponechana i
moznost pripsat vlastni odpovéd’ k udaji jiny diivod. Otdzka ndm méla poskytnout ndhled na
zastoupeni soucasnych motivl a zjistit jaky je jejich posun od motivu prvotniho, ktery byl

zjistovan piedchozi otazkou ¢. 5.
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Graf ¢. 8
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Z grafu ¢. 8 je patrné, ze k nejsiln€jSim motivacim pro dal$i studium patii piredev§im
dlouhodoby zdjem o danou ¢innost, jiz vytvofeny vztah k uméni a kolektiv kamaradd. Vliv
rodicu sice stale pretrvava, ale je jiz vyrazné niz$i oproti zjiSténi z pfedchoziho grafu ¢. 7.
V nezanedbatelné mife se projevuje i potieba zaku vyniknout v dané cinnosti. Rovnéz
miizeme sledovat vliv uvédomovani si vyuzitelnosti studia v ZUS pro potieby jejich studia na
urovni stiedni a vysoké Skoly a budouci profese. U polozky jiny divod bylo respondenty

uvedeno napt. ,, zaplnéni volného casu “ nebo ,,unik z normdalniho svéta *.

Otazka €. 7 se zajimala o aktivity zakli nad ramec jejich vyuky, tedy o jejich ucast
v uméleckych souborech Skoly. Chtéli jsme se dovédet, v jaké mife vyuzivaji Zaci moznost

prezentace svych dovednosti v ramci dalSich aktivit Skoly.
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Graf ¢. 9
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U této otazky jsme opét pfistoupili k dvojimu vyhodnoceni. Graf ¢. 9 nam ukazuje jednak
miru pozitivniho zajmu o ¢innost v nékterém ze souborl a taktéZz skutecnost, ze fada zaki
pracuje ve vice souborech soucasné. Dalsi pohled prostfednictvim grafu ¢. 10 nam naznacuje,
ze u divek pievazuje tane¢ni soubor Naboso a u chlapci Dechovy orchestr mladych (DOM).
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Prostiednictvim otdzky ¢. 8 jsme se respondentl dotazovali, jestli ziskané umélecké
védomosti a dovednosti vyuzivaji v ramci vS§eobecného nebo odborného vzdelavani ve své
Skole. Nasim zamérem bylo zjistit, jestli si Zaci uvédomuji vyuzitelnost nabytych poznatki,

proto jsme ponechali u polozky ano polootevienou odpovéd'.

Graf¢. 11
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Nas predpoklad o vyuzivani ziskanych poznatkd potvrdil i vysledek grafu ¢. 11, ze kterého
jasné vyplyva, ze 63 % z celkového poctu respondentli své umélecké védomosti a dovednosti
dokaze zlroCit i ve svém ostatnim vzdélavani, pfedev§im pak v pfedmétech hudebni,

vytvarna, t€lesna a dramaticka vychova (HV, VV, TV, DV).
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Otazka dotazniku ¢. 9 nam meéla poskytnout informace o vztahu k uméni v rodinach
respondentl. Pro odpovéd’ na nas dotaz, jestli se nékdo z rodiny vénuje kterékoliv umélecké
¢innosti, mohli respondenti vyuzit moznosti uvést kdo z rodiny to je, a o jakou uméleckou
¢innost se jednd. Chtéli jsme se dovédét, jestli mize mit uméleckd cEinnost rodinnych

prislusnikii motivujici vliv i pro respondenty.

Graf ¢. 12
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Graf ¢. 12 nam ukazuje, ze u prevazné vétsSiny zakl je prokazatelné nejvétsi vztah a zajem
o uméleckou ¢innost v rdmci nejblizsi rodiny, konkrétn€ rodici a sourozencti. Nezanedbatelna
je i mira zajmu v ramci Sir§i rodiny. Je patrné, ze vidi-li Zaci pretrvavajici zajem o umeéni

ve svém nejbliz§im okoli, budou vice motivovani i oni sami.
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V ramci otazky €. 10 jsme zjiStovali, zda se rodice zajimaji o prub¢h studia svého ditéte,

v jaké mife navstévuji akce, na kterych se jejich adolescent vefejné prezentuje. Zajimalo nas,

jestli zajem rodiét zaktl, jez studuji v ZUS jiz nékolik let, i nadale pfetrvava.

QGraf ¢. 13
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Jak ndm ukazuji vysledky grafu ¢. 13 je zajem rodicu opravdu velky, coz je jednoznaéné
pozitivni vysledek jak pro Zaky, tak i pro nas pedagogy. Tento jasn€ ukazuje na skutecnost, Ze
si rodice uvédomuji svlyj velky vliv na hodnoceni svého ditéte, jeho soustavnou podporu a

uznani v dané ¢innosti.
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V otazce ¢. 11 se zaci méli zamyslet, jestli zvazuji moznost pokraCovat ve studiu
na nékteré umélecké nebo pedagogické stiedni Skole, vysoké skole, nebo konzervatofi.
Zameérneé byly zakiim nabidnuty Skoly téchto smérti, nebot’ prave na téchto Skolach je zadouci
vyuziti ziskanych uméleckych védomosti a dovednosti. Tato otdzka ndm rovnéz poslouzila

k ovéfeni a podpofe zjistovanych souc¢asnych motivaci z otazky ¢. 6.

Graf ¢. 14
ZvazujeS moznost dalsiho studia s vyuzitim
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Vyhodnoceni tohoto grafu ¢. 14 nam pfineslo jasné poznani, Ze téméf polovina
respondenttl o studiu na zminovanych typech skol viibec neuvazuje. Jak jsme piepokladali,
vysledek nam téz prokazal, Ze piiblizn¢ stejné procento respondenti, jako u grafu ¢. 8, je
rozhodnuto Vv n¢jaké mife vyuzit ziskanych umeéleckych znalosti i v ramci dal§iho studia.

Rada z nich s naprosto jasnou pfedstavou uvedla, o jakou §kolu by se mélo jednat.
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Posledni otazka dotazniku ¢. 12 byla uzaviena a méla zjistit, jestli zaci zvazuji, ze by se
néktery obor uméni stal i jejich zivotni profesi. Zajimalo nas, jestli respondenti vzhledem
ke svému véku jiz dokazou vyhodnotit, Ze by jejich pietrvavajici zajem a profese mohly byt

timtéz.

Graf ¢. 15
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Diky hodnotam z grafu ¢. 15 mlzeme usuzovat, Ze piiblizné dvé tfetiny respondentd jiZ
maji konkrétnéjsi predstavu o svém budoucim povolani. Je pro nds pozitivnim zjist€nim, Ze

znacna ¢ast z nich hodla svou profesi zaméfit pravé k uméni.

7.2 Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

Kdo, nebo co zaky do zakladni umélecké Skoly privedlo? Jaky byl prvotni motiv, divod,

pro¢ zacali navstévovat zakladni uméleckou $kolu?

Nejvétsi vliv narozhodovani o zahdjeni studia maji rodi¢e a vlastni zajem ditéte.
V idedlnim stavu jde o vzajemné propojeni obou motivl, kdy rodice ve spravny ¢as podpofii
pocinajici zajem ditéte o umélecké Cinnosti. Nezanedbatelny podil ma i inspirace kamaradem,
nebo pfislusnikem blizké rodiny, ktery se umélecké Cinnosti jiz vénuje a mulze se stat

pro jedince vzorem.
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Co zaky vede k tomu, aby ve studiu dale pokracovali, pro¢ se rozhodli stat Zakem II.
stupné ZUS?

Je bezesporu, ze v priubéhu casu se motivace k zvolené ¢innosti, ma-li se dale vyvijet, musi
ménit. Vliv rodi¢h u adolescenti ztrdci svou intenzitu, naopak daleko vice se projevuji
motivace vychazejici z osobnosti samotnych jedinci. U vétSiny z nich se jejich pfetrvavajici
zajem a vytvoreny vztah k uméni pomalu pretvaii v trvalou hodnotu. Motivujicim pro mnohé
se stava 1 jejich vlastni snaha vyniknout ve zvolené Cinnosti. Rovnéz si v daleko ve vétsi mife
uvédomuji moznosti vyuziti nabytych zkuSenosti pro své dalsi studium, svlij profesni Zivot.
Velmi silnym motivem pro pokracovani ve studiu je i potfeba a védomi soundlezitosti

ke skupin¢ vrstevniki stejného zajmu.

o W

Zda, kdo a jak se vénuje v rodiné Zaku néjaké umélecké ¢innosti?

Tak, jako se za davnych casi dédilo femeslo z otce na syna, nalézdme podobnost i
v uméleckych cinnostech. V rodinach, kde rodice hraji na hudebni néstroj, zpivaji, maluji
nebo tanci je pravdépodobné, ze i déti zdédi toto nadani nebo si alesponl vytvoii trvaly vztah
K uméni. V mnohych pfipadech jde jiz o rodinnou tradici, kdy se stejné umélecké ¢innosti
vénuji nejen déti a rodice, ale i prarodiCe a Sirsi ptibuzenstvo. Nejcastéji se jak u divek, tak
chlapcti setkavame se skutecnosti, Ze pravé rodice a sourozenci se vénuji néjaké umélecké

¢innosti.
Do jaké miry a jakou formou se zajimaji rodie Zaki o jejich studium v ZUS?

TéméF naprostd vétsina rodi¢ti se i po nékolika letech studia svého ditéte v ZUS stale
intenzivné zajima o jeho soucasny prabéh a vysledky. Rodice pravidelné navstévuji akce, kde
se jejich adolescent prezentuje. Jejich projeveny zajem a uznani se tak stava silnym motivem

k dalSimu pokrac¢ovani v ¢innosti.

Jak ovlivnilo studium v ZUS rozhodovini Zakii p¥i volbé jejich studia na urovni stéedni

nebo vysoké Skoly?

Dle naSeho ocekdvani se alesponl u tfetiny student II. stupné prokézala spojitost mezi
soutasnym studiem v ZUS a jejich volbou daliiho vzdélavani na stfedoskolské nebo
vysokoskolské trovni. Ziskané poznatky v daném umeéleckém oboru hodlaji zcela védomé

vyuzit ke zvolené odborné profilaci nejvice v ramci pedagogickych a uméleckych skol. Zde
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by jisté bylo na misté i zkoumani, jestli ve studiu v ZUS respondenti nepokraduji pravé

z diivodu potieby vyplyvajici z jiz studované stiedni nebo vysoké skoly.

V jaké mirFe vyuZivaji Zaci ziskané umélecké védomosti a dovednosti v ramci jejich

v§eobecného, nebo odborného vzdélavani na zakladni, stfedni Skole?

Aniz by si to mnozi respondenti uvédomovali, vyuzivaji ziskané umélecké védomosti a
dovednosti nejCastéji v ramci svého zékladniho nebo stiedoskolského studia nejvice
u predmétii jednotlivych vychov, jako jsou vytvarnd vychova, hudebni vychova, télesna
vychova a dramatickd vychova. Jak sami respondenti ptipousti, daleko snadnéji se orientuji
v provadénych c¢innostech v téchto predmétech, coz i kladné ovliviiuje jejich hodnoceni
ucitelem predmétu. Nekteti se z vlastni iniciativy rovnéZz podileji na rtznych akcich a

soutézich v ramci své skoly.

o7

UvaZzuji Zaci o umélecké Zivotni profesi?

Rozhodovani o budouci profesi je pro adolescenta velmi obtizné, proto se neziidka stava,
ze po absolvovani zvoleného studia se stejné jedinec vyda zcela jinym profesnim smérem.
Pfesto tém¢éf tietina respondentli zvazuje moznost vydat se na své budouci Zivotni cesté prave
k profesi ¢inného umeélce. Jejich zajem o zvolenou uméleckou ¢innost pomalu prertsta

Vv Zivotni poslani obohatit nasi kulturu.

7.3 Analyza rozhovoru

PtfestoZe jsme prostiednictvim dotaznikll ziskali dostatecné ucelené informace, které nam
umoznily zodpovédét na vyzkumné otazky, rozhodli jsme se vyuzit pro hlubsi vhled
do polozek zjistujicich postoje a motivace adolescentd i metodu rozhovoru. Pro rozhovor byla
vybrana studentka II. stupn¢é zékladniho studia Zékladni umélecké Skoly v Krnové, ktera
V soucasné dob¢ navstévuje vyuku ve tfech uméleckych oborech a to hudebnim, vytvarném a
tanecnim. Rozhovor se sle¢nou Zdislavou probéhl v prostoru tane¢niho sélu, tedy v misté
pro ni divérné znamém. Pribeh polostrukturovaného rozhovoru se nesl v duchu pratelské a
oteviené atmosféry. Slecna Zdislava odpovidala na tfi pfipravené otazky a Ctyfi nasledujici,
které spontanné vyplynuly ze ziskanych informaci v priabehu rozhovoru. Rozhovor byl nahran
na tablet a nasledn¢ piepsan do textové podoby, pricemz byla ponechdana hovorova podoba
jazyka.
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Na prvni pfipravenou otazku od kolika let je zakem Skoly a ktery obor zacala studovat
jako prvni, respondentka uvedla, Ze ke studiu v oboru hudebnim a vytvarném byla ptivedena
rodi¢i jak na zakladé svého 1 jejich zajmu ve véku Sesti let. Rozhodnuti studovat 1 obor

tane¢ni vzeslo z vlivu kamaradky az ve véku puberty.

Druha piipravené otazka zjist'ovala, jestli pfi svém rozhodovani o pokra¢ovani ve studiu i
ve II. stupni méla o svych divodech jasnou piedstavu, a zda si uvédomovala né&jakou
souvislost mezi timto rozhodnutim a stfedoskolskym studiem. Respondentka ptipustila malé
pochybnosti, jestli ve studiu na hudebni nastroj pokracovat, pfedev§im z divodu Easové
zatéze a nutnosti soustavné piipravy. Tyto pochybnosti byly potlaceny potifebou soundleZzitosti
se spoluzaky v télesech hudebniho oboru. Studium v ostatnich studovanych oborech vnimala
jako prfirozené pokracovani rozvoje pretrvavajiciho zdjmu. Zaroven vsSak respondentka
uvedla, ze zvazovala 1 moznost vyuziti potencidlu ziskaného uméleckého vzd€lani na urovni
sttedniho uméleckého nebo pedagogického studia, pro které je toto vitanym nebo zddoucim

predpokladem.

Dalsi otazka sméfovala k zjisténi zaméru dalSiho studia po ukonceni stiedni Skoly a
ptipadné vyuzitelnosti uméleckého vzdélani v ném. Dotazovana uvedla své rozhodnuti
ostudiu konkrétni vysoké Skoly se zaméfenim na vytvarné uméni, tedy restaurovani

nasténnych maleb, fresek a sgrafit.

Sohledem na zjiSténou skutecnost jsme dal$i otdzkou chtéli zjistit, zda si divka
uvédomuje, kdy se zrodil tento jeji zajem o vytvarné uméni. Divka pfipousti silny vliv rodi¢u,
ktefi ji jednak v aktivit¢ dlouhodobé podporuji a také s ohledem na hodnoceni jejich

dosahovanych vysledk.

Zajimalo nas rovnéZ, jestli se musi s ohledem na zdmér dal$iho studia vénovat v soucasné
dobé vytvarnému oboru né&jak vice. Respondentka uvedla, Zze jednak vyuziva moznost
konzultaci na uvedené vysoké Skole a také vyuzivd moZnost soukromého vzd€lavani i

u jiného profesionala.

Rovnéz nas zajimalo, jestli i v budoucnu bude respondentka vyuzivat v n¢jaké miie své
ostatni ziskané umélecké dovednosti. K tomuto uvedla, ze urc¢ité¢ hodla setrvat jako hracka
orchestru, pripadné dalsi aktivity budou odvislé od narocnosti vysokoskolského studia.

Rovnéz ptipousti moznost podporovani uméleckého vzdélani pro své vlastni déti.
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Posledni otazka sméfovala k pohledu divky na to, jak vnima celé své studium v ZUS
s ohledem na usili a vénovany ¢as. Zde jednozna¢né uvadi, ze studiu pro ni predstavuje zisk

hodnoty, za kterou je velmi vdécna.

7.4 Shrnuti

Vysledky prizkumu nam ukdzaly, ze s vékem zaku se zakonité méni a vyviji i jejich
motivace pro studium ve zvoleném uméleckém oboru. Nesporné prvotni vliv pro zahajeni
studia nélezi predevsim rodiciim, obzvlast je-li podpotfen vlastnimi uméleckymi aktivitami
rodic¢t, sourozencti nebo blizké rodiny. U adolescentti, zaktu Il. stupné pfani rodicl jiz
ustupuje do pozadi a v daleko vétsi mife se projevuji vlivy i ostatnich motivii. Do popiedi se
dostavaji takové motivy jako napf. soundlezitost se skupinou vrstevnikil stejného zajmda.
Nektefi jedinci rovnéz pocit'uji svou potiebu vyniknout, byt v nééem lepsi, dokonalejsi nez
ostatni vrstevnici, nebo vnimaji vyznam uceleného vzdélani a moznosti vyuzitelnosti
ziskanych poznatkl v realném zivoté. Pocinajici zadjem o uméleckou ¢innost u mnohych jiz
pfertsta v trvalou potiebu, hodnotu se svym opodstatnénym vyznamem pro tvofici se studijni
a profesni drahu jedince. Cimz se nam napliiuje jeden z vyznamnych divodi existence
zakladnich uméleckych $kol, jejichz tkolem je umoznit kvalitni pfipravu zakt pro dalsi

stredoskolské studium a uméleckou drahu.
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ZAVER

Ma bakalaiska prace mé velmi obohatila 0 mnohé nové poznatky z oblasti vyvojové
psychologie a psychologie osobnosti, pokusila jsem se proniknout do spletitych zakouti
adolescence a predevsim lidské motivace. Nové rozhledy mi poskytly 1 poznatky z oblasti
fungovani systému vzdé€lavani, kde jsem se snazila poukazat na provazanost, systémovost,
konzistentnost a ucelnost uméleckého vzdelavani jako celku, ale pfredevsim na propracovanou
strukturu, cile a obsahy zdkladniho uméleckého vzdélavani zastoupené Zakladni umeleckou

Skolou v Krnové.

Pti zpracovavani uvedenych oblasti, které tvofily jednotlivé kapitoly teoretické ¢asti, jsem
méla moznost pracovat s poznatky a pohledy vyznamnych odbornikl. Ptekvapujici pro mne
ale bylo zjisténi, ze krom¢ platné pravni legislativy se primarné problematice, existenci,
struktufe nebo kulturnimu ptinosu zakladni umélecké skoly jako vzdé€lavaci instituci vénuje
jen minimum odborné literatury. Zakladni umélecké skoly jako vzdélavaci instituce jsou
bezesporu pro své zaky erudovanym prostfedim, které umoziuji rozvoj zakova uméleckého
potencidlu, zdjmu 1 pfipadné potieby ke studiu. Jist¢ by si zaslouzily vétsi zajem z fad
odbornikli, coz by pfispélo k vyzdvizeni jejich nezastupitelného a nepostradatelného mista

Vv systému uméleckého vzdélavani.

Cilem mé prace bylo proniknout, teoreticky popsat a prostfednictvim priizkumného Setfeni
zjistit motivace adolescentl pro pokracovani ve studiu v 1. stupni zakladniho studia v ZUS
Krnov. Motivace jako nejdllezit&jsi Cinitel adolescentova jednani se neustale vyviji, pretvaii a
je silné ovlivilovan fadou vnitinich 1 vnéjSich jevi. Diky poznatkim a zjiSt€nim, které
vyplynuly z prizkumné ¢&asti, jsem si uvédomila, jak Siroké spektrum motivii mize nase
adolescentni zaky vést k rozhodnuti dale se vénovat zvolenému oboru uméni i bez ohledu na
to, stanou-li se v€hlasnym pianistou, primabalerinou nebo akademickym malifem. Nejvétsi
hodnotou se stava jejich vlastni potfeba obohatit sebe sama o dals$i rozmér poznéni, o krasu
uméni. A my pedagogové, ruku v ruce s rodi€i, jejich vzory, jim musime tou nejvetsi mérou
pomahat najit spravny smér a ponechat jiz na nich v jaké mife, at’ ve studiu nebo v Zivotni

profesi své umélecké védomosti a dovednosti zuroci.

Ziistane-li v povédomi kazdého mého Zdika alespon nepatrny vztah k jakémukoliv uméni, je

vevr
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SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

AMU
AVU
CJ
CVUT
DAMU
DOM
HO
JAMU
JKGO
LDO
MSSZe a VOS

PHV
SOS DCR
SPgS
SPS

SS

SSS
SUPS
SUS

SZS

TO

uP

UPS

VO

vV

Akademie muzickych uméni

Akademie vytvarnych uméni

Cesky jazyk

Ceské vysoké uéeni technické

Divadelni akademie muzickych uméni
Dechovy orchestr mladych

Hudebni obor

Janackova akademie mizickych uméni
Janackova konzervatot a gymnazium Ostrava
Literarn¢ dramaticky obor

Masarykova stfedni Skola zemé&d¢lstvi a vyssi odborna
Skola

Piipravna hudebni vychova

Stfedni odborna skola dopravy a cestovniho ruchu
Stfedni pedagogicka skola

Stfedni primyslova Skola

Stfedni Skola

Soukroma sttedni Skola

Stfedni uméleckopriimyslova Skola

Stfedni umélecké skolstvi

Stfedni zdravotnicka Skola

Taneéni obor

Univerzita Palackého

Ume¢leckoprimyslova skola

Vytvarny obor

Vytvarna vychova

Zakladni umélecka Skola
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Vyznamni absolventi ZUS Krnov (str. 46)

Jméno
Peliskova Dana
BureSova Alena

Smid Frantisek
Peter Vladimir

Crha Jifi
Macelova Ivana
Hlosta Vaclav
Uncovsky Ivo

Belojanis Joanidis
Kubesova Irena
Bajgar Jindfich
Vachala Josef

Rezag Frantiek
Ocadlikova Zlatuska
Hovjacka Zdenka
BuresSova Jana
Tlach Ludék

Chytil Stanislav
Psencikova Jana
Grundélova Jana
Sokolakova Dana
Sovadinova Ludmila
Krygel Jaromir
Tisanéin Martin
Baran Jakub
Hradilova Dagmar
Sicilsky David
Benes Oldrich
Luger Ladislav
Vidlickova Katefina

AntoSova Eliska
Frieslova Ludmila

Ndastroj/obor
klavir
klavir

klavir
klarinet

housle
klavir
housle
klavir

Absolutorium

1963
1964

1965
1965

1966
1967
1967
1968

Ptiloha 2

Dalsi studium
Konzervatoi Ostrava — kytara
nyni Prof.PhDr.CsC. UP
Olomouc

Konzervatoi Brno — tuba
Vojenska hudebni skola
Roudnice

Konzervator Kroméfiz, Ostrava
Konzervatof Praha — tanec
Konzervator Kromé&riz
Konrervator Ostrava, Brno

— nyni pedagog, zdstupce reditele ZUS Krnov

akordeon
klavir, klarinet
klavir

klavir

housle

klarinet
akordeon
housle

klavir

1968
1969
1970
1970
1970
1970
1971
1971
1973

Konzervator Ostrava
Konzervator Ostrava
Konzervatof Praha

Konzervator Kromérfiz
Konzervator Ostrava
Konzervatof Praha — varhany
Konzervator Ostrava
Konzervator Ostrava
Konzervator Ostrava — lesni roh

— nyni pedagog ZUS, umélecky vedouci DOM Krnov

lesni roh
klavir

klavir

kytara
housle
housle, basktidlovka
basktidlovka
fagot
euforium
tuba

kytara

tuba

pficna flétna

klavir
klavir

1973
1973
1977
1979
1982
1987
1987
1988
1988
1989
1990
1990
1991

1992
1993

Konzervator Ostrava
Konzervator Ostrava
Konzervator Ostrava
Konzervator Ostrava
Konzervatoi Ostrava — viola,
JAMU Brno

Konzervatoi Ostrava — viola,
JAMU Brno — dirigovani
Konzervator Ostrava — trombon,
JAMU Brno

Konzervator Ostrava, JAMU
Brno

— nyni pedagog ZUS Krnov
Konzervator Ostrava — tromboén
Konzervator Ostrava
Konzervator Ostrava,

VS v Némecku

Vojenska hudebni skola
Roudnice

Konzervator Pardubice

— nyni pedagog ZUS Krnov
Konzervator Pardubice
Konzervator Ostrava



Soukupova Lada
Klement Jiti

Pavlik Rostislav
Damec Tomas
Martinik Libor
JasSova Margita
Smitak Petr

Horakova Lucie
Strnadova Denisa

Koval¢ikova Hana
Polkova Jana

Unc&ovska Lada
Valenta Jakub

Micka Tomas

Smitak Vaclav
Prochazka Jan
Klimova Barbora
Hercig Mat¢j
Zdralkova Ivana

Lasak Adam
Hudecova Petra
Steininger Mat¢j
Jutfikova Tereza
Spi¢akova Natélie

Harazimovéa Anezka
(Almanach ZUS Krnov, 2006, s. 48 — 58; Skolni kronika

2007, 2007 — 2014)

Kocianova Lenka

Kochova Iveta

Bodzasova Aneta

klavir
klarinet

tuba
akordeon
trubka
akordeon
tuba

fagot
klavir

klavir, akordeon
klavir

akordeon
trubka

violoncello

lesni roh
trubka
violoncello
trubka
eufonium

tuba, kontrabas
lesni roh

lesni roh
violoncello
klavir

lesni roh

tanec

tanec

tanec

1993

1993

1994
1995
1995
1997
1997

1998

1999

2001
2002

2002
2002

2003

2004
2004
2006
2006
2006

2007
2007
2010
2010
2011
2012

2001

2001

2002

Institut pro umélecka studia
Ostrava — zpév

Konzervatoi Ostrava, JAMU
Brno

Konzervator Ostrava
Konzervatoi Ostrava
Konzervator Ostrava
Konzervatof Zilina — zp&v
Konzervatoi Brno,

JAMU Brno — muzikalové
herectvi

Konzervator Ostrava, AMU
Praha

Konzervatoi Ostrava

— nyni pedagog ZUS Krnov
Konzervatoi Ostrava

Cirkevni konzervatot Opava

— nyni pedagog ZUS Krnov
Konzervator Ostrava

Vojenska hudebni skola
Roudnice — hoboj

Konzervator Ostrava, Institut
pro uméleckd studia Ostrava —
sbormistrovstvi

— nyni pedagog ZUS Krnov
Konzervatot Brno

Konzervator Ostrava, Kroméiiz
Konzervatoi Ostrava
Konzervator Ostrava
Konzervatot Ostrava — trombon
— nyni pedagog ZUS Krnov
Hudebni gymnazium Praha
Konzervator Brno, JAMU Brno
Konzervatoi Ostrava
Konzervator Ostrava

Hudebni gymnézium Praha
Cirkevni konzervatot Opava
1948 — 1986, 1987 — 2001, 2001 —

Tanec¢ni centrum Praha —
konzervatot o.p.s.,

UP Olomouc — fyzioterapie
Tanec¢ni centrum Praha —
konzervatot o.p.s.
Konzervator Ostrava, UP
Olomouc — u¢itelstvi CJ,
Spolecenské védy



Severinova Petra dramatika
Bezrudova Markéta dramatika
Jana Bernaskova dramatika
Lenka Slepi¢kova dramatika
Cimerak Milan dramatika
Irena Koc¢endova dramatika
Adéla Petiekova dramatika
Mat¢j Muzik dramatika
Radka Dalova dramatika
Jan Plechag dramatika
Sarka Ni¢ova dramatika

1989

1994

1995

1999

2001

2003

2004

2006

2006

2009

2011

(zdroj: vlastni)

SPgS Krnov, JAMU Brno —
dramatické vychova, divadelni
rezie

SPgS Krnov, Lidova
konzervatot Ostrava,

DAMU Praha — dramaticka
vychova

— nyni pedagog ZUS Krnov
Konzervatot Ostrava — hudebné
dramaticky obor

Masarykova univerzita Brno —
sociologie

Konzervatot Ostrava — hudebné
dramaticky obor, Masarykova
univerzita Brno — divadelni védy
SPgS Krnov, MU Brno —
ucitelstvi pro 1. Stupen
Gymnazium Krnov, DAMU
Praha — obor ¢inohra

SPgS Krnov — pedagogické
lyceu — specializace dramaticka
vychova, JAMU Brno —
dramatické vychova

SPgS Krnov — pedagogické
lyceu — specializace dramaticka
vychova, JAMU Brno —
dramaticka vychova

SPgS Krnov — pedagogické
lyceu — specializace dramaticka
vychova, Slezskd  univerzita
Opava — audiovizudlni tvorba
UP Olomouc — specialni
pedagogika a dramaterapie

(zdroj: rozhovor s pedagogem LDO Markétou Juroskovou Bezrucovou)

Malovany Drahomir vytvarny obor
Steininger Ladislav vytvarny obor
Najbrtova Lenka vytvarny obor
Ondruskova Anna vytvarny obor
Héd¢lova Dominika vytvarny obor

1977

1978

2001
2002

2003

Pedagogicka fakulta Ostrava —
\VAY
SPgS Krnov, Pedagogicka
fakulta Ostrava — CJ, VV

— nyni pedagog ZUS Krnov
SUPS Ostrava
SUPS Ostrava, Masarykova
univerzita Brno — zahradni
architektura
Anglické gymnazium Olomouc,
Univerzita v Londyn¢ — grafika



Moslerova Alexandra vytvarny obor
Gottvald Jakub vytvarny obor
Indruch Denis vytvarny obor
Reidlova Libéna vytvarny obor
Petrtijjova Zuzana vytvarny obor
Sedlmayerova Ester vytvarny obor
Bocek Matgj vytvarny obor

2004

2005
2007
2007
2008
2010

2012

SUPS Ostrava,

Pedagogicka fakulta Ostrava — VV
umelecké kovarstvi

SUPS Ostrava

SUPS Ostrava

SUPS Ostrava

SPS Krnov — uméleckofemeslné
zpracovani textilu

SUPS Opava

(zdroj: rozhovor s pedagogy VO Ivanou Steiningerovou, Ladislavem Steiningerem)



Piiloha 3

Dotaznik pro Zaky IL stupné ZUS v Krnové

Jmenuji se Irena Spi¢kova a jsem studentkou 3. ro¢niku bakalafského studia uéitelstvi
praktického vyucovani a odborného vycviku Pedagogické fakulty Palackého univerzity
v Olomouci. Chtéla bych t& pozadat o spolupraci a vyplnéni tohoto dotazniku, ktery bude
slouzit jako podklad pro vypracovani praktické casti mé bakalarské prace. Prosim té
0 zamyS$leni nad otdzkami tak, aby se tvé odpovédi co nejvice pfiblizily skutecnosti.
Své odpovédi zakrouzkuj nebo dopli. Cilem dotazniku je zjistit, jaka je tvoje soucasna
motivace pro studium II. stupné v ZUS Krnov. Dotazniky jsou anonymni a nebudou pouzity
k Zadnym jinym Géelim. Dékuji za tviij Cas.
1. Zakladni identifika¢ni udaje.

Vek:

Pohlavi: chlapec divka (zakrouzkuj)

2. Jsi zakem/ni, studentem/kou:
Zakladni skoly
Gymnazia
Stiedni Skoly, Jakeé ..o
Stfedniho odborného uciliste, jakého............c.ocooiiii
Konzervatore, ODOT ........ooii i,
Stfedni umeélecké Skoly, jaké ..... ..o

Jiné Skoly, JaKe ...

3. Jaky obor/obory v Zékladni umélecké skole Krnov studujes?
Hudebni
Tanec¢ni
Vytvarny

Literarné-dramaticky

4. Kolik let navstévujes zdkladni umeéleckou Skolu?



5. Kdo, nebo co t¢ do zakladni umélecké Skoly piivedlo? Popis§ prvotni motiv, divod svého
rozhodnuti.

6. Co t€ vede k tomu, Ze ve studiu stale pokracujes, pro¢ si se rozhodl/a stat zdkem/ni II.
stupn¢ ZUS? V piipadé potieby muizeS pro svou odpoveéd vyuzit/vybrat i vice moznosti
Z nabizenych odpovédi, nebo uvést sviij divod.

Ptani rodict

Snaha, vyniknout ve zvoleném oboru

Kolektiv kamaradu stejného zajmu

Vytvoteny vztah k uméni

Zajem o danou ¢innost

Potieba byt v né€em jiny, lepsi nez spoluzaci
Potieba mit ucelené umélecké vzdélani

Vyuziti studia v ZUS pro vzdélavani na SS nebo VS
Vyuziti studia ve své budouci profesi

JINY dOvod, JaKY.. ..o

7. Pracujes, hrajes, tan¢i§ v nékterém ze soubort §koly?
Ne

ANOD, VJaKEML. ..o

8. Vyuzivas svych ziskanych uméleckych védomosti a dovednosti pfi svém vSeobecném,
nebo odborném vzd¢€lavani na své zakladni, stiedni Skole?

Ne

9. Vénuje se nekdo ve tvé rodiné n&jaké umélecké ¢innosti — hraje na hudebni nastroj, tandi,
zpiva, kresli a maluje, hraje ochotnické divadlo ¢i jiné?

Ne



AND, JEANA S€ 0..uiiiit et

10. Zajimaji se rodiGe stale o tvé studium v ZUS — navitévuji tvé vystoupeni, koncerty,
vystavy, predehravky?

Ano, pravideln¢
Ano, obcas
Vyjimecné

Ne

11. Pokud jsi zadkem/ni ZS, zvazuje§ moznost studovat nékterou uméleckou nebo
pedagogickou SS nebo konzervatoi? Pokud jsi studentem/kou SS, zvazuje§ moznost studovat
uméleckou, pedagogickou VS nebo Muzickou akademii?

Ne
Nevim

ANO, JAKOU ...

12. Zvazovall/a jsi, ze by se néktery z obord umeéni stal tvou zivotni profesi?
Ne
Ano

Nevim



Ptiloha 4
Pi'epis rozhovoru se sle¢nou Zdislavou
Od kolika let jsi Zakem Skoly, a ktery obor jsi zacala studovat jako prvni?

., Do zusky jsem prisla v Sesti letech do PHV (pripravna hudebni vychova) na flétnu a taky mé
mamka prihlasila do vytvarného oboru, coz jsem moc chtela. No a do tanecniho mé privedla

‘

ve dvandcti kamarddka a tak jsem tu.

KdyzZ ses rozhodovala, jestli budeS ve studiu pokracovat i ve II. stupni, méla jsi o svych
diivodech jasnou predstavu a mélo to néjakou souvislost s tvym stiedoSkolskym

studiem?

,, Ve flétné jsem vahala hlavné kvuli cviceni, ale nakonec jsem si rekla, Ze to dodélam. Taky
kviili holkam ve Ctyrfletu a orchestru. U ostatnich oborii to bylo automatické, tam jsem méla
jasno. No, jestli tam byla souvislost, asi ne. Z nizsiho gymplu jsem $la na vyssi. Je pravda, zZe
jsem chtéla prejit na pajdak, protoze jsem chtéla byt ucitelka a chvili jsem uvazovala i
nad konzervatori, ale to jsem pak dala kledu. Na pajdik jsem nakonec nesla kviili

‘

kamaradkam z gymplu. *

ChceS jeSté dale studovat po ukonceni stiedni Skoly a vyuZijeS v tomto studiu néjak

ziskané umélecké vzdélani?

., Doufam, Ze ano, pokud se dostanu /smich/. Asi pred dvéma lety jsem byla na brigade
U restaurdtora pana Stylbra tady v krnovském kostele, tak jsem se rozhodla, Ze by mé to asi
zajimalo a Ze bych v tom chtéla pokracovat dal. Takze se hlasim na vysokou Skolu

‘

do Litomysle, restaurovani nasténnych maleb a fresek a sgrafita.
Kdy myslis, Ze se zrodil tento tviij zijem o vytvarné uméni?

., Vytvarka mée vidycky strasné bavila a chodim tam rdada. A taky je to postojem rodicii, kteri
mé k tomu porad vedli, vlastné tatka meé nakopnul k tomu, abych na tu brigadu Sla, protoze se

‘

mu libilo, jakeé vysledky jsem ve vytvarce méla.

Vénujes se zvolenému vytvarnému oboru v posledni dobé néjak vice?



wZacala jsem jezdit navic i soukromé do Opavy, do vytvarného oboru k pani ucitelce
Talzarové, kterd primo pripravuje na vysoké skoly. Jezdim taky na konzultace na tu vysokou
Skolu, kde mi bylo praveé doporuceno, abych zacala chodit i k jinému vyucujicimu, protoze

moje pani ucitelka uz mé neposune dal. *
Co tvé hrani na pri¢nou flétnu, jak to vidis dal?

., Rozhodné budu chodit dal do orchestru, v tom mam jasno. Samoziejme bych chtéla vést
svoje deti hudebné, budu je tlacit do hudebky. Pokud by byl v Litomysli nejaky sbor, chtéla
bych tam chodit tak, jako chodim tady. Ale vic hudebné asi ne, protoze ta Skola, jak jsem

slysela, je hodné ndarocnd, pry budu furt v ateliéru.

MysliS, Ze té ta intenzivni prace v hudebnim, vytvarném nebo tady v taneénim oboru

okradla o néco jiného?

, Myslim, Ze ne, ze me spise nekam posunula dal a o néco mé obohatila. Kdyz se podivam na

mé spoluzacky nebo spoluzaky, kteri treba takovou vychovu neméli, tak mi prijde, Ze jsou

¢

0 néco ochuzeni, o jaké si to kulturni vzdelani. ProtozZe ja jsem za to vdécna.
Zdislavko, moc ti dékuji za tviij ¢as a pieji hodné Stésti u talentovych zkousek.

., Dékuji
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