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Uvod

Tématem diplomové prace (dale DP) je zazitkova pedagogika a jeji uziti na zékladni
Skole. Pravé se zazitkovou pedagogikou jsem se setkala i ja na 1. stupni zakladni Skoly, aniz
bych tehdy tusila, ze se jedna o zazitkove pedagogické uceni. Mnoho hodin jsme travili venku,
kde jsme na podzim sbirali houby, v zim¢é pozorovali stopy zvifat, na jafe pletli pomlazku
a v lété kreslili pomoci nasbiranych plodi ¢i kveth. Pravé tyto aktivity si 1 po tolika letech
pamatuji a rdda na né¢ vzpominam. Postupem casu, a to 1 diky studiu na pedagogické fakulté
v Olomouci, jsem pfiSla na to, Ze se jedna o zazitkovou pedagogiku, ktera si za svij hlavni cil
dava vsestranné rozvijet ¢lovéka pomoci vhodné zvolenych aktivit. Sama ze své zkuSenosti
mohu fici, ze takto provadéné Cinnosti dlouho nezapomeneme, a proto jsem si zazitkovou
pedagogiku, potazmo jeji prvky, vybrala do své DP, abych je mohla blize poznat, popsat

a seznamit ostatni s jejimi vyhodami a moznostmi uziti na 1. stupni zakladni skoly.

Cilem této diplomové prace je analyzovat, zda ucitelé na 1. stupni pouZzivaji prvky
zazitkove pedagogiky, a specifikovat, jak ovlivni nejméné Casto pouzivany prvek zdzitkové
pedagogiky vyuku na 1. stupni zdkladni Skoly. Diplomova prace je rozdélena na teoretickou,

empirickou a aplikaéni ¢ast.

Cilem teoretické Casti je seznamit se a definovat zazitkovou pedagogiku, z hlediska
jejiho vzniku, cile a prvkd, které jsou pro ni typické. Zminime se i o vzdélavani v Ceské
republice (dale jen CR). Prakticka ¢ast se d&li na empirickou a aplika¢ni. V empirické &asti se
zaméfime na stanoveni vyzkumné otazky a vytvoreni dotazniku, ktery ndm slouzi k zjisténi,
jaké prvky ucitelé na prvnim stupni pouzivaji nejméné. Nasledné z vysledkii dotazniku
vytvoiime pifipravu na hodinu s prvky, které ucitelé pouzivaji nejméné, a nestandardizovany
didakticky test, diky jehoZz vysledkiim uvidime, jaky vliv maji nejméné Casté prvky zazitkové
pedagogiky na vyuku. Zazitkova pedagogika (dale ZP) je Casto spojovana s ptedméty, jako jsou
vytvarna vychova, pfirodovéda ¢i vlastivéda, a proto se v této diplomové praci zaméfime na
propojeni prvkl ZP do hodin Ceského jazyka. V aplikacni Casti nejprve oveétime prvotni znalosti
zaki o daném tématu pomoci didaktického testu. Nasledné aplikujeme vytvofenou pfipravu na
hodinu a znovu ovétfime znalosti, které Zaci z vyu€ovaci hodiny ziskaly, pomoci téhoz
didaktického testu. Vysledky obou didaktickych testli mezi sebou porovname. Diky vysledkiim
nestandardizovaného testu budeme moci fici, zda nejméné Casto pouZzivané prvky ZP funguji

a zda by je méli ucitelé do svych hodin zapojit.



TEORETICKA CAST

1 AKTUALNI KONCEPT VZDELAVANI V CR

V prvni kapitole se zaméfime na kurikuldrni dokumenty, Strategii vzdélavaci politiky do
roku 2030+ a v neposledni fadé popiSeme rizné vzdelavaci proudy. Podivame se 1 na inkluzivni
vzdélavani, které souvisi s novym trendem v ¢eském Skolstvi. Tato kapitola ndm slouzi

k pochopeni aktualnich trendd v naSem vzdélavani.

1.1 Vyvoj kurikularnich dokumenti

Nez se pustime do tématu zazitkové pedagogiky, musime si utfidit z ¢eho nase
vzdélavani vychazi, jak s nim mizeme pracovat, a kam sméfuje. Z ¢eho nase vzdélavani
vychéazi snadnéji pochopime ztzv. kurikuldrnich dokumentti, které obsahuji cile, obsahy
a koncepci vzdélavani pro déti, zaky a studenty povinné Skolni dochézky. Kurikulum
povazujeme za ,,v SirSim pojeti jako veskerou zkuSenost, kterou zdaci ziskavaji ve Skole
a v aktivitach se skolou souvisejicich zejména prostiednictvim Skolniho klimatu. Do kurikula se
promitaji obecné i specifické cile vychovy, které jsou vychodiskem.* (Manak, Svec, 2007)
ValiSova s Kasikovou uvadi, Ze je kurikulum v uZSim slova smyslu brano jako vybér
a uspotadani Skolniho obsahu v daném ramci. V Sir§im pojeti ho chépou jako absolutni program
vzdélavacich instituci. V ceském skolstvi jsou Skoly rozdéleny podle véku ditéte na matetské,
zakladni, stfedni, konzervatofe, vyssi odborné a jazykové Skoly. Kazda Skola vychazi ze

vzdélavacich programi, které jsou zavazné a jsou schvalovany ministerstvem skolstvi.

Mezi lety 1995-1997 byly schvéleny tii programy, které spliiovaly kritéria Standardu
zakladniho vzdélavani. Obecna Skola (1996), Zakladni Skola (1996) a Narodni Skola (1997)
nahradily tehdejs$i ucebni plany a osnovy. (ValiSova, Kasikova, 2007) Mezi hlavni prioritu
Obecné¢ skoly patfila vychova Zaka jako obCana statu, spolecné s tim v ném chtéla vybudovat
zodpovédnost ke svym vlastnim skutkim. Zatimco Narodni Skola klade dtraz na praktické
dovednosti zdka a vSestranné rozviji osobnost Zadka. (Voda, 2008) Naopak vSechny programy
se snazily opustit jednostranné pamétné uceni. Cilem bylo pouzivat takové zplisoby vyucovani,

které pomahaly k aktivizaci zaka.

Dalsim dilezitym dokumentem byla tzv. Bila kniha neboli Narodni program rozvoje
vzdélavani v CR, ktera obsahovala vladni strategie pro vzdélavani a snazila se interpretovat
celospolecenské zajmy. Bilou knihu vnimame jako ,,systémovy projekt, formulujici myslenkova

vychodiska, obecné zaméry a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj



vzdélavaci soustavy ve stiednédobém horizontu. *“ (Bila kniha, 2001) Diky schvéalené Strategii
vzdélavaci politiky CR 2020 byla jeji platnost zrusena, aviak z ni v roce 2004 ve $kolském
zakoné byly vytvotfeny tzv. ramcové vzdélavaci programy. Tvorba kurikularnich dokumentt

byla rozd¢lena na statni a Skolni Groven.

1.1.1 Statni uroven kurikularnich dokumenta

Do roku 2021 se do statni irovné zatazovaly dokumenty Narodni program vzdélavani
aramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP). Narodni program pro vzdélavani chapal
vzdélani jako celek, zatimco RVP predstavoval ramce pro jednotlivé trovné
vzdélani — predSkolni, zékladni a stfedni. AvSak pfi posledni revizi z roku 2021 byl Narodni
program vzdélavani odebran a zistaly zde jen rdmcové vzdélavaci programy. Snaha RVP je
propojit nabyté dovednosti z vyucovani do praktického Zivota a presné¢ vymezit ocekdvanou

uroven znalosti a dovednosti na konci kazdé z vySe uvedenych etap.

V této diplomové praci se blize zam¢fime na Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV). Obsahuje cile zdkladniho vzdélavani, klicové
kompetence, vzdelavaci oblasti, prirezova témata a ramcovy ucebni plan. (RVP ZV, 2021)
Mezi hlavni cile patii: vytvaret bezpecné a motivacni prostiedi pro zaky, ucit zaky spolupraci
a praci ve skupinach, rozvijet vSestranné osobnost Zaka. Dalsi ¢ast RVP ZV obsahuje kliCové
kompetence, které predstavuji ,, souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot

dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti.“ (RVP ZV, 2021)

- Kompetence k uceni

- Kompetence k feSeni problémut

- Kompetence komunikativni

- Kompetence socidlni a personalni
- Kompetence obCanské

- Kompetence pracovni

- Kompetence digitalni

Obsah daného uciva a ocekdvané vystupy jsou zapsany ve vzdélavacich oblastech
a pomahaji ulitelim pi1 zpracovani Skolni Grovné kurikularnich dokumentd. Ocekavané
vystupy dale slouzi k porovnavani trovné dosazeného vzdélani zaka za urcité obdobi a jsou
zavazné. Na prvnim stupni zékladni Skoly se ofekavané vystupy déli do dvou obdobi. Od
1. tfidy do 3. tfidy se jedna o prvni obdobi a od 4. tfidy do 5. tfidy pak druhé obdobi. Cely RVP

ZV podporuje vétsi zodpovédnost uditelt, a s tim souvisejici tvorbu Skolniho vzdélavaciho



programu. Zakladni vzd€lavani, potazmo povinna Skolni dochazka, je na tGzemi Ceské

republiky podle Skolského zdkona €. 561/ 2004 Sb. §36 az 43 povinna. (RVP ZV, 2021)

1.1.2 Skolni tdroveii kurikularnich dokumentt

Do $kolni trovné tvorby kurikularnich dokumenti patii Skolni vzdélavaci programy
(déle jen SVP). Jak z nazvu vyplyva, jsou vytvateny v danych skolach fediteli i pedagogickym
sborem, a podle Skolského zakona zroku 2004 musi byt vsouladu s RVP ZV. Jsou
kontrolovany Ceskou $kolni inspekci. SVP vydava feditel $koly a je povinen umistit dany
program na viditelné misto, ke kterému je vefejny piistup. Pii tvorbé SVP lze vyuzit i dostupnou
metodickou podporu a musi obsahovat identifikacni tdaje, charakteristiku Skoly,

charakteristiku SVP, u¢ebni plan, uéebni osnovy a v neposledni fadé hodnoceni Zéka i §koly.

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNi predskolni zakladni stredni ostatni
UROVEN
. — RVP G —>
RVP PV RVP 2V PP Ch | RvP ZUV
E RVP 1S
RW 235 |
| RrRvpsov |

A 4 A 4 A 4 Y

S}KOLNiv éKOLNi vzm:sL{WAci PROGRAMY ZPRACQ\!ANE PODLE RVP
UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Obrazek 1 Schéma kurikuldrnich dokumenti (RVP ZV. Ramcovy vzd&lavaci program [online]. [cit.

31.3.2023]. Dostupny na WWW: https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-

program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/)

1.2 Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+

Strategie vzdélavaci politiky CR 2030+ je dilezitym dokumentem pro rozvoj
vzdélavani v Ceské republice v obdobi od roku 2020 do roku 2030, jehoz hlavnim cilem je
zaktualizovat vzdélani na pozadi dynamického 21. stoleti. Autofi stanovily dva strategické cile,
kterych budou chtit dosahnout. Prvnim z nich je snaha zamérit vzdélavani vice na ziskavani
kompetenci potirebnych pro aktivni obcansky, profesni a osobni Zivot. (Strategie 2030+, 2020)
Aktualnim trendem je zapojeni digitalnich technologii do vyuky ¢i snaha o kritické nahlizeni

na mnozstvi informaci, které jsou pro nas lehce dohledatelné. Dilezité je se zamé&fit na praktické

wevr
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porozumeéni. ,, Podporime proto zavadeéni novych a inovativnich metod ve vzdélavani ve vsech
typech $kol i mimo Skolnich zarizeni na celém vizemi CR.* (Strategie 2030+, 2020) Dale je
kladen diaraz na celozivotni ueni. Druhy strategicky cil ma za tkol sniZit nerovnosti v pristupu
ke kvalitnimu vzdélavani a umoznit maximalni rozvoj potencialu déti, Zakii a studenti.
(Strategie 2030+, 2020) Diky zmén¢ ramcovych vzdélavacich programt dojde k individualizaci
vyuky, a stim vzniknou nové didaktické postupy poskytujici vzdélavani rGznorodych
kolektivii. Pro uspéch zdka je potieba vice spolupracovat s rodi¢i a zvysit vzajemnou divéru,
proto je dulezité¢ pedagogy a studenty pedagogickych fakult vzdélavat v oblasti komunikace,
aby se zlepSilo porozuméni a spoluprdce mezi rodi¢i a pedagogy, které¢ piedchazi vzniku

konfliktt.
1.3 Pristup k vyuce

V dne$ni uspéchané dobé ovlivnéné leckterymi nastrahami je pro uclitele vybér
spravného piistupu, a s tim spojenych metod velmi dalezity. Mnoho zakl ztraci motivaci
k uceni a hleda jednodussi cestu v podobé vyhledavani informaci na mobilnich telefonech,
tabletech ¢i pocitacich, a vidi to jako jedinou moznost ziskavani poznatkti. Tento postoj zaka
urychlila pandemie Covid 19 spole¢né s distancni vyukou. Béhem roku 2020 se Skoly na Cas
uzaviely a ucitelé stali pfed novou zkouskou, uceni v online prostiedi. Pro pfimou ¢innost Zaka
bylo dilezité kvalitni internetové pfipojeni, pocita¢ s webovou kamerou ¢i jina technologie,
umoziujici zapojeni zdka do vyuky. VSe zdviselo na materidlnim zajisténi kazdé rodiny, a proto

byli ucitelé nuceni vymyslet 1 jiné metody a formy vyuky nez u€eni online.

Podle vyzkumu s nazvem Vyzkum klimatu ve Skolni tride s ohledem na aktudlni
podminky, ktery sledoval komunikaci ucitele v prostiedi distancni vyuky na primarni Skole
a dale se zaméfil na vliv komunikace na klima tfidy, mizeme zjistit, Ze se Zaci lépe citi ve
Skolnim prostiedi, kde je vyuka vice zaujme a mohou své poznatky sdilet se svymi spoluzaky.
Jednim z vysledkt vyzkumu byl i fakt, Ze pandemie Covid 19 nijak zvIast neovlivnila vnimani
zaki v obtiznosti uceni. (Provazkova Stolinska, Filipkova, 2021) S jistotou miiZzeme fict, Ze

pandemie ovlivnila zplisob vyuky, vybér metod a forem ¢i obsah u¢iva na mnoho let dopiedu.

1.3.1 Transmisivni pojeti

V naSich Skolach stile prevlada transmisivni pojeti uCeni, kter¢ mizeme nazvat

tzv. klasickym u¢enim. Uc¢itel je hlavnim bodem vyuky. M4 pfipravené ucivo, které chce zakiim

7w

pomoci vykladu pfedat, a Zaci pasivné piijimaji informace. Prvni ¢ast hodiny opakujeme staré
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ucivo, kdy voln¢ prechdzime do dalsi ¢asti, kde je dulezité predstavit nové ufivo, které je
predavéano frontadlnim vyucovanim. Pak ptichazi procvi¢ovani a na zavér vyhodnoceni. Celé
pojeti se soustiedi na fakta a vysledky jednotlivych zaki, které zaci upevituji memorovanim.
Z4ci maji dojem, Ze u¢itel ma vzdy pravdu, a diky tomu je nic nenuti informace ovéfovat. Ve
tfide se vytvari soutézni rivalita mezi spoluzaky, protoze maji tendence piekonavat ostatni zaky,
a tim vznika neosobni interakce mezi ucitelem a Zdkem, potazmo Zaky mezi sebou. Hodnoceni

je zalozeno na kompetenci ucitele. (ValiSova, Kasikova, 2009)

Vyhoda transmisivniho pojeti je v rozvoji paméti zakt a rychlejSimu pfedani informaci
mezi ucitelem a zakem. Pro ucitele je tento piistup vyuky ¢asové méné narocny. Snaha ucitele
o splnéni vzdélavacich cili ma za nasledek nedostatek asu se vénovat zakim a jejim potfebam,

motivaci a potizim. (Pecina, Zormanova, 2009) Podle Okong¢ se transmisivni vyuka dd vymezit

témito znaky (Okoni, 1966):

- pedagog se zaméfuje na obsah a ucebni osnovy vyucovani;

- hlavni metodou vyucovani je vyklad;

- Casta nepozornost zakil a vznik obtizi spojenych s nepochopenim uciva;
- rychlost pfedavani u€iva neni pifimétena pro vSechny zaky;

- slozita kontrola znalosti.

I pfesto mame transmisivni piistup vyuky zvolit, pokud je latka tézce pochopitelna ¢i
slozita. U¢ivo ma abstraktni charakter, anebo se jednd o poucky a pravidla. (Pecina, Zormanova,
2009) Avsak nemcéla by byt jedinym piistupem, ktery ucitel zvoli. Tento nézor zastava
J. Skalkova, kterd se domniva, ze transmisivni pfistup neni v dneSni moderni dob¢ dostacujici

a mél by byt prokladan inovativnimi metodami. (Skalkova, 2007)

1.3.2 Konstruktivisticka vyuka

Na pielomu 19. a 20. stoleti pfinesly snahy reformni skupiny jiné nahledy na vyuku
a hodnoceni zéka. Vyuka je postavena na znalostech jednotlivych zaki, kdy nové poznatky
porovnava s témi, které jiz zna. Ucitel se stavd moderatorem vyuky a hlavni aktivitu ptebiraji
zaci. Hodina mtize byt postavena na takzvané metod¢é E-U-R neboli tfifazovém modelu uceni.
Prvni faze se nazyva evokace, kdy si zak uvédomi, co jiz k danému tématu zna, dale dochazi
k aktivizaci studenta a k vnitini motivaci. Druhd faze se jmenuje uvédoméni. V této Casti se
zak dozvida nové informace a je velmi dileZzité, aby ucitel vhodnymi aktivitami udrzel z4jem
zaka, ktery ziskal v pfedchozi Casti. Posledni cast je reflexe, ve které si zaci nové prijaté

poznatky 1 informace utfidi a pfetransformuji je tak, aby jim sami rozuméli.
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V konstruktivistickém pftistupu pievazuje skupinové vyucovani, kde se zaci uc¢i komunikovat
a vytvaii se daveéra mezi vSemi ucastniky vyuky. Jednou z vyhod tohoto pfistupu je vSestranny
rozvoj kompetenci a schopnosti vSech zakl. Podstatnym rysem tohoto pojeti je uceni, jakozto
aktivni, socidlni a zadmérny proces vystavby vyznami zinformaci, které zéaci obdrzi,
a navozenych zkuSenosti. (Pecina, Zormanova, 2009) U zakl rozviji schopnost rozhodovat se
samostatné a zdroven 1 praci ve skupinach, fantazii, tvofivost ¢i kreativitu. Mezi nejcasté;si
metody patii rozhovor, projektové vyucovani, didakticka hra ¢i inscenaéni a situani metody.

Proudy konstruktivismu (Kalhous, Obst 2002):

1. Zabyva se opétovnym vybavenim dosavadnich poznatkli, kdy dochézi
k rozvoji opera¢niho mysleni.
2. 74k si vytvaii vlastni identitu a pokousi se porozumét svému ja s ohledem
na postaveni sebe samého ve spolecnosti.
3. ZkusSenost je individudlni zalezitost a kazdy zék ji vnima odlisné. Mé za kol
uveédomit si, ze se zkuSenost u kazdého jedince lisi.
4. Toto pojeti se zaméiuje na levicové smyslejici ¢ast populace a Skola zde
slouzi k prestavbé spolecnosti.
5. Proud, zaméfujici se na skutecnosti, které pomahaji k poznani a hledani, zda
je mozné svét viibec dostate¢né poznat.
Konstruktivisticky pfistup vyuky ma mnoho ptiznivcl a podporovatelti uz od 19. stoleti,
nicméné ma i své odpurce, ktefi tvrdi, Zze UpIlné nahrazeni transmisivniho pfistupu, povede

k zhorSeni vzdélavacich vysledku. (Pecina, Zormanova, 2009)

Z vyzkumu s nazvem Analyza vzdélavacich potreb pedagogickych pracovnikii na
Zadkladni Skole zjistujeme, Ze nejvic feditelll vidi u svych pedagogickych pracovnikili rezervy
pii vyuzivani pravé novych metod a forem prace. V rozboru byly zahrnuty jak kvalitativni,
tak kvantitavni metody a byly kombinovany tfi techniky sbéru dat (skupinovy rozhovor, reserSe
dokumentil a dotaznikové Setfeni). Dotazovani byli feditelé a feditelky zékladnich Skol a bylo
osloveno celkem 4000 §kol. Nicmén¢ data byla ziskana od 804 respondenti. Vyzkum probihal
vroce 2015. Nejvice dotazovanych Skol (29 %) bylo ze Skol s 16-30 pedagogickymi
pracovniky. Na druhém misté byly Skoly (28 %) s 6-15 pracovniky. Nejcastéjsi doba praxe
(45 %) na pozici feditele Skoly bylo 11-25 let.
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1.3.3 Inkluzivni vzdélavani

S vybérem piistupu k vyuce, potazmo metod a forem, souvisi i1 inkluzivni vzdélavani podle
Skolského zakona €. 561/ 2004 Sb., ve znéni novely €.82/ 2015 Sb., ma kazdy Zak se
specifickymi potfebami narok na vymezeni podpirnych opatfeni a jejich vyuzivani. Mezi
podplirnd opatieni patii pouze zdkonem schvalené opatieni a nemutze byt do nich zafazeno
zadné jiné. Délime je do 5 stupiiti. Prvni stupen podpory navrhuje skola, o dalSich z nich musi
rozhodnout $kolské poradenské zafizeni ve spravnim fizeni. Skolam zadala byt podptirna
opatieni financovana a hradi je stat z vefejnych rozpodti. Druhy podptrnych opatieni (MSMT,
2016):

- poradenska pomoc Skolnim pracovistim;

- upraveni forem, metod, hodnoceni a vystupti vzdélavani;

- uprava délky vyucovaci hodiny, ptestavky ¢i pocet zaki;

- individualni vzdélavaci plan;

- pridani asistenta pedagoga, psychologa atd;

vyuziti kompenzacnich pomicek, u€ebnic a jinych pomucek atd.

wBézné Skoly s inkluzivni orientaci jsou nejefektivnéjsim nastrojem v boji proti
diskriminaci, ve vytvareni otevienych spolecenstvi, v budovani inkluzivni spolecnosti
a v dosahovani vzdelani pro vsechny.“ (UNESCO, 1994) Cilem inkluze je vytvofit vhodné

podminky pro vSechny zaky bez rozdilu a rozvijet u nich vSestranné vSechny kompetence.

Podptirna opatieni prvniho stupné jsou uréena pro zaky se zdravotnim ¢i socialnim
znevyhodnénim. Pokud ucitel shledd ve své tfidé potenciondlniho Zdka, provede prvotni
pozorovani v hodinach, na které nasleduje dialog s zdkem a jeho zdkonnymi zéstupci, a pokud
je stale ptesvédcen, ze je potieba zavadéet prvni stupen podpurnych opatieni, ucini tak naptiklad
upravou metod vyuky, zméni zplsob hodnoceni a poskytne jiné pomicky pro zdarné
vzdélavani. Skola vytvoii Plan pedagogické podpory, na jehoz zdkladé se hodnoti efektivita
zvolenych podpor. (MSMT, 2016) Pokud po tiech mésicich neprob&hne zadna zména, je zak
poslan do skolského poradenského zatizeni, ze kterého ucitel obdrzi zpravu o daném zékovi,

na jejimz zaklad¢ zavede dalsi druh podpory, jez mu byl navrzen.

Ve druhém stupni jsou provadény metody a formy prace nenaruSujici vzdélavani
ostatnich zaki ve tfid€é s dirazem na individualni pfistup. Ve tfetim stupni opatieni jsou

provadény metody, narusujici vzdélavani ostatnich zakt ve tifid€é. Zaci jsou vzdélavani za
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pomoci individualniho vzdé€lavaciho planu (dale jen IVP) a dale jsou pouzivany specifické
pomucky. V nékterych ptipadech miize byt doporucen i asistent pedagoga. Pfi étvrtém stupni
jsou vyzadovany zasadni Gipravy v organizaci a realizovani vzdélavani. Zak mize byt vzdélavan
pomoci individudlni integrace s podporou IVP, skupinové integrace nebo ve Skole ziizené pro
zaky s SVP. U n¢kterych zakia je nutnd nadhrada komunikace. V poslednim patém stupni je
nutné absolutni pfizpiisobeni obsahu, metod a forem vzdélavani potfebam Zaka. Obsah uciva

byvé vyrazné sniZzen a upraven schopnostem zaka. (Michalik, Moncek, Baslerova, 2015)

Dle vyzkumu s ndzev Inkluzivni vzdélavani na plné organizovanych Skoldach (Vitova,
Wolf, Skutil, Manénova, 2022) vyplyva, ze vétSina zékladnich Skol néjakym zplsobem
zapocala proces inkluze a snaZi se o jeho rozvijeni. Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaké inkluzivni
pristupy se na plné€ organizovanych skolach vyuzivaji. Mezi hlavni metody studie byly vyuzity
pieklad mezinarodné uznavaného ukazatele inkluze od Booth a Ainscow (2007) a pozorovaci
arch ¢.1. V roli pozorovatell byli studenti pedagogickych fakult oboru ucitelstvi pro 1. stupeni
zakladni Skoly druhého az patého rocniku. Celkovy pocet zucastnénych plné organizovanych
Skol bylo 139. Pozorovaci arch byl rozdélen do tii ¢asti — inkluzivni kultura ve Skole, inkluzivni
politika Skoly a inkluzivni praxe Skoly. Studie probihala po cely akademicky rok v rozsahu
52 hodin v kazdém semestru. Pouze osm §kol se svymi vysledky dostalo nad hranici 80 %, coz
znamena, Ze inkluzivni pfistup fesi v celém rozsahu. Naopak dvé Skoly nefesi oblast inkluze
vubec a tficet §kol svoji praci na inkluzivnim procesu teprve zac¢ina. Zavérem studie lze fici, ze
pouze jedna tfetina dotazanych Skol dosahla vysledku 60 % celkového hodnoceni. Podle autort
to neni pozitivni zjisténi.

1.3.4 Nadani Zaci

Téma nadanych zaka se v dnesni moderni dobé dostava ¢im dal Castéji do podvédomi
ucitell, feditell, rodicii a celé Siroké vefejnosti. Zacaly vznikat specializované zékladni Skoly
a prizptisobuje se jim vybér spravnych metod a forem vyuCovani. AvSak sta¢i se podivat
o n¢kolik let dozadu. S nadanymi Zaky se v bézné tfid€ nepracovalo, a pokud ano, tak nebyly
zvoleny spravné metody. Zaci dostavali praci navic, ktera je nerozvijela tak, jak by bylo
potieba, a mohla piisobit jako trest, a ne odména za kvalitné odvedenou praci. Pfitom
mimotfadné nadaného zdka vnimame jako ,jedince, jehoz rozloZeni schopnosti dosahuje
mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celem okruhu cinnosti nebo v jednotlivych
rozumovych oblastech, pohybovych, uméleckych a socialnich dovednostech* (Vyhlaska MSMT
CR 73/2005) Tedy pokud by se na nadaného jedince nahliZelo spravné, mél by vysoky potencial
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dosahnout excelentnich vysledkl. Nicmén¢ identifikovat nadané¢ho Zaka je potad velmi slozity
proces. Bohuzel neexistuji presné dané metody, jak zjistit nadani zéka, a vSe zavisi na osobnim
pristupu 1 citéni pedagoga a rodicCe. Jednou z moznosti rozpoznani nadani je zacCastnéni se
standardizovaného testu, mezi které patii TIM 5 (mé&f miru nadani v matematice). Dalsi
moznosti zjisténi nadani je pozorovani ucitele a nasledného poslani zaka do PPP. Nadani zaci
vykazuji velmi podobné chovani v urcitych situacich a nahlizime na né¢ ve dvou pohledech

(Winebrennerova, 2001):
L. V pozitivnim ohledu:

- velka slovni zasoba, kvalitnéjsi slovni projev

- vybornd pamét’

- samostatnost

- hledaji rizna feSeni = nespokoji se s prvni moznosti

- vyspélost
IL. V negativnim ohledu:

- odmitaji autority
- Casto ztraci pozornost

- nezvladaji nedokonalost

Na nadani zaka miize pfijit 1 rodi€, prarodic ¢i jiny pedagog. I v tomto piipadé plati, ze
by mél byt zak poslan do PPP ¢i do jinych odbornych zatizeni. Zpravidla se u nadanych zaka
rozviji intelektova ¢ast osobnosti a zapomind se na emoc¢ni stranku Zaka. Prave na ni by se m¢l
klast diraz a poméhat zakiim se zaclenit do béZného kolektivu. Z vyzkumu s nazvem Socialni
pozice nadanych zakd 5. t¥id ZS v kolektivu vrstevniki z roku 2002/2003 a 2011/2012 vyplyva,
ze se nadanym zakim zhorsila socidlni pozice ve tfidé. Za pomoci dvou dotaznikd, kdy jeden
byl urcen pro ucitele a druhy pro nadané zaky patého rocniku, chtéli zjistit problémy, které maji
nadani zaci. V roce 2002 se vyzkumu zlc€astnilo 2157 déti z okrestt Brno a Znojmo, nicméné
kritéria splnilo 229, a ti byli vybrani do vyzkumného Setieni. V roce 2011 vyplnilo dotaznik
861 déti, avSak kritérii dosdhlo pouze 71 déti. Vysledkem vyzkumu bylo zjiSténi, Ze nadani Zaci
maji problém v oblastech emoci (24 %), mezilidskych vztaht (20 %) a potizi s vyjadfovanim
(13 %). (Socialni pozice nadanych zakd 5. tiid ZS v kolektivu vrstevnikii, Machil, Barnetova,

2012)
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2 ZAZITKOVA PEDAGOGIKA

Tato kapitola se zaméfuje na oblast zazitkové pedagogiky. Podivame se na ni z nékolika
uhli. Zaméfime na filozofy, které diky jejim mySlenkdm mizeme povazovat za predchiidce
zazitkove pedagogiky. Dale se podivame na historii zaZitkové pedagogiky, kde vyzdvihneme
zacatky zazitkové pedagogiky, jejiho zakladatele a organizace zazitkové pedagogiky, vznikajici
ve 20. stoleti. V neposledni fadé¢ se soustfedime na vymezeni pojmu v oblasti zazitkové

pedagogiky a jeji cil. Cilem této kapitoly je piedstavit zazitkovou pedagogiku.
2.1 KdyzZ se jesté nepouzival nazev Zazitkova pedagogika

Zazitkova pedagogika je pomérné¢ mlady obor, ktery byl pojmenovany a vydefinovany
minulé stoleti. Nicméné jednotlivé prvky ZP muzeme nalézt v dobach davno minulych.

Miizeme se domnivat, ze se Kurt Hahn inspiroval praveé u nize zminénych myslitelti a pedagogi.
,, Teorie ziistane pouhou teorii, pokud neprikrocime k ¢inu“ — Jan Amos Komensky

Jak jiz zcitatu vyplyva, pravé Jana Amose Komenského (1592-1670), mizeme
povazovat za jednoho zhlavnich piedchiidct zazitkové pedagogiky, jenz buduje vlastni
vychovny systém inspirovany antickym mySlenim. Komensky ptedbeéhl svoji dobu a bral
v potaz rizné obdobi vyvoje ditéte — détstvi, chlapectvi, jinoSstvi a muzny vek. Za prvni Skolu
povazuje matetsky klin, ktery je do Sesti let ditéte a je v kazdé rodin€. Za dalsi stupen udava
Skolu méstskou. Zde chodi zaci do dvanacti let a Skola ma byt dostupna ve vSech méstech.
Ptedposlednim stupném je Skola latinska, kterd by se méla nachdzet v kazdém velkém mésté
amaji ji absolvovat studenti do osmnacti let. Akademie je ¢tvrtym a zaroven poslednim
krokem, ktery by mél student navstévovat do Ctyfiadvaceti let. Akademii by mél mit kazdy stat
¢1 provincie. (Somr, 1987) Jeho mysleni bylo inspirovano napt. Thomasem Campanellou ¢i
Francisem Baconem. Komensky chape vychovu jako ,, ndpravu lidstva, jakozto vyvedeni
cloveka z bloudeéni, jako nalezeni pravdy a radu.* (Kasper, Kasperova, 2008) S Komenskym
jsou spojovany pojmy pampaedie (vSevychova) a pansofie (vSevéda). ,, Ma-li se toto jeviste
sveta zmenit, je diilezité zacit od nejhlubsich zakladi lidského vzdélavani, které jsou obsazeny
v pansofii. “ (Komensky, nedatovano) VsSevédni vzdélavani cililo na vSechny ¢asti Clovéka
—smyslové, citové 1 rozumové vnimani. Komensky se nezaméfoval pouze na praktické
¢innosti, ale také 1 na uceni jazykd, a to jako prostiedek ziskavani a sdélovani informaci jinym.
Podle Komenského mélo byt vzdélani pro vSechny bez rozdilu pohlavi, véku ¢i bohatstvi.

(Kasper, Kasperova, 2008)
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Dalsim moznym piedchidcem ZP je John Locke (1632-1704), ktery svymi
mySlenkami z Casti navéazal na Jana Amose Komenského. Bojoval za vefejné a dostupné
Skolstvi pro vSechny. Na rozdil vSak od Komenského na problematiku nahlizi spiSe
z politického tihlu. Oba vSak zastavaji stejny ndzor na smyslové vnimani, které je velmi dalezité
pii poznavani svéta, a na rozumovou cast. Ob¢ tyto ¢asti patii neodmysliteln€ k sobé a mély by
se mezi sebou prolinat. Locke se ve svych dilech pozastavuje nad vznikem ideji a nesouhlasi
s postojem racionalistd, ktefi tvrdi, ze se s idejemi rodime. Z Lockova vyroku ,,tabula rasa“
muzeme fict, Ze povazoval narozené¢ho jedince jako nepopsanou desku. Zastaval ndzor, ze
pomoci smyslovych vjeml a reflexi vnimame zkuSenosti, které se snazime si zapamatovat
a vytvaret zékladni ideje. ,,Cilem Lockovy vychovy je spokojeny, Stastny a uspésny zivot ditéte.
(Kasper, Kasperova, 2008, s.47) V mlad$im véku zdka je velmi dulezité, aby se naucil
sebeovladani a zakladni normy 1 pravidla. Dale bychom méli u starSich zaka piejit od
memorovani a drilu k volné&jsi vyuce, kdy zak uplatituje vlastni rozum a stava se z ncho
samostatny jedinec, ktery chape princip a dilezitost norem a pravidel, jenz se naucil v mlad$im
veku. V tomto obdobi je zapotiebi vétsi respekt a volnost pedagoga i otce. Hlavnim pilifem
vzdélavani je zkoumat dany problém konkrétné, nikoli za pomoci abstraktnich pojmil. Zak by
se s danymi vécmi mél co nejvice setkavat a mit moznost s nimi pracovat. (Kasper, Kaspetova,
2008) John Locke propracoval velmi dopodrobna potiebu télesné vychovy na skolach a zaradil

ji do vychovného systému. (Habl, Janis, 2010)

Jednim z filozofi, zabyvajici se vychovou a vzdélanim, byl i Jean Jacques
Rousseau (1712-1778). Patii proto neodmyslitelné¢ do této podkapitoly. Rousseau spolecné
s Lockem vyzdvihuji podstatu vzdélani a vychovy pro clovéka 1 spolecnost. (Kasper,
Kasperova, 2008) Z jeho pohledu na spolecnost vyplyva, ze pro zdka je nejidedlnéjSim
prostiedim pro vychovu pravé venkov, kde je izolovany od rusivé spolecnosti, kterd jej kazi.
Tt1 hlavni ¢initelé se podili na vychové jedince — ptiroda, véci a lidé. ,, Lidé jsou vychovani
prirodou a priroda sama pak piisobi na viohy ditéte. “ (Hébl, Janis, 2010, s. 48) Oproti Lockovi
vSak uptednostiiuje city pted rozumem. Je zastdncem koncepce piirozené a svobodné vychovy,
ktera klade dlraz na ptirozeny vyvoj ditéte. Dosp€ly jedinec mé zéka podporovat a nebyt jeho
hlavnim striijcem vzdé€lani, z toho vyplyva koncepce tzv. negativni vychovy, kdy zak nema byt
vychovavan dospélym jedincem, nybrz se ma vyvijet bez zadsahu dospélé osoby. (Kasper,
Kasperova, 2008) Rousseauova koncepce vychovy je vnimana jako demokratickd, vyzdvihujici
lasku a uctu k ¢lovéku. Podle Hordka a Kratochvila mé v§ak koncepce hned nékolik nedostatki.

Hlavnim z nich je izolovana vychova od spolecnosti a civilizace. Této vychové chybi socialni
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funkce a neni zde zastoupena ani v té nejmensi mozné mife, a to v rodin€. (Horak, Kratochvil,

2001)

Na Jana Amose Komenského, Johna Locka a Jean Jacques Rousseau navazuje Johann
Heinrich Basedow (1724-1790), ktery byl vyrazn€ ovlivnén myslenkami Komenského a svym
filantropistickym postojem chtél vychovavat prevazné budouci pedagogiky a ucitele
venkovskych skol. (Kasper, Kasperova, 2008) Od Locka se nechal inspirovat pozadavky na
osobnost vychovatele a potieby télesné¢ vychovy ve vzdélani. Nazornost a spojeni jazykové
vyuky s vécnou prevzal od Komenského a ovlivnén byl 1 Rousseauovym pedocentrismem.
(Habl, Jani§ ml., 2010) Mezi pfedméty zatadil 1 sexudlni vychovu. Filantropisté zacaly vydavat

prvni détské ¢asopisy a knihy pro déti a mladez. (Stverak, Cadska, 2004)

Na pielomu osmnactého a devatenactého stoleti vystupoval se svymi nazory Johann
Heinrich Pestalozzi (1746-1827), ktery je povazovan za zakladatele formalniho vzdélavani.
Rozvoj jedince ma byt harmonicky a rozvijeny by mély byt vSechny ptirozené schopnosti
Cloveéka. Jedinec by mél zit v souladu s ptirodou. ,, Cilem elementdrniho vyucovani je naucit se
pocitat, merit a ovladat rec. “ (Hordk, Kratochvil, 2001, s. 53) Pestalozzi je zndm vychovou
chudych déti a sirotkti. V jeho vyuce nebyly potieba ucebnice a Zaci nebyli rozdéleni do tfid,
nybrz do skupin podle jejich nadani. V téchto skupinach Zaci spolupracovali navzajem a ucili
se mezi sebou. Neexistovali Zadné fyzickeé tresty ani osnovy. Ve svych hodinach vyuzival hojné

didaktickych pomticek. Za cil vychovy povazoval rozvoj vrozenych predpoklada. (Habl, Janis,

2010)

K osmnactému stoleti patii i pojem vychova k industrii. Jednim z pfedstavitelt vychovy
k industrii byl FrantiSek Kindermann (1740-1801). V Kindermannové pojeti je pojem
vysvétlen jako pracovitost spojenou s vynalézavosti. Pravé diky spravnému vzdélani v oblasti
zemedélstvi, obchodnictvi a femeslnictvi predchazel chudobé a pomohl ¢lovéku k distojnému
Zivotu. Za jeho Zivota vznikaly tzv. industridlni kurzy, diky nimz byly u kazdé Skoly k dispozici
dilny, zahrady ¢i pole. V 80. letech 19. stoleti vznikaji podle Kindermanna programy

industrialniho uceni. (Kasper, Kasperova, 2008)

K podporovatelim svobodné vychovy patfil 1 Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828-1910),
ktery zalozil vesnickou $kolu pro mladez. Tolstoj vytvofil slabikéfe i nékolik &itanek. (Stverak,
Cadska, 2004) Ddle pozadoval, aby nové ziskané poznatky byly vidy propojoviny s néjakym
zazitkem (Hébl, Jani§ ml, 2010, s.62-63) a svobodnd vychova pro n¢j pfedstavovala moznost
vybrat si, zda do Skoly Zak dojde ¢i nikoliv. Specifika ditéte a jeho pfirozeny vyvoj zastavala

Ellen Keyova (1849-1926) a ve svém dile propagovala svobodnou a pfirozenou vychovu. Sama
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Keyova se priklani k mySlenkdm Rousseaua a pozaduje, aby se vychovatel nevméSoval do
vyvoje jedince. Vychovatel poskytuje zékovi svobodu a respektuje specifika mladSiho Skolniho
veéku. Cilem bylo naucit zaky dovednostem ze zivota a u¢ivo bylo soustiedéno do jednoho
tématu. Dilo Keyové se stalo programem hnuti nové vychovy. Autor koncepce ¢inné a volné
skoly Josef Ulehla (1852-1933) patfil ke stoupenciim pozitivismu v Cechach. Ve Vidni zavadél
princip svobodné vychovy a volné Skoly. Své uceni zakladal na zkuSenostech. (Kasper,

Kasperova, 2008)

Hnuti nové vychovy vzniké na poc¢atku 20. stoleti a snazi se upfednostnit potifeby zaka
a jeho specificky vyvoj. Rysy reformniho hnuti jsou pedocentrismus, kritika tradi¢ni Skoly,
svobodna vychova ditéte, individualizace, Cinnostni uceni atd. Toto hnuti povaZzuje za
nejdulezitéjsi obdobi jedince détstvi. ,, Zakladem vychovy neni cinnost, ktera je uloZena
pedagogem, ale cinnost, ktera ditéti prindsi radost a uspéch. “ (Horak, Kratochvil, 2001, s. 76.)
Ovide Decroly (1871-1932) patti do skupiny pedagogickych reformatorti, kteii zakladali své
poznatky na lékaiskych zkuSenostech. ,,Skola pro Zivot a Zivotem* je heslo jeho vytvoiené
zakladni Skoly, kde respektoval potfeby ditéte a jeho osobnost. Jednim z dalSich piedstavitelt
byl Edouard Clapared (1873-1940), stoupenec experimentalni pedagogiky. Podle Clapareda
by méli byt zaci rozdéleni do tfid podle jejich nadani. Vznikaji slabsi, siln€jsi tfidy a pohyblivé
ttidy, avSak je tento systém v praxi velmi slozity, proto jeho Skola nabizela mnoho volitelnych
predmétid. Spolecné s Claperedem spolupracoval Jean Piaget (1896-1980). Dle Piagetova
vyzkumu dochézi k zavéru, Ze se védomosti nemaji predavat klasickym zptisobem, nicméné
maji byt ziskavany vlastni aktivitou. Model tzv. ¢inné nebo aktivni §koly vypracoval Adolphe

Ferriere (1879-1960). (Kasper, Kasperova, 2008)

Vychovny ¢in, je zakladem pragmatické pedagogiky, kterou zastava John Dewey
(1859-1952). Vytvortil koncepci progresivni pedagogiky a vychazel z kritiky herbartismu.
Hlavnimi znaky pragmatické pedagogiky je rozvijeni détské zkuSenosti v ramci praktické
ginnosti a experimentu zaka. Zak ma v ramci vyuky vyiesit problémové situace, pii kterych
pouzije rizné nazory, informace a moznosti feSeni. Druhym znakem je pedocentricky pfistup,
kdy ma zak aktivné pracovat a ziskavat vlastni zkuSenosti. (Horak, Kratochvil, 2001) Ucit se
ze zkuSenosti, znamena vytvaret spojeni mezi naSim piisobenim na véci a zazitkem, ktery z toho
plyne. (Kasper, Kasperova, 2008, s. 127) Spolupracovnikem Deweya byl William Killpatrick
(1871-1965), ktery je povazovan za zakladatele projektové metody a byl stoupencem
maximalniho rozvoje védomosti Zaka v dovednostech, hodnotich a mysleni. (Kasper,

Kasperova, 2008)
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Mezi reformni hnuti mizeme zaradit 1 tzv. daltonsky ucebni plén, jehoz zakladatelkou
byla Helen Parkhurstova (1881-1957). Zaci zde pracuji podle mésiénich pland, kde neni
klasicky rozvrh hodin. Uc¢itelé jsou zaktim k dispozici v odbornych uc¢ebndach a je zalozeny na
individudlni praci jednotlivych Zakt. (Horak, Kratochvil, 2001) U¢ivo zdk dostava zadané
s pisemnymi informacemi, instrukcemi, pomlckami a prameny, ze kterych ma cerpat. Mésicni
programy byly rozdéleny do tydennich sekci, které se ndsledné de¢lily na dny — pracovni
jednotky. (Kasper, Kasperova, 2008) Principem je svoboda zaku, ktefi odpovidaji za své ¢iny
a nesou nasledky. Kritici zde vSak upozoriiuji, ze si Zaci mohli zamérn¢ vybrat jednodussi cil,

a tim nebudou dostatecné provéieny jeho schopnosti. (Habl, Janis ml. 2010)

Dalsi alternativni typ Skol je tzv. waldorfska Skola, kde je vyuka planovéna s zaky,
rodici 1 uciteli soucasné. V tomto typu skol je snaha vychovat svobodného zaka. Vedeni Skoly
je slozeno se sboru uciteld, které spolupracuje s rodic¢i. Zakladatelem hnuti byl Rudolf Steiner
(1861-1925), ktery pii své pedagogické kariéte doSel k nazoru, ze zaci dosahuji lepSich
vysledku, kdyz pii uceni plisobi 1 na cit a vuli. U zadk neni podporovana soutézivost

a hodnoceni neprobiha klasickou znamkou. (Hébl, Jani§ ml. 2010)

Peter Peterson (1884-1952) je zakladatelem dalSiho typu alternativniho vzdélavani,
a to tzv. Jenského planu. Peterson se snazil vytvofit vychovné ¢i Skolni spoleCenstvi, kde byl
kladen diiraz na praktické ¢innosti a hru. (Kasper, Kasperova, 2008) Zaci nejsou rozdéleni do
ttid podle rocniku a mohou se podilet na vzhledu tfidy. Prace ve skupinach byla rozdélena do
péti fazi. Zacina se stanovenim problému, poté je zahdjena piiprava provedeni ukolu, pak
nasleduje samotné provedeni a prezentace vysledkl. Posledni fazi je zhodnoceni. Diky tomu

systému se v této Skole nedéa propadnout. (Priicha, 2001)

Mezi nejznaméjsi typ alternativniho vzdélavani patiti uceni podle Marie
Montessori (1870-1952), ktera byla vyznamna lékatka a pedagozka, zabyvajici se dusevné
zaostalymi a postizenymi détmi. Montessori zastavala nazor, ze se dité chce ucit samo, a proto
chtéla poskytnout vychovné prostiedi a riznorodé podnéty, které byly typické pro dané obdobi
vyvoje. (Habl, Janis ml. 2010) Je umoZnéno individualizované vzdélani diky pfedem danym
prostiedim s pomtckami z praktického zivota. Vychovatel je v pozadi a do Cela vystupuje
vnitini tvotivost ditéte. Podle Montessori existuje tzv. fenomén polarizace osobnosti. ,, Jedna
se o mimoradné silné a dlouhé soustiedeni na urcitou véc, jehoz je schopné i malé dité.
(Prtcha, 2012, s. 51) Typickym prvkem je sluCovani do v€kové smiSenych skupin. Dillezitym

pojmem je 1 tzv. kosmicka vychova, jejiz principem je vybudovani povédomi o vazbach mezi
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Clovékem a ptirodou, ke kterému je vyuzivano projektové vyuCovani. Uceni podle Marie

Montessori je rozsifeno i na naSem uzemi. (Priicha, 2012)

2.2 Zacatky zazitkové pedagogiky

Prvky zazitkové pedagogiky miizeme nalézt i v obdobi Antiky a s ni spojenym obdobim
znovuzrozeni — Renesance, napiiklad i v Baroku. Jak jsme si zminili vySe, kdy velmi nad¢asové
mySlenky zastavd Jan Amos Komensky, tak 1 v dalSich stoleti u dalSich zminénych
predstavitelti, ktefi nebyli spokojeni s dosavadnim fungovanim vyucovani. Nicméné za
zakladatele zazitkové pedagogiky mizeme povazovat Kurta Hahna. Byl to némecky pedagog,
ktery ptsobil za 2. svétové valky ve Velké Britanii, a proto se prave zde stal spoluzakladatelem
organizace s ndizvem Qutward Bound. Prvotnim cilem organizace byl vycvik ndmotniki, ze
Outward Bound potadal kurzy, pti kterych se jejich navstévnici setkavali s piekazkami typu:

sjizdéni divokych fek, preziti v piirodé &i prekonani riiznych lanovych center. (Cinéera, 2007)

Ve druhé poloviné 20. stoleti se ve Spojenych statech Americkych postupné vyvijela
dalsi zahrani¢ni organizace, ktera se jmenovala Project Adventure a méla za ukol zazitkovou
pedagogiku prevést do Skolnich lavic. Jednim ze spoluzakladatelii byl Karl Rohnke, ktery byl
ptivodné Clenem organizace Outward Bound. Project Adventure je stale fungujici organizace,
jez si dava za cil vzdélavat pedagogy v oblasti zazitkové pedagogiky a ptiblizit uciteliim, jak
maji jeji prvky spravné zaclenit do béZzné vyuky.

Ani severské zemé nezustaly pozadu a se svym friluftsliv, kdy je kladen diraz na
»zmenu prostiedi® ve vyznamu odlisSnosti od klasického dne a zazitku z ptirody jako hodnoty
pfijemného, kvalitné konkurovaly. (Miljeverndepartementet, 2000-2001) Pojem friluftsliv
zaCal hojné¢ pouzivat Fridtjof Nansen, ktery se postavil proti rozvoji sportu na pocatku
20. stoleti, jenz se zamétoval pouze na jednostrannou touhu po vitézstvi. (Gymnasion, 2007)
V ramci friluftsliv se snazime o navozeni stavu, kdy jsme schopni pfijimat nové moznosti,
zmény piirody, smyslové vnimat pfirodu kolem sebe a dokaZzeme zapomenout na kazdodenni

starosti. Cas pro nas neni dilezity a vice vniméme své primarni potteby. (Gymnasion, 2015)

2.2.1 Vznik zaZitkové pedagogiky v Ceské republice

Vyvoj zazitkové pedagogiky na uzemi Ceské republiky vznikal samostatné a za velmi
odli§nych podminek neZ v jinych statech. Obdobi 20. stoleti bylo pro Ceskou republiku velmi

klic¢ové a béhem sto let se zde proménilo hned ne€kolik politickych rezimi a typu statu. V rdmci
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téchto zmén probihaly 1 zmény v oblasti Skolstvi. Kazda vladnouci skupina si od vzdélavani
piedstavovala néco jiného. V druhé poloving 20. stoleti se Skolstvi v Ceské republice
prezentovalo jako jednotny styl uceni s ptesné¢ nalinkovanymi osnovami a ucebnici.

(socialisticky typ uceni)

V 60. letech 20. stoleti se u nas zacaly pozvolna objevovat prvky zazitkové pedagogiky,
a to v podobé tabornickych skol a tzv. tabornictvi. Rozvijely se z organizaci typu Jundk ¢i Lesni
moudrosti. Lesni moudrost neboli Woodcraft je hnuti, které vzniklo v USA, a v kratké definici
predstavuje schéma, jak utvaret ¢lovéka na pozadi modré oblohy. (Klimének, Kozisek, 1995)

Vznikaji nové metody a formy pobytu v pfirod¢.

V 70. letech minulého stoleti byl vznik organizaci s prvky zazitkové pedagogiky lehce
ovlivnén japonskou filozofii, pro kterou pfiroda pfedstavovala misto pro tvofivého ducha.
V roce 1970 vznikl projekt Pokus pro dvacet. V rdmci projektu byl otevien rekreacni areal na
Lipnici, kde se poradaly programy pro studenty ve véku od 16 do 24 let. Programy kombinovaly
pohybové ¢innosti s kulturni osvétou. (Hanus, Chytilova, 2009) O rok pozd¢ji vznika projekt
s nazev Gymnasion. Autofi se zde znacné odliSuji od tehdejsi koncepce pobytu v pfirodé a jejim
pevné danym programem. Zaméiili se na ¢loveka z pohledu dusevniho i fyzického. Vytvéreli
metodické listy, na néZ se vroce 2004 snazil navazat casopis se stejnojmennym
nazvem — Gymnasion. ,, Casopis Gymnasion je periodikum zaméfené na rozvoj zdzitkové
pedagogiky. Hlavnim poslanim casopisu je slouZit jako oteviend platforma, jak pro odbornou
a akademickou komunitu, tak pro Sirokou verejnost.” (Gymnasion, 2020) V tomto obdobi

vznikl zékladni koncept zazitkové pedagogiky na nasem uzemi.

V roce 1977 vznika Prazdninova $kola CUV SSM v Praze. Mezi hlavni cil patfilo
vytvateni a predavani novych forem pobytu v pfirodé¢ v§em ¢lenim SSM. Do cela se postavil
Allan Gintel, ktery se angazoval i v projektu Pokus pro dvacet a v metodickych listech
Gymnasion. Prioritou Prazdninové Skoly bylo ptedstavit mladezi, jaké je to zit. Nezamétovat
se na uc¢eni védomostni pomoci memorovani a drilu, ale za pomoci proZitku a vlastni zkuSenosti
vytvaret sebevédomé jedince, ktefi znaji své povinnosti a zaroven si umi uzit svét kolem sebe.
Celé hnuti postupné smétovalo k vybudovani alternativnich vychovnych metod, které by se
zam¢fili na zaceleni duchovni prazdnoty, odcizeni a uspokojeni materialnich potieb. (Hanus,

Chytilova, 2009)
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2.2.2 Prazdninova Skola Lipnice

»lvorime zazitkové a metodické kurzy pro vetejnost, Skoly i odborniky. Ptfindsime
emoce a zazitky a pomahame je proménit ve zkuSenost. ProtoZze zkuSenost, to je navod na

budoucnost.“ (Prazdninova Skola Lipnice, 2022)

Teémito slovy nds vitd webova stranka stale fungujici organizace, jejiz kofeny sahaji az
do minulého stoleti. Prazdninové $kola Lipnice (dale jen PSL) se v 90. letech minulého stoleti
vyc¢lenila z projektu Prazdninovych $kol a stala se samostatné vystupujici seskupenim. Avsak
jeji zacatky byly velmi tézké. V obdobi devadesatych let po padu komunismu zacalo proudit
nespocet novych smérl, metod ¢i forem ve vSech oblastech Zivota, a tim se naskytly nové
moznosti, jak zit, ucit se a jak predavat noveé nabyté zkuSenosti ostatnim. Také se v roce 1991

stala ¢lenem mezinarodni organizace Outward Bound.

Béhem jednotlivych let se PSL vyvijela velmi specificky a piisla se svym pojetim
zazitkove pedagogiky, které v zahrani¢i nema obdoby. Pravé diky dobé, ve které vznikala, se
stala suverénni a sebevédomou organizaci, ktera se neboji délat véci jinak. Hlavni doménou
PSL je skupinova a osobnostni dynamika, emoéni stranka osobnosti, cilena struktura projektt,
Casté stiidani aktivit a v neposledni fad¢ vytvareni nejriznéjsich roli a her. (Hanus, Chytilova,
2009) V zagatcich se PSL zaméfovala na skupinu lidi od 16-26, av§ak dnes se do kurzu miize
piihlasit kdokoliv. Rozsifil se obsah programii o bezpecné a podnétné prostiedi pro vSechny
generace. ,,Omezil se vychovny podtext ¢innosti a zesilil se opét jeji rekreacni raz.” (Jirasek,
2019) Dale se upravilo sloZeni skupin, kdy zacaly vznikat programy pro muze a zeny zvlast,
oproti zacatku, kdy se snazili mit skupiny se stejnym poctem muzii a Zen dohromady. Mezi
hlavni prostiedky maji zafazené hry, aktivity v piirodé a tabornictvi. PSL rozvijela svoje

metody a metodiky prace a klade diraz na (Hanus, Chytilova, 2009):

- Cilovani: stéZejnim prvkem je vymezeni a stanoveni cilti dané¢ho kurzu;

- Motivace: peclivé zvolit motivaci tak, aby podnitila kurzisty k maximalnimu vykonu;

- Dramaturgie: spravnég strukturované jednotlivé programy k splnéni cili;

- Vyrazové prostiedky: pohyb, tanec, barvy, pfiroda, viin¢, hudba;

- Ovlivnéni osobnosti podle situace: role, d¢j;

- Zpétna vazba: na konci projektu je dilezité ziskat zpétnou vazbu (rozhovor, test,
anketa, hra, ...);

- Osobnost pedagoga: kvalitn¢ vzdélany a zivotn¢ 1 profesné zraly ucitel.
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V prvopodatcich byl s PSL spojen i areal v Lipnici, ktery slouZil ke konani jednotlivych
projekti, akci a kurza. AvSak aredl nebyl dan do vlastnictvi organizace a hnuti bylo nuceno
hledat svoji novou zakladnu. Stala se ji chata Doubravka u Chotébote. Nicméné po par letech
vedeni PSL rozhodlo, Ze je vlastni centrum velmi drahé, a proto pfistoupilo k vybirani lokalit

podle danych programti. (Jirasek, 2019)
2.3 Zazitkova pedagogika vnimana jako zazitek, zkuSenost €i prozitek

Podle Jiraska ma termin zdzitkové pedagogiky Siroky obsah, a proto je nékdy tézké jej
vhodné pouzit. Dle jeho postoje se ma termin zazitkové pedagogiky pouzivat jen pro teoretické
rozbory, a diky tomu zavadi ve své publikaci termin holistické vychovy, kterou popisuje jako
,,zameérné ovliviiovani prostiednictvim praktického pusobeni na jedince s cilem jejich promény
v ramci inscenovanych prozZitkovych situaci, zejména v prirode.  (Jirasek, 2019, s. 19) Pojem

zazitkové pedagogiky rozclenuje do Ctyt jeho obsahtl.

- Teorie v uzsim slova smyslu: je typicky spojovana s ¢eskou verzi vychovy v piirodé,
teoreticka Cast vychovné reality v pfirodnim prostredi.

- Teorie v SirSim slova smyslu: jsou sledovany veskeré souvislosti prozitkovych situaci
a je prekroCeno z vychovy do vzdélavani.

- Metodika postupii a procesu: neni usilovano o teoretické pochopeni terminu, ale
o pochopeni discipliny jako samostatn¢ stojici soustavy.

- Prakticka realizace kurzu: nejcastéji se termin zazitkové pedagogiky poji prave
s timto obsahem, dle Jiraska je toto pojeti nepfili§ vhodné, protoze prozitkova realita se

automaticky nerovnéa osobnostnimu rozvoji. (Jirasek, 2019)

Za to Lorenzova a BureSova povazuji zazitkovou pedagogiku jako filozofii, metodu
a postup pii kurzech ¢i pobytovych akci v pfirod¢. Diky netradi¢nimu prostfedi maji jedinci
moznost ziskdvat védomosti a dovednosti nenasilnou formou a zaroveni prohlubuji svoji
socialni spolupraci. (Lorenzova, BureSova, 2016) Kdyz se vratime zpatky k Jiraskovi a k jeho
pojeti zazitkové pedagogiky, mtizeme tedy fict, ze je ZP teoreticka a védecka reflexe holistické
vychovy (Jirasek, 2010, s. 236), zatimco Hanus s Chytilovou povazuji zazitkovou pedagogiku
jako prozitek, zazitek a zkuSenost. Co je tedy spravné? Prvni zminka pojmu zazitkové
pedagogiky saha do 90. let minulého stoleti, kdy Vazansky popsal pojem ,,pedagogika
zazitku.“ Cilem pedagogiky zézitku je ,,vyzkouset aktivni zdkladni postaveni.* (Vazansky,

1992, s.133) To muzeme chépat jako ptfipravenost jedince na Zivot, ktery se stava aktivnim
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v oblasti zivota. Mezi zakladni znaky pedagogiky zazZitku povazuje Vazansky tyto (Vazansky,

1992):

- v prosttedi, kde neni dostatek podnétii, l1ze ziskavat zkuSenosti, které obsahuji rozumové

1 emo¢ni slozky;

- zkuSenosti jsou zaloZeny na realit¢;

- zkuSenosti navazuji na zazitky, které jedinec jiz zazil;
- rozviji se socialni ucent;

- je atraktivni.

Na zacatku dvacatého prvniho stoleti dochdzi k prvnim pokustiim charakterizovat pojem
zazitkova pedagogika. Vychazime z némeckého Erlebnispddagogik, ktery v piekladu znamena
zazitek ¢i proZitek. Némecky koncept teorie prozitku navazoval na Rousseaua a zaroveil
muzeme fict, ze Ceska verze teorie prozitku vychazi z teorie K. Hahna a jeho organizaci
Outward Bound. Lorenzova a BureSova ve svém dile tvrdi, Ze dochazi k nejednoznaénosti
terminu ZP, kdy se propoji vSechna kli€ova slova, mezi ktera zatfazujeme zazitek, prozitek
a zkuSenost. (Lorenzova, BureSova, 2016)

a4

P11 bliz8im zkoumani slov zjistime, Ze je zazitek dle Hartla s Hartlovou vnimany jako:
wKazdy duSevni jev, ktery proziva (vmimani, mysleni, predstavivost) jedinec, zdroj osobni
zkuSenosti, hromadi se cely Zivot a skladda jedinecné dusevni bohatstvi kazdého jedince. *“ (Hartl,
Hartlova, 2015, s. 701) Jirasek zazitek vnima jako prozitek, ktery ptejde do minulosti a jedinec
si na n¢j vzpomene. Vzpominat na né¢j muze pii zpétné reflexi. (Jirasek, 2004) Avsak rozdil
mezi zazitkem a prozitkem je velmi téZce popsatelny. V oblasti zazitkové pedagogiky miize

dochéazet k zdméné jiz vysSe zminénych slov a mohou byt leckdy brany jako synonymum.

Lorencova s BureSovou tvrdi, Ze prozitek mizeme vnimat jako to, co se pravé déje
(prozitkova udalost), tak 1 néco, co se délo v minulosti a my na prozitek pouze vzpominame.
(Lorencova, BureSova, 2016) Zatimco Hartl s Hartlovou vnimaji prozitek jako jeden ze
zakladnich postfehli psychiky a popisuji prozitek jako poznani vzniklé ze zhodnoceni okolni
skutec¢nosti = konflikt, sport, zazitek. (Hartl, Hartlova, 2015, s. 461) Kuban zastava nazor, ze
dnesni populace lidi md malo volného casu, proto vyhledava Cinnosti, které ptfinasi velky

emocialni zazitek rychle a snadno. (Kuban, 2006) Mezi zdkladni znaky prozitku patfi:

- nenahraditelnost: jedine¢na udalost;
- jedinecnost: nemoznost nahrazeni jinou udalosti;

- individualnost: kazdy jeden proziva udalost jinak;
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- intencionalnost: nelze oddélit od obsahu udalosti;

- neprenositelnost: nelze prevést na jiného jedince, je nutny, aby prozitek zazil kazdy
jedinec sam;

- komplexnost: dochazi k propojeni raciondlni a emocialni slozky. (Hanu§, Chytilova,

2009)

Za vysledek smyslovych kvalit miZzeme vnimat zkuSenost, kdy ji povaZzujeme za
primarni podminku poznavani. Dal$im moznym pochopenim zkuSenosti miZze byt dovednost,
kterou zdokonalujeme praxi. (Lorencova, BureSova, 2016) V oblasti zazitkové pedagogiky je
brana jako vysledek prozitku a zazitku. (Jirasek, 2016) V psychologii je jednou z moznych
charakteristik brana za to, co bylo prozito a uchovano v paméti individua, a patii mezi aktivni
prvky. (Hartl, Hartlova, 2015, s. 703) ,, ZkuSenost neni, co zazijeme, ale co udélame s tim, co
jsme zazili.“ (Prazdninova Skola Lipnice, 2013) Se zkuSenosti souvisi 1 termin zkuSenostni
ucenti.

Casto se stava, Ze se pojmy zazitkova pedagogika a zkuSenostni u¢eni rovnaji, aviak
je zkuSenostni uceni chapano jako didaktickd metoda, kdy je uceni rozdéleno do ucebnich
cykli. Tyto cykly jsou brany v anglosaskych zemich jako klicova teorie uzivand ve
vzdélavacich procesech. Hlavni vyhodou rozepsani u€iva do jednotlivych krokl je lepsi
pochopeni ¢asti cyklli a moznosti si dany problém zkusit a vyuzit jej dal. (Hanus, Chytilova,
2009) ,, ZkuSenostni uceni nastava, pokud jsou zmény v usudku, pocitech ¢i dovednostech
u konkrétni osoby vysledkem predchoziho proZiti jedné ci vice udalosti.* (Chickering, 1977,
s. 63). Podle Moonov¢ je zkuSenostni uceni dobré a ve své publikaci uvadi, Ze je student nutny
odlisit podstatné véci od nepodstatnych, a proto je uceni vice autonomni. Uceni byva spojovano

1 s ¢innostnim u¢enim a v neposledni fad€ obsahuje reflexi. (Moon, 2013)

Z vyzkumu Michala DiviSe vyplyva, ze se na tvorbé zkuSenostniho uceni podili 60%
maladaptivni autokratické osobnosti, které maji typické vlastnosti jako jsou dominance
a autokracie. Vyzkumu se ucastnilo 72 osob, kteti vyplnili Dotaznik interpersonalni diagnézy

(ICL). (Divig, 2013)

Ve své koncepci John Dewey piedklada, jak se ucit za pomoci zazitku. Zastava nazor,
ze zazitek je zékladni Cinitel u€eni, a vyzdvihuje vliv zazitku na budouci zkuSenosti. Avsak vliv
zazitku nemusi byt hned zfejmy. Jeden zaZitek nevystupuje samostatné, nicméné vzkvéta dal
a je dulezity pfi prozivani. Proto Hanu§ s Chytilovou uvadi, ze hlavnim problémem zazitkové

pedagogiky je vybrat pravé ty aktualni zazitky, které ovlivni osobni zkuSenosti. Skolitel musi
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umet rozeznat motivaci jedince a nejen vnitini, ale hlavné tu vnéjsi, za kterou miuzeme

povazovat cokoliv, co pusobi na potieby, pfani a schopnosti. (Hanus, Chytilova, 2009)

POZOROVANI OKOLI

po daném impulsu

USUDEK,

PROMYSLEN{

ktery kombinuje
Znalosti a zkuSenosti

—t toho, co se stalo v

minulosti

souc¢asné pozorovani a

znalosti z minulosti

Obrazek 2 Deweyho model zkusenostniho uceni (Dewey, 1938 In Hanus, Chytilova, 2009)

Konkrétni zazitek, ktery vede k vytvaieni abstraktniho pojeti a jeho disledky zkouma
v novych situacich rozd€lenych do Ctyt fazi, jez jsou zasazeny v kruhu s konkrétni zkuSenosti
nahote. Tak je popsan Lewintiv model zkuSenostniho uc¢eni v knize Hanuse a Chytilové. Pokud
chceme dosdhnout nejlepsiho vysledku, musi se zmény a vysledky stat ucelenym procesem,
ktery vychazi z aktualniho zazitku. ,,Klicovym bodem je bezprostredni osobni zaZitek,
pomdahajici k vytvoreni osobnich predstav abstraktniho pojmu.‘ (Hanus, Chytilova, 2009,
s. 39)

Ke dvéma zminénym autorim cykli mizeme piidat i Piageta se svym modelem
vzajemného plsobeni jedince a prostfedi. Rozvoj mysSlenek dospélého je ovlivnén mnozstvim
zazitkl, predstav a reflexi. Na inteligenci jedince ma vliv i zkuSenost, kterd neni vrozena
a ziskavame ji pii kontaktu ¢lovéka s prostfedim. Modelem u€eni popsal moZnosti poznéni
v urcitych krocich, kde vnima védomost jako konkrétni jednani neoddélitelné od zazitki.

(Hanus, Chytilova, 2009)

Na Deweyho, Lewina a Piageta navazuje svym modelem zkusenostniho u¢eni Kolb. Opét
zde hlavni roli hraje zazitek a s nim spojena pfeména do védomosti a zkuSenosti jedince.
V Kolbové cyklu nalezneme Ctyfi slozky, které jsou rozdéleny do dvou dimenzi pisobici
protichidnymi sméry. Konkrétni zkusenost kazdého jedince, pii kterém je zapojen do procesu

uceni pomoci aktivity, kde se jedince snazime namotivovat k mysleni. Nasledné¢ piechazime do
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ptechazime k zobecnéni az k aktivnimu zkouseni.

2.4 Proc pravé zazitkova pedagogika?

wZazitkova pedagogika popisuje, zkoumd a odborné vysvétluje nase praktické konani.*
(Hanus, Hakova, 2021, s. 58) Vedle ni pak stoji celostni vychova, kterou zazitkova pedagogika
popisuje. Jedna se tedy o jiz zminénou praktickou ¢ast ZP. V oblasti ZP se klade dlraz na
ze se jedna o teoretické zaméteni a rozbor vychovnych procesi, kde se pracuje s navozenim,
rozborem a reflexi proZitkovych udalosti. Cilem zazitkové pedagogiky vnimame vSestranny
rozvoj osobnosti, nikoliv prozitek, ktery se ov§em stava zdkladnim principem, pfi jehoZ vyuziti
vedeme k vychové a vzdélavani. (Gymnasion, 2004) Z toho vyplyva, Ze se vychovné procesy
buduji na prozitku a poté na jeho vyuziti v osobnostnim ristu. Diky zazitku ze hry dochazi
k dosazeni pfedem stanovenych pedagogickych cili a je schopen propojit hru s vychovou.
Zazitkova pedagogika je vhodna pro rozvoj kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych
cilii. (Prazdninova Skola Lipnice, 2013) Cilem vychovy by nemélo byt jen predavani védomosti,
ale snazime se o hleddni smyslu zivota a sestaveni zivotniho stylu, ktery se shoduje se
spravnymi hodnotami. (Bfichacek, 1994, In Hanus, Chytilovd) Dle Bfichacka ma zazitkova
pedagogika dva rozméry. Horizontalni, ktera se zamétuje na nové vnimani vzdélavani,
a vertikalni, kdy si jedinec uvédomi, ze se Zivot neodehrava pouze ted’ a tady, nybrz mifi
k hlubSimu poznéni. (Bfichacek, 1994) Hanus s Chytilovou tvrdi, Zze dalSim cilem vychovy je
vytvorit takovy zazitek, ktery rozvine techniku sebeobnovy ¢i seberozvoje. (Hanus, Chytilova,

2009, s. 89)

Podle Kasikové je cil, klicovy element snah o modernizaci vyu€ovani. Cil obsahuje
vnimani celospoleCenské, jedna se tedy o predstavu skupin o tom, ¢eho mame dosédhnout.
(Kasikova, 2011, s. 136) Z vyzkum vyplyva, ze pokud cile ucitel¢ formuluji, tak velmi obecné.
Pfitom vyukovym cilem rozumime cilené zmény v uceni a rozvoji védomosti, dovednosti
a postoju, které maji byt dosazeny ve vyucovacim procesu. Cile mizeme d¢€lit hned z nékolika

hledisek:

- kdo dany cil zajistuje (zakladni, stfedni, alternativni Skoly);

- jaky ma cil obsah;

- jak dlouho se na cilech pracuje (dlouhodobé, kratkodobé atd.);
- kdo dany cil naplniuje.
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Cil ma byt konkrétni, konzistentni, v jazyce Zdka a ma za tikol rozvijet vSechny stranky

osobnosti. (Kasikova, 2011)

Zazitkovou pedagogiku je vhodné vyuzivat i ve vyuce na bézné Skole a zaradit ji do
metod, které ucitelé bézn€ pouzivaji. V rdmci ni jsme nejenom schopni zvladnout obsah uciva,
ba dokonce i rozvijet klicové kompetence. (Prazdninové Skola Lipnice, 2013) Podporuje rust
zkuSenosti v oblastech sebepoznani, skupinové prace, komunikace ¢i feSeni ukolti. Mizeme ji
pouzit i v prafezovych tématech, projektovém vyucovani ¢i Skolnich vylett. Podle Kasové jsou
poznatky ziskané v souvislosti s emocemi dlouhodobé a snadno vybavitelné. Prozitek nam

vnasi dulezitou zkuSenost, kterou musime néasledné zhodnotit a uttidit. (KasSova, 2013)

Podle Hanuse jde v procesu zazitkové pedagogiky hlavné o emocni stranku clovéka,
kterd je ovlivnéna prostfedim, vhodné zvolenymi prosttedky, vymysSlenymi situacemi
a osobnostmi, které¢ vytvari dany program a seskupuji jedince do skupin, vedoucich pres
uvédoméni do autentické zkuSenosti. Ta poté ovliviluje postoje, hodnoty, orientaci, smysl

a chovani. (Hanus, 2021)

PROZITEK — ZAZITEK — ZKUSENOST

Zarazenim zézitkové pedagogiky do pedagogickych disciplin mnoho ucitelli neuznéva,
praveé diky tomu, Ze principy ZP jsou mnohdy stejné s ostatnimi pedagogickymi disciplinami.
(Nechanickd, 2009) Nicméné Hanus ji povazuje za hrani¢ni disciplinu pedagogickych véd,
ktera je na stejné urovni jako socidlni pedagogika, dramaticka vychova nebo environmentalni

vychova. (Hanu$ In Neuman, 2013)
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3 METODY, FORMY, PROSTREDKY VYUCOVANI
V KONTEXTU ZAZITKOVE PEDAGOGIKY

Ve tieti kapitole se zaméfime na vyucovaci metody, organizaéni formy vyuky
a prostfedky. Predstavime si nejzakladnéjsi metody v zazitkové pedagogice, mezi které patii
naptiklad simula¢ni ¢i inscenacni metoda. Dale si ukazeme skupinové vyucovani, jako moznost
individualizované vyuky, a v neposledni fadé se zam¢fime na hru, jako prostiedek zazitkové
pedagogiky, kterd se stala podstatou Ceské verze zazitkové pedagogiky. Diky této kapitole se

dozvime, jaké vhodné metody mizeme v oblasti zazitkové pedagogiky pouzit.
3.1 Vyucovaci metody

., Vyukové metody jsou postupy, cesty, ¢innosti ucitele a Zaki, které umoznuji dosazeni
urcitych vychovné-vzdélavacich cilii. “ (Safrankova, 2019, s. 204) Béhem let se formuluji a méni
v zavislosti na typu vzdélani. Mojzisek vnima vyucovaci metodu jako didaktickou aktivitu
jedince a ptedmétu vyuCovani, rozvijejici profil zdka, a zaroven ptsobi jako vychovny subjekt
ve smyslu vychovnych a vzdélavacich cili. Déle spoc¢iva v Gprave textu i ptizplisobeni aktivit
véku zéka. (Mojzisek In Horak, 1991, s. 7) Matidk se Svecem o vyukové metodd tvrdi, Ze
predstavuje cili spojeny soubor aktivit pedagoga a Cinnosti zaka, které musi byt
individualizované. (Matiak, Svec, 2003) Safrankova dodava, e by méla byt efektivni,
didakticky spradvna a piiméfend vSem subjektim vyucovaciho procesu. Za vyucovaci metody
nemuzeme povazovat jen zpusob, postup ¢i techniku fizeni, zaroven se na né¢ musime zaméfit
1 ze Siroka a sousttedit se na né€ ze vSech moznych uhlia. Metody nikdy nestoji samostatné a jsou
soucasti vyuky spolecné 1 ostatnimi subjekty vyucovani. (NeleSovska, Spacilova, 2005) Cilem
ucinného vystoupeni ucitele neni predvadét show, ale zdmérné€ pouzit vhodné metody, spojovat
aktivni a klidné ¢asti, upoutat a udrzet pozornost zakia. (ValiSova, 2007, s. 194)

Pti vybéru vyukové metody je velmi dilezité brat v ivahu ucebni styl Zaka a také styl
vyucovani ucitele. Ve vyucovani nenalezneme jedinou spravnou a vhodnou metodu. Pti vybéru
se musime Fidit nékolika riznymi naleZitostmi (Vali§ova, 2007), mezi které podle Safrankové

patii tyto faktory (Safrankova, 2019):

- vyucovaci styl;

schopnosti zaka, Grovei jeho znalosti, dovednosti, zajmy;

vzajemna komunikace mezi ucitelem a zdkem;

specifické zvlastnosti zaka;
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- obsah uciva;
- stanovené cile;

- podminky a prostiedi Skoly.

Vyukové metody miizeme rozdélit podle nékolika klasifikaci, avSak neexistuje jednotné déleni.

Manak (2001) je déli z pohledu poznani a aktivity zéka.
Mezi didaktickou ¢ast fadi:

a) Metody slovni:
a. Monologické (vysvétlovani, vyklad, ...)
b. Dialogické (dialog, diskuze, ...)
c. Pisemné prace
d. Prace s ucebnici a jinym textovym materidlem
b) Metody nazorné demonstracni:
a. Pozorovani
b. Pfedvadéni
c. Demonstrace statickych predméti
d. Projekce statickd a dynamicka
c) Metody praktické
a. Nacvik dovednosti
b. Laboratorni ¢innost
c. Pracovni ¢innosti

d. Grafické ¢innosti
Z hlediska psychologického je dé€li na:

L. Metody sdélovaci
II. Metody samostatné prace zaka

1. Metody badatelské, vyzkumné, problémové

Maniak a Svec (2003) ve své publikaci vyukové metody &leni na klasické vyukové
metody, aktivizujici metody a komplexni vyukové metody. Klasické vyukové metody
muzeme charakterizovat frontadlnim zptsobem vyuky, kdy ma ucitel hlavni roli a spocita
v predavani informaci zaktim. Je spojovan s pojmem tradi¢ni vyuky. Dle Zormanov¢ je tento

typ metod lehky na organizaci, pfipravu a neni nijak nakladny. Dale udava, ze nejvétsi vyhodou
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uziti klasickych vyukovych metod je, Ze jsou na né ucitele 1 rodi¢e zvykli. Na druhé¢ stran€ hned
dodava, Ze je zapotiebi vyuzit vnéj$i motivaci, kterou mize predstavovat klasifikace a také
dostatecné nespojuje védomosti, nerozviji spolupraci a ani komunikaci mezi zaky. (Zormanova,

2012, s. 40)

Do klasickych vyukovych metod zafazujeme metody slovni, nazorné demonstraéni
a praktické. Metody slovni mizeme dale délat na monologické (vysvétlovani, instruktaz, ...),
dialogickeé (diskuze, dialog, ...), pisemné prace a metody prace s textem ¢i ucebnici. Do metod
nazorn¢ demonstracnich zatfazujeme pozorovini a predvadeéni obrazit nebo statickou
a dynamickou projekci. V posledni kategorii klasickych vyukovych metod nalezneme nacvik

pohybovych dovednosti, pracovni ¢innosti nebo vytvarné prace. (Manak, Svec, 2003)

Oproti tomu aktivizujici metody vyuky jsou takové, kde ucitel vytvari vhodné podminky
k dosahnuti Z4kova nejvyssiho rozvoje. Zak nachazi v pribéhu vyudovani nové poznatky
a zdokonaluje své schopnosti, dovednosti a postoje tvofivym zplisobem. (NeleSovska,
Spacilova, 2005) Manak a Svec (2003) dodavaji, Ze aktivizujici metoda upfednostiiuje aktivni
ucast zaka na vyuce a jeho bezprosttedni zapojeni do vSech aktivit. ,, DosaZeni vychovne-
vzdeélavacich cilu je zaloZeno na vlastni ucebni praci Zaki, pri nichz se zdiiraziiuje mysleni

a resent probléemu. *“ (Jankovcova, Priicha, Koudela, 1988)

Mezi aktivizacni metody muzeme zafadit metody diskuzni, heuristické, situacni,
inscenacni a didaktické hry. (Manak, Svec, 2003) Dle Zormanové je diskuzni metoda vhodna
na zdokonaleni komunikac¢nich schopnosti, kde zaci vyjadiuji své myslenky, postoje a ndzory,
ajsou schopni vhodné argumentovat. Nesmime zapomenout ani na respektovani nazoru
druhych. Heuristicka metoda je zalozena na samostatné, odpovédné Cinnosti zaka riznymi
zpusoby objevovat a hledat nové poznatky. U této metody je zapotiebi, aby zaci m¢li urcité
znalosti a cil, kterého maji dosahnout, byl jasny a pfiméfeny jeho véku a potiebam. (Manak,
Svec, 2003) Situadni metoda je opét zaloZena na aktivnim piistupu zakd, kde je zadan problém
a jejim ukolem je piijit na postupy, jak dany problém vyftesit. Inscena¢ni metoda se vyznacuje
hranim roli zaka, které pfedstavuji urcité jedndni. Didakticka hra je brana jako komplexni
¢innost, pii1 niz zaci rozviji rozum, zkuSenosti, city a tvofivost. Diky hie je zak schopen poznat

sam sebe 1 okoli. (NeleSovska, Spacilova, 2005)

Komplexni metodou Maiidk a Svec (2003) rozumi sloZity utvar, ve kterém je vzdy
dualezité vybrat spravnou kombinaci a propojit vhodné metody, prostiedky a situace vyuky. Do

této skupiny zafazuji metody typu (Matiak, Svec, 2003):
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- Frontalni vyuka

- Skupinova a kooperativni vyuka
- Brainstorming

- Projektova vyuka

- Wyuka dramatem

- UCceni v Zivotnich situacich

owrw

V neposledni fadé¢ zde musime uvést i klasifikaci podle Mojziska (1988), kde jsou
vyukové metody déleny podle fazi vyuky na motivacni, expozicni, fixacni a diagnostické, anebo
podle logického ztetele na analytickou, syntetickou, srovmavaci, induktivni, deduktivni,

genetickou a dogmatickou metodu. (Zormanova, 2012, s. 18)
3.1.1 Vyukové metody v zazitkové pedagogice

D. Sitna ve své publikaci uvadi, ze pestré vyucovaci metody spole¢né¢ s vhodnou
motivaci zvySuji zajem Zakl o ziskavani novych informaci a smétuji k aktivni Gcasti Zaka ve
vyuce. (Sitna, 2009, s. 14) Vhodnymi metodami pro ziskdni zéazitkovych zkuSenosti jsou

metody simulaéni, inscenaéni, dramatiza¢ni, heuristické i projektové. (Capek, 2015)

Simula¢nimi metodami rozumime aktivity hodnotné pro rozvoj zdka v Sirokém
rozpéti. V této metod¢ je dulezité, aby zak pouzil své schopnosti a umél se rozhodnout, ba
dokonce naleznout feseni v dané simulované situaci. Zak vystupuje sam za sebe a ze svého
pohledu fesi danou situaci. Cilem této metody je propojit dané ¢innosti do readlného svéta.
(Capek, 2015) ,,Pod pojmem simulace chdpeme zjednodusené predvedeni urcitého fragmentu
skutecnosti. “ (Skalkova, 2007, s. 200) Tyto metody jsou pouzivany pii setkavani zéka s novym
uc¢ivem a mohou slouzit jako motivace, dale poméhaji uciteli urcit iroven znalosti zaka a jejich
vniméani daného problému. (Sumavska, 2012) Ptikladem simulaéni metody na 1. stupni
zakladni $koly miize byt simulace prvni pomoci. Zaci maji za tikol spravné ofetfit pacienta dle
piredem stanovenych pravidel. V hodiné cizich jazyki lze tuto metodu vyuzit pifi secviceni
scénky na urcité téma. Tématem muze byt navstéva restaurace, nakupovani ¢i navstéva zoo.
Zormanova uvadi, Ze si Zaci Iépe a hravé jednotliva slovicka zapamatuji. (Zormanova, 2012)
Zaci formou hry ziskavaji dovednosti a zku$enosti, které mohou vyuzit v redlném svété.
Vytvofi si urCity pohled na danou véc bez vétSich probléml a volné prechdzi od mluveni

k proZivani a jednani. (Skalkova, 2007)
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Hlavnim principem inscenacnich metod je socialni uceni v danych situacich, kdy jsou
74ci sami aktéfi predvadénych situacich. Dle Matidka a Svece jde o simulaci dané udalosti, kde
se propojuje hrani roli a feSeni urc¢itého problému. Podstatou je pfedvadéni urcitych lidskych
typt nebo redlnych situaci ze zivota ¢i jejich kombinace. Pfi této metodé dochazi k prohloubeni
udiva, vysvétleni motivi, citll & pochopeni mezilidskych vztaht. (Mandk, Svec, 2003) Zaci
ziskavaji emocionalni zkuSenost a mohou si nacvicit reakci v riiznych situacich vS§edniho dne.
(Skalkova, 2007) Tato metoda je velmi ¢asové narocna. Stanoveny problém nemusi mit jen
konfliktni charakter. ValiSova ve své publikaci uvadi piiklad sd€leni rodicim stanovisko
uditelky, Ze jejich dit& potiebuje psychologické vysetieni. Zaci nejdiive ve skupinkach diskutuji
na dany problém a poté se rozd€leni do urcitych roli. Nasleduje scénka, na které si zaci spolecné
s ucitelkou predstavi moznosti, jak spravné danou situaci vyftesit. (ValiSova, 2007) Téma musi
byt pfiméiené a ze zivota zaku, tak aby poskytlo zaklim tvofivou realizaci jejich roli. Mize
dochazet az k identifikaci zdka s danou roli. Je za potfebi pamatovat na dostatek Casu pii
seznamovani s roli, a naopak na vymezeni ¢asu dané inscenace, aby nedochazelo u ostatnich

aktéra k pocitu nudy. (Obst, 2017)

Estetické citéni a socidlni dovednost pomoci divadelniho a dramatického uméni rozviji
dramatiza¢ni metody. Cile této metody v oblasti zaZitkoveé pedagogiky je feSeni problémil
formou divadelni hry a situaci, které se tykaji zivota zakl. V dramatickych hodinach dochazi
k rozvoji verbalnich, socialnich 1 tviir¢ich dovednosti, které v béznych hodinach chybi. Pracuje
se zde saktivnim pfistupem Zzaki k dané problematice. Diky d&ji se ucastnici ocitaji
v simulovanych situacich, ze kterych vznika prvotni prozitek. Hlavni vyhodou této metody je
utvafeni samostatnych ndzorii a postojti zaka. Problém, ktery si zaci v ramci zazitkové
pedagogiky zkusi, vyuzivaji jako navod, jak se chovat v bézném zivoté. Cilem proto neni uceni
novych poznatki, ale specifikovat a strukturalizovat jejich hodnoty. (Capek, 2015) V principu
hovotime o hie roli, kde si Zaci zkusi roli nékoho jiného a vnesou do ni své napady, tuzby,
pocity nebo piani. Tato metoda ma celostni charakter, kde propojujeme kognitivni, konativni
a emocni procesy. MliZeme ji vyuZit pfi stanoveni pravidel souZiti ve tfid€ nebo k diagnostice
osobnostnich ryst. (NeleSovska, Spacilova, 2005) Mezi tématy vhodnymi pro tuto metodu jsou
napiiklad drama o drogové zavislosti, Utek z domova, rasismus ¢i dalsi kritické situace.
Nesmime vSak zapomenout ani na klasické pohadkov¢ tituly jako je ,,O tFech prasdtkach ci

O velike repé. “. (Skalkova, 2007)

Capek se ve své publikaci zmiiiuje o dramatickém zpracovani na téma Nesobectvi. Cely

program vychazi zpohadky snazvem ,,O chlapci, ktery lidem vratil Slunce.” Jedna se
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o eskymackou pohadku od Jana Suchla, kde je hlavnim hrdinou chlapec, ktery se snazi vratit
sluni¢ko zpét knim. Zaci byli seznameni s problémem a vyvrcholenim programu bylo
rozhodnuti, zda Slunce vratit na zem ¢i nikoliv. Zakladem bylo vytvofit Slunce, které se stalo
stiedem eskymacké vesnice. Zaci méli za ukol vykonavat kazdodenni ¢innosti, béhem kterych
zmizelo vytvotfené Slunce a nastala faze, kdy se zakim zavazali o¢i. Smyslem bylo vytvofeni
pocitu, Ze bez Slunce neboli svétla se neda normalné Zit. Ptibéh dal pokracuje a jak sam autor

uvadi, ma mnoho nedostatk, ale u mladsich 74k tato lekce funguje. (Capek, 2015, s. 176-177)

Kreativitu, rozvoj mysleni, samostatnost a zodpovédnost za odvedenou praci rozviji
heuristické vyukové metody, jejichz nazev byva Casto zaméiovan za problémové vyukové
metody. (Capek, 2015) Zaci se dostanou k urité problémové situaci, kterou musi vyfesit.
O této metod¢ muzeme fict, ze samostatné objevovani odpovida naroktim dnesni spolecnosti,
ktera se zaméfuje na tvorivost a rozvoj mysleni zaka. Ucitel se stavi do pozice radce a partnera.
(Zormanova, 2012) Podle Matiaka a Svece dochézi pii uZiti této metody k rozvoji védomosti
a dovednosti, avSak na druhou stranu uvadéji, ze z Casovych divodi nemiizou zcela nahradit
metody klasického vyucovani. Uceni pomoci samostatného objevovani je dilezity zptsob
osvojovani poznatki, nicmén¢ je zapotiebi, aby zaci v naSem Skolnim prostiedi byli vybaveni
vychozimi védomostmi a cil, kterého chceme dosahnout, byl jasny a pfiméfeny schopnostem
74k1. Zaci musi dobie ovladat uréité dovednosti, mezi které patfi vyhledavani, shromazd’ovani,
tfidéni a pofaddani dat, kladeni otdzek ¢i techniku feSeni problémti. Mohlo by se zdat, ze pfi této
metod¢ pracuje zak zcela sam, ale neni tomu tak, uc¢itel mu pouze doptava dostatek prostoru.
74k nemusi dosahnout slovniho popisu daného problému, avsak by mél ziskat prozitky
a motivaci k tomu objevovat dal. To je leckdy cenngjsi. (Manak, Svec, 2003) Podle Peciny

(2008) a Cizkové (2002) by méla zadana tloha spliiovat tyto zasady:

1. stanovena v logické ndvaznosti s dosavadnimi poznatky zaka;
2. ptimétena véku, védomostem a dovednostem zéka;
3. obsahuje problémovy obsah;
4. upoutat a vzbudit zajem u Zaka,;
5. ucitel fidi ¢innosti zaka.

,,Cokolada®“ je nazvem jednoho zmnoha piikladi problémové tlohy. ,Kdyz jite
cokoladu a do pusy se vam pritom dostane kousek staniolu, do kterého je zabalena, pocitite
nekdy zvlastni slanou chut. Stane se to tehdy, kdyz mate v zubu kovovou plombu a staniol se ji

dotkne. Co se viastné stalo? “ Timto zplisobem uvadi Machacek zaky do problémové tlohy.
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NeleSovska se Spacilovou uvadi, ze jednou z variant problémové metody je projektové
vyucovani, kdy projekt chapeme jako vSestranny problém praktické nebo teoretické povahy,
pii kterém pouzivame vlastni zkuSenost z riiznych oblasti. Projektova vychova vychazi ze
zivotni situace, kterd neni izolovana a ze shromazd’ovani latek kolem jednotného motivu.
(Nelesovska, Spacilova, 2005) Typickym znakem projektového vyucovani je vystup, tim
muzeme chéapat vyrobek nebo praktické feSeni problému. Tento zplisob vyucovani miuzeme
povazovat za velmi efektivni, pfi némz dochazi k naplnéni klicovych kompetenci. Diky
projektové metod¢ dochdzi k zapojeni mezipfedmétovych vztahli a prufezovych témat do
vyuky. Zormanova doporucuje tuto metodu zapojovat jako dopln€k k tradi¢nim metodam.
(Zormanova, 2012) Dle Capka je zdkladni myslenkou projektového uéeni fakt, Ze by se Zaci
neméli ucit abstraktnim poyjmim a definicim, ale spiSe hledat komplexni feSeni. Dale by méli
ucitelé povazovat za nejvyssi cil projektu uspesné feseni zakl. Projektové vyucovani by se mélo
stat soudasti vyuky jako zavrieni dané etapy. (Capek, 2015) Mezi zékladni kroky projektu patii
stanoveni divodu projektu. Zde musime spravné formulovat a stanovit cile. Dalsi Casti je
planovéni, na které voln¢ navazuje provedeni projektu. Nikdy nesmime zapomenout na
zhodnoceni projektu, které je zdrovein posledni ¢asti. Hodnoceni probiha, jak ze strany ucitele
zakam, tak i od zakd k ugiteli a mezi zaky navzajem. (Zormanova, 2012) Capek piedstavuje
jeden z piikladii projektového vyuCovani, projekt s nazvem ,,Cestovni kanceldi. V tomto
projektu jsou zZaci rozdéleni do skupin a maji za kol zpracovat jeden kontinent. Sami zéci si
vyberou, co mize byt jejim vyslednym produktem, ve kterém musi byt zakladni informace
o daném kontinentu. Vystupem mize byt leporelo, prospekt, mapa nebo kvarteto. (Capek,

2015, s. 377)
3.2 Organizacni formy vyucovani

Dle Obsta je organizacni forma vyuky vnéjSim organizacnim rdmcem vyucovaciho
procesu. (Obst, 2017) Vonkova vSak uvadi, Ze tento pojem zahrnuje zpiisoby, které jsou
uskutecnitelné ve vyuCovacim procesu, mezi které miZzeme zafadit prostfedi, ¢asovou
organizaci a vzajemnou soucinnost ucitele a zakt. (Vonkova, 2007) Spojenim vySe dvou
uvedenych definic pfedstavuji organizacni formy vyuky NeleSovska se Spacilovou, tudiz jako
uspotadani vnéjSich organizacnich stranek a podminek vyucovani, v nichz se realizuje proces
vyuCovani. (NeleSovska, Spacilova, 2005, s. 181) Organiza¢ni formy vyuky mizeme d¢lit na
individualni vyucovani, pro které je typické, Ze se kazdému zékovi vénuje ucitel samostatné.

V dnesni dobé¢ se tato forma vyuky déje na zakladnich uméleckych skoléach ¢1 konzervatotich.
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Déle na hromadné vyucovani (frontalni), jez je jednou s nejzakladnéjSich forem dnesniho
vyuCovani nejen na 1. stupni zakladni Skoly, a na smiSené formy vyucovani, kde dochazi
k propojeni individualni a hromadné formy vyucovani. Mizeme tak mluvit
o individualizované vyuce, diky které se snazime eliminovat nevyhody hromadné vyuky.

(Obst, 2017)

Organiza¢ni formy mtzeme délit 1 zhlediska organizaéniho ramce, ktery je
charakterizovan Casem, mistem a materidlnim vybavenim, na vyucovaci hodinu a dalsi typy

vyucovacich jednotek, mezi které patii prace v laboratofi nebo v dilnéch.

Nejcastéjsi formou hromadného vyucovani je vySe zminéna vyucovaci hodina. Jedna
se o uzavieny cyklus Cinnosti ucitele a zaka. Pti této formé pracuje ucitel sjasné¢ danou
skupinou zaku (tfidou) v pfesné daném casem, kdy zpravidla jedna vyucovaci hodina trva
45 minut. V kazdé vyucovaci hoding se ucitel s zaky vénuje jednomu predmétu. (NeleSovska,
Spacilova, 2005) Ve vyucovaci hodiné by nemél chybét vymezeny cil, ktery koresponduje
s obsahem uciva dan¢ho ro¢niku. Kazda hodina by méla na néco navazovat a néfemu
predchézet. V téchto hodinach by mélo dochazet k vytvareni vztahu k dané praci, k daslednosti
a v neposledni fad€ k dobrym pracovnim navykiim. Snazime se o aktivni zapojeni vSech zakd,
kdy ucitel musi vhodné rozvrhnout dané ukoly a pfipravit pomucky, které¢ Zakiim dopomohou
k dosaZeni cile. (Obst, 2017) Vyuc€ovaci hodinu miZeme rozdélit do jednotlivych etap. Prvni
¢ast hodiny je zahajeni tzv. uvodni cast hodiny. V této Casti ucitel seznami zaky s cilem
a tématem hodiny. Je zapotifebi vybrat vhodnou motivaci. Dale ptichdzi na tadu ucivo
z minulych hodin, které zopakujeme a zjistime, jaké prvni zkuSenosti a znalosti maji Zaci
o tématu hodiny. Volné ptfechdzime do dalsi ¢asti, a to hlavni. Zde probirame nové ucivo, které
vyvozujeme a nasledn¢ opakujeme a procvicujeme. V posledni ¢asti tzv. zavérecné probiha
kontrola, zhodnoceni a stanoveni pfipadného doméciho ukolu. AvSak Skalkova uvadi, ze
pozitivni vliv na proces u€eni Zakti mé4 takovd vyucovaci hodina, kterd neni jednotvarna,
stereotypné¢ se opakujici bez ohledu na vek zaki a obsah uciva. I pfesto tuto formu vyucovani
nesmime odmitat, nicméné¢ ji vhodné kombinovat s jinymi organiza¢nimi formami. (Skalkova,

2007, s. 223)

Mezi dalsi organizacni formy, se kterymi miZeme kombinovat vyucovaci hodinu,
zafazujeme takoveé, jeZ pomahaji k individualizaci vyuky. Diky hromadné vyuce dokéZeme
efektivné vzdélavat velké mnozstvi lidi, nicméné pravé 1 mnozstvi lidi mize byt nevyhodou.
V ucitelovych silach neni mozné poznat velké mnozstvi studenttl, a tim padem k nim nemiize

pristupovat individualné a brat v ohledu zédkovy zvlastnosti. (Obst, 2017) Proto se jiz od
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19. stoleti snazi o individualizaci vyuky, jejiz vyvoj jsme zminili v pfedchozi kapitole, jakozto
predstupen zazitkové pedagogiky. Mezi zaky se tvoii slozité socidlni vztahy a pfi vyuce ucitel
interaguje praveé s zakem, ktery je soucasti téchto vztahd, ty jej ovliviuji pfi procesu uceni.

Zminénych socialnich vztahli vyuziva tzv. skupinové vyucovani.

V této organizacni formée vznikaji skupiny o velikosti 3 az 5 zak, které spolupracuji na
feSeni daného ukolu. Skupiny mohou byt homogenni — napi. z hlediska pohlavi, zajmi ¢i
prospéchu nebo heterogenni, kde mé kazdy Zak jinou roli. Dale mohou byt trvalého charakteru
¢1 proménlivého, kdy je zapottebi, aby ucitel znal a bral v potaz existujici vztahy mezi
jednotlivymi zaky ¢i jejich osobni prani. Se skupinovym vyuc¢ovanim se poji i noveé usporadany
prostor ve tfidé. Kazdd skupina by méla mit dostatek prostoru pro spolupraci pii feSeni
slozit&jsich tkoll, které jsou vhodné prave pii skupinovém vyucovani. Aby tato forma vyuky
byla uspésna, je dulezité praci ve skupinéach cilen¢ smétovat do vSech tii fazi skupinové vyuky.
V prvni faze je charakterizovana formulaci otazky, ukolu nebo problému. Dany ukol mizeme
vyvodit pomoci frontdlniho rozhovoru nebo je mize ucitel rozdat jednotlivym skupindm. Kazda
skupina nemusi pracovat na stejném ukolu. Ve druhé fazi se zaci aktivné zapoji na feSeni
daného problému. Mezi nejucinnéjsi aktivity patii shromazd’ovani materialli, srovnavani,
diskuze ¢i vytvoreni vlastniho nazoru. V posledni etapé se vysledky jednotlivych skupin
probiraji v celé tiid€. (Skalkova, 2007) Mezi vyhody skupinové vyuky Obst udava aktivitu zaka
pii uéeni a zapojeni viech zaki do vyuky. Zak pied spoluzakem lépe pfiznd, Ze né¢emu
nerozumi nebo Ze nevi, je zde pfirozenéji komunikace. Zaci se uéi rozvrhnout si sviij ¢as tak,
aby jim stacil na vSechny zadané problémy. Pii této formé zaci piebiraji zodpoveédnost za uceni
a s nim spojené chyby ¢i uspéch. Déle pfispiva k samostatnosti a sebevédomi zaka. Mozné
nevyhody Obst spatfuje u nerovnomérného zapojeni zaka do aktivit. Vzdy se najdou tahouni
skupiny a na druhé strané ti, kteti se vezou. Dochazi k vétsi hlucnosti pii praci. MiZe se stat,
ze talentovanéjsi zaci zazivaji uspech a pii splnéni svého ukolu se prestdvaji zajimat o zbytek
skupiny. V neposledni fad¢ se neprobere tolik uciva a vyuka touto formou jsou velmi ¢asové

naro¢nd. (Obst, 2017)

Se skupinovym vyucovanim se Casto poji i tzv. kooperativni uceni, které je zaloZzeno
na principu spolupréace pii dosahovani cili. Oba pojmy nemizeme zaménit, avSak pii realizaci
skupinového vyucovani dochazi k otevieni vétsiho prostoru pro spolupraci a vzajemnou pomoc
zakt. Da se fici, ze skupinové vyucovani pfispivad k uplatnéni kooperativniho charakteru
vyu€ovani. Principem kooperativniho uceni je vzajemné porozuméni, ochota spolupracovat

a vzajemné si pomahat. (Skalkova, 2007) Ucitel se stavi do role managera ¢i konzultanta
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a zadava cil hodiny. Dale rozhoduje o velikosti a sloZeni skupiny. Jednou z modernich forem
vychovy je 1 tzv. akéni uceni, kde se zaci organizuji sami a vytvaii heterogenni skupiny, ve
kterych si vytvoti vlastni struktury a zplisoby socialniho jednani, zadrovenl dochézi k toleranci
a mizi generacni bariéry. V neposledni fadé nesmime zapomenout ani na tymové vyucovani.
Toto vyucovani je charakterizovdno rozdélenim na dva tymy. Prvni tym se skladda z ucitelt ¢i
instruktorti a druhy tym jsou zéci, studenti ¢i Gcastnici kurzu. Pii uziti této formy dochazi
vyuce obvyklé. (Hanus, Chytilova, 2009)

3.3 Prostredky vyuky

Jednd se o vSechny materidlni prostfedky, které pomahaji zefektivnit pribéh
vyu€ovaciho procesu. Diky t€émto pfedmétiim spolecné s vhodnou metodou a formou vyuky
dochazi k dosazeni vychovné-vzdélavacich cili. (Mandk, 1995, s. 50) Tyto prostfedky se vyviji
soucasn¢ s rozvojem kultury a techniky. Mezi didaktické predméety mizeme zaradit ucebni
pomucky, které usnadiiuji proces uceni. Ucitel je vybird na zakladné cile, kterého se snazi
dosahnout, véku a psychickému vyvoji Zaka, a v neposledni fad€ 1 na podminkach realizace
a zkuSenostech ucitele. (Skalkova, 2007) Zapojeni materialn¢ didaktickych prostiedki do
vyuky na 1. stupni zékladni Skoly ma své podstatné misto z divodu zvlastnosti poznavaciho
procesu ditéte. Zde se uplatituje zasada nazornosti, diky které by mél zak ziskat 80 % informaci
zrakem, 12 % sluchem, 5 % hmatem a 3 % ostatnimi smysly, zatimco v tradi¢ni Skole jsou

informace ziskavany prevazné pomoci sluchu. (NeleSovska, Spacilova, 2005)

V oblasti zazitkové pedagogiky lze fici, Ze k rozvoji osobnosti jedince mizeme pouzit
jakykoliv prosttedek, za jehoz vyznam si miizeme dosadit pfibéh, situaci, hru ¢i material.
Zékladem je stanovit cil a diivod pouziti dan¢ho prostiedku, tim odliSujeme béznou aktivitu od
vychovné. V této oblasti 1ze rozdélit prostfedky do programovych oblasti, které¢ dale Hanus

s Chytilovou déli na:

- pohybové aktivity (sporty v ptirod¢, rekreace v ptirod¢ €i turistika);

- umeélecké aktivity (recitace, hudebni dilna, tane¢ni dilna, pantomima, promitani filmu);
- socialné psychologické aktivity (diskuze, iniciativni hry, improvizace);

- spolecenské aktivity (slavnosti, ritudly, deskové hry);

- kognitivni aktivity (realizovani pokust, objevovani, srovnavani);

- technické aktivity (stavéni lod€, obsluha stroji, konstrukce nového stroje);

- IT a medialni aktivity (programovani, vyhledavani, hry na PC).
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Diky tomuto piehledu si dokdzeme ptedstavit mozny obsah aktivit a vybér prostiedki

vhodnych do zazitkoveé pedagogického projektu.
3.3.1 Hra jako symbol zazitkové pedagogiky

Hra, jakozto prostfedek vychovy, patii neodmyslitelné¢ k Ceské verzi zdzitkoveé
pedagogiky. Diky ni dokdzeme navodit rizné situace, ptibehy ¢i dé&je, ve kterych se snazime
rozvijet jedince nebo skupinu na védomostni, dovednosti a zkuSenostni urovni. Hra, co by
prostiedek, se zamé&fuje na pouzitelnost v redlném zivoté a ovéiuje uroven dovednosti a ziskané
teoretické poznatky. V ramci hry ziskavame zdkladni informace o sobé samém, o druhych
aookoli, kde se dand hra kond. Dle HanuSe a Chytilové hru chapeme jako jeden
z nejidealné;sich prostfedkli harmonického rozvoje osobnosti. (Hanus, Chytilova, 2009, s. 114)
ValiSova hru chape v obecnim pojeti takto: ,.Jedna o soubor seberealizacnich aktivit jedincii
nebo skupin, které jsou dany urcitymi pravidly a jejichz cil neni materidlni zajem ci uZitek.”

(Validové, 2007)

Na hru mizeme nahliZet z nékolika thld. Prvnim z nich je vnimani hry jako podloZi
kultury. Kultura je mlads$i nez hra, proto lidské jednéni vychazi pravé ze hry. DalSi moZznosti je
mysSlenka, ze hra ma stejny ptivod jako ndboZenstvi a uméni, kdy vSechny tyto projevy vychazi
z ritualizovaného chovani obfadu. Podle Jiraska mu toto tvrzeni umoziuje vnimat hru jako
soucast podstaty lidské existence. ,,Hra je existencialem, je konstitutivnim rysem lidského byti.
Clovék je clovekem, pokud je hracem.” (Jirasek, 2019, s. 172) Hru vytvaii rysy svobody, dasové
a prostorové ohrani¢enosti, moznosti opakovani, fad i1 pravidla, a v neposledni fadé prvek
nap¢ti, nejistoty a nadéje. Pojem hra je tedy velmi Sirokym pojmem s nepfesnym ohranic¢enim
a nema piesn¢ danou definici, zaroven vSak propojuje pravidla a volnost. V oblasti Ceské
pedagogiky je hra spojovana s Janem Amosem Komenskym. Pravé s Komenskym je spojovan
vyrok ,,8kola hrou — schola ludus®. Tento vyrok se stal ptikladem zazitkové pedagogiky,
nicméné¢ Jirasek ve svém dile dodava, Ze se ze zajimavé myslenky stala prazdna tslovi. Prvotné
se vyrok piekladal jako ,,8kola na jevisti®, tudiz Slo o predvadéni historickych a teologickych
témat dramatickou formou. I pfes to je svét hry mistem, kam mtizeme vkroc€it jen pomoci

vlastniho vnimani a proZivani, nikoliv jen pozorovadnim a hodnocenim. (Jirasek, 2019)

Pted zacatkem hry si musime odpovédét na zékladni otazky, mezi které patii zjistit, co
danou hrou u cClovéka rozvijime, ¢eho chceme dosahnout a jaky vliv ma hra na jedince.
Zodpovézenim téchto otazek ziskdme cil. Cil musi byt pfesné¢ zadany, dosazitelny

a realizovatelny. Diky vychovnym cilim miiZeme hry rozdélit do oblasti rozvijejici:
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- Jazykovou inteligenci: zde se u¢ime rozvijet schopnost vyjadfovani a vysvétlovani;

- Hudebni inteligenci: rozvijeni dovednosti a schopnosti v oblasti hudby (vnimat ton);

- Matematicko-logickou inteligenci: prace s ¢isly, vyroky;

- Prostorovou inteligenci: rozvijeni prostorové predstavivosti;

- Pohybova inteligence: zvladnuti riiznych technik tance a sport;

- Intrapersonalni inteligenci: rozvijet sdm sebe, znat své pocity a umét je vyuzit;

- Interpersonalni inteligenci: rozvijet schopnost sledovani potieb a z4jml u ostatnich
jedinct;

- Vztah k prirodé: rozvijet vztah ke vSemu Zivému.

Dale d€lime hry na kombinované, kde se pouziva a provétuje cely jedinec, a pomocné,
které jsou urcené k rozehiati, motivaci a pobaveni. Pokud zname cil, tak dokaZzeme vhodné
vybrat prostiedky, které sméiuji k jeho naplnéni. Podle zapojeni jedince ¢i skupiny do hry,
hlavnich znakl a spole¢nych rysi mizeme hry dale délit podle jejich formy na iniciativni,

simula¢ni, inscenacéni, dramatické, psychodrama, sociodrama a cviceni.

Iniciativni hra je charakterizovdna fyzickym ¢i duSevnim Ukolem, ktery ma dany
jedinec splnit. Je zde poloZena otazka, na kterou ucastnici hledaji odpovéd’ tzv. problémovy
pfistup. Spolecnym aktivnim pfistupem najdou jedinci feSeni. Simulaéni hra se pouZiva
k nacviceni specifickych dovednosti, které vedou k vyfeSeni dané situace v realném prostiedi.
Jedinec zde piijiméa mozné vlastni socialni role. Vlastni osobnost rozviji jedinec v inscena¢nich
hrach, kde je stavén do situaci, kde soupefii jen sdm se sebou. Cilem neni vyiesit danou situaci,
ale cesta k tomu cili a jeho dopad na ucastnika. Dalsi forma hry mtze byt dramaticka hra. Ta
je typickéd pro komunikaci, setkdvani jedincti a mezilidském kontaktu. Prolinaji se zde rizné
motivy, potfeby, ptani a cile jednotlivych ucastnikii, diky kterym se vytvari d¢j, do kterého
kazdy riznou mérou vstupuje. Pokud zaci v této hie jednaji sami za sebe, jedna se o simulaci.
Pokud vSak vstupuji do socidlnich roli jim neznamych, pak mluvime o Are v roli. Posledni
zpusob je tzv. charakterizace, kdy jedinec piebira cizi roli, a 1 charakter postavy. Sociodrama
se vyznacuje hranim roli v urcitych situacich zahrnujicich normy vice skupin €1 kultur s cilem
porozumét jim. Je zapotiebi znat vstupni tidaje u obou stran sociodramatu. SlouZzi k pochopeni

jiné kultury, z4jmi a postojii. (Hanus, Chytilova, 2009)

Uzitkem her je rozvoj dovednosti od koncentrace a jemné motoriky pies pamét
a tvofivost az k socidlnim dovednostem. Mimo jiné je uzitek i1 odreagovani, regenerace
a uvolnéni. Hra dokdze v ramci lidského prozivani zmnohonasobit intenzitu zivota a zvétSuje

osobnostni rozmér zic€astnéného jedince. (Jirdsek, 2011)
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4 VLIV OSOBNOSTI PEDAGOGA, HODNOCENI
A MOTIVACE V ZAZITKOVE PEDAGOGICE

V posledni kapitole se zamétime na prvky zazitkové pedagogiky, mezi které patii
napiiklad pedagog a s nim spojené jeho vlastnosti, zkuSenosti a znalosti. Dale se podivame na
zpétnou vazbu v zazitkové pedagogice a jeji diilezitost. V neposledni fad¢é néas ¢eka motivace
a prostfedky motivace v zazitkové pedagogice. Tato kapitola ndm poslouzi k zjisténi, jaky by

mél byt zazitkovy pedagog, jak vhodné hodnotit a také jaké prosttedky motivace vyuzit.
4.1 Osobnost pedagoga spojena s hodnocenim zZika

Prvnim prvkem zéazitkové pedagogiky je pedagog nebo instruktor. Povolani pedagoga
patii mezi tradi¢ni intelektualizované profese, kdy smyslem ucitele je ptedavat kulturni dédictvi
z jedné generace na druhou. Podminky realizovani profese a naroky na pedagoga se méni
v zavislosti na okoli, spolecnosti, kultufe ¢i rezimu. Podle Koti je ucitelem v prvni tadé
osobnost, ktera se stava nositelem ideji a vzdélanosti. Zptisobem, jakym ucitelé predavaji své

védomosti, dovednosti a schopnosti, vyrazné utvari jedince a jejich zivot. (Kot’a, 2007)

V soucasné dobé¢ ucitel na primarni Skole musi dosahnout magisterského vzdelani podle
zakona €. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich. Avsak jiz od roku 1774 je znam kodex
vzdélavani elementarnich ucitell, ktery byl o rok pozdéji upraven do Knihy metodni, kde se po
uciteli pozadovala znalost trivia a nabozenstvi. Vzdélavani ucitelit mélo velmi nizkou tGroven
a zaStitovali jej odborné instituce, které se po zafazeni do Skolského systému podobaly stiednim
Skolam. Po druhé svétové valce vSak dochdzi ke zméné, kdy byla zavedena povinnost

absolvovat vysokoskolské studium. (Vaiova, 2007)

Podle Obsta je pro GspéSnost vyuky dilezité, co ucitel d€la a jak to d€la, nikoliv nezalezi
tolik na jeho vlastnostech. AvSak by ucitel mél spliiovat tzv. profesni kompetence, kterymi

mysli soubor dispozic a dovednosti ucitell, které jsou sloZzené z jednotlivych kompetenci:

- Odborné predmétové - ucitel zna védecké zaklady jednotlivych predméti;

- Psychodidaktické > ucitel vytvati vhodné prostiedi pro uceni;

- Komunikativni = ucitel je schopen komunikovat s Zaky i dospélymi;

- Organizaéni a fidici = ucitel umi zorganizovat své ¢innosti, planovat vyuku;

- Diagnosticka = uditel je schopen rozeznat pii¢iny zakovych problému a umét mu
pomoc;

- Poradenska a konzultativni 2 ucitel umi jednat s rodi¢i zaka;
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- Reflexe své vlastni ¢innosti = ucitel umi zanalyzovat svoji pedagogickou ¢innost.

Je velmi dulezité, aby pedagog umél provést sebereflexi, jiz myslime, uvédomit si své ucitelské
poznatky, zkuSenosti a prozitky z pedagogické ¢innosti a zejména z rozhodovani. Diky tomu

muzeme zabranit syndromu vyhoteni. (Obst, 2017)

U zazitkového pedagoga je velmi dulezité rozvijet organizacni oblast, znalost o clovéku
a v neposledni fad¢ programovou oblast. V znalosti organizaéni se dale d¢li na podoblasti
manazerské, projektové a public relations. Manazerskd cast pedagoga spociva na
predpokladané znalosti 1 schopnosti organizovat a spravné rozhodovat i1 z ekonomického
hlediska. V projektové Casti je potiebné, aby pedagog znal zisady a principy tvoreni
dramaturgii k riznym ciliim. Podoblast public relations se zna¢i uménim komunikovat, umét
vysvétlit cile a smysl svych aktivit vS§em zacastnénym osobam. V oblasti o ¢lovéku by mé¢l
ucitel znat podoblast pedagogickou, a stim spojené znalosti zasad, metod a vychovnych
dovednosti. Z psychologické c¢asti by mél pedagog znat procesy uceni, emoce, motivaci
a z medicinské oblasti fyziologické a anatomické znalosti. V posledni Casti programové je
potfeba znat znalosti her, tvorbu zasobniku her, znalost pfirodnich sport, a i dal$i prostfedky

a pedagogickeé pfistupy.

Diilezitost se klade 1 na oblast znalosti a dovednosti v fizeni. Hanu$ s Chytilovou se
zabyvaji stylem fizeni v zavislosti na prestizi a autorité. Typologii stylu fizeni d€li podle toho,
do jaké miry pedagog usiluje o to byt oblibeny a do jaké miry chce mit moc. (Hanus,

Chytilova, 2009)

Nizka prestiz

Silné¢ piistupny dojmim -

citovy
Obranar 4 .
Diktator
Hlitujte .
5 ,»poslouchejte me*
me“ ) :
Mala autorita Velka autorita
< >
Pomaly, uzavieny Liberal Kooperativni Rychly, otevieny
,,ukaZte, co »Spolupracujte
umite* V¥  se mnou”
Vysoka prestiz
Malo piistupny dojmim - citové
chladny

Obrazek 3 Typologie stylu Fizeni (Hanus, Chytilova, 2009)
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Mezi dalsi prvek zazitkové pedagogiky muzeme zafadit okamZitou a dislednou
aplikaci poznatku. V zéazitkovych programech lze hned zapojit védomosti, dovednosti
a znalosti, které se ucCastnici dozvi béhem samotnych kurzt ¢i vyu€ovani. Zazitkova pedagogika
dava diraz na jedince, skupinu, spolecnost a zprostiedkovavd zménu zpisobu mysleni ¢i

jednani. Zdaraziuje spojitost ,,mozku, srdce, ruky*.

Poslednim, a ne mén¢ dulezitym prvkem, je misto pro zpétnou vazbu a reflexi. V Ceské
zazitkové pedagogice dochazelo k specifickému vyvoji hodnoceni. Tak jako samotné zazitkova
pedagogika, tak 1 evaluace byly nuceny vzdorovat sile méniciho se rezimu a dokladat okoli, ze
hodnoceni a styl projekti je vhodny. Ze zacatku byl zplisob dokazovani vysledkli nutné zlo,
pozdéji se z ného stala prednost Ceské verze zazitkové pedagogiky. Hodnoceni je rozd€leno do

péti Casti, které na sebe navazuji, a kazda ma své dulezité misto pii praci pedagoga.

Prvnim z nich je evaluace prvni Fadu, ta probiha pted zacatkem samotné¢ho programu.
Pomoci dostupnych informaci sklddame a vytvafime vhodny program pro danou skupinu.
Zamgéiime se na cil, téma, prostiedi a jednotlivé ¢leny tymu, tim nam vznikne zakladni znalost
o projektu. Druhou casti je evaluace druhého Fadu, kde pozorujeme a vyhodnocuje reagovani
klientd na dany projekt. Svoji pozornost sméfujeme na to, jak reaguji na stanovené cile,
prostiedi, pravidla a praci ve skupin€. V této ¢asti je mozné poupravit smér zazitkového
projektu. Hanu$ s Chytilovou uvadi, ze pravé ve druhé ¢asti dochazi k nejcastéjSim chybam
vyhodnoceni projektu zacatecnimi instruktory. Evaluaci tfetiho Fadu rozumime hodnoceni na
konci kurzu. Zde probihd hodnoceni jednotlivcl, skupin ¢i instruktord, tak i projektu jako
samotné¢ho. Zpétné nahlizime na zvolené cile a jejich splnéni, také na zvolené prostredi a slozeni
skupin. Nicmén¢ této Casti hodnoceni nemame klast takovy diraz a prehanét jeji vyznam,
protoze na ni navazuje evaluace ¢tvrtého radu, kterd probiha zhruba po dvou mésicich od
probéhlého kurzu. Formou strukturovaného dotazniku zjist'uji u klientdi ndzor na téma, cil, ¢i
sestaveni programu projektu. Ugastnici se vyjadiuji i k slozeni skupin, instruktoram a také
k nejlepsi ¢asti podle jejich ndzoru. V posledni ¢asti evaluace patého radua sledujeme, do jaké
miry byly dovednosti, znalosti a hodnoty vstépeny do chovani jednotlivych zucastnénych

klientll. Zaroven se tato ¢ast stdva nejtézSim z celého evaluac¢niho procesu.

Na zpétnou vazbu miiZeme nahlizet z nékolik oblasti, mezi které zafazujeme oblast
vlastniho ,,ja*“, oblast ,,ja-ty*, oblast ,,ja-vy*, oblast ,,my-ty*, oblast ,,my* a oblast vystupu.
V oblastech se zabyvame bud’ vlastnim jednanim, co ja chci a ceho bych chtél dosahnout, nebo

mymi postoji v porovnani s ostatnimi jedinci ¢i skupinami. Zpétnou vazbu miizeme rozdélit na
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kvantitavni, ktera je charakterizovana testy, dotazniky a je vyhodnocena ¢isly, a na kvalitativni,
jez byva srozumitelnéjsi. Mezi prostfedky zpétné vazby zafazujeme neverbalni, kterymi mohou
byt naptiklad gesta, mimika, pantomima, a verbalni, kde se nachazi rozhovor ¢i reflexe. (Hanus,
Chytilova, 2009)

Ne jenom v zazitkové pedagogice je hodnoceni dilezité. Ve vyu€ovani tim rozumime
zpusob interpretovani vysledki a uc¢ebnich ¢innosti zédka k naplanovanému cili. (Dvotakova,
2007) Skalkova si pod hodnocenim piredstavi kladné ¢i zaporné stanovisko k uréitym
¢innostem, a s tim spojenym vykonem zaki ve vyucovani. Dale uvadi, ze hodnoceni vyrazné
ovliviiuje proces uceni u zakl. Pti kladné zpétné vazbe jsou u zédka vyvolany pozitivni emoce,
které ho podnécuji k vétsi Cinnosti a buduji jeho sebediivéru. Na druhé strané prevazné zaporné
hodnoceni vede k nekontrolovanym vedlejSim projeviim zéka, mezi které mizeme zatadit

vzdor ¢i pocit ménécennosti. (Skalkova, 2007)

v

Hodnoceni mé nékolik funkei, informativni, kontrolni, diagnostické, formativni ¢i
motivacni. Diky hodnoceni pozname, jak jsme dany problém zvladli a zda byl splnén cil. Slouzi
nejenom zakovi, ale také i uciteli, ktery pii nesplnéni cile vyucovani vétsi ¢asti skupiny, musi
hledat nové metody a formy, jak dany cil dosdhnout. V ramci diagnostické funkce ndm pomaha
k zjiSténi ucebniho stylu Zaka a pii CastéjSich nezdarech odhalit problém. Hodnoceni také
formuluje osobnost a slouzi jako motivace k podani uréitého vykonu. Zak, ktery je soudasti
ttidy velmi siln€ reaguje na kazdé hodnoceni, které obdrzi. Hodnoceni ovliviiuje postoj Zaka
k danému piredmétu a jeho postaveni ve tiidé mezi spoluzaky. (Dvorakova, 2007)

Hodnoceni miizeme délit na formativni, kde je zaktiim predkladdna uzitecnd zpétna
vazba a mozné informace, které mu pii§té pomohou zvladnout cestu k cili 1épe. Casto se
pouzivéa na odhaleni chyb a nedostatkti Zaka pfti jeho préci. Findlni hodnoceni se pouziva na
konci ¢asového tseku, typickym piikladem je vysvédceni. Pokud hodnotime jednoho zaka ve
vztahu k ostatnim spoluzdkim, jedna se o normativni hodnoceni, kde zndmku jedna dostane
horni desetina zakl, bez ohledu na jejich troven vykonu. V ptipadé¢ kriterialniho hodnoceni

stanovime uréité kritérium, ke kterému se poji i odpovidajici znamka. (Kola¥, Sikulova, 2009)

Nejcastéjsim prostiedkem hodnoceni byva na naSich Skolach zkouSeni a klasifikace,
které se zaméfuji pouze na vykon Zdka. Znamka se stala hlavnim zplsobem vyjadieni

7o~

hodnoceni a zarovei jedinou a hlavni motivaci Zakl ve vyucovani. Ttidy zacaly byt posuzovéany
na zakladné primérného prospéchu zaki. (Dvotakova, 2007) Mnohdy se stava, ze pod pocitem
strachu ze Spatné znamky, zaci podaji nizs$i vykon. Z experimentalnich vyzkumu vime, ze strach

snizuje schopnost vnimat, koncentrovat se a vyvolava strnulé¢ chovéani. Dlsledkem téchto
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zji$téni prichazi snahy o zménu hodnoceni na zékladnich skolach. Uc¢itel by mél zakim ukézat,
ze uspéch v uceni ptichazi v momente, kdy zak vyvine vlastni usili a pfevezme odpovédnost za
své uCeni. Nesmime zapomenout ani na praci s chybou. Nem¢la by byt vniména jako Spatna
vec, ale jako zkuSenost, ze které se pfisté miizeme poucit. (Skalkova, 2007) V posledni dobé
roste zajem o vyvoj alternativnich zptisobti hodnoceni, mezi které patii autentické hodnocent,
jez klade diiraz na uplatnéni dovednosti v béznych situacich Zivota. Dal§im moznym zptisobem
je tvorba portfolii, tzv. portfoliové hodnoceni. Zaci jsou hodnoceni na zakladé jeho zaznami

v portfoliu. (Kolat, Sikulova, 2009)

Z vyzkumu s nazvem ,,Formativni hodnoceni v praxi ceské zakladni skoly* vyplyva, ze
po zapojeni formativniho hodnoceni do vyuky se Zéci citili vice bezpecné¢ a nebali se
komunikovat a vyjadrit svlij postoj. Dale byli 1épe motivovani v uceni a naucili se poskytovat
zpétnou vazbu sami sob¢ 1 mezi sebou. Mezi zpusob formativniho hodnoceni miizeme zaradit

zakovskeé portfolio. (Laufkova, 2017)

4.2 Motivace

V nejsirSim slova smyslu motivaci NeleSovskd se Spacilovou chapou jako souhrn
Cinitelt, které podnécuji, sméiuji a udrzuji aktivitu jedince. Motivace je jeden z hlavnich prvkd,
ktery plisobi na pribéh poznavacich procesti. Diky nedostatklim v motivacni oblasti dochazi
k neuspéchu ve vzdélavacim procesu, ktery casto byva spojovan s nedostateCnymi rozumovymi
schopnosti. Motivace vznikd kvuali urcité potiebé, kterou se cloveék snazi uspokojit.
(Nelesovska, Spacilova, 2005) Obst dodava, ze motiv je popud, ktery rovnéz vychazi z potieby,
jez ma byt uspokojena anebo z cile, ktery byl stanoven a Clovékem pftijat. Tyto stavy vedou
k napéti, které spolecné s emocemi budi k jednani, jez ma za cil vyfesit rozpor a obnovit pocit
rovnovahy. Pokud se ndm vSak cile nepodati dosdhnout, napéti nas opét vede k dalSimu jednani,
tak aby byl cil splnén. Kdyz je potieba naplnéna, dochazi k uspokojeni a tyto dosavadni podnéty
piestavaji byt atraktivni. Pfestoze 1 nadale budeme zadédvat stejné podnéty k uspokojeni potieb,
zak ztrati zajem danou véc plnit. Zajmem rozumime souhrnné oznaceni Zakovy motivace. Jedna
se o velmi specifickou motivaci, ktera je charakterizovana velkym poctem potieb, citi, hodnot

a jednotlivych motivacnich momentt.

Motivaci miizeme dé€lit na vnitini a vnéjsi, kdy vnitini motivaci myslime jednotlivé
motivy spojené s danym predmétem — radost, zvidavost, chti¢, zatimco vnéjSi motivaci
povazujeme za motivy zprostiedkované ucebni ¢innosti — pochvala, znamka, trest, odména ¢i

donuceni. AvSak v pedagogické ¢innosti pouzivame oba druhy motivace soucasné.
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Motivaci ovliviiuji vnéjsi faktory, které dle Obsta miizeme délit do Sesti skupin. Prvni
z nich je nova situace, predmét ¢i ¢innost, kdy vznikne piirozend zvidavost. Dalsi skupina je
spojovana s uspéchem. Pokud zak zazije tispéch, uspokoji pottebu dobrého vykonu a zvysuje
se potieba prohloubit zdjem o dany pfedmét, aby mohl znovu pocitit tispéch. Tteti skupina je
spojovana s zakovou ¢innosti a uspokojenim z ni. Déle jsme ovliviiovani okolim, ve kterém se
vétSina zakl snazi byt nejlepsi. Velky vliv na motivaci ma i propojeni nového piredmétu
s nécim, co zak zna a uz se s tim diive setkal. V neposledni fadé¢ nesmime zapomenout na

propojeni ¢innosti s redlnym zivotem. (Obst, 2017)

Dle Nelesovské a Spacilové miizeme uvazovat o tiech zdrojich motivace, jenz jsou
v pedagogické praxi uplatiovany nejcastéji. Patii mezi n€¢ poznavaci, socialni a vykonové
potieby. Diky pfirozené potiebé poznavat nové poznatky, vyhledavat nové informace a nalézat
feseni, se zak uc¢i pravé proto, ze ho dany piedmét bavi a chce ukonejsit své potieby v oblasti
poznani. Dale se zak snazi zapadnout do kolektivu a v rdmci socidlni potieby chce uspokojit
potieby zaujmuti urcitého postaveni. Kazdy jedinec ma potiebu lasky, ptatelstvi a pohodové
atmosféry. Uziti t€chto potteb je v praxi velmi zadouci uz jen kvtili tomu, ze Skolské poznavani
je proces socialni. Zatimco vykonové potieby se vytvaii jiz v rodin€, kde se zak stava stfredem
pozadavkl a hodnoceni rodict a kde se prvné setkava s ispéchem ¢i netspéchem. V této oblasti
je dulezité¢ hlavné na zékladni Skole pouzivat kladné hodnoceni, a s tim souvisejici uprava

¢innosti pro méné vykonné Zaky, tak aby 1 oni zaZili Gspéch. (NeleSovska, Spacilova, 2005)
4.2.1 Motivace v zazitkové pedagogice

Pokud zjistujeme diivody svého chovani, dostaneme se k prvotnim motiviim, které nas
podnitily k jednani. V ramci oblasti ZP a s ni spojené vychovy v piirodé ma motivace hlavni
tilohu. Motivy tvoii hybnou silu a motivace se stava cilenym chovanim. Uroveii nasi motivace
je dana molekularni a molarni slozkou. Molekuldrni slozka se sklada z biologickych
pfedpokladii, o kterych nas informuje. ZaleZi na genetickych informacich, dédi€nosti ¢i hladiné
hormonii. Zatimco molarni ¢ast d€lime jest€¢ na zevni a niterni, kde zevni ¢ast je motivace,
kterou vyvolaji jini lidé, a niterni jsou €iny, jez spousStime my sami. Stanovime si adekvatni cil,
diky kterému aktivizujeme vnitini ¢ast motivace a chceme dany cil dosdhnout. Z chceme se
dostavame do musime, které se zdroven stava cestou k danému cili. Odtud uZ je jen kousek

k naplnéni daného cile a uspokojeni potieby.

MOTIV H CESTA # CiL

CHCI MUSIM NAPLNEN(
Obrazek 4 Model motivace — cesta — cil (Hanus, Chytilova, 2009)
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V oblasti ZP bychom méli jednat podle pravidel stanoveni motivace, které Hanu$
s Chytilovou poskytuji ve své publikaci jako léta oveéfené doporuceni, inspiraci ¢i podnét

k zamysleni. Mezi tyto pravidla patfi:

- nesnizujeme vyznam Ucastnik;

- dbame na malickosti;

- neinklinujeme k oblibenclim;

- pomdhame v rastu a zlepSovani se;

- pochvalime, povzbuzujeme v novych napadech;

- S§ifime kolem sebe dobrou naladu.

Hlavnim motivatorem se stavd pedagog a jeho osobnost. Pokud ¢innost motivuje
pedagog, ktery je vynalézavy, temperamentni, srSici dobrou naladou, dochazi k vytvoteni
néceho, na co dany ucastnik nikdy nezapomene. Naopak v druhém piipad¢é se muze stat, ze
velmi vhodné zvolené aktivity nebudou tak uspesné, jestlize Cinnosti motivuje neatraktivni
ucitel. Z aktivit se rdzem stane nudna obycCejna ¢innost. Abychom ptedchézeli Spatné€ zvolené

motivaci, ukaZzeme si, jaké vhodné prosttedky vybrat.

Prosttedky vybirdme s ohledem na misto, druh akce a ro¢ni obdobi. Jako prvni
prostiedek motivace si predstavime film. Diky tomuto prostiedku se seznamujeme s danym
prostfedim, postavami, zvyklostmi ¢i tradicemi. Film by mél byt zajimavy a méli bychom ho
vybirat sjasnym zamérem. Béhem relativné kratkého Casu jsme schopni obdrzet mnoho
informaci. Film neni potieba poustét cely, nékdy nam postaci jen kratkd ukazka. (Hanus,
Chytilova, 2009) Ze zahrani¢niho vyzkumu od Greena, Bardena, Richardsona a Hallana, kteti
se zabyvali tim, jaky vliv ma film v oblasti zazitkové pedagogiky na multikulturni témata,
vyplyva, ze je film vhodny jako soucést zazitkové pedagogiky a dokaze rozvijet znalosti,
dovednosti a postoje pravé v tématech jako je rasismus, sexismus ¢i celd spolecnost. (Green,

Barden, Richardson, Hallan, 2014)

S filmem souvisi 1 videozaznam, kterym mizeme prezentovat danou véc. Videozaznam
se muze skladat z utrzka filmu, vlastnich videi z akei, fotografii ¢i riznych dalSich dokumentt.
V zézitkovych projektech mizeme novym ucastnikiim ptedstavit to, co zazili jejich predchidci,
které jsme pii daném projektu natdceli a nasledné zpracovali do videozdznamu. Takovy to

zdznam je velmi osobni, autenticky a ukazuje onu realitu.

Z audiovizualnich prostfedkil ptejdeme do vizualnich, jejichz hlavnim ptedstavitelem

je kniha, kterou mtizeme v rdmci projektu rozdélit to ¢asti, které nam poslouzi jako motivace
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na dal$i den. Ve Skolni praxi mizeme tento druh prosttedku uvadét pred zacatkem dne a plynule
vstoupit do nového dne nebo 1 den pied, kdy na konci dne piecteme danou ukdzku a Zaci se
mohou téSit a premyslet, co je dalsi den bude ¢ekat. Pokud nechceme pracovat s celou knihou,
muzeme vybrat krat$i povidku. Prazdninova Skola Lipnice sestavila hned nékolik programu,
které¢ pravé zpovidky vychazeji. Méné Castym prostiedek je basen. V dnesni dobé patii
k neoblibenym a ve §kolstvi je spojovadna jen s memorovanim a piednaSenim pied tfidou. Avsak
vhodné zvolena bésenn k danému tématu, mize spravné nabudit Zadky k vykonu. DalSim
vhodnym prostiedkem v oblasti zazitkové pedagogiky je legenda ¢i povést. Zazitkovy pedagog
ma k dispozici mnoho pfibéht s tématikou legend a mél by se jimi obklopovat. Napiiklad
legendy O krali ArtuSovi, Odysseovi nebo Prométheovi byly ¢astymi naméty ve sborniku her
»Zlaty fond her*. Diky legend¢ pfedavame symboly hodnot, pouceni a poznéni, v neposledni

fad¢ sebou nese 1 historicky podtext.

AC¢ by nékomu mohla pfipadat prednaska jako nevhodna, mizeme 1 kvalitné
pfipravenou piednasku pouzit jako prostfedek motivace v oblasti ZP, kde v ramci uvodniho
predstaveni sezndmime zaky se zédkladnimi informacemi, pfedsudky ¢i myty. Na druhé strané
nejcastéjSim prostiedkem motivace byva scénka nebo divadelni hra. Pedagogové se dostavaji
do roli a snazi se zakiim mnohdy zabavnou formou ptedstavit, co je bude v rdmci projektu
¢ekat. Hanu§ s Chytilovou uvadi, ze takto pfedstaveny projekt vyvoladva u zaka vétsi chut

k ¢innostem a podavaji lepsi vykony.

Nesmime zapomenout ani na fotografie, obrazy, mySlenky, hudbu nebo hru. I tyto
prostfedky motivace mohou byt vhodné. V zimnich obdobich je vhodné pouzit naptiklad film,
videozaznam, hudbu ¢&i fotografie. Naopak v letnich mésicich je vhodnym prostifedkem
motivace scénka, hra ¢ samotné prostiedi, kde se s zdky nachdzime. Zadny presny navod viak
neexistuje a zalezi jen na pedagogovi, jaky prosttedek zvoli a kam ho v rdmci roku zatadi.
Zazitkovy projekt mizeme chapat jako motivaci pro aktivni a zdravy Zivotni styl. ,, Ukolem
motivace je zvysit emocni bilanci ¢lovéka z jeho kazdodenni prozivané hodnoty na uroven

“«

plynuti. Motivace nemusi mit vzdy pozitivni naboj, nékdy se cilen¢ snazime vyvolat pocit
neklidu, vdznosti ¢i smutku, to daného jedince namotivuje k ¢inu a nastoleni emoc¢ni bilance.
Pravé prekonani negativnich pocitii vyrazné posiluje rozvoj osobnosti. Pokud zdk dany problém
zvladne, nastava u ného silné pozitivni emo¢ni naboj, ktery vyrovna prvopocate¢ni negativni
postoj. Allan Gintel dodava: ,, Nekdy je potreba trochu ublizit, abychom mu mohli pomoc se

rozvinout. “ (Hanus, Chytilova, 2009)

49



EMPIRICKA CAST

5 Charakteristika vyzkumu

Nase Skolstvi je béhem né€kolika let nuceno vlivem okolnosti ménit sviij charakteristicky
styl uceni, pod kterym si mizeme piedstavit direktivni styl vyuky typicky vedeny frontalni
vyukou. Z vyzkumného Setfeni TALIS z roku 2018 vyplyva, ze pravé tento styl pouzivaji starsi
ucitelé ¢i ucitelé, kteti si v praci neveéii nebo nemaji dostate¢nou motivaci se v oblasti novych
metod a forem vzdé&lavat. Ceska $kolni inspekce nicméné dodava, Ze na viné miize byt i slozeni
a klima tfidy. Leckdy by ucitel byl ptipraveny a kvalitné vzdélany, ale seskupeni tfidy mu nové
moderni metody ¢i formy neumozni do vyuky zafadit. Nesmime zapominat i na vztah mezi
Skolou a zdkonnymi zastupci zakd. Mnohdy se stava, ze pravé oni nesouhlasi s uzitim
modernich vyukovych metod a argumentuji tim, Ze za nich nic takového nebylo, proto nevidi
potiebu zatraktivnit vyuku. Je tedy zapotiebi vypéstovat diveéru mezi ucitelem a zdkonnym
zastupcem a snazit se vysvétlit, ze uziti jinych metod nezabrani splnéni ocekavanych vystupt,

které jsou zavazné a vychazi z RVP.

V modelu tzv. kvalitni Skoly v oblasti prubéhu vzdélavani se predpoklada, ze je pedagog
piesvédcen o osobnostnim a védomostnim rozvoji kazdého zaka a predklada zakiim vysvétleni
o dulezitosti uceni ve vztahu k jejich budoucimu Zivotu. Ucitel predklada situace, se kterymi se
zak setkdva denné a v jejich maximalni mozné mife je zahrnuje takovymi ukoly, které
v§estranné rozviji osobnost zaka. (Ceska $kolni inspekce, 2021) Zde miZeme navazat na

zazitkovou pedagogiku, ktera usiluje o stejny cil.

Ceska $kolni inspekce pii svém Setieni z roku 2020/2021 dosla k zavért, Ze v okresech
Brno-mésto, Karvina ¢i Bruntal nedostatecné pfizplsobuji formy a metody vyuky jednotlivym
vzdélavacim potifebam zaki, do své vyuky nezafazuji moznost objevovani, experimentovani ¢i
kladeni otazek. Déle nevedou zéky k pochopeni souvislosti mezi uc¢ivem a realnym zivotem.
Ve vice nez poloving okresti v Ceské republice je prostor pro zlepseni a zapojeni pravé vyse
zminénych faktorti. Pravé diky tomu se ve vyzkumném Setfeni zaméfime na uziti prvki
zazitkové pedagogiky na prvnim stupni jakozto moznost tzv. kvalitni Skoly. Cilem praktické
casti je zjistit, jaké prvky zazitkové pedagogiky ucitelé na prvnim stupni zakladni Skoly

pouZivaji a jakymi formami dané prvky zapojuji do vyuky. (Ceska $kolni inspekce, 2021)

Vyzkum se sklada ze tif ¢asti. Uvodni &ast tvoii dotaznik, jehoZ vysledky slouZi

k zpracovani pfipravy na hodinu a didaktického testu. Pfed samotnou aplikaci pfipravy na
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hodinu provadime prvotni ovéfeni znalosti pomoci vytvofené¢ho didaktického testu. Nasledné
realizujeme pfipravu na hodinu, po které opét ovétime mnozstvi ziskanych znalosti pomoci

téhoz didaktického testu. Didaktické testy mezi sebou porovname.

Vysledkem je zjisténi, zda zapojeni prvka zazitkové pedagogiky, které ucitelé oznacili
v dotazniku, Ze nepouZivaji, je vhodné ¢i nikoliv. Jestli je jejich nepouzivani zdmérné, protoze
nefunguji, ¢i naopak by méli vysledné prvky zapojit do svych hodin.
Dildi cile empirické ¢asti
- Stanoveni vyzkumného problému a vyzkumnych otazek.
- Vytvoreni a vyhodnoceni dotazniku.

- Vytvoreni nestandardizovaného didaktického testu.

- Z vysledku dotazniku vytvofit pfipravu na vyucovaci hodinu.
5.1 Stanoveni vyzkumného problému a vyzkumnych otazek
Nejdilezitéjsi Casti empirické c¢asti je stanoveni vyzkumného problému. V naSem
piipadé¢ se jedna o uziti prvkl zazitkové pedagogiky na 1. stupni zakladni skoly.
- Hlavni vyzkumnou otazkou je: ,Jaké prvky zazitkové pedagogiky ucitelé na
1. stupni zakladni Skoly pouzivaji?*
- Mezi dil¢i otazky pak patii:
o Jakeé prvky zazitkové pedagogiky pouzivaji ucitelé s délkou praxe 21-30 let?

vervs

o Jaké formy vyucovani pouzivaji ucitelé pri uziti prvki ZP?
5.2 Popis jednotlivych vybranych metod
K vyzkumu je zapottebi zvolit vhodné metody. V nasi diplomové praci se zamétime na
dotaznik, nestandardizovany didakticky test a pfipravu na hodinu. Skutil povazuje vyzkumnou
metodu za ur€ity systém ziskdvani a vyhodnocovani dat, kdy jejim cilem je vysvétlit dany
problém. (Skutil, 2011)
5.2.1 Vytvoreni dotazniku

Tato metoda patii mezi velmi vyuzivané zplisoby provedeni pedagogického vyzkumu.
Podle Gavora je dotaznik zplisob kladeni otazek a nasledné ziskavani pisemnych odpovédi.
(Gavora, 2000 In Chraska, 2016) Dotaznik se skldda z ptfedem pfipravenych a vhodné

vybranych otazek. Chraska uvadi, Ze ziskana data z dotaznikového Setfeni maji podminénou
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platnost a vzdy vyzaduji vhodnou interpretaci vysledkt. (Chréaska, 2016) Podle zptisobu

odpovédi miizeme dotaznik sloZit z uzavienych, otevienych a polouzavienych otazek.

Uzaviené neboli strukturované polozky jsou charakterizovany vyctem predem
sestavenych odpovédi, ze kterych respondent vybird tu pro néj nejvic vhodnou odpoveéd.
Nejveétsi vihodou téchto typi otdzek je jednodussi vyhodnocovani a v neposledni fadé i samotni
respondenti radéji odpovi na otazky z piredem stanovenych odpovédi, nez aby se snazili
vymyslet svoji vlastni odpovéd’. V naSem dotazniku se tyto polozky vyskytuji naptiklad
v otazce €. 2 ,,Kolik je Vam let? “, kdy respondenti maji na vybér ze Ctyf moznosti 24-35 let,
36-45 let, 46-55 let a 56-65 let, nebo v otazce C. 6 ,,Kolik mate Zaku ve trideé?*, kde maji na

vybér ze tii moznosti pod 15, do 20 a nad 20.

Miize se stat, ze navrzené¢ odpoveédi nebudou dostatecné a respondenti si ani jednu
z moznosti nevyberou. V tomto ptipadé¢ mame tzv. polouzaviené polozky, které slouzi pravé
v ptipadech, kde se muze stat, ze odpovédi nebudou dostacujici, proto ptiddme dal$i moznost
odpovédi, a to ,jina odpoved. “ Konkrétnim piikladem je polozka ¢. 11, kde se ptame, jaké
prvky zézitkové pedagogiky pouZzivaji pedagogové nejcastéji. Zde maji na vybér ze tfindcti
moznosti, pokud si znich nevyberou, mohou zaskrtnou ¢trnactou moznost ,,jiné. “ Jednim
z moznosti vybérovych polozek jsou i Skalové polozky, kde respondent odpovi jeden bod ze
sestavené Skaly. V naSem ptipad¢ se jedna o otazky €. 25 a 26. V téchto polozkach se snazime
zjistit, jaka je informovanost v oblasti zazitkové pedagogiky a na stupnici od jedné do pEti maji

zaznacit jejich nazor, kdy jedna znamena ano a pét ne.

JiZ znazvu oteviené nebo jinak fecené nestrukturované polozky vyplyva, Ze se
nejednd o zadny vybér navrzenych odpovédi, nybrz se jednd o moznost se vlastnimi slovy
vyjadfit na predem zadané téma. Pozitivum téchto typl otazek je zpiisob nahlizeni na dany
problém vice lidmi a porovnani jejich postoju, ndzort a hodnot. Nicméné vypoveédni hodnota
otevienych otdzek zavisi na ochoté¢ a schopnosti respondentii. Hlavni nevyhodou je potom jejich
vyhodnoceni, kde je dulezité rozdelit jednotlivé odpovédi do mensich kategorii a podkategorii,
které nam poslouzi k lepSimu zhodnoceni. Pti velkych dotaznikovych Setienich se tento typ
polozky jevi jako malo redlny, pravé diky jeho obtiznému vyhodnoceni. V nasem
dotaznikovém Setfeni se tento typ polozek objevil naptiklad u otdzek €. 17 a 18. Zde se ptame,

jaké vyhody ¢i nevyhody spattuji respondenti pii vyuziti prvkl zazitkové pedagogiky.

Polozky v dotazniku by mély byt jasné, srozumitelné a jednoznacné. Dotaznik by mél

obsahovat presné¢ zadané pokyny a nemél by byt ptili§ rozsahly. V neposledni fadé nesmime
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zapomenout na vhodné€ zvolené polozky, abychom data, ktera pomoci dotazniku zjistime, mohli

vhodné¢ a efektivné zpracovat.
5.2.2 Vyhodnoceni dotazniku

Dotaznikové Setfeni probihalo na podzim roku 2022 a dotaznik byl k dispozici na
webovém odkazu https://forms.office.com/Pages/ResponsePage.aspx?1d=DvLCC_8CYOugSI-
1gEPeiXNKAMOAmMullr3IVylokRzhUMDFUNKhMRO8xOVZZTI1JHN1RXOU43U1YXNS4

u. Dotaznik se skladal z 27 otdzek, na které odpovédélo 92 ucitelll 1. stupné zakladni Skoly.
Priimérnéd doba vyplnéni celého dotazniku byla 9 minut. Z grafu, ktery se zamétuje na prvni
otazku (viz pfiloha €. 1), vyplyva, Ze z dotazovanych ucitelll odpovédé€ly jen Zeny, jez byly
nejcastéji ve véku od 36-45 let, coz predstavuje 40 % vSech dotdzanych. Na druhé strané
nejméné z dotazanych bylo v kategorii 56-65 let, kde z celkového poctu tuto mozZnost zaSkrtlo
11 pedagozek. (viz ptriloha ¢. 2) Na otazku c¢islo 3 (viz ptiloha ¢. 3) odpovédélo 27 %
dotazanych, ze uc¢i 11 az 20 let, zaroveii se staly nejpocetnéjsi skupinou dotaznikového Setteni.
Zacinajici ucitelky, to znamena s délkou praxe od 0-5 let, vytvari 22 % z respondentti, protoze
tuto moznost oznacilo 20 z nich. Naopak ucitelky, které uci déle nez 30 let, tvoti 14 %.
Plnoorganizovany typ Skoly zvolilo 77 respondentd, to predstavuje 84 %. Zatimco alternativni
typ Skoly odpovédély jen 2 ucitelky. (viz ptiloha €. 4) Z otazky €. 6 ,,Kolik mate zaku ve tride?*
jsme se dozveédéli, Zze 39 pedagogli ma ve tfide vice jak 20 déti. Zatimco mén¢ zakii nez 20 ma
58 % dotazanych. Presnéji 23 % respondentli ma méné nez 15 zakt ve tiid¢ a 35 % z nich ma
méné nez 20 zaka. (viz piiloha ¢. 5) Celkové muzeme fici, Ze se dotaznikového Setfeni
zucastnilo 92 zen, z toho nejvice ve véku od 36-45 let s nejcastejsi délkou praxe 11 az 20 let,

které pfevazné€ uc¢i na plnoorganizované Skole a maji méné nez 20 7k ve tfide.

V ¢em se ulitelky na prvnim stupni shoduji je, Ze zaZitkovou pedagogiku vnimaji jako
uceni pomoci prozitku, aktivni zapojeni zaka, uceni pomoci emoci, projektové vyucovani ¢i
realizovani pokusii. Naopak si pod pojmem zazitkovd pedagogika nepredstavi recitaci,
orientacni béh, jogu ¢i promitani filmu. Témét 100 % dotazanych ucitelek si mysli, Ze je vhodné
zapojit prvky zazitkové pedagogiky do vyuky. Jedna ulitelka uvedla, Ze nevi, zda je vhodné
prvky zazitkové pedagogiky zapojit. Z 92 respondenti odpovédelo 79 tak, ze povazuji zapojeni
prvkl zéazitkové za vhodné z divodu aktivniho zapojeni Zakit do vyuky a lep$i moZnost
individualizace. Naopak dvé dotazané ucitelky odpovédély, ze je nevhodné zapojit prvky
zazitkové pedagogiky do vyuky, protoze zabere mnoho Casu ve vyuce. Zde si muzeme
vS§imnout, Ze v piedchozi otdzce €. 8 neodpovédéla ani jedna z nich, Ze je nevhodné zapojit

prvky do vyuky.
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Mezi nejcastéjSimi prvky zazitkové pedagogiky na prvnim stupni ulitelky uvedly
skupinovou praci, didaktickou hru ¢i projektové vyucovani. A jaké metody pouzivaji
ucitelé experti? Ucitelky s dobou praxe 21-30 let ¢i delsi dobou nez 30 let pouzivaji didaktickou
a deskovou hru, realizuji pokusy a soutézi. Zatimco ucitelky ve véku od 36-45 let pouzivaji
projektové vyucovani. Naopak nejméné pouzivanymi prvky byly problémova heuristicka
metoda a beéh. Jaké formy uziti ZP ucitelé praktikuji? Mezi nej€astéjsi formy uplatnéni prvka

zazitkove pedagogiky byly projekt, hrani roli a soutéz.

Povazuji ucitelky piipravu na hodinu s prvky ZP narocné€jsi? Z odpovedi nasledujicich
otazek v dotazniku mizeme fict, Ze téméf vSechny ucitelky povazuji pfipravu na hodinu s prvky
zazitkové pedagogiky néarocnéjsi. A to diky ¢asové marocmosti na pripravy na hodinu,
kvalitnéjSimu planovani hodiny a v neposledni fad¢ kvuli vyhledavani pomicek a jejich
vytvoreni. Pét z dotdzanych ucitelek tvrdi, Ze ptiprava na tento typ hodin neni nijak naro¢né;jsi.
V dnes$ni dobé chodi na vychazku s zdky ucitelky v intervalu jednou az dvakrat mésic¢né.

wewvr

Druhou nejcastéjsi volbou bylo jednou za ptl roku.

Mezi nejcastéjsi vyhody uziti prvkl zazitkové pedagogiky spattuji pedagogové lepsi
motivaci zakt. Hodiny byvaji atraktivnéj$i a Zaci se ve vétsing pripadech zapoji vSichni. Dale
uvadégji, Ze diky emocim a prozitim daného problému, si Zaci dané ucivo Iépe a déle zapamatuji.
V ramci hodin s prvky ZP dochazi ke stmeleni kolektivu a lze vyuZit 1 jiného prostfedi nez

klasické tfidy. V neposledni fad¢ se shoduji na propojeni uciva s jejich readlnym zivotem.

Zatimco mezi nevyhody uclitelky zatadily delsi a narocnéjsi ptipravu na danou hodinu,
s tim spojena ¢asova naroCnost ne jenom piipravy na hodinu ale i samotné vyucovaci hodiny.
Ucitelky uvadi, ze je nékdy slozité zorganizovat tiiceti¢lennou tfidu. Na jedné strané se aktivné
zapoji vétSina zakl, nicméné na druhé strané s tim souvisi 1 vétsi hluc¢nost. S aktivitou zakt
souvisi 1 fakt, Zze kazdy za zazitek povazuje néco jin¢ho, proto je dulezité¢ zaujmout vSechny
zaky. Mezi dal$i divody neuziti zazitkové pedagogiky vyucujicimi byl argument, ze nemaji
dostatek casu k jejimu pouziti z divodu velkého mnozstvi uciva v jednotlivych ro¢nicich. Jedna
z ucitelek dodava, ze je velmi slozité dobfe naplanovat hodinu v malotfidni Skole v poctu 16
zaki v péti rocnicich.

Dalsi polozky v dotazniku se tykaly uceni v online prostiedi. Ackoliv pro nékoho diive
absolutné neptedstavitelna véc, nyni je to Casto sklofiovana a diskutovana soucast ucitelskych
zivotl. Z divodu zavirdni skol v lofiskych letech byli pedagogové nuceni prevést uceni prave
do online prostiedi a ukazalo se, Ze na tento styl uceni naSe Skolstvi nebylo pfipravené. I diky

tomu jsme se ptali, zda si ucitelé umi predstavit uzit zazitkové prvky i v online hodinéch.
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Kladn¢ odpovédélo 88 % ucitelek. Shoduji se v uziti filmu, videonahravek, tance ¢i virtudlni
prohlidky hradu a zdmkt. Za dals$i variantu pozaduji i zadani aktivit v online prostfedi a jejich

nasledné plnéni mimo néj. Kontrolu provadi pomoci fotografii ¢i videonahravek zak.

V neposledni fad¢ je nutno zminit, ze 85 % ucitelek by melo zajem o Skoleni v oblasti
zazitkové pedagogiky. S jeji problematikou se na vysoké Skole nesetkalo téméf 42 %
dotazanych a 33 % si na to nevzpomina. Dle vysledkl vyplyva, Ze kdo ma z4jem si informace
z oblasti zazitkové pedagogiky vyhledat, tak si je vyhledd, a v zadném druhu literatury ji
nepostradaji. Na zavér slovy jednoho z respondentti: ,, Povéz mi a zapomenu,; ukaz mi a ja si

vzpomenu, ale nech mne se zucastnit a ja pochopim. - Konfucius “
5.2.3 Vytvoreni nestandardizovaného didaktického testu

Michalic¢ka uvadi, Ze test mizeme charakterizovat jako zkousku ¢i kol s pfesné danymi
zpusoby hodnoceni a naslednym c¢iselnym vyjadienim. (Michalicka, 1969) Existuje hned
nckolik druhl testu, mezi které mizeme zatadit napiiklad test schopnosti, osobnosti ¢i
inteligence. My se vSak v této diplomové praci zamétime na specificky druh, a to didakticky
test. Podle Chrasky miiZzeme obecné definovat didakticky test jako moznost objektivniho
zjisténi znalosti zaku, potazmo na jaké trovni zvladli dané ucivo. Zatimco u klasické zkousky
zpravidla nestanovujeme predem pravidla, u didaktického testu je nutné stanovit urcita kritéria,

podle kterych je navrzen, ovéfovan, hodnocen a v neposledni fad¢ interpretovan.

Didakticky test mizeme rozd¢€lit na vice druhli podle rychlosti, arovné dosazenych
védomosti ¢i ucelu. V ramci této diplomové prace si blize predstavime nestandardizovany
didakticky test, ktery byl vybran jako jedna z metod aplikacni €asti. Tento druh testl se
vyznacuje tim, ze nebyl ovéfeny na vétSim mnozstvim zakid. Z vEtsi Casti se jedna o uclitelské
neformalni testy, kde si je sam ucitel vytvorti. | kdyz u nestandardizovaného testu neni stanoven

testovy standard, je zapotiebi dbat na zakladni pravidla a zasady.

Test se sklada z testovych uloh, které chapeme jako ukol, otazku ¢i problém, jez maji
dotazovani jedinci vyteSit. Vyslednd kvalita testu je zalozena na vhodné zvolenych tlohéch,
které mohou byt svym charakterem oteviené ¢i uzaviené. Oteviené ulohy mizeme délit na ty,
kde odpovidame strucné. V nasem didaktickém testu se jednd o ulohu ¢&. 8. ,,Vysvetli, co

XL

znamenaji ,,mnohoznacna slova“* a také v uloze ¢. 5. DalsSim typem tloh jsou pfifazovaci,

které se objevuji v uloze €. 1, ¢. 4 ac. 6.

Prvnim krokem pii sestavovani didaktického testu je stanovit ucel. Z jakého ditvodu

dany didakticky test sestavujeme. V nasem piipad¢ je ucelem ovéfit znalost prvotnich a pozdéji
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ziskanych informaci o tématu mnohozna¢nych slov. Na to navazuje definovani obsahu, ktery
rozdélime na fakta, pojmy, vztahy, definice atd. Nesmime zapominat na stanoveni urovné
osvojeni jednotlivych testovych uloh. Zda si maji zaci obsah uciva zapamatovat nebo mu
porozumét. Dal$im krokem jsou samotné testové ulohy. V neposledni fadé nesmime
zapomenout na zkonzultovani testovych uloh s dal§imi odborniky a po jejich konzultaci testové
tlohy upravit. Ulohy je vhodné fadit podle obtiznosti, kdy zaéiname od nejlehéich. Na zavér

stanovime pfiblizny ¢as celého didaktického testu. (Chraska, 2016)

V naSem didaktickém testu za¢iname od jednodussich uloh, kde Zaci vybiraji uvedena

vvvvv

jednotlivych slov. Jako posledni otazka je popsat vlastnimi slovy, co mnohozna¢na slova
znamenaji. Zaci by si béhem testu meli uvédomit, Ze mezi nami existuji slova, ktera maji vice
vyznamt, a je velmi dilezité, je umét spravné pouZzit.

Kritéria hodnoceni:

- Prvni cviceni — maximalni pocet bodu 12
- Druhé cviceni — maximalni pocet bodu 3
- Treti cviceni — maximalni pocet boda 3
- Ctvrté cviceni — maximalni podet bodid 4
- Paté cviceni — maximalni pocet bodii 6
- Sesté cviceni — maximalni pocet bodi 4
- Sedmé cviceni — maximalni pocet bodi 3
- Osmé cviceni — maximalni pocet bodu 3
Znamka:
38-36 bodu: vyborné
35-32 bodii: chvalitebné
31-28 bodi: dobie
27-24 body: dostatecné
23—0 bodi: nedostatecné
Reseni:
- Prvni cviceni: Jednoznacné (nliz, Labe, Lenka, petrkli¢, kyselina, havran)

Mnohoznac¢né (sestra, kli¢, stoli¢ka, kohoutek, koruna, houba)

- Druhée cviceni: koruna, oko, kli¢
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- Treti cviceni: houba, kolo, ucho
- Ctvrté cviceni: kralovska koruna --- mince, vodovodni kohoutek --- mlady kohoutek,
lidské oko --- oko na puncose, notovy kli¢ --- naradi
- Paté cvicent:
o Houba: v lese, motska houba, na myti
o Kolo: jizdni kolo, soucast auta
o Mys: zvife, u pocitace
- Sesté cviceni: houby, koruny, usi, mys
- Sedmé cviceni: koruna, kohoutek, houba

- Osmé cviceni: slova, kterd maji vice vyznamu a vznikly na zédkladé podobnosti

Z4ci v prvnim cvieni obdrzi maximalni pocet bodi, pokud spravné zafadi vsech
dvandct slov. Za kazdé spravné zatazené slovo dostavaji jeden bod. Ve druhém cviceni zaci
opét za kazdé spravné doplnéné slovo dostavaji jeden bod, totéz plati 1 u tetiho cvieni. Ve
¢tvrtém cviceni zak ziskad bod za naleznuti a spojeni jedné dvojice. V patém cviceni zak musi
napsat u kazdého slova minimaln¢ dva vyznamy, aby dosahl na maximalni pocet bodu. Pokud
zék piijde na dalsi vyznamy a budou spravné, ziskava plusové body. V Sestém cviceni musi zak
spravn¢ vybrat slovo znabidky a vhodné jej doplnit do textu, za kazdé spravné vybrané
a doplnéné slovo mé zak jeden bod. V sedmém cviceni zak obdrzi jeden bod za kazdé vylusténé
slovo. V poslednim cviceni zak ziska bod za to, Ze napiSe, ze slova mnohozna¢na maji vice

vyznamu a dal$i dva body za to, kdyz doplni, ze vznikly na zédklad¢ vné&j$i podobnosti.
5.2.4 Priprava vyucovaci hodiny

Ptiprava na vyucovaci hodinu je ovlivnéna ¢tyfmi zédkladnimi prvky, kterymi rozumime
stanoveni vyukovych cila, vybér obsahu a jeho naplanovani, ptiprava pomtcek a v neposledni
fad¢ urceni zpiisobu hodnoceni.

Jak jsme zminili vySe, prvnim bodem je stanoveni vyukovych cili. Dle Kyriaca je
nejdulezitéjsi, ze definujeme koncovy stav procesu uceni. Vyukovymi cili nerozumime
jednotlivé ¢innosti zakl jako jsou prace v ucebnici ¢i pracovnim seSité, naopak je zapotiebi se
soustiedit na navaznost jednotlivych vyukovych cilii a na prohlubovani zakovych dovednosti,
znalosti a postojii. (NeleSovska, Spacilova, 2008) Za kognitivni cil povazujeme, Ze zak pozna
mnohoznacnd slova a umi jej v textu rozlisit. Mezi afektivni cil zafazujeme, ze zak vnima
dalezitost poznani mnohoznacnych slov a svym postojem je schopen se zaclenit do aktivit.

V neposledni fadé nesmime zapomenout na psychomotoricky cil. Zde je cilem, Ze zak pozoruje

principy rozliSeni mnohozna¢nych slov a zacina je védomé napodobovat.
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Nedilnou soucasti je 1 vybér naplné hodiny neboli obsah hodiny. Zde ucitel vychazi
zramcové vzdélavaciho programu, potazmo Skolniho vzdélavaciho programu, kde je ale
1 zapotiebi brat v potaz prosttedi Skoly a jeji materidlni zajiSténi. Ucitel ma za ukol rozdélit
jednotlivé ucivo do casti, tak aby toto rozdéleni davalo smysl a efektivné napomohlo k uceni.
Vystupem z RVP ZV je v této piipravé CJL- 5-2-01, kdy 4k porovnava vyznamy slov, zv1asté
slova stejného nebo podobného vyznamu a slova vicevyznamova. Tématem hodiny jsou slova
mnohoznacnd. Soucasti pripravy jsou klicové kompetence, které zak béhem vyuky rozviji.
V naSem ptipad¢ se jedna o kompetence k uceni, k feSeni problému, komunikativni, socidlni

a personalni, obCanské a pracovni.

Organizacni formy, které budeme pouZzivat jsou frontdlni, individudlni, skupinova
a hromadnd. Metodu, jez jsme pro piipravu na hodinu zvolili, je heuristickd problémova vyuka,

ktera nam vysla z dotaznikového Setfeni. V ramci této hodiny vyvozujeme nové téma.

Formular pro pripravu na vyucéovaci hodinu

Jméno studenta/ky: Jana Havlova Datum: ---

Skola: ---- Ttida: 4.A
Vyucujici: Jana Havlova Pocet déti: ---
Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunikace Piredmét: Cesky jazyk
Téma hodiny: Mnohozna¢na slova Cas: 45 minut

Vystup v RVP ZV: CJL-5-2-01 porovnava vyznamy slov, zvlasté slova stejného nebo

podobného vyznamu a slova vicevyznamova
Edukacni cile vyucovaci hodiny:
Kognitivni — 78k poznd mnohoznaéna slova a umi je v textu rozlisit.

Afektivni — Z4k vnima dileZitost poznani mnohoznaénych slov a svym postojem je schopen

se zaclenit do aktivit.

Psychomotorické — Z&k pozoruje principy rozliSeni mnohoznaénych slov a zaina je

védomé napodobovat.
Kli¢ové kompetence:

k uceni — Zak vyhledava a tfidi informace, na zédklad¢ jejich pochopeni pozna mnohozna¢na

slova a dokaze je v textu rozlisit od ostatnich.
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k FeSeni problémii — 74k vyuziva nabytych zkusenosti v tématu mnohoznaénych slov a sam
dokéze tesit problémy, které pfi feSeni nastanou.

komunikativni — Zak pouziva danou terminologii a dokaZe se dorozumét s okolim
(mnohoznac¢na slova).

socidlni a persondlni — Z&k ptispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé t¥idy, chape
potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni dané¢ho ukolu.

obcanské — Zak je soudasti tiidy, kde se snazi vytvofit pfijemné a bezpeéné prostiedi.
pracovni — 74k dodrzuje vymezena pravidla, plni povinnosti a zavazky.

Organizacni formy: frontalni, individualni, skupinova, hromadna

Metody: slovni, nazorn¢ demonstracni, snéhova koule, heuristicka problémova vyuka
Typ hodiny: vyvozeni nového tématu

Materialni didaktické prostredky: kiiZzovka, pracovni listy, tuzka, seSit

Cas: Priubéh hodiny: Poznamky:

Uvodni ¢ast

8:00 Uvitani (,, Dobry den déti, jak se dnes mate? “)

Motivace:
- Zéci obdrzi kratky text (piiloha ¢&. 1), diky kterému se | Vytisknout
seznami s problémem (tématem) hodiny. pohadku pro
- ,Nyni vam rozddavam pracovni list. Vasim ukolem je si | kazdého zéka
ho precist.*“ - nechame zaky docist
- Jak je mozné, zZe kral nebyl spokojen, kdyz princ

donesl vse, co mu pan kral rekl?*

Hlavni ¢ast

8:10 Prace ve skupiné:
- ZAci si nejprve rozmysli odpovéd’ sami = po chvilce

ji zkonzultuji se svym spoluzédkem ve dvojici.
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- Zkonzultuje své odpovédi spolu a napiste je na papir
pod pohadku.*

- Poté utvofime Ctvetice a Zaci spolecné€ promysli, na
co prisli.

-, Ted vas rozdélim do ctveric a vasim ukolem bude
zjistit, jestli jste prisli na stejny duvod ¢i vam pribyl
dalsi. “

- Zakam dame dostateény ¢as na zesumirovani

odpovedi.

Formulace zavéra

- Spole¢né se snazime stanovit poucku (vyftesit
problém) = pojmenovat dany problém

- Jak je tedy mozné, ze se princ tolik spletl? Prisli
Jjsme na to, Ze existuji slova, ktera se stejné pisi, ale
mayji jiny vyznam. Vite, jak se danym slovium vika?

Ne? Nevadi.

Jak danym sloviim budeme Fikat?

- Beéhaci kiizovka (ptiloha €. 2): aktivita, pii které se
zéci dozvi, jak se danym sloviim fika.

- Tajenkou jsou slova MNOHOZNACNA

- Podivejte se na mé. Ted’ dostanete nevyplnénou
krizovkou bez otazek. Po tridé a na chodbé jsem
rozmistila ¢isla, pod kterymi najdete prave ty otazky.
Odpoveéd’ na otazku zapiste pod prislusné cislo na

papirku.*

Definice:

- Zaci si zapisi do seSitu definici mnohoznaénych slov

a napisi priklady.

Metoda

snéhové koule

Vytisknout
ktizovku pro
kazdého zaka,
pfipravit ¢isla

s otazkami

Poucit o
chovani na
chodbé pii

vyucovani
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- Slova mnohoznacna jsou takova, ktera se stejné pisi,
ale maji jiny vyznam. Slova ziskala vice vyznamii
podle své podobnosti. “

-, Mezi priklady miuzZeme uvést kohoutek (voda, maly

kohout) Napadaji vas jesté nejaké?

Zavérecéna cast

8:35

Pexeso na zavér:

- Na procviceni a upevnéni mnohoznac¢nych slov si

zahrajeme pexeso. (pfiloha €. 3)
Hodnoceni

,,Jak se vam dnes pracovalo? Co bylo pro vas

nejtezsi? Co uz jste znali? “ ptame se na otazky.
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APLIKACNI CAST
6 Charakteristika vyzkumu

Cilem této Casti je ovéfit, zda je zvolena problémova heuristicka metoda vhodna jako
jeden z prvku zazitkové pedagogiky na prvnim stupni zakladni Skoly. Z dotazniku vime, Ze ji
ucitelé na prvnim stupni pouzivaji nejméné. Vytvorenou pfipravu na hodinu, ktera je zalozena
na problémové heuristické metodé, aplikujeme na prvnim stupni zékladni Skoly a nésledné
pomoci didaktického testu zjistime, jak moc U¢innd heuristickd hodina byla, a zda je vhodné

tuto metodu do hodin zapojit.

Cile aplikacni ¢asti
- Ovéfeni prvotnich znalosti zakti pomoci didaktického testu.
- Aplikace pfipravy na hodinu ve vyucovacim procesu.
- Ovefteni ziskanych znalosti zakti pomoci didaktického testu.

- Vyhodnoceni a porovnani vysledka didaktického testu.
Pilotaz
V prvotni ¢asti jsme oslovili ucitelku ctvrté tiidy jedné zakladni Skoly na Nachodsku,
zda by byla ochotna se se svymi zaky zapojit do naseho vyzkumu. Sezndmili jsme ji s pfibliznou
délkou a néarocnosti daného vyzkumu a ujistili ji, Ze cely vyzkum je zcela anonymni. Po

nasledném osobnim setkani pani ucitelka souhlasila a my se mohli domluvit na terminech

realizovani vyzkumu.
Predvyzkum

Pted zacatkem vyzkumu je vhodné ovéfit, zda je dany test pfiméfeny a srozumitelny.
Diky predvyzkumu také zjistime, kolik €asu potfebujeme k realizaci didaktického testu.
K ptedvyzkumu byli vybrani ¢tyfi zaci Ctvrté tiidy ve véku 10 let. Osloveni Zaci navstévuyi také
jednu ze zakladnich Skol na Nachodsku. S zéky jsme kazdou testovaci tlohu ptecetli a ujistili
se, Ze je vSe napsané srozumiteln¢ a védi, co se po nich v kazdé otazce pozaduje. Nasledné test
zaci vyplnili. Zavérem predvyzkumu je zjisténi, Ze na didakticky test je zapotiebi 20 minut

a zadna z testovacich tloh necinila zdktim problémy.
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Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek se skladal ze zaki 3. a 4. tfidy zakladni Skoly na Nachodsku, ktera
ma charakter malotiidni Skoly. Vyzkumu se zucCastnilo 18 zaki ve véku 9-10 let. Zakladni Skola
se nachdzi v malé obci u polskych hranic. Blize se zamétime na Ctyti zaky a jejich vysledky.
74k A je chlapec ze 3. tfidy. Zak B je divka rovnéz ze 3. t¥idy. Zak C je divka ze &tvrtého

roc¢niku a zak D je chlapec ze 4. tiidy.
6.1 Ovéreni prvotnich znalosti

Ovéfeni prvotnich znalosti na téma mnohoznaénych slov probé&hlo na jate roku 2023
v ramci C¢eského jazyka, kdy zaci obdrzeli didakticky test. Na vyplnéni didaktického testu méli
7aci 20 minut a pfevazna vétsina z nich test odevzdala pred vyprsenim ¢asového limitu. Zaci
byli znovu ujisténi, ze vysledky budou zcela anonymni a ze se nepromitnou do klasifikace

¢eského jazyka.

Vyhodnoceni probihalo podle nasich pfedem stanovenych kritérii. Hranice uspésnosti
byla stanovena na 24 bodl, kde je zdk hodnocen dostate¢né. Ze vzorku 18 zakt bylo
10 hodnoceno nedostateéné. Zadny ze zaki nedosahl plného poétu bodi a nejlepsi z nich byl
zak s 30 body. V prvnim cviceni se opakovala stejna chyba u vétSiny zaki, a to ze zaci
zatazovali kyselinu do mnohoznaénych slov. Pozdé¢ji jsme zjistili, Ze tato chyba pramenila
v nespravném odivodnéni vyznamu slova kyselina. 38 % 74kt ziskalo v tomto cviceni 8 bodu,
kterou nenalezlo spravnou odpoveéd 83 % zakl. Zde méli zaci vyhledat mnohoznacna slova ve
véteé. Pouze jeden zdk je byl schopen nalézt. Dalsi chyby pramenily z neznalosti tématu.
V tkolu €. 6 ziskalo plny pocet bodt 77 % zaka. Popsat mnohoznac¢na slova nedokazalo 55 %
zaku.
ani jeden z vyznami jednotlivych slov. Jeho uspéSnost byla 22 boda, a proto byl hodnocen
nedostatecné. Pro zdka B byla rovnéZz obtiZzna otazka €. 5. Dale neziskal ani jeden bod ve cviceni
¢. 3 a&. 8. Zak dosahl 21 bodi a rovnéz byl hodnocen nedostate&né. Pro zaka C byla obtizna
otazka €. 3, kde neziskal ani jeden bod. Celkovy pocet bodu, které zak dosahl, je 29. Byl
hodnocen znamkou 3, tedy dobfe. Posledni zdk D neodpovédé€l na otazku €. 1, 3 a 8, a proto

dosahl jen 15 bodi. Byl hodnocen nedostatecné.
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Zavérem prvotniho ovéfeni znalosti miZeme konstatovat, Ze zaci se v tématu
mnohoznaénych slov neorientuji, a tudiz mizeme aplikovat pfipravu na hodinu, kde si dané

téma vysvétlime.
6.2 Aplikace pripravy na hodinu do vyucovani

Ptipravu na hodinu jsme aplikovali néasledujici den po prvotnim ovéteni znalosti. Opét
vyzkum probihal v rdmci hodiny ¢eského jazyka. Pro tento vyzkum byli Zaci obou tfid spojeni.
V uvodni ¢asti hodiny jsme zakiim rozdali pohadku, kde jejich ukolem bylo pfecist danou
ukéazku, a popfemyslet, co je na pohadce jinak. Cteni ukazky trvalo u viech Z4kd rozdilng,
a proto ti rychlejsi zaci dostali bonusovy ukol. M¢li zapsat, jak by se citili byt v roli krale ¢i
prince. Pohadka nam slouzi jako motivace, po jejimz ptecteni s zaky vedeme rozhovor nad
problémem, ktery z ni vyplyva. Jak je moZzné, Ze princ nesplnil kralovy ukoly, kdyZ donesl vse,
co mél. Spole¢né jsme hledali riizna feSeni a velmi rychle jsme pfisli na to, Ze je dulezité znat
vyznam jednotlivych slov. Sami zaci pfisli na to, ze je zapotiebi vzdy dovysvétlit vyznam slov.

Neni houba jako houba a neni oko jako oko.

Dalsi casti hodiny méli zaci za kol zjistit, jak se danym sloviim bude fikat. Po tiidé¢
jsme rozmistili papirky s &isly a tikoly do kiizovky. Zaci vytvoiili dvojice, kde vzdy jeden ¢len
byl ze tieti tiidy a jeden ze Ctvrté. Na plnéni ukoli museli spole¢né spolupracovat. Postupné
chodili a hledali papirky s tkoly. Po dokonceni tohoto tkolu Zaci zjistili, Ze se témto sloviim
fikd mnohoznac¢na slova. Dale jsme se pobavili nad definici, jak bychom mohli obecné fici, ze

se jedna o mnohoznacna slova.

Na konci zaci dostali pexeso s mnohoznacnymi slovy, kde si ve dvojici zopakovali
vSechny vyznamy slov. Na zavér jsme s zaky shrnuli, co jsme se dnes naucili. Také jsme se
zaki zeptali, jak se jim pracovalo, a kdo si myslel, Ze pracoval dobfe, zvedl se a dosel dopiedu
za nami. Komu se dobfe nepracovalo anebo citil, ze by jesté potteboval Cas k procviceni, ziistal
sedét v lavici. Nikdo z Zakl neziistal sedét v lavici, proto jsme mohli pfistoupit k dalSimu kroku

vyzkumu.
6.3 Ovéreni ziskanych znalosti

Ovéfeni ziskanych znalosti probihalo nasledujici den rovnéZ v rdmci ¢eského jazyka.
Z4ci obdrzeli stejny test jako na zadatku vyzkumu. Opét méli na vypracovani 20 minut. Test

zaci obdrzeli ve stejny Cas jako v predchozi den.
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Z vysledkt testi vyplyva, ze se vSichni zaci posunuli, 1 pfesto vSak dva zaci byli
hodnoceni nedostate¢né. V prvnim cviceni hned 10 Zzakl ziskalo plny pocet bodi, coz tvori
55 % vSech odpovédi. V dalSim cviceni dokazalo spravné odpovédét a ziskat plny pocet bod
61 % zakt. Ve Ctvrtém cviceni plného poctu bodit doséhlo dokonce 83 % vSech dotazanych.
74k A mél nyni jen mensi potiZe se cvi¢enim &. 3 a 8, a tudiz dosahl 35 bodt. Byl hodnocen
znamkou dva, tedy chvalitebné. Zak B mél stale problémy s ulohou &.3 a 8, ale i tak se posunul
o0 10 bodii a dosahl na hodnoceni dobie. Zak C jako jediny ze viech zakt dosahl maximalniho
podtu bodt, tedy 38 a ziskal znamku vyborng. Zak D mél velky problém s Gilohou &. 3, nicméné
zbytek uloh mél témét bez chyby, a proto dosahl na 33 boda a obdrzel stejné hodnoceni jako
zak A.

6.4 Porovnavani vysledkii

Pti porovnévani obou testli mezi sebou mizeme fict, Ze doslo u vSech zak ke zlepSeni.
V prvnim testu obdrzelo 10 zaki hodnoceni nedostatecné a pouze jeden zak byl hodnocen
chvalitebng. Zatimco pfi druhém testovani zlstali dva zaci pod hranici Gispesnosti, nicméné
naopak dva zaci doséhli hodnoceni vyborné, kdy jeden z nich dosahl maximalniho poctu bodi.
8 zakl bylo hodnoceno znamkou chvalitebné. Nejvétsi zlepSeni bylo u zédka D, ktery se zlepsil
o 18 bodi. Pii druhém testovani byli témét vSichni zaci schopni odpovédét na ukol €. 8, tudiz
definovat mnohoznacna slova, a také odpoveédét na ulohu ¢. 1, kde dokdzali rozdélit
jednozna¢né a mnohoznac¢na slova. VétSina z nich, ptesnéji 72 %, u mnohozna¢nych slov zna

vice vyznamd.

Tabulka 1- Tabulka uspésnosti jednotlivych uiloh

1. 2. 3. 4., 5. 6. 7. 8.
cviceni cviceni cvifeni cvifeni cvifeni cvifeni cvifeni cviéeni

1. test 65 % 57 % 11 % 79 % 49 % 83 % 76 % 14 %

2.test 81 % 66 % 29 % 88 % 62 % 85 % 92 % 35%

(Zdroj: Autorka prace)
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6.5 Vyhodnoceni vysledkii vyzkumného Setieni

Ve vyzkumném Setfeni se zabyvame uzitim prvka ZP na 1. stupni zdkladni Skoly.
Zabyvame se tim, zda ucitelé prvky zazitkové pedagogiky do svych hodin zatazuji a zda je
povazuji za vhodné, ¢ nikoliv. Pfedpokladame, e ugitelé na 1. stupni ZS prvky ZP zatazuji,
a to 1z divodu nové vzniklé Strategie vzdélavani do roku 2030 +, kde je jednim z cilii podpora
inovativnich metod ve vyuCovani. Pravé zéazitkova pedagogika spadd do modernich
a inovativnich metod. Diky nasemu dotaznikovému Setfeni mizeme tento piedpoklad potvrdit,
protoze 100 % dotazanych uciteli odpovida, ze zatazuji prvky ZP do bézné vyuky. Dokonce
99 % z nich povazuje zapojeni prvkl za velmi dilezité a vhodné. Déle predpokladame, Ze se
zapoji vice Zzen do dotaznikového $etieni, protoze muzi pedagogt na 1. stupni ZS stalé ubyva.
I tento predpoklad miizeme potvrdit. VSech 92 respondenti jsou Zeny v rozmezi od 25 let do
65 let. Myslime si, Ze praveé vek rozhoduje pii vybéru metod. Pokud je pedagog v rozmezi od
25 let do 40 let, Castéji vyuzije moderni vyuCovaci metody. Zatimco starSi pedagogové
inovativnéj$i a modernéjSi metody nepouzivaji. Tento nazor se nam vSak nepotvrzuje.
Z celkového poctu odpovédi je praveé 12 % od ucitelek, kterym je 56-65 let a prvky zazitkové
pedagogiky zarazuji.

V neposledni fad¢ predpokladame, Ze uziti nejméné Casto zvoleného prvku ZP pozitivné
ovlivni vyuku, to znamend, ze zaky hodina bavi, zapojuji se a zaroven ziskavaji nové znalosti.
Z dotazniku vyplyva, ze ucitele nezatfazuji heuristickou problémovou metodu, proto ji
vyuzivame pro vytvofeni pfipravy na hodinu. Pied aplikaci pfipravy na hodiny, provadime
ovéfeni prvotnich znalosti zakid na ndmi zvolené téma, mnohozna¢na slova. Z tohoto prvotniho
oveéteni vyplyva, ze zaci danému tématu nerozumi a je za potiebi danou latku vysvétlit, presnéji
55 % zakt je hodnoceno nedostatecné. Jak zminujeme vyse, predpokladdme, ze aplikace nasi
zvolen¢ metody pozitivn€ ovlivni vyuku. Tento fakt se nam potvrzuje, protoZe pii ovétreni

ziskanych znalosti 88 % zakti dosahuje zlepSeni.

V DP mame za cil analyzovat, zda ucitelé na 1. stupni pouzivaji prvky zdzitkové
pedagogiky, a specifikovat, jak ovlivni nejméné Casto pouzivany prvek zazitkové pedagogiky
vyuku na 1. stupni zakladni Skoly. Z naSeho vyzkumného Setteni vyplyva, Ze ucitelé prvky
zazitkoveé pedagogiky pouzivaji, a to zejména didaktickou hru ¢i skupinou praci. Naopak
nejmén¢ zafazuji heuristickou problémovou vyuku, tu by vSak méli ucitelé zatazovat do vyuky,
protoze diky na§emu vyzkumu miiZzeme fici, Ze pozitivné ovlivnila vyuku na 1. stupni ZS a je

vhodna.
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Shrnuti a doporuceni do praxe

V diplomové praci jsme si dali za cil analyzovat, zda ucitelé na 1. stupni pouZivaji prvky
zazitkoveé pedagogiky, a specifikovat, jak ovlivni nejméné Casto pouzivany prvek zdzitkové
pedagogiky vyuku na 1. stupni zékladni §koly. Diky nasemu vyzkumu muizeme fici, ze ucitelé
prvky zazitkové pedagogiky zatfazuji do vyuky a v menSi ¢i vét§i mife jsou seznameni
s moznostmi vyuziti. Z 92 dotdzanych pedagogti 99 % odpovédelo, Ze povazuji zapojeni prvkl
ZP do bézné vyuky za dilezité z hlediska motivace, atraktivnosti a zapojeni vétSiny zakia do
vyu€ovaciho procesu. V ramci vyzkumu jsme ukazali moznost aplikovani i nejméné Casto
zvolen¢ho prvku ZP do bézné vyuky. Pedagogové se také shodli, Ze ptiprava na hodiny s prvky
ZP je naro¢néjsi, hlavné kvuli delSimu Casu, vytvaieni a hledani pomiicek a v neposledni fadé
kvali planovani a pfipravovani struktury hodiny. V dneSni zrychlené dobé, kde jsou Zzaci
obklopeni modernimi technologiemi, je zapottebi zapojit 1 tradicni aktivity, se kterymi se zaci
v soucasnosti jen tak nesetkaji. Nicméné nesmime zapominat 1 na zapojeni vySe zminénych
technologii a rozvijet zdka i1 v tomto sméru. Praveé zazitkova pedagogika dokaze spojit oba
svéty, ten tradi¢ni 1 ten moderni. I pfesto si vSak 12 % mysli, Ze prvky zazitkoveé pedagogiky

nemuzeme provadét v online rozhrani.

V aplikacni ¢asti jsme zjistili, ze heuristickd problémova metoda pozitivné ovlivnila
vyuku a proces uéeni zakil. Zaci zazitkovou formu piisli na to, Ze existuji slova, ktera maji vice
vyznamu. Muzeme tedy zkonstatovat, ze zapojeni heuristické problémové metody je vhodné.
Ke zlepseni doslo u 97 % zaki a z reakei zakt bylo patrné, ze je vyucovaci hodina bavi a radi
objevuji feSeni zadaného problému. S zékem, ktery dosahl nejvétSiho zlepSeni, jsme vedli po
skonceni testovani kratky rozhovor, kde jsme se ho ptali na n¢kolik otazek, mimo jiné 1 na to,
jak se mu dnes pracovalo, a co fika na posun, ktery udélal. Zak odpovédél, e ho hodina velmi
bavila a nejvétsi radost mél z toho, Ze na problém prisel sdm. V piilohach €. 37 az ¢. 44 miizete
vidét zlepSeni nami zvolenych zakl (zdk A, zak B, zdk C a Zak D) pii porovnani obou
nestandardizovanych testt.

Zazitkova pedagogika by méla mit své uplatnéni na 1. stupni zakladni Skoly, a to 1 kvili
aktualnim trendtim v ¢eském vzdelavani, kde v ramci Strategie pro vzdélavani 2030+ vyplyva,
ze je nutné zapojeni praktickych ¢innosti a véci z redlného zivota do bézné vyuky. Sami autofi

strategie si davaji za cil podpofit nové moderni metody ve vyucovani i mimo n¢;.

V ramci doporuceni do praxe bychom chtéli fici, ze je dilezité vzdélavat pedagogy

1v oblasti zazitkové pedagogiky. Zacit by se mélo od budoucich pedagogt, tudiz studentt
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pedagogickych fakult. Pokud by zazitkovou pedagogikou prosli sami ucitelé, sami by 1épe
pochopili, pro¢ je dilezité praveé tuto metodu zapojit do vyuky na 1. stupni zédkladni Skoly. Tuto
moznost nemé¢lo 42 % dotdzanych pedagogii naseho vyzkumu, ktefi se se zazitkovou
pedagogikou na vysoké Skole nesetkali. Jestlize se zamétime na pedagogy, jenz své povolani
jiz vykonavaji, tak 59 % respondentli nema moZznost se vzdélavat a zdokonalovat své znalosti
pii Skoleni v oblasti ZP, proto bychom radi doporucili lepsi propagaci a dostupnost zazitkovych
programtl.

V nejveétsi mite zalezi na pedagogovi, zda si prave tuto metodu vybere a umozni zaktim
vSestranny rozvoj osobnosti pomoci zazitkové pedagogiky. Na zavér snad jen predkladame
mySlenku Jana Amose Komenského: ,,Nasi ucitelé nesmeji byt podobni sloupiim u cest, jez

pouze ukazuji, kam jit, ale samy nejdou.” (Komensky, nedatovano)
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Zavér

V diplomové praci jsme se zaméftili na zaZitkovou pedagogiku a jeji vyuZiti na 1. stupni
zakladni Skoly. Cilem diplomové prace bylo analyzovat, zda uditelé na 1. stupni pouzivaji
prvky zazitkové pedagogiky, a specifikovat, jak ovlivni nejméné Casto pouzivany prvek
zazitkové pedagogiky vyuku na 1. stupni zakladni Skoly. Diplomovou praci jsme rozdélili na
tf1 Casti, teoretickou, empirickou a aplikacni.

V teoretické Casti jsme si predstavili Ceské Skolstvi a aktualni trendy v nasem
vzdélavani, se kterymi souvisi i1 zazitkova pedagogika. Nahlédli jsme na ni z historického
1 soucasného hlediska. V neposledni fad¢ jsme se zamétili na pedagoga a jeho osobnost, ktera
ma vliv na vybér metod a forem vyuky.

V empirické ¢asti jsme stanovili vyzkumné otazky, vytvorili dotaznik, didakticky test
a pfipravu na hodinu. V rdmci vyhodnoceni dotazniku jsme zjistili, ze nejmén¢ ¢asto pouZzivany
prvek je heuristicka problémova metoda, ktera se stala hlavni metodou ptipravy na hodinu do

¢eského jazyka. Tématem vyucovaci hodiny byla mnohoznac¢na slova.

V aplikacni casti jsme ovétovali prvotni znalosti zak nad tématem mnohoznacnych
slov, ze kterého vyplyvalo, ze 10 zaki bylo hodnoceno nedostatecné, tudiz jsme mohli aplikovat
dalsi ¢ast vyzkumu, a to pfipravu na hodinu, po které jsme opét ovéfili znalosti, tentokrat
ziskané. Po vyhodnoceni a porovnani testi jsme zjistili, ze doslo ke zlepSeni. Téméf vétSina
zakl se zlepSila a u nékterych doslo k posunu az o 10 bodl a vys. Miazeme tedy fici, Ze
heuristicka problémova metoda zafungovala.

V ramci diplomové préace jsme zjistili, ze ucitelé vyuzivaji prvky zazitkové pedagogiky
na 1. stupni. Mezi nejCastéji preferované prvky mezi pedagogy jsou skupinova prace, didakticka
hra a projektové vyucovani. U uciteli expertli jsou Casto pouzivané prvky deskova hra,
didaktickd hra, realizovani pokust ¢i soutéZze. Naopak nejméné pouzivany prvek je vyse
zminéna heuristicka problémova vyuka. Tato metoda v rdmci naseho vyzkumného Setfeni méla
pozitivni vliv, proto by méli ucitelé na 1. stupni zakladni Skoly tuto metodu zapojit do svych
hodin. Diky této metod¢ zaci sami piisli na to, Ze existuji slova, ktera maji vice vyznami.

U téchto slov je velmi dalezité upiesnit, co vlastné chceme fici.

69



Ptfinosem této prace je ukézka aplikace nejméné vyuzivaného prvku zdzitkové
pedagogiky, ktery ucitelé v ramci dotaznikového Setfeni zvolili, do bézného vyucovani na
zakladni Skole. Ukézali jsme, Ze se ho ucitelé nemusi bat a mohou ho vyuZivat.
V neposledni fad¢€ jsme zjistili, Ze vétSina pedagogi zazitkovou pedagogiku zna a nékteré prvky

pravidelné€ vyuZziva.
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Mate moznost se v ramci Skoleni vzdélavat v oblasti
zazitkové pedagogiky?
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Priloha ¢. 17: Otazka €. 25 Domnivdte se, ze je informovanost v oblasti zazitkové pedagogiky

v literature dostatecna? (1 —ano, 5 — ne)
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Priloha ¢&. 18: Otazka €. 26 Myslite si, ze jsou informace ohledné zazitkové pedagogiky lehce
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Graf na otazku ¢. 26 (zdroj: Autorka prace)



Priloha ¢.19

JAK KRAL PRINCI KORUNU DAL...
P

Za devatero horami a devatero Fekami bylo velmi zvlastni kralovstvi. Zil v ném
kral se svou dcerou. Kral byl velmi stary, proto byl nejvyssi €as, najit princezné
manZela a naslednika trinu. Jednoho dne si kral nechal zavolat princeznu:
~Adélko, uzZ jsem stary. Je na €ase, abychom té provdali. Ale neboj, nedam té jen
tak nékomu!” Kral nechal vyhlasit, Ze princezna i s korunou bude patfit princi,
ktery spini ukol.

PFihlasil se vSak jen jeden princ. V okoli bylo jen par kralovstvi a vSichni ostatni
princové svoji kralovnu uz méli. Kral mu tedy povida: ,,Princi! Potfebuji, aby si mi
donesl 3 tajné pFisady. Muj alchymista mi z nich vaFi polévku mladi. Pozorné
poslouchej. Je potfeba kohoutek, oko a fialova houba.” Potom si kral néco
zamumlal pod nosem a dodal: ,,Mas na to 3 dny. Jinak ti moji Adélku nedam!"
Princ tedy neztracel cas a vydal se hledat kohoutek. Jesté ten den vecer prisel za
kralem. Byl Stastny, jak rychle se mu povedlo najit prvni pfisadu. , Pane krali, uz
vam to nesu. Tady mate ten kohoutek.” Kral vykulil oci a povida: , Kluku jeden, to
mas ze mé legraci? DalSi dvé prisady dones spravné a co nejdfiv!” Princ sklopil
hlavu a vydal se hledat znovu. Nerozumél tomu, proc se kral

zlobi. Prochazel chodbou, rozhlizel se kolem sebe a porad premyslel co udélal
Spatné. PFinesl kohoutek, presné jak kral chtél. Naproti Sly dvé sluzebné. Jedna
se vSak pfriblizila moc blizko vystavené rytifské zbroji a zavadila o ni nohou. , To
ne! Ted se mi udélalo oko na puncoSe.” Princ zpozornél. ,,Slecno, dala byste mi ty
puncochy? Ja oko nutné potrebuji.” SluZebné uz by k ni€emu neposlouZily a princi
je hned dala. To mu zvedlo naladu, protoZze mél moZnost svoji chybu rychle
napravit a krale pot&Sit. Ale opét krale jen rozcilil. Ted' uz mél posledni moZnost.
Houbu! Dumal a dumal, kde by naSel fialovou houbu. Nikdy takovou nevidél.
Ubéhl den, ubé&hla noc a dalSi den. Princ uz nemél moc €asu, aby donesl alespon
jednu prisadu. Byl zklamany a nevédél, kde hledat. Svuj Zal chtél zajist a vydal se
do kuchyné. Jak tam, tak smutné sedél, pfisla k nému kucharka a pta se: ,,Co to
tady provadis? Vzdyt jsi cely neStastny.” ,Nezvladnu prinést krali fialovou houbu
a neziskdm ani korunu, ani princeznu” odpovédél princ. Kucharka se zacala
nahlas smat: ,VZdyt u jedné celou dobu sedis.” Natahla se k umyvadlu a podala
princi starou fialovou houbu, kterou pred chvili umyla nadobi.

Princ tak tak dobéhl ke krali a natahuje ruku, ve které drzi houbu. ,,UZ mam toho
pravé dost.” povida kral. ,Slibil jsem ti korunu, ale dceru ti za Zenu nedam.”
Zavolal na sluhu, a ten donesl truhlu s mincemi. Kral vytahl jednu korunu a
podal ji princi. ,Tady je tva odména. At uz té tu nevidim.” Princ védél, Ze uz nema
cenu se snazit, a tak odjel s jednou korunou zpét do svého kralovstvi. A krali
zUstala i dcera i koruna.

Pohadka — priprava na hodinu (zdroj: Autorka prace)



Priloha ¢. 20

Vylusti krizovku:

1.
2,
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.

Tajenka:

Krizovka — priprava na hodinu (zdroj: Autorka prace)



Priloha €. 21

1.SYNONYMUM KE SLOVU BALVAN
—

2 VYBER PODSTATNE JMENO: OKNO, PROC, CTYRI

3.SYNONYMUM KE SLOVU KLISNA

4 ANTONYMUM KE SLOVU KRATKY

5.11. MESIC V ROCE JE

6.SLOVO SOUZNACNE KE SLOVU PEKNY

7.7. PAD OD SLOVA HONZA

8.SLOVO PROTIKLADNE KE SLOVU NOVY

9.NADRAZENE SLOVO PANENKA, VLACEK, STAVEBNICE

10.SLOVO STEJNEHO NEBO PODOBNEHO VWZNAMU SE
NAZYVAJ(

11.0PAK BILE JE

Otazky kiizovka — priprava na hodinu (zdroj: Autorka prdace)



Priloha ¢. 22

Pexeso — priprava na hodinu (zdroj: Autorka prace)



Priloha ¢. 23

3103231632 Uplaténd prisi ziZitkové pedagogiky na prvnim stupni ZS

Uplatnéni prvkd zazitkoveé
pedagogiky na prvnim stupni ZS

Dobry den,

jmenuji se Jana Havlova a jsem studentkou 5. ro¢niku oboru Ucitelstvi pro prvni stupeii Z5
na Pedagogickeé fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Chtéla bych Vas poZadat o vyplnéni
dotazniku k mé diplomové prédi, ve které se zabyvam uZitim prvkd zaZitkové pedagogiky ve
vyuce na prvnim stupni zakladni Skoly. Dotaznik Vam zabere maximdIné 10 minut a jejim
odeslanim souhlasite se zpracovanim udajd.

Dotaznik je zcela anonymni.

Predem Vam dékuji za vyplnéni.

* Povinné

1. Pohlavi *
O muz
() Zena

hitps.//forms office signpagev2 aspx Nlang=cs-CZ &origin=OfficeDotComd&route=Start&subpage=design&id=DvLCC_SCYOugSk-1gEPeiXNKA .. 113

Dotaznik — prvni cast (zdroj: Autorka prace)
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31032316:32 Uplaméni prvki ziZitkové pedagogiky na prvnim stupni ZS

2. Kolik je Véam let? *
() 24-35let
(O 36-451let
() 46-551let

() s6-65let

3. Jak dlouho ucite? (délka praxe) *
O o-5let
(O 6-10let
(O 11-201t
(O 21-300kt

() delsi doba

4. V jakém typu Skoly ucite? *
O Plnoorganizovana zakladni skola
(O Malotiidni zakladni skola

O Alternativni

‘https://forms office. i aspxlang=cs-CZ&origin=OfficeDotCs Start&subpage=designdid=DvLCC_8CYOugSl-1gEPeiXNEA .. 213

Dotaznik — druha cast (zdroj: Autorka prace)
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31032316:32 Uplaténi prvisii ziZitkové pedagoiky na prvnim stupni Z$

5. Pokud jste v predchozi otézce odpovédéli ,Alternativni”, napiste Vas
typ Skoly.

6. Kolik mate zakd ve tfidé? *
(O do 15 zakid
() do 20 zaki

(O nad 20 zakd

Dotaznik — tieti ¢ast (zdroj: Autorka prace)

Priloha ¢. 26

3103231632 ‘Uplatnéni prvici zaZitkové pedagogiky na prvnim stupni ZS

7. Co si predstavite pod pojmem ,ZéZitkova pedagogika"? *
[7] Didakticka hra

Zibava

Uceni pomod emodi

Turistika

Rekreace v piirodé

Pantomima

Programovani

OO0 0O0O0O0OO00OD0D0OO

Orientacni béh

Uceni pomodi proZitku

O 0O

Aktivni ucast Zaka

O

Realizovani pokus(

Projektové vyucovani

Dramatické hry

Koncert

Recitace

O 0000

Hledani feSeni pomoci zadaného problému

O

Vychézka

CC_8CYOugSH sn3

Dotaznik — ctvrta cast (zdroj: Autorka prace)



Priloha ¢. 27

31032316:32 Uplaméni prvki ziZitkové pedagogiky na prvnim stupni ZS

8. PovaZujete za vhodné zapojeni prvki zéZitkové pedagogiky do vyuky
na prvnim stupni zakladni skoly? *

O Ano, povazuiji.
(O Ne, nepovauji.

O Nevim.

9. Proc si myslite, Ze je vhodné/nevhodné pouzit zéZitkovou pedagogiku
na prvnim stupni zakladni Skoly? *

D Je vhodné pouZit zaZitkovou pedagogiku, protoZe dokaZe vhodné motivovat Zaka.
D Je vhodné pouZit zazitkovou pedagogiku, protoZe je atraktivni a zajimava.

Je vhodné pouizit zaZitkovou pedagogiku, protoZe jsou Zaci aktivné zapojeni do
vyuky a midZeme ji individualizovat.

Je nevhodné pouZit zaZitkovou pedagogiku, protoZe zabere velké mnoZstvi casu ve
vyuce.

Je nevhodné poutit zaZitkovou pedagogiku, protoZe jsou Zaci na prvnim stupni Z5
moc miadi.

Je nevhodné pouZit zaZitkovou pedagogiku, protoZe je mnoho Zakd ve tiidé a
neprobihala by tak, jak by méla.

Jiné.

O 0 0O 0O 0O

‘hetps://forms office. i aspxlang=cs-CZ&origin=OfficeDotCs Start&subpage=designdid=DvLCC_8CYOugSl-1gEPeiXNEA .. 613

Dotaznik — pata cast (zdroj: Autorka prace)



Priloha ¢. 28

31032316:32 Uplaméni prvii ziZitkové pedagogiky na prvnim stupni ZS

10. Pokud jste v predchozi otézce odpovédéli ,Jiné.", napiste, prosim, pro¢
Vam piijde vhodné/nevhodné pouZit prvky zaZitkové pedagogiky na
prvnim stupni ZS.

Dotaznik — Sesta cast (zdroj: Autorka prace)

Priloha ¢. 29
3103231632 Uplaméni prvkci 2aitkové pedagogiky na prvnim stupni ZS

11. Jaké prvky zézitkové pedagogiky né)%astéji pri vyuce pouzivate? *
[7] Tanec
[ Hudebni dilny

Promitani filmu

O 0O

Realizace pokusi

Vychazka

Exkurze

O 0 0

Didaktické hry

Problémova heuristicka metoda

0O O

Projektova vyuka

O

Skupinova prace

O

Béh

Vareni

Divadelni vystoupeni

Jiné

0O 0 0

12. Pokud jste v piedchozi otézce zaskrtli ,Jiné", napiste jaké.

office i aspxTlang=cs-CZ&origin=OfficeDotCx igndid=DvLCC_SCYOugSH-1gEPeiXNKA .. 8113

Dotaznik — sedma ¢ast (zdroj: Autorka prace)



Priloha ¢. 30

31032316:32 Uplaméni prvki ziZitkové pedagogiky na prvnim stupni ZS

13. Jakou formu uplatnéni prvkd zéZitkové pedagogiky pouzivate
nejcasté&ji? (vyberte max. 3) *

(] Prednaska
(] vykad
Diskuze
Soutéz
Deskova hra
Vyzvové hry
Projekt
Simulace
Hrani roli
Ritual
Slavnost

Jiné

0000000000

14. Pokud jste v predchozi otdzce odpovédeéli ,Jiné", napiste, prosim,
jakou jinou formu zéZitkové pedagogiky pouzivéte.

‘https://forms office. i aspx7L CZ&origin=0fficeDotCx Start&subpage=designfid=DvLCC_8CYOugSl-1gEPeiXNEA ..  9/13

Dotaznik — osma cast (zdroj: Autorka prace)



Priloha €. 31
31032316:32 Uplatnénd prvksii zéZitkové pedagogiky na prvnim stupri ZS
15. Pokud prvky zéZitkové pedagogiky pouzivate, piijde Vam piiprava na

hodiny narocnéjsi? *
D Ano, piijde mi pfiprava na hodinu narocnéjsi, protoZe mi trva delsi dobu se na ni

Nevim, nemohu posoudit.

0000 O
Z
g
g
(]
3
%
b
)
K]
2

Pfiprava mi pfijde u obou typd vyu€ovani stejna.

16. Jak Casto chodite s Zaky pii vyuCovani na vychazky a exkurze. *
(O 1-2xtydné
() 3-4xtydne
() 1-2xmésicné
(O 1xzapil roku
() 1xzarok

() Nechodime.

‘hetps://forms office. i aspxlang=cs-CZ&origin=OfficeDotCs Start&esubpage=designdid=DvLCC_8CY0OugSl-1gEPeiXNEA ..

Dotaznik — devata cast (zdroj: Autorka prace)

1013



Priloha ¢. 32

31032316:32 Uplaméni prvki ziZitkové pedagogiky na prvnim stupni ZS

17. Jaké vyhody spatiujete pii vyuZiti prvkid zéZitkové pedagogiky? *

18. Jaké nevyhody vidite pii vyuZiti prvkd zaézitkové pedagogiky? *

19. Myslite si, Ze prvky zazitkové pedagogiky miiZzeme vyuZit i v online
prostredi? *

O Ano, miiZzeme.

(O Ne, nemizeme.

20. Pokud jste v piedchozi otézce odpovédéli ,Ano, miiZzeme.", napiste,
prosim, jak. Pokud jste odpovédéli ,Ne, nemiZzeme.", napiste, prosim,
proc. *

‘https://forms office. i aspxlang=cs-CZ&origin=OfficeDotCs Start&esubpage=designdid=DvLCC_8CYOugSl-1gEPeiXNEA .. 1113

Dotaznik — desata cast (zdroj: Autorka prace)



Priloha ¢. 33

31032316:32 Uplaméni prvki ziZitkové pedagogiky na prvnim stupni ZS

21. Setkali jste se pii svém studiu na vysoké skole s problematikou
zazitkové pedagogiky? *

O Ano, setkali.
O Ne, nesetkali.

O Nevzpominam si.

22. Mate moznost se v ramci Skoleni vzdélavat v oblasti zazitkové

pedagogiky? *
O Ano, mame.

O Ne, nemame.

23. Pokud jste v priedchozi otazce odpovédéli ,Ano, méme.", napiste,
prosim, ve které.

24. Méli byste zajem o Skoleni v oblasti zaZitkové pedagogiky?
(O Ano, mél(a) bych.
(O Ne, nemél(a) bych.

O Nevim.

‘https://forms office. i aspx Mlang=cs-CZ&origin=OfficeDotCx Start&subpage=designfid=DvLCC_8CYOugSl-1gEPeiXNEA .. 1213

Dotaznik — jedendcta cast (zdroj: Autorka prace)



Priloha ¢. 34

31032316:32 Uplaméni prvioi zaZitkové pedagogiky na prvnim stupni ZS

25. Domnivéte se, Ze je informovanost v oblasti zéZitkové pedagogiky v
literature dostatecna? (1 -ano, 5-ne) *

26. Myslite si, Ze jsou informace ohledné zazitkové pedagogiky lehce
dohledatelné? (1-ano, 5-ne) *

27. Pokud jste v predchozich otazkéch odpovédéli 4-5, napiste do
odpovédi, v jaké literature je postradate nejvice.

Microsoft tento obsah nevytvoril ani neschvdlil. Data, ktera odeslete, se poslou viastnikovi formuldre.
@8 Microsoft Forms

‘hitps://forms.office. i w2 aspx Tlang=cs-CZ&origin=OfficeDotCom& Start&subp: designfid=DvLCC_8CYOugSI-1gEPeiXNEA .. 1313

Dotaznik — dvandcta cast (zdroj: Autorka prace)



Priloha €. 35

Jméno: Datum:

1.Rozdél slova z nabidky do dvou skupin podle zadani:

Jednoznacna Mnohoznacna

sestra kyselina kohoutek
n0Zz havran koruna
Klic  petrklic  Lenka
Labe stolicka houba

2. NapiS slovo mnohoznacné:
a) mince, symbol kréle -
b) Cast lidského téla, dira na puncose -
C) zaCatek notové osnovy, naradf -

3.Najdi ve vétach ukryta mnohoznacna slova:
a) Hledas Honzu? Najdes ho u bazénu.
b) Tomas se potapél velmi blizko lodé.
) V 1été jsme byliv ZOO a byli jsme se podivat u chovateld slonu.

4. Spoj vhodné obrazky k sobé:

5. Napi$ vSechny vyznamy nabizenych slov:

HOUBA

KOLO

v

MYS

Didakticky test — cast 1 (zdroj: Autorka prace)



Priloha ¢. 36

6. Dopln vynechana slova z nabidky do textu: houba koruna
myS  ucho

Babicka réada chodi do lesa na . Nejradsi méa, kdyz se mize po cesté
divat do stromu a uZivat si klid a ticho. Najednou néco usly3ela. ..Co
by to mohlo byt?" fikala si babicka, a tak musela nastrazit , aby Iépe
slySela, co by to tak mohlo byt. ,Asi jen néjaké zviratko bézelo do domecku."
pomyslela si. ,Snad to nebyla , té se moc bojim."

7. Vylusti mnohoznacna slova:

ORKANU

OUTKOHEK

BUOHA

8.Vysvétli pojem ,,mnohoznacna slova":

L8 6 6 & ¢

Dnes se mi pracovalo , protoze

Pocet bodU: Znamka:

Didakticky test — druha cast (zdroj: Autorka prace)



Priloha €. 37 — Didaktické testy Zak D — prvni strana

-

slova z nabidky do dvou skupin podie zadéni:
J

h ; ok
2. Napii slovo mnol Mm 3 v
a) mince, symbol kréle .
b) &ast lidského téla, dira na pum‘.os. A Ok
©) zakétek notové osnovy, nafad v =
3.Najdi ve viitéch ukryts mnohoznainé slova:
a) Hled&$ Honzu? Najdes ho u bazénu.
b) Tomas se potapél velmi blizko lodé. ob
)V Iété jsme byl v ZOO a byli jsme se podivat u chovateld slonu.
4. 5poj vhodné obrézky k sob:

2avoj. 20ktocknl thoto Konejovice fontine]. Dostupee -

Didaktické testy zak D (zdroj: Autorka prace)

Priloha €. 38 — Didaktické testy Zak D — druha strana

6. Doplii vynechani slova z nabidky do textu: houba koruna
mys  ucho
Babicka rada chodi do lesa na%qmdﬁ ma, kdyZz se mizZe po cest&
divat do. romi a uZivat si kiiffa ticho. Najednou nécayslySela. .Co
by to mohlo byt?" fikala si babicka, a tak musela nastrazit 4844 aby lépe

slysela, co by to tak mohlo byt. ,Asi jen néjaké zvifatko béZelo do dometku." Z//_)
pomyslela si. ,Snad to nebylaaé? se moc bojim.”

7. Vylusti mnohozna&na slova

ORKANU KOR U4/ 4
OUTKOHEK_KQ_‘LQL[J:E}( 3k
BUOHA HO R 4

8.Vysvétli pojem ,,mnohoznatna slova™:

LB 8 8 & 4

Dnes se mi pra(uvalo jﬁﬁ‘dzua protoZe _#ML
22212 2

Pocet bod: 75 b Znémka:j

Didaktické testy zak D (zdroj: Autorka prace)

; Dpteen ZiF 31,

zadéni:

Mnohozna&na

HHJ\
frel
B
H

0bh

2. Napii slovo mnohom.! 2
a) mince, symbol kréle
b) st lidského téla, dira na punlo§ 5h
<€) zat4tek notové osnovy, G

3.Najdi ve vétich ukryts mnohoznagné sova:
a) Hled4&3 Honzu? Najdes ho u bazénu.,
b) Tomés se potépél velmi blizko lodé., :
©) V16té jsme byli v OO a byl jsme se podivat u chovateld slorG,
4. Spoj vhodné obrézky k sobd:

¢ B
—~‘;’?<¢>:>/'

5. Napi¥ vuamy vyznamy nablzengch siov:
<ad

KOLO 5 J)
Mo At

Zdvoy: Mlmlﬂm*’[-ﬂm‘ Dostupns =:

hewes) AESEN ot

6. Doplii vynechana slova z nabidky do textu:
ucho

Babicka ré ta chodi do lesa na ,‘ém.@gaus‘ m3, kdy? se mdze po cesté
divat ao ' a uzivat si Kid a‘ticho. Najednou néco uslySela. .Co
by to mohlo byt?" fikala si nameka a tak musela nastraZit 4ed4? aby lépe
slySela, co by to tak mohlo byt. . néjaké zvitatko bézelo do domedku.” [}
pomyslela si...Snad to nebyla, Se moc bojim.” b
7. Vyluiti mnohoznaZna slova:

ORKANU

outkorek_boboudeth X
suoHA_ ey lea v

8.Vysv&tli pojem ,.mnohoznatna slova™:

- p o o /I h
_WLA&‘Q_%MMZ

LR 8 & & 4

- A
Dnes se mi przc?,v?: %ﬁ prolozi if f fff
Pocet bod: jj’b Znamka: 2



Priloha €. 39 — Didaktické testy Zak A — prvni strana

2. Napi$ slovo mnohoznaépé:
a) mince, symbol kréle -

Luw v A
b) &ast lidského téla, dira na punécijék v ob
¢) zat4tek notové osnovy, nafadi - v
3.Najdi ve vétach ukrytd mnohoznaéngslova:
a) Hled&3 Honzu? Najdes o u baénu, 2\’)
b) Tomés se potépél velmi bliz| &, 7
€) V Iét& jsme byli v ZOO a byli jsme se podivat u chovateld slonu. .

4. Spoj vhodné obrézky k sobé:

Zaroj: 26kiadni ikola Kasejovice [online]. Dostupné z:
hetps: p

7 RESEM.pcf L l/)

Didaktické testy zak A (zdroj: Autorka prace)

Jmén Datum: 2.7 . S~ L1a_/
1.Rozdel slovaz na kupin podle zadéni:
Jednoznaéna Mnohoznaéna
sedtra kysgfina kohbutek v
] ./ Gt havian korbna

Fa khe  petdkiit  Lepka
‘ Aamdm%v Lgbe stoficka hofiba
v -

ghe

2. Napis slovo mnohoznagné:
a) mince, symbol kréle -

. ]
b) &ast lidského téla, dira na puncose - /)’
) zat4tek notové osnovy, néfadi - o b= b
3.Najdi ve vétach ukrytd mnohoznaéné slova;
a) Hledas Honzu? Najde§u. %
b) Tomés se potapél velmi blizko [6dé.
€)VIét& jsme byliv ZOO a byli jsme se podidat u)chovateld slonu
4. Spoj vhodné obrézky k sob&;
e o e

5. Napi¥ viechny vyznamy nabizenych slov:

HOUBA z
KoLo Z 0b
MYS 4

Zdroj: Zaklodi fkolo Kasejovice [online]. Dostupne =
hitps:// 7 RESENLpdf

Priloha €. 40 — Didaktické testy Zak A — druha strana

6. Doplfi vynechans slova z nabidky do textu:

Babi¢ka rada chodi do lesa na GejradSi m3, kdy? se miiZe po cesté
divat do tromd a uZivat si klid § ticho. Najednou néco uslySela. .Co
by to mohlo byt?" ikala si babitka, a tak musela nastraZit sads o, aby lépe
slySela, co by to tak mohlo byt. ,Asi jen néjaké avifatko bézelo do domeku.”

| pomyslela si. ,Snad to nebyla angd té se moc bojim.” &

7. Vylusti mnohoznaZna slova:
ORKANU
| .
OUTKOHEK. 3 2
‘ BUOH,

‘ 8.Vysvétli pojem ,.mnohoznaZn4 slova™:

/ & &
B, - : y
T o 1o
*
Dnes se mi pracovalo protoze
B 0
Pocet bodl: J) A Znamka: /

Didaktické testy zik A (zdroj: Autorka prace)

6. Dopli vynechan slova z nabidky do textu:
L ucho

Babigka réga chodi do lesa na ejrad3i ma, kdy? se miize po cesté

divat do romi a uZivat si Kifl a ticho. Najednou néco usiySela. .Co
by to mohlo byt>" fikala si babicka, a tak musela nastrasit aby lépe
slySela, co by to tak mohlo byt. ,Asi jen n&jaké zvifétko béZelo d6 domecku.” 7
pomyslela si. .Snad to nebyla gté se moc bojim." Z/ )

7. Vylusti mnohoznaéné slova:

ORKANU sBonnlln . 2

ourkorek B oK aude f, 0
auoHa Lo, P s ) =
8.Vysvétli pojem ,,mnohoznaZn slova":
MMQA 553 Aol 8/ fn 3
a £ > ke /A

(& *t\* X
p

Dnés se i pracovalo protoze

\

9
Pocet bodl: Alh Znamka: g



Priloha €. 41 — Didaktické testy Zak B — prvni strana

2. Napis slovo mnohoznaépé:

n

a) mince, symbol kréle - M

b) &ast lidského téla, dira na puncose - Z ks
) zac4tek notové osnovy, nafadf -

|
| 3.Najdi ve v&tach ukrytd mnohoznaéna slova:
|

a) Hledas Honzu? Najdes ho u bazénu.
b) Tomé&3 se potapél velmi blizko lodé.
©) VIété jsme byliv ZOO a byli jsme se'podivat u chovateld slonu. _——~

4. Spoj vhodné obrazky k sob&:

S

5. Napi3 viechny vyznamy nabizenych slov:
HOUBA
KOLO
MYS

|
2droj: Zakladni tkola Kasejovice [online]. Dostupné =:
7 RESENLGf

Didaktické testy zak B (zdroj: Autorka prace)

Ob

S T7 e
: Mnohow

V.

I

Ob.

1.Ro: slova z nal lo u skupin podle zadani:

Mnilmléd

v
v
o
v
s
125
2. Napis slovo mnohoznaépé: e

a) mince, symbol kréle - W

b) &&st lidského téla, dira na pungose - . b

) zak4tek notové osnovy, néfadi - = —

3.Najdi ve v&tach ukryta mnohoznaéna slova:
a) Hleda$ Honzu? Najdes ho u bazénu..
b) Toméas se potdpél velmi blizko lod&.
©) V1ét& jsme byli v ZOO a byli jsme se podivat u chovatel( slonu. £ 0b

4. Spoj vhodné obrézky k sob&:
2

5. Napi3 viechny vyzpamy nabizenych slov:
HOUBA Mﬂ &

KOLO = = o —_ %

MYS

Zroj: Z8klacini $kola Kasejovice [online]. Dostupné =

7 RESENL plf

Priloha €. 42 — Didaktické testy Zak B — druha strana

6. Doplii vynechana slova z nabidky do textu:

Babitka réga chodi do lesa na Mue,mdg mé, kdyZ se miiZe po cesté
divat do, -omi a uZivat si kffd a ticho. Najednou néco uslySela. .Co

by to mohlo byt?fikala si babitka, a tak musela nastraZit 4¢Z«any lépe

slySela, co by to tak mohlo bit. ,AS] jen néjaké zviFatko bézelo do dometku.” Z//J

pomyslela si. ,.Snad to nebyla, azylté se moc bojim.”

7. Vylusti mnohozna&na slova:

ORKANU LO0R /A

OUTKOHEK =/ %
BUOHA Y0L/84 i

8.Vysvétli pojem ,, mnohoznaina slova™

05

L8 & 8 & ¢

s -
Dres se i pracogalo M S ML
hala
v 4
Znémka:

Potet bod(: Z/,'b .

Didaktické testy zak B (zdroj: Autorka prace)

houba koruna
_my5  ucho

Babitka rada chodi do lesa na ,ﬁd@ Nejradsi m3, kdy? se maze po cesté

divat do. trom a uZivat si Hid a ticho. Najednou néco yslysela. .Co  ,
by to mohlo byt Fikala si babicka, a tak musela rastran e ke aby e 7
siySels, co by to tak mohlo byt. ,Agi jen néjaké zviatko bézelo do dometku!
pomysiela s 5nad to nebyla 2zt se mo bojim.”

6. Doplii vynechani slova z nabidky do textu:

7. Vylusti mnohoznaén slova:

orkanu £0R L JA4 i
OUTKOHEK QUL 2
BUOHAAZDI/RA

8.Vysvétli pojem ,, mnohoznagnd slova™

/ P A7 7
d 7/

L 3 8 & & 4

Dnes se 2. pra:t_w:lo M protoze %

Pocet bod: 5())

Znamka: 5
(%



Priloha €. 43 — Didaktické testy Zak C — prvni strana

10 «
’"‘"“_ oseum: 7.7 mm oscum: |
1.Rozd&l idky do dvou skupin podie zadéani: 1.Ro; pin podle zadéni:

Jednoznaéna Mnohn;xnalni jadngl[lill;‘ S, L Mnohozna&na
L % -

2. Napi3 slovo mnohoznagné:
s g'%'.f\c'f‘s'y"m'ggflﬁz‘e".ﬂmnm 1 a) mince, symbol kréle - % avuimA. x f
b) &st lidského téla, dira na purﬂoi&: \7) b b) &st lidského tala, dira na puncose 5 k)
) zat4tek notové osnovy, néradi <) za&stek notové osnovy, nafadi -
3.Najdi ve v8tach ukrytd mnohoznaéné slova; 3.Najdi ve vétach ukryta mnohoznaéi
a){-{ladﬁ Honzu? Najdes ho u bazénu. - a) Hled$ Honzu? Najdes ho u bazénu.

7 b) Tom4s se potdpé&! velmi blizko lod&. K1S)
b) Tom&s se potapél velmi blizko lod&. 7 I . 3 E 3
VIéts jsme bylivzooa byll jsme se podivat u chovateld slonu. ___ < 0b )V Iété jsme byli v ZOO a byli jsme se podivat u chovateld slonu. _“\LAU

= e T
551_?/@\/% I, W g

5. Napi& viechny vyznamy nabizenjch slov:
HOUBA __ Mg f»rw/i At G

HOUBA = IpLgbs
v _slgnde jipdon, odo au/h VAUY, oo _ardrolh updn odaul M, (b
M3 /rf.lrnMMn‘ o~ B 4h MyS 4ol N7 HAACACh,

Ziroy: 28kiadn kol Kasejovice [online]. Dostupné

5. Napis viechny vyznamy nabizenych slov:
2z

Zaroj: Zakiacini kol Kasejovice [oaline]. Dostupa =:

7 RESEN.pof ) RESENL DAt

Didaktické testy zak C (zdroj: Autorka prace)

Priloha €. 44 — Didaktické testy Zak C — druha strana

6. Doplii vynechana slova z nabidky do textu. 6. Doplii vynechani slova z nabidky do textu:

Babicka rada chodi do lesa na &%’Ne}mdﬁ mé, kdyZ se miZe po cesté Babicka réda chodi do lesa na lejradsi m&, kdyZ se mizZe po cesté
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