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Uvod

Ve své diplomové praci se zabyvam problematikou absence metody tviréiho psani
V ramcovém vzdélavacim programu a moznostmi népravy soucasné situace. Metoda tviir¢iho
psani by se méla stat pravoplatnou slozkou Skolnich vzdélavacich programt a to nejen na
druhém stupni zakladnich $kol, ale jiz i na stupni prvnim. Tvorba vlastniho textu uzce souvisi
S pojmem ¢tenafskd gramotnost a pravé jeji ,,rozvoj a ziskani kompetenci pro praci s textem
ruzného charakteru by mélo byt jednim z hlavnich cilu zdkladniho vzdélavani. Je ziejmé, Ze
Vdnesni dobé jiz nestaci, aby se Kurikuldarni dokumenty zabyvaly pouze Cctenarskymi
dovednostmi, ale musi zohlednovat ctenarskou gramotnost ve vsi komplexnosti, a to vcetné

hledani ucinnych cest k jejimu prohlubovani. *“ (Sladova, 2015)

Prace je rozdé€lena na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické casti se vénuji tvorbé vlastni
¢itanky, kterd se orientuje pravé na metodu tviir¢iho psani a jeji recepci z fad zakt druhého
stupné zékladni Skoly. Pro vytvofeni takto zamétfené Citanky jsem se rozhodla na zaklade
nizkého zastoupeni tvlirciho psani v hodinach literarni vychovy. Tuto metodu vnimam jako
idedlni pro rozvoj fantazie a ptredstavivosti i u méné nadanych zakl. Zabyvam se zde i
charakteristikou literarni vychovy na druhém stupni zékladni $koly v souvislosti s ramcovym
vzdélavacim programem. V teoretické &asti popisuji obsahové nalezitosti Citanky se
zaméfenim na tviréi psani, a tedy uvadim, jak je ¢itanka chronologicky koncipovana pro
podrobngjsi piedstavu. Soucasti popisu je kromé& predmluvy a navodu pro praci s ¢itankou
ptirozené také cely obsah €itanky. Pro praktickou ¢ast vyzkumu jsem vSak zvolila z divodu
omezeného rozsahu prace pouze pét vyucovacich jednotek zamétenych na tvircéi psani. Tento
vyzkumny vzorek je pro cil prace a zodpovézeni vyzkumnych otdzek dle mého nazoru

naprosto dostacujici.

Vyzkumna &ast prace vychazi z praxe realizované na ZS Milady Petikové ve Velkém Tynci a
je orientovand na tvarci psani a zpétnou vazbu v podobé dotaznikli od zakl sedmé tiidy a tfid
devatych. Hlavni vyzkumnou otazkou diplomové prace je: Jaké je uplatnéni Citanky se
zameérenim na tviirci psani v praxi na druhém stupni zakladni Skoly? Druhou vyzkumnou
otazkou je: Lisi se pohled Zakii sedmé a devatych tiid na praci s Citankou se zamérenim na
tviircéi psani? Dil¢i cile prace pak vychazi z vyukovych cili jednotlivych vyucovacich
jednotek. Patii mezi né napt.: Zdci provedou rozbor ukdizky a ochotné zodpovi otizky po textu.
Zaci aktivné navrhnou prostiednictvim tviiréiho psani mozny konec pribéhu. Zdci jsou

naklonéni vyjadrit vlastnimi slovy, co predstavuje pojem cenzura.



V ramci zpétné vazby, realizované kvalitativnim vyzkumem v podobé dotazniku, jsem méla
moznost zjistit, do jaké miry se zakiim prace s tvorbou vlastnich text( a i samotnou Citankou
se zamétenim na tvarci psani zdala jako ptinosna a co pfipadné by doporucili vylepsit. Vznikl
tak pro mne velmi hodnotny materidl, diky némuz mohu do budoucna hodiny literarni

vychovy s témito aspekty zdokonalovat.



1. Literarni vychova

Vyuka literatury — literarni vychovy zaujiméd v rdmci problematiky ctenafské gramotnosti
pon¢kud vyjimecné postaveni. Specificnost literatury je tfeba pfipominat zejména proto, ze

stale jest¢ dochdzi ke ztotoznovani Cteni (at’ jiz v hodinach literarni vychovy nebo v ramci

volnocasovych aktivit déti) se ¢tendiskou gramotnosti. (Zachova, 2012)

Ocekavané vystupy v ramci literarni vychovy za jednotlivé rocniky na druhém stupni zakladni

Skoly dle ramcového vzdélavaciho programu:

sk
CJL-9-3-01

CJL-9-3-02
CJL-9-3-03

CJL-9-3-04

CJL-9-3-05
CJL-9-3-06

CJL-9-3-07
CJL-9-3-08

CJL-9-3-09

3k
CJL-9-3-01p
CJL-9-3-03p
CJL-9-3-06p
CJL-9-3-09p

LITERARNI V¥CHOVA

Ocekavané vystupy

ucelené reprodulkuije precteny text, jednoduse popisuje strulkturu a jazyk
literarniho dila a viastnimi slovy interpretuje smysl dila

rozpoznava zakladni rysy vyrazneho individualniho stylu autora
formuluje ustné i pisemneé dojmy ze sve cetby, navstevy divadelniho nebo
filmoveho predstaveni a nazory na umélecke dilo

tvori viastni literarni text podle svych schopnosti a na zakladé osvajenych
znalosti zakladu literarni teorie

rozlisuje literaturu hodnotnou a konzumni, svij nazor doloZi argumenty
rezlisuje zakladni literarni druhy a Zanry, porovnd je i jejich funkei, uvede
jejich vyrazné predstavitele

uvadi zakladni literarni sméry a jefich vyznamne predstavitele v éeske

a svetove literature

porovnava riaznd tvarnéni tehof nameétu v literarnim, dramatickem

i filmovem zpracovani

vwhledava informace v ruznych typech kataloga, v knihovné i v dalSich
informacnich zdrojich

Minimalni doporucena irovei pro apravy ofekavanych vystupi v ramci podpurnych opati‘eni:

orientuje se v literarnim textu, nachazi jeho hlavai myslenku

tistné formuluje dojmy z éetby, divadelniho nebo filmového predstaveni
rozezna zdkladni literarni druhy a Zanry

dokaze vyhledat potiebné informace v oblasti literatury

ma pozitivni vztah k literatuie

Zdroj: RVP




Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura je v RVP ZV zatfazen do vzdé€lavaci oblasti jazyk a
jazykova komunikace. Tento pfedmét je specificky tim, ze u zaku rozviji jejich znalosti
matefského jazyka a komunikacni dovednosti. Dovednosti ziskané ve vzdélavacim oboru
cesky jazyk a literatura jsou piedpokladem pro kvalitni vzdélavani v dalSich Skolnich i
mimoskolnich oblastech. Uzivani Cestiny jako mateiského jazyka v jeho mluvené i pisemné
podobé umoziuje zaklim poznat a pochopit spolecensky a kulturni vyvoj lidské spolecnosti.
V daném vzdélavacim oboru se vytvari predpoklady k efektivni mezilidské komunikaci (Vala,

2015).

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura je pro ptehlednost rozdélen do
tii slozek: komunikaéni a slohové vychovy, jazykové vychovy a literarni vychovy. Vyuka ma
vSak komplexni charakter a vzdélavaci obsah jednotlivych slozek se vzajemné prolina
(tamtéz). Ve své diplomové praci a této kapitole vénuji pozornost predevSim literarni

vychove.

74k na pocatku druhého stupné zakladni $koly je schopen rozpoznat umélecky text od
neuméleckého, pojmenovat elementarni literarni jevy. Na zékladni bazi by mél byt schopen
rozpoznat literaturu hodnotnou a konzumni (ky¢), mél by mit vytvoreny zakladni ¢tenaiské
navyky. Na druhém stupni zakladni Skoly se proto literarni vychova soustied’uje nejen na
pouhé postizeni déjoveého, piibéhového nebo pocitového zakladu textu, ale mélo by jit také o
rozkryvani literarnich (estetickych) slozek dila, spoc¢ivajicich ve zvlastnostech jazykového

vyjadieni, v tematické a kompozi¢ni koncepci dila (Zachova, 2012).

Podle RVP ZV Zici v literarni vychové poznavaji prostfednictvim cetby zakladni literarni
druhy, uc¢i se vnimat jejich specifické znaky, postihovat umélecké zaméry autora a formulovat
vlastni nazory o pieéteném dile. Zaci na druhém stupni zakladni skoly a v odpovidajicich
ro¢nicich viceletych gymnazii tak postupné rozviji své Ctenarské nadvyky i schopnosti tvofivé
recepce, interpretace a produkce literarniho textu. Pomoci téchto aktivit dospivaji k takovym
poznatkiim a prozitkim, které mohou pozitivn€ ovlivnit jejich Zivotni postoje, hodnotovou
orientaci a obohatit jejich duchovni Zivot. Toto plati ale pouze za ptedpokladu, Ze je literarni
vychova skute¢né postavena na Cetbé a interpretaci textd, které jsou adekvatni vékové

kategorii ¢tenafti a jsou schopny u zakt vyvolat emocionélni prozitek (Vala, 2015).

Jedin¢ takovyto pfistup umozni zaklim poznévat skrze umeleckou literaturu sebe i svét, ktery
je obklopuje. Za opacny zpiisob lze povazovat frontalni vyklad postaveny na ptedani

mnozstvi informaci o autorech a dilech. V takovém piipadé byva piimy kontakt s textem
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minimalni, pfipadné pouze formalni. Tento zpusob vyuky v Zacich evokuje pocit nudy a
nezédzivnosti literarni vychovy a v krajnich ptfipadech mutize vést zvlaste u adolescentnich

¢tenari k sekundarni negramotnosti ¢i jinymi slovy literdrnimu analfabetismu (tamtéz).

V hodinach literarni vychovy by mél ale zak dostat i prostor pro tvorbu viastnich texti nejen
V podobé slohovych praci, ale pravé i1 tvirciho psani, které zaky nesvazuje do takové miry
jako slohové utvary. Tvirci psani tak ma predpoklady k rozvoji premysleni zakl, jejich
fantazie a nazord, pro néz je mnohdy vymezen jen omezeny prostor. Vzorek zakt, jenz jsem
podrobila vyzkumu, reagoval na tuto kreativni Cinnost velmi kladné¢ a v dotaznicich

. ¥ w7 v v s 71w ’ . v v 1
vyzdvihoval ptedev§im umoznéni prostoru pro vyjadieni se viz ptilohy ¢. 1-9.

Kvalitni vyuka by neméla poustét ze svého zorného thlu eticky, duchovni i dusevni rozmér.
Me¢la by naopak citlivé pfispivat k rozvoji osobni spirituality zaka. Literarni vychova a

adekvatni umélecké texty nabizi ucitelim v tomto smeru znaény prostor (Vala, 2015).

Nejvetsi diraz v hodindch literatury by mél byt kladen na rozvoj ¢tenaiské gramotnosti, kterd
predstavuje soubor mnoha dovednosti, které se vzajemné doplnuji. Definic Ctenarské
gramotnosti existuje n¢kolik. Pro ucely této diplomové prace jsem zvolila definici Ctenaiské
gramotnosti tak, jak byla nastavena pro potieby PISA v roce 2009: ,, Ctendiskd gramotnost
predstavuje porozuméni, vyuzivdani, posuzovani a angazovani se v psanych textech za ucelem
dosazeni cilu jedince, rozsireni jeho znalosti a potencialu a aktivni ucasti ve spolecnosti. “

(PISA, 2009)?

Dulezitou vlastnosti je kreativita, kterou tviréi psani u zaku rozviji. Jedna se o velmi cenénou
a zadanou vlastnost, jejimuz védeckému zkoumani se vénuje zejména psychologie.
V souvislosti s timto vznikl pomérmé novy védni obor nazvany kreativita tviréiho psani.
Vznik tohoto oboru signalizuje vyznamny piinos nejen pro jednotlivce, nybrz i pro celou

spolecnost. (Zmeskal, 2014)

1 Tvaréim psani se zabyvaji tituly:

Docekalova, Markéta. 2014. ,, Tvurci psani v otazkach a odpovédich.* Praha: Grada.

Viewegh, Michal. 2005. ,,Lekce tvur¢iho psani.” Brno: Petrov.

Hos$kova, Katefina. 2017. ,,Tvurci psani pro malé spisovatele a spisovatelky.* Praha: edika.

’ Dale se problematice ¢tenaiské gramotnosti vénuji publikace jako napf-.:

Dubec, Michal, Ondiej Hausenblas, Katefina Safrankovéa, Marek Viaclavik, Pavel Kogak, Katefina Sobotkova,
Martina Kubesova. 2012. , Bavi mé ¢ist a hybat svétem — jak efektivné vyucovat priifezova témata a soucasné
rozvijet Ctenafstvi. Praha: Odyssea.

Hejsek, Lukas. 2015. ,,Rozvoj Ctenarské gramotnosti v procesu zakladniho vzdélavani. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci.

Wildova, Radka. 2012. ,,Rozvoj ¢tenaistvi a ¢tenafské gramotnosti.“ Praha: Univerzita Karlova v Praze.
Zachova, Alena. 2013. ,,Ctenafstvi a &tenatska gramotnost.* Vlkov: Helena Rezkova.

A mnohé dalsi.



Interakce a komunikace mezi ucitelem a zaky se realizuje vyukovymi metodami, které
zprostredkovavaji ucivo a plni funkci regulace zékova uceni (Pricha, 2009). Volba vhodnych
metod, podobné jako volba vhodnych literarnich ukazek uréenych k didaktické interpretaci,
ma zasadni vliv na miru efektivity dané vyuky. Hlubsi vhled do recepcniho procesu umélecké
literatury a zjisténi konkrétnich Ctenarskych preferenci umoziuje volbu adekvatnéjSich metod
vyuky. Nejcastéjsi metody pouzivané v literarni vychoveé pii intepretaci uméleckého textu,
jako je naptiklad vysvétlovani, prace s textem apod., zaméfené na zkoumani a jeho formalni
stranky a potlacujici subjektivni prozitek, vétSinu zakd od literatury spiSe odrazuji (Vala,

2015).

Ucitelovo povédomi o ctenaiskych preferencich jeho zakli mu umoziuje volit vhodné texty
pro nejruznéjsi kategorie respondentll a zaroveh mu miize pomoci ponechat prostor zakiim
pro jejich vlastni intepretaci. Tento pfistup se nazyva ,,responsive teaching.“ Jeho podstatou

je, Ze interpretace zacind na startovni ¢are, kde stoji zak, nikoli ucitel (tamtéz).

Prvkem literarni vychovy, ktery nelze ni¢im nahradit, je jednozna¢né text jako takovy. Na
motivovani zakll ke cCteni a analyze literarnich textl slouzi uciteli Siroké spektrum
aktivizacnich metod a strategii. ZvIasté¢ metody rozvijejici kritické mysleni zpestiuji a inovuji

proces vyucovani, ¢imz je rozvijeno efektivni ¢teni a porozuméni textu (Cibakova, 2015).

Porozuméni textu je hierarchizovanym kognitivnim procesem od jednoduchého zpracovani
informaci explicitné uvedenych v textu prostfednictvim paméti, pfes dedukci textovych
souvislosti, az k integraci a kritickému hodnoceni ziskanych informaci. Zak pfi porozuméni

textu prochazi fadou kroki, které postupné fesi myslenkovymi operacemi (Gavora, 1992).

Jeden z dulezitych aspektii pro kvalitu vyuky pfedstavuji uéebni Glohy (Janik, 2012). Ve svém
obecném pojeti vyzyvaji zéka k aktivni ucebni Cinnosti. Vychéazi z oboru a smétuji k cili
uceni. Zakladaji edukativni situaci a podminuji jeji formu, organizaci, pribeh (Slavik, 2010).
Bez uéebnich tloh by vyuka pfisla o svij vlastni obsah. Radi se tedy mezi zakladni
komponenty vyuky, a tim se dosahuji i jeji cile. V oblasti pfedmétu Cesky jazyk a literatura
patii mezi ucebni tlohy predev§im texty umélecké, odborné, ale i vlastni textova produkce

#akii (Vala, 2016).

Préce s textem patii k zdkladnim dovednostem, které by si mél zék vedle Cteni a psani osvojit
JiZz na prvnim stupni zékladni Skoly. V zévislosti na téchto dovednostech se odviji i dosazeni

dalsiho cile, jimz je cteni s porozuménim. Toto Cteni s porozuménim je zalozeno na
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dovednostech zaka deSifrovat text, tzn. nalézt v ném klicové pojmy a poznatky a postihnout

vztahy mezi nimi (Maniak, Svec, 2003).

Prace s textem je chapana jako komplikovany proces, ktery po Ctenéii pozaduje perfektni
recepci grafického zaznamu textu, proménu pojmu v konkrétni skute¢né predstavy a nasledné
zkonstruovani vlastniho vyznamu slova a textu, ktery je podminén ziskanymi zkuSenostmi a
znalostmi recipienta. Kazdy ¢tenaf si totiz muze stejny text vylozit odlisné, protoze kazdy
Ctenaf ma individualni zkuSenosti a znalosti, podle kterych si vytvéii vlastni interpretaci
¢ten¢ho. Tyto odchylky v interpretaci jsou vSak minimalni, nebot’ je spojuje spolecné téma

textu (Klimova, 2016).

Prace s textem se stala stéZejni pro formulovani standardd pro zakladni vzdélavani a k nim
V soucasné¢ dobé¢ ptipravované metodické komentafe v ramci vyuky Ceského jazyka jako
jazyka matefského. V zakladnim kurikuldrnim dokumentu zaujima vzdélavaci obor Cesky
jazyk a literatura stézejni postaveni. Tento vzdé€lavaci obor, jak jsem jiz zminila vyse, je tieba
chéapat komplexné, protoze se jednotlivé dil¢i slozky ve vyuce matetského jazyka vzajemné

prolinaji (tamtéz).

Komunikace mezi ucitelem a zakem v literarni vychové probiha zvlasté v souvislosti
S interpretaci precteného textu. Z diivodu ¢asové tisné ulitelé obvykle vénuji vétsi pozornost
prvoplanovému pochopeni obsahu, nikoli hlubsi obsahové analyze. Dlvod je ale také mozné

spatfovat v mensi ¢tendiské zkuSenosti zaki (Bendarova, 2008).

Skolni interpretace by méla obsahovat tii faze. Prvni fazi by méla byt motivace, ktera povede
k uvédomélému cteni textu, druhou fazi pak sezndmeni zakd s danym textem, ktery je jim
pfedstaven pomoci vyraznéjSiho ¢teni, audionahravky ¢i videonahravky. Posledni, tfeti faze

pfinasi vlastni interpretaci textu (tamtéz).

Ucitel literarni vychovy by mél mit vSeobecny piehled, ktery je dilezity jak pii néstinu
literarni historie, tak pfi samotné interpretaci. Ucitel by mél byt schopen objasnit zakiim
nejasnosti, které se pro n€ v textu v pritbéhu cetby objevuji. M¢l by byt pfipraven na jejich
dotazy, kter¢é mohou byt velmi Siroce a piekvapivé pojaté. Celozivotni vzdélavani a
samostudium je proto Vv literarni oblasti nezbytné, a to zvlasté ve vztahu k soudobé literarni a
dramatické tvorbé, véetné uméni uréen¢ho détem a mladezi. Je v profesnim a osobnim zajmu
ucitele aktivné se informovat o nové umeélecké produkci. Mlze se tak seznamit napiiklad

s literarnimi tituly, které jsou pro zéky aktudlni a zaroven atraktivni a cili na jejich ctenaiské

11



z4jmy (Sladova, 2015). Vliv pedagoga je viditelny nejen priméarné pii piedavani znalosti a
dovednosti zaktim, ale jeho osobnost a pojeti vyuky se pfipomina pozdé¢ji v dobé&, kdy budouci
ucitelé promysli kostru vlastni hodiny. Styl vedeni hodiny a prace s poznanim zéka je jednou
Z oblasti, na které¢ by se m¢li budouci ucitelé ve vlastni pedagogické ¢innosti zaméftit (Vala,

2015).
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1.1. Citanky pro 2. stupei zakladni $koly

Literarni vychovu na 2. stupni zdkladni Skoly je mozné realizovat vyuzitim konkrétniho pojeti
vyuky. Nabizi se pojeti zanrové-tematické a chronologické. V ¢eském zakladnim Skolstvi je
obvykle zanrové-tematické pojeti vyuzivano v Sestém az v sedmém, piipadné osmém roc¢niku

a v zaveru Skolni dochazky je vystiidano chronologickym pojetim (Gejgusova, 2017).

Pro potieby literarni vychovy jsou na zakladnich Skolach vyuzivany Citanky. Predstavuji do
jisté miry specificky typ ucebnic, coz je dano skutecnosti, ze jejich dominantni ¢asti jsou
vybrané ukazky z literdrni tvorby pro déti a mladez a ztzv. velké literatury ve spojeni
S ilustracemi a dal$im obrazovym materidlem. V podstatné mensi mife jsou v Citankach
zastoupeny vykladové paséze vztahujici se k literarni historii a literarni teorii a tukoly
k analyze a interpretaci textd. Citanky stejné jako ostatni uéebnice pro potieby zakladni $koly
vyuzivaji orientani aparat, aparat prezentace uciva a aparat fidici uCeni, ve vSech tfech

pripadech miize zahrnovat verbalni i obrazové komponenty. (tamtéz)

K orientacnimu aparatu se fadi obsah Citanky, pfipadné néktery z typd rejstiiku, ¢lenéni
ucebnice na tematické bloky a kapitoly a zplsob jejich oznafeni. Z komponentli aparatu
fidiciho uceni obsahuji ¢itanky obvykle pfedmluvu, kterd plni motivacni funkci a obsahuje
zékladni pokyny, jak sucebnici pracovat, otizky a ukoly slouZici k evokovani dosud
ziskanych poznatkt, jejich strukturovani, ndméty k mimoskolnim aktivitim. Z obrazovych
prvkil jsou vyuZivany rozmanité grafické symboly, ikony, odlisné typy pisma, barevnost,
barevné podtisky nékterych pasazi v kapitolach, ilustrace, schémata, obraz i text se objevuji

také na predni €1 zadni stran€ obalky a ptedsadce (Gejgusova, 2017).

Vyslednou kvalitu citanek spoluvytvaii vedle strukturni podoby jeji obsahovéd slozka a
respektovani pozadavkl spojenych s cili predmétu a vychazejicich z aktualnich didaktickych
poznatkti. Pozadavky, které maji spliiovat ¢itankové fady aktualné vyuzi- vané na zékladnich
Skolach, vymezila L. Lederbuchova a odbornou obci jsou vnimany jako relevantni kritéria pro

hodnoceni ¢itanek pro 1. a 2. stupent zédkladnich $kol (tamtéz).
Autorka stanovila nasledujici pozadavky:

- pozadavek umélecké hodnoty texta,

- pozadavek zastoupeni kognitivni /poznatkové/ slozky uciva,

- pozadavek formativnich zamért,
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- pozadavek umélecké kontextovosti,

- pozadavek respektovani ¢tenaiského zajmu zaka,

- pozadavek respektovani ¢tenaiské kompetence zaka,

- pozadavek motivacni,

- pozadavek kvality doprovodnych texti (Lederbuchova, 2003).

Autorka se domniva, ze Citankové fady by mély zakiim nabizet jednak ukazky z dél, jejichz
umeéleckou hodnotu jiz provéfil Cas, ale také soucasnou literarni produkci, v niz mize zak
snaze hledat tituly, které by posilily jeho ¢tenarské zajmy. Vybér textli by mél respektovat
aktualni hodnotici soudy literarni védy, historie, literarni teorie i fundované literarni kritiky.
Citanky by mély obsahovat texty, jez kvalitng vypovidaji o spole¢enskych a uméleckych

normach doby svého vzniku (Lederbuchova, 2003).

Skolni vzdélavaci programy zpracované na zakladé RVP vymezuji uéivo zavazné pro
jednotlivé ro¢niky, zastoupeni textli v citankdch by mélo vytvafet podminky pro jeho
zvladnuti. Maji-li se napf. Zaci v jednotlivych ro€nicich seznamit s ur€itymi Zanry, pak tyto
musi byt v Citance zastoupeny v dostate¢né reprezentujici kvalité 1 kvantite, aby si zaci mohli
na zaklad& cetby, jiz ziskanych ctenafskych zkuSenosti a rozboru textl osvojit specifika
jednotlivych Zanra. Autorka dale zduraziuje, ze je také vhodné, aby si Zaci konkrétni Zanr
spojovali s osobnosti autora, v jehoz tvorbé mél zasadni, ne okrajové postaveni, napt. bajka
by méla byt prezentovana vybdrem s tvorby Ezopa, Krylova aj.) Citanky maji napliovat
pozadavek Zanrové pestrosti, ¢itankové fady by mély nabidnout zakiim vSechny zZanry, které

jim jsou v daném vékovém rozpéti ctendisky dostupné (tamtéz).

Texty v Citankdch by mély vytvaret prostor pro rozvoj mravnich postojii a pro posilovani
citové slozky osobnosti zdki, s tim autorka spojuje také akcent na vychovu rodinnou,
obcCanskou, vlasteneckou, ekologickou. Texty by mély nastolovat rozmanité problémy, které
soucasna spolecnost vnima jako aktualni, a mély by nabizet prostor pro zaujimani postoju a
navrhovani moZnych feSeni, v nichZ by se odrazZela vstiicnost ke kulturnim hodnotdm lidstva
jako celku, ptedevsim ke kultufe a literatufe narodni, jejiz zastoupeni by podle autorky mélo v

¢itankach pro zakladni skoly ptevazovat (Gejgusova, 2017).

Citanky ptedstavuji krasnou literaturu ve funkci uéiva i ve funkci uméni, jeji obsah jako celek

ma napliiovat estetickou funkci. Citanky maji esteticky pusobit i vytvarnym feSenim.
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Umélecky text by mél byt doprovazen cilené¢ vybranymi ilustracemi a reprodukcemi
vytvarnych dél, kterd koresponduji s atmosférou textu, s jeho vyznamovymi rovinami a
mohou prohlubovat zakiv esteticky zazitek. Zaci by v &itance méli nachéazet texty, které je
budou ctenaisky uspokojovat, toho je mozno dosdhnout vybérem ukdzek zobrazujicich
problematiku blizkou zajmim zakt dané vékové kategorie. Pubescenti upiednostiiuji témata
ze souCasné¢ho zivota s hrdiny stejného nebo jen mirné starSitho véku, zobrazovani
mezilidskych vztahti v celé §ifi, tj. problematika Skolni, rodinna, mezigeneracni, partnerska,

vztah k ptirod¢€ atd. (tamtéz).

Vhodné je napliiovat pubescentovu touhu po exotickém a vzrusivém, po mimotadnych
zazitcich zastoupenim dobrodruzné, cestopisné latky, fantasy, literatury faktu a dél s prvky
tajemna. Pro divéi Ctenarky, u nichZ se projevuje zajem o zobrazeni citové a milostné
problematiky, je t¢éméf nepostradatelnd ptibéhova proza s divei hrdinkou. Autorka doporucuje
také dila s humornym pohledem na realitu a hodnocenim situaci. Intenciondlni a zvlasté
neintencionalni epicka tvorba musi odpovidat ¢tenaiské kompetenci zéka pubescentniho véku.
Knihovnici upozornuji na trvaly zdjem o dobrodruznou cetbu, sci-fi, literarni fantastiku,
upozoriuji na staly zdjem o pohadku. Autorka pfipomina, Ze nezbytné je setkavani s
lyrickymi basnémi, zvlasté s tematikou pfirodni i milostnou, a do jist¢ miry polemizuje s

nazorem, Ze pubescentni obdobi ptedstavuje tzv. nepoeticky vék (Gejgusova, 2017).

Literarni vychova vyrazné plisobi na rozvoj a kultivaci literarni komunikace, k posunu vpied
pfispivaji texty, které tyto kompetence mirn& piekracuji, texty ctenarsky pfili§ jednoduché
nebo naopak pfili§ naro¢né plsobi kontraproduktivné. Autorka klade dlraz na vyuziti textd, v
nichz se uplatiuje tzv. détsky aspekt a které respektuji jazykové schopnosti zaka. Pti praci s
¢itankou v hodinach literarni vychovy by mél Zak dostavat naméty pro vlastni volno€asovou
Cetbu. Ziskané informace o dilech, z nichZ jsou ukazky pfevzaty, mize vyuZzit pfi navsteéve
knihovny nebo pii koupi knih, proto je tfeba zdky ucit pracovat s bibliografickymi daty,
katalogy. Citankové texty by mély ziky podnécovat k seznameni s dilem jako celkem,

ptipadné s dalsi tvorbou téhoz autora (Lederbuchova, 2003).

Autorka upozoriiuje, Ze také vykladové texty o autorech, o genezi textu nebo o poetice zanru
muzou ovliviiovat kvalitu u€ebnic v pozitivnim i negativnim smyslu v za- vislosti na pouzité
didaktické koncepci a metodé. UCcitel miize vyrazn€ napomoci pii literarni komunikaci

nastinénim potiebnych historickych a kulturnich souvislosti, pti ¢etbé je pro zéka také velmi
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dalezité¢ vysvétleni neznamych, malo frekventovanych slov a slovnich spojeni, s nimiz zak
nema zkuSenost, slovni¢ek takovych vyrazii by mél byt k dispozici zakim za jednotlivymi
ukazkami. Vyznamy kontextové aktualizované si osvoji zaci lépe pod vedenim ucitele

(tamtéz).
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1.2.  Tvirdi psani

Pod textem se rozumi vSechny varianty ustni vypovédi nebo pisemného textu. Miizeme jej
vnimat i jako ukonéeny produkt, artefakt nebo jako cil ¢i produkt v procese jazykového
vyuCovani. Prace stextem na jedné strané¢ implikuje zpracovani a dekodovani textu
prostiednictvim jeho obsahové a formalni analyzy a vicelroviiové interpretace, na druhé
strané se zaméfuje na produkci vlastniho mluveného nebo pisemného textu. Text ve Skolnim
prostfedi tedy nepfedstavuje pouze hotovy ucebnicovy material, ale i text, ktery zak sam

Vv procesu uceni tvoii (Eliasova, 2016).

Pod tviiréim psanim na trovni skolniho vzdélavani rozumime didakticky fizeny nacvik tvorby
textu, poetologické zpytovani a pisemné odpovidani podle pokynii a rezie ucitele. Je mozné
jej vnimat jako Cinnost, pii niZ se zaci spolu s ucitelem vydavaji na prizkum terénu po
spletitych cestach textové tvorby. Jde predevsim o to, aby se naucili vibec néjaky terén
rekognoskovat. Prace stextem ma podobu tvofivych dilen, ve kterych si zaci kultivuji
schopnost klast slova na papir, kde se snazi ozfejmovat a osvojovat si strategie tvorby textu

(tamtéz).

Tviréi psani miize pfinést uréity posun i v piistupu k literarnimu textu. Zak k nému piistupuje
pres vlastni tvorbu, hledani vlastnich interpretacnich néstrojii, uvédomovani si zakonitosti
uméleckych postupii zevnit. Cilem psani v jazykovém a literarnim vyucovani je podpofit
proces uvédomovani si podstaty tvofivého konstruovani textu zevnitf a porozuméni vzajemné
provazanosti formy a obsahu. Casto se d4 tento proces podpofit i zvenéi analyzou a diskuzi o
hotovém pisemném produktu. Cviceni tviir¢iho psani umozni zakiim obeznamit se s procesy
tvorby textu a vlastniho jazykového ztvarnéni textu. Vede to k vétsi jistoté a radosti a moznd 1
k uvédoméni si skuteCnosti, ze tvofivé psat nepfinalezi pouze velkym kanonizovanym
spisovateliim, ale je dostupné vSem uzivatelim jazyka. I tyto malé kroky timto smérem

mohou vést k velkému pokroku v ziskavani literarni kompetence ( Carter, 1992).

Vymezit pojem tviréi psani znamend zabyvat se nejprve pojmem tvofivosti a tvirci
osobnosti. V souvislosti s popisem osobnosti tvliré¢iho ¢lovéka a s popisem kreativnich
¢innosti se objevuji pojmy fantazie a imaginace. V souvislosti s filozofickym hodnocenim
tvirci €innosti jako prostfedku poznani hovotime o smyslovém, racionalnim a intuitivnim
poznani. Tvir¢i psani oznacuje jak ucebni predmét, ve kterém se student uci ziskat patticné

dovednosti potfebné k tvorbé textl, tak i ucebni médium, soubor didaktickych metod a
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technik vytvofenych ke stejnému cili; dalezity je 1 vyznam tvirciho psani z hlediska
formovani osobnosti. Kazda oblast, ve které se postupy tviréiho psani mohou pouzivat, bude
sledovat jiné praktické cile: diagnostické, terapeutické, vychovné, vzdélavaci, kultivaéni nebo

komer¢ni (Fiser, 2001).

Tvirci psani jakozto disciplina je obor, ktery dava vzniknout riznym druhtim literarnich dél
s cilem poskytnout je ke Cteni vefejnosti. Touto vetfejnosti miize byt mysleno samoziejmé
napf. i prostiedi t¥idy nebo domovil zéki. Zak odkryva své nitro a dudi a odekava urditou
zpétnou vazbu od svych Ctenarti ¢i posluchaci, i1 kdyby se mélo jednat o psani jen pro své

potieby a jedinym Ctendfem byl zéroven i pisatel samotného textu (Docekalova, 2016).

Vyuka v oboru tviiréiho psani se na rozdil od $kolské didaktiky slohu soustfedi na rozvijeni
individualniho stylu pisatele. Rada technik je zaloZena na praci s textem v paru & malém
kolektivu, na cvi€enich simulujicich redlné¢ operace s texty Vv hypotetické komunikaéni
situaci; tvarci psani tedy mj. vede krozvoji predstavivosti, empatie, adaptability,

komunikaénich a kooperativnich dovednosti pisatele (Cholastova, 2013).

Na tviréi psani je nahlizeno jako na zpusob, jak napomoci rozvoji formulacnich dovednosti
studenta, jak usnadnit kognitivni pozndvaci a fixacni pamétové operace v procesu uceni
arozsifit paletu analyticko-interpretacnich, testovacich a evalua¢nich metod pifi praci
s textem. Pisatel se pii praci s textem uci vyjadfovat vlastnim tempem, za pomoci vlastniho
prozivani a sob¢é vlastnimi prostiedky, a to s ohledem na hypotetického adresata (Klimovic,

2010).

Tvuréi psani pritahuje pozornost S$irsi akademické 1 ucitelské vefejnosti predevsim
Vv poslednim obdobi. Stava se soucasti vyucovani jazyka a literatury na zékladnich i sttednich
Skolach, dostava se do vysokoskolskych programli zamétenych na piipravu ucitell, Zurnalisti
psychologti, odbornikti na medialni komunikaci, terapeuti a jinych zajemcu v kurzech a

tviiréich dilnach (Klimovic, 2009).

Vysledkem verbalni aktivity autora je text, kterym autor reflektuje a referuje skute¢nost.
Tento texte se soucasné stdva vychodiskem aktivity piijemce. Na pojem text je mozné
nahlizet zrGznych stran. Mezi hlavni vlastnosti textu patii funkéni jednota textu a
uspotradanost textu. ZamysSlené vyjadieni autora, provdzanost a logickd organizace prvki
V textu jsou ve vzdjemné souhife. Téma vyjadieni proto determinuje, co a jak autor textem

realn¢ vyjadii. DalSi vlastnost textu, komplexnost, se dostdva i do nasledujici definice.
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Zdaraziiuje se tu ve vétsi mife komunikacni aspekt textu. ,,Text je relativné uzavieny
komunikacni celek, ktery na zdkladé¢ obsahové a ilokucni struktury plni prepozicni a

pragmatickou funkci.” (Dolnik, 1998)

V této definice textu prepozi¢ni funkce znamend predurcenost textu k tomu, aby si ptfijemce
mohl zkonstruovat zajem autora. Prepozi¢ni funkce vychazi z obsahu textu. Pragmaticka
funkce vychéazi zase ziloku¢ni struktury textu a znamend piedurCenost textu k jistému

fe¢ovému kondni jako napf. informovani, poucovani, presvédcovani (tamtéz).

Text je tedy struktura menSich prvkd, které, pokud spolu maji tvofit celek, musi byt ¢imsi
spojené. Obsahovd, tematickd soudrznost, spojitost textu se nazyva koherence. Jazykovo-
kompozi¢ni ndvaznost mensich prvku textu je koheze. Ta se realizuje konektory, jimiz jsou

nejcasteji zameény a opakovani (Dolnik, 1998).

Psani se v ramci komunikaéniho chapani dé vysvétlit jako jeden ze zplisobt, kterym je mozné
odevzdavat informace né€komu jinému. Soucasnd pedagogickd praxe vSak dodnes pod
didaktikou zakladniho, elementarniho psani rozumi jakysi grafomotoricky trénink, v némz se
zdUraziuje spravnost tvaru pismen, jejich velikost, sklon, umérnost, rovnomérna hustota atd.
Prednost se tedy jednoznacné dava formé¢. Obsah dila je nepodstatny, tvofeni vlastniho textu

neni soucasti vyucovani psani (Zapotocna, 2001).

Toto by se dle mého nazoru mélo ve vyucovaci praxi zmenit a tvlrci psani a s tim souvisejici
jeho obsah by mél byt stavén nad toto formalni uvazovéni nad zakovskou tvorbu
literarniho/uméleckého textu. Na obsah tviirciho psani zaki je zaméfena pravé mnou navrzena
Citanka se zaméfenim na tviréi psani, ktera pifinasi do tradi¢né pojimané vyuky Geského

jazyka a literarni vychovy inovativni jiny tthel pohledu a moZnost uchopeni tvorby z fad Zakd.

Idedlni pojeti psani spoc¢iva v tom, Ze toto psani chapeme ne jako vytvaieni néceho z niceho,
ale jako odpovédi, na pocatku nichzZ stoji reakce. Psani je konverzace, pii které autor citlivé
naslouchd vlastnim reakcim na vné&j$i 1 vnitini podnéty. Reakce v podobé myslenek potom

uspotradava do smysluplného celku (Nirav, 2005).

Tvirci psani je dvouslozkovym pojmem. Oznacuje jednak samotnou formativni Cinnost, pii
které pisatel origindlnim zptisobem podléha procesu psani, a oznacuje téZ védni obor, ktery se

zaobira teoretickymi aspekty tvoteni textu a vlastni didaktikou (Fiser, 2001).
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I ptesto, ze termin tvur¢i psani se uz ukotvil v didaktickych 1 metodickych materialech, jesté
stale nema presné€ a jednoznacné definovany obsah. V odborné literatuie se pod timto pojmem
skryvé celé skala interpretaci a chapani oscilujici od pisemné produkce jakychkoli kratSich ¢i
delSich texti az po tvorbu ryze uméleckého textu. V uz$im pojimanim vymezeni tohoto
pojmu kolisa od technik napomahajicich tvotfivé manipulaci s jazykovym materidlem az po
techniky, které umoznuji péstovat kritickou recepci a interpretaci umélecké literatury

(EliaSova, 2005).

Termin tviiréi psani v soucasnosti nabyl trendovy charakter terminu, protoze se mu casto
nasilnou formou pfisuzuji zplsoby prace s textem, které s plivodnim pojmem tvirci psani
vibec nesouvisi. Propojenost pojmu tvofivost a tvir¢i psani v definicich nabizi S. Marshall.
Tvuréi psani tu vysvétluje na bazi tvotivosti: ,, Tvorivost je schopnost vytvaret viastni symboly
zkuSenosti, tvirci psani je potom pouziti psané reci na konceptualizaci, objevovani a

o (¢

zaznamenavani zkuSenosti za pomoci vytvareni symboli. *“ (Marshall, 1974)

Tvuréi psani v sobé absorbuje takové postupy, které¢ vyzaduji zaangazovat vSechen tvircéi
potencidl pisatele. V procesu tvircéiho psani prostfednictvim vlastni obrazotvornosti,
schopnosti imaginace a empatie, jako 1 jistych jazykovych ptedpokladli dospiva pisatel ke

konstruktivné novému dilu, kterého hodnotu je mozné akceptovat jako pozitivni (FiSer, 2001).

Tvuréi psani jako prostiedek rozvijeni komunikaéni kompetence predstavuje soubor rizné
strukturovanych aktivit, které motivuji ke hfe a originalni manipulaci s jazykovym materidlem
a podnécuji vyuzivat jazyk tvofivym zpisobem. Podstatnym piinosem takového vyucovani je
zvySovani urovné jazykové tvofivosti zakl. Tviar¢i psani jako nastroj formovani literarni
kompetence méni roli Citatele z recipienta na spolutviirce textu, vychazejic z jeho intuitivniho
estetického citéni, ptfedstavivosti a fantazie. Tvarci psani jako metoda tvarciho vyucovani
nabada zéky k tomu, aby odhalovali vlastni tvliréi maxima tim, Ze vyZaduje zapojeni celé
osobnosti do aktivity. Dale vyzaduje zapojeni zkuSenosti, emoci, inteligence, pozornosti,
piedstavivosti a obrazotvornosti (Klimovi¢, 2009). Pozice tvir¢iho psani je na hranici védnich
disciplin jako je kreatologie (tj. psychologie tvofivosti), pedagogika a jazykovéda (Zelina,
2006).

Tvarci psani v sobé zahrnuje celou S$kdlu strategii, technik, postupii a metod, které
usmériiovanim a stimulovanim pisatelské zkuSenosti pfivadi pisatele k sebereflexi a tvirci

sebeexpresi. Kultivovani jazykového projevu je mozné napliiovat i riznymi pisatelskymi
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aktivitami na trovni prvki, vztaha a struktur jazyka, manipulaci s jazykovami prostiedky a

vytvarenim textl rizné povahy a formy (Klimovic, 2009).

Kone¢nym cilem vyuky tvirciho psani je ustaleni takové Grovné jazykové tvofivosti, kterd
nam garantuje schopnost tvofit text co mozna nejspontannéji, ale s respektovanim vsech

pozadavkd, které jsou na vyslednou podobu textu kladené (Studeny, 2005).

Dalsim vyznamnym cilem tvirciho psani je interiorizovat zazité procesy a postupy v piipadé
potieby ,,vytdhnout z rukavu* pravé tuto zru¢nost nebo komplex zrucnosti, které si zadani
vyzaduje. Dopracovat se do takového stadia pohotovosti v pisemném vyjadieni neni otazkou
absolvovani né¢kolika tvircich dilen ani jednoho intenzivniho kurzu psani. Psani ve vSech
svych parametrech je naroCny proces, v némz se pfi realizaci vzajemné proplétaji parcialni
zrucnosti pisatele (Clark, 1991). Kazda z téchto zrucnosti sestava z dalSich menSich dilka,
kterymi v pfipravé pisatele manipulujeme, dokud se zietelné¢ a védomé neprojevuji jako
ucastné v procesu tvorby textu. Potom nésleduje faze uvédomelého rozvijeni dané pisatelské
zruénosti az do stavu, ktery by se mohl nazvat strategickd, technologickd a verbalni

pohotovost v tvoieni textu (Klimovi¢, 2009).

Ve slozitém systému pedagogickych kategorii si své stabilni misto vybudovalo 1 tvirc¢i psani.
U nas miZzeme doposud hovofit nanejvyS o néarazovitém a eduka¢né nekontextovém
aplikovani nékterych strategii tviréiho psani Vv kurikulu zakladni Skoly. Individudlni snahy
ucitelt, ktefi na vlastni kiizi zazili tviréi psani v riznych kurzech a tviréich dilnach, se
obvykle tiiSti o nedostatek casu béhem béznych hodin, o dlouho kritizovanou
pfedimenzovanost uciva, ale i o nedostatek odborné literatury vénujici se tvirc¢imu psani
Z koncepcni a teoretické stranky. NejCastéjSim aplika¢nim prostorem tviir¢iho psani by méla
byt jazykova, komunikacné-slohova a literarni edukace. Tvurci aktivity se ale mohou stejné
tak vyuZzivat i v ostatnich predmétech. Tviir¢i psani je jednim z vhodnych programil na plnéni

zakladnich cilli vyu€ovani jazyka, slohu i literatury na zakladni Skole (tamtéz).

Jazykové vyucovani smétuje k védomému poznani stavby jazyka, jazykového systému, a to
se zfetelem na komunikacni praxi. Slohové vyucovani rozviji schopnost adekvatniho
vyjadfovani s ohledem na autora 1 adresata, a to na zédklad€é poznani stavby jazyka. Vzdjemna
komplementarita a propojenost jazykové a komunikacné-slohové slozky je v tvaréim psani
doplnéna o rozmér esteti¢nosti, ktery je obsazen v uméleckych textech jako stimulech k psani

a k némuz se snazi piiblizit i prvni literarni pokusy zéki (Cechova, 1998).
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V procesu tvofeni textu prochdazime podobnymi vnitinimi pochody jako zkuSeni autofi, co
nam umoziuje citlivéji vnimat vyznam slov, slovnich spojeni, metafor, obrazného a
symbolického jazyka. Pfiméfené pouziti technik podporujicich verbalni tvofivost zakl
Vv jazyce, slohu a literatufe piispiva ke kultivovani jazykového vyjadfovani, které je dil¢im

cilem vyucovani matetského jazyka uz na prvnim stupni zékladni skoly (Klimovic, 2009).
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2. Metodologicka kapitola

Co se tyce paradigmat metodologie vyzkumu, pro tuto praci jsem zvolila kvalitativni vyzkum.
I ptes volbu kvalitativniho sméfovani prace jsem vyzkum doplnila o kvantifikaci uzavienych
odpovédi dotazniku pro lepsi orientaci ve vysledcich. V praktické casti prace predkladam
projekt vyzkumu a zdivodnuji jeho kvalitativni metodologickou preferenci a zvoleny
vyzkumny postup. Jako vyzkumnou metodu jsem zvolila polostrukturovany dotaznik, slozeny
ze sedmi uzavienych otazek s moznosti vybéru na Skéalach rozli¢nych pro zacileni otdzky.
V piipadé posledni otazky jsem volila otevienou formu, abych tak dosdhla co mozna
nejpiesnéjsi odpovédi respondenttl na otazku: V éem pro vas byla prace s Citankou se

zamétfenim na tviréi psani piinosna a co byste piipadné vylepsili?

Hlavni vyzkumnou otazkou diplomové prace je: Jaké je uplatnéni Citanky se zamérenim na
tvirci psani v praxi na druhém stupni zakladni skoly? Druhou vyzkumnou otazkou je: Lisi se
pohled Zikii sedmé a devatych tiid na praci s Citankou se zaméenim na tviwci psani? Dilgi
cile prace kopiruji vyzkumné cile kazdé jedné vyucovaci jednotky podrobené vyzkumu. Fakt,
zda ony cile byly ¢i nebyly naplnény a pfipadné do jaké miry, reflektuje zavérecnd cast

vypracovanych ptiprav na vyucovaci jednotky pod ndzvem zhodnoceni.

Vybér vyzkumného vzorku podléhal cilenému vybéru. Na zékladé probéhnuvsi prvni souvislé
praxe na ZS Milady Pettkové ve Velkém Tynci, jsem po konzultaci s cviénou uditelkou
dostala prostor k uskuteénéni vyuky s vyuzitim mé Citanky se zamé&fenim na tviréi psani
v sedmé tfidé a dvou paralelnich tfidach devatych na druhém stupni. V7. A se vyzkumu
podrobilo celkem 24 74k, z toho 13 chlapcti a 11 dévcat. Ve tiidé 9. A to bylo celkem 22
zaku, z toho 10 chlapci a 12 dévcat. V paralelni tfidé 9. B bylo celkem 23 zaka, z toho 14
chlapcti a 9 dévcat. Kvalitativni vyzkum mi umoznil lepsi a konkrétnéjsi analyzu toho, jak se

zaklim se mnou vytvofenym studijnim materidlem pracovalo a jaké bylo jeho uplatnéni.

Celkem probéhly dvé vyufovaci jednotky podrobené vyzkumu v tfidé 7. A. Ve tridach
devatych prob&hly tyto hodiny tfi. Z hlediska omezeného prostoru v ramci diplomové prace
jsem z obou paralelnich devatych tiid zvolila tfidu 9. B, v niz jsem vyucovala i hodinu
V ramci projektu videonahravani pro Katedru ¢eského jazyka a literatury Pedagogické fakulty,

Univerzity Palackého v Olomouci.
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V ramci vyzkumného postupu jsem tedy piipravila pét vyzkumnych vyucovacich jednotek,
které byly zaméfeny na tviréi psani a praci s Citankou se zaméfenim na tviréi psani.
Konkrétné se jednalo o praci s texty z knih: Tiché slapaci kralovstvi Zdenika Svéraka, Divka
ve vlaku od Pauly Hawkins, Farma zvirat George Orwella, Zlodéjka knih Markuse Zusaka a
knihy Jd jsem Maldla podle skuteéného piibéhu Malaly Jasufzajové. Texty jsem vybirala
sohledem na pfiméfenost pro jednotlivé tfidy. Blize se k tomuto vyjadiuji na konci
jednotlivych piiprav vyucovacich jednotek v oddilu zhodnoceni. Jisté stoji za zminéni i
skutec¢nost, ze znacna ¢ast zakl se po vyucovacich hodinach vyjadrila, Ze se probranou knihu

chysta piedist.

Pted samotnym prob&hnutim vyzkumu jsem Z4ky obeznamila, Ze se stdvaji vyzkumnym
vzorkem pro potieby této diplomové prace a jak jejich vytvorené texty, tak dotazniky budou
zcela anonymni. Zéci s timto souhlasili a dale jsem na nich nepozorovala zadné znamky prace

pod tlakem. Atmosféra ve tfidach byla ptizniva pro praci s tviir¢im psanim.

Vyucovaci jednotky byly rozdéleny do tfech ¢asti: tvodni ¢ast, hlavni ¢ast a zavér. V uvodni
¢asti probchlo seznameni s autorem, pfipadné problematikou, jiz jsme se dale v hodiné
zabyvali. Déle zde probéhly otazky pied textem, kde jsem se snaZila o rozvinuti fantazie a
predstavivosti zakil a dala jsem jim prostor k debaté nad moznym déjem knihy. Soucasné
jsme se vénovali otdzkam k ilustraci, ktera vzdy jistym zpisobem piedznamenavala ukazku

jako takovou.

Hlavni ¢ast byla zaméfena na Cetbu ukazky a zodpovidani naslednych dotazli po textu.
V otazkach jsem se snazila o meziptedmétové vztahy predevsim s obCanskou vychovou, ale i
s vychovou medidlni, hudebni ¢i vytvarnou. Dale pak nasledovalo tvir¢i psani, kde Zaci

dostali prostor k tvorbé vlastniho textu. Viz ptilohy.

V zévéru vyucovaci jednotky probéhlo vzdy shrnuti poznatkii a zamysleni nad pfinosem
hodiny. Neopomnéla jsem na Zakovskou reflexi, kdy méli ukazat palcem nahoru, vodorovné

nebo doll pocit, ktery si z dané hodiny odnasi, pfipadné jak se jim v hodiné€ pracovalo.

Na konci vyzkumu obdrzeli Zaci vySe zminéné dotazniky, pomoci nichz se uskutecnila velmi
pfinosna zpétna vazba a dokoncil se tak kvalitativni vyzkum. Dotaznik se zaméfoval na vztah
zaka k hodinam literarni vychovy, k ¢etbé obecné, k tvorbé vlastnich textii a dotazoval se na

hodnoceni prace s Citankou se zaméfenim na tvirci psani.

Dotaznik vypadal nasledovné:
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Dotaznik
Vazené zacky, vazeni zaci,

Dovolte mi obratit se na Vas s prosbou o vyplnéni tohoto dotazniku, ktery slouzi k analyze

zjistovani, do jaké miry pro Vas byla prace s Citankou zaméfenou na tvirc¢i psani ptinosna.

Dotaznik je anonymni, vSechny Vami poskytnuté udaje se vyuZziji pouze ke zpracovani
magisterské prace. V jednotlivych otazkach vzdy zaSkrtnéte tu variantu, kterda nejvice

vystihuje Vasi odpovéd'.

Za Vasi ochotu a Cas straveny vyplilovanim dotazniku pfedem dékuji.

1. Pohlavi
a) muz

b) Zena

3. Ohodnotte sviij zajem o Cteni

Velmi se zajimam spiSe se zajimam spiSe se nezajimdm  vibec se nezajimam

4. Ohodnot'te sviij zajem o vlastni tvorbu texti

Velmi se zajimadm spiSe se zajimam spiSe se nezajimdm  vibec se nezajimam

5. Ohodnotte svlij z4jem o hodiny literarni vychovy

Velmi mé bavi spiSe m¢ bavi spiSe mé nebavi vibec mé nebavi

6. Ohodnotte praci s Citankou se zaméfenim na tviiréi psani
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Velmi srozumitelna  spiSe srozumitelna  spiSe nesrozumitelnd  zcela

nesrozumitelna

Velmi pfinosna spiSe pfinosna spiSe nepfinosna zcela nepiinosna
Velmi zajimava spiSe zajimava spiSe nezajimava zcela
nezajimava

7. Dokazete si predstavit i do budoucna tento zpuisob prace v hodinach literarni vychovy?
Ur¢ité ano spise ano spiSe ne Urcité ne

8. V Cem pro vas byla prace s Citankou se zamétenim na tviiréi psani piinosna a co byste

ptipadné vylepsili?

De¢kuji za Vas cas!
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3. Pojeti Citanky se zamérenim na tviréi psani

1. Obsah

O bt

Freopalogn. A

M éiapoel nee prdgas pfidendione. 5

FPROZA 7

QA EEM MALALA
Il J sy i

STOLETY STAR(K RTERY VYLEZL Z OKNA A ZMEEL

Jananse Jonadton, 15
JIENT LoUkA
Astrid Lindgrinel 22
Psi PosiANT
W Bretd Copubrom 28

TICHE SLAPACGT kRALOVSTVT
Zolia B Svdrdk a5

DENI ANNY FRANKOVE

Anaas From ko 41

HVEZDY NAM NEFRALY

Jadun, Grbin 47
MALY PrING
Anfoing di Soint-Euspbry 53

ZLODEIRA KNH
Mo st Fiabods ]

VEECHND, G0 OFRAVDU POTRESUIL ZNAT, JSEM SE NALSL
WV MATEESKE SKOILCE

Fabat Frddhuam 67
oA VE VILAKD
Perseden Flodoing 73

LEV, CARODEINICE A SKEN
G 5. Lbwris 79
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FARMA ZVIRAT
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FOEZIE

a1

FoLERNICE
Mawil Jarspier Erbdn

a2

PRINCEZNA SE ZLATOU HVEZDOU NA CELE

Baotina NEpmloyc
HARRY POTTER A MAMEN MUprCH
Ak R.a-t-l.r[iﬂ.gmrri'-r

ULEZELE ZELE
LD DB

FProm VETRU
S ssleebe oo, Wieled

OSTRAVA
Petfr Bezrud

EOMETA
Jdavspnir Mool

CRAMA

VYSETROVAN] ZTRATY TRIDNT KNIHY
o Cipur e, Lodiisloa- S melfot

HeDY BUDZES
[rEmps Dotabdoyis

Sloynilek pojmd

RegpiFie osebiosdl

BEefeni b poudent oz Hend pred Henim

Prdfioini

Zoraye
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2. Predmluva

Predmwliuna

Citanka vznikla proto, aby prace s ni co nejvice bavila jak zaky, tak uéitele. Obsahuje v drtivé
vetsing texty, které jsou u dnesnich déti a mladeze popularni a maji jim co piedat. Soucasné je
zde zastoupena i hrstka kanonickych del Ceské i svétové literatury, kterd Zaci, chté nechté,
musi ovladat také. Jsou ale pojata zabavnou formou tak, aby je ke cteni naldkala a

nevzbuzovala v nich oblibenou otazku po tom, k ¢emu jim to v Zivoté bude.

Prace s touto knihou je zamyslena pfedevSim pro projektovou vyuku, kterd by dopliovala a
obohacovala klasické hodiny ¢eského jazyka, literatury a slohu. Citanka je navrzena tak, aby
co nejvice rozvijela predstavivost a fantazii zakd. To rovnéz umociiuje tvirci psani, na némz

je ¢itanka z vyznamné ¢asti postavena.

Diilezité je zaky zaujmout a proniknout do jejich myslenek, které jinak mohou byt pro ucitele
téZko pochopitelné. Pomoci takto nastavenych tkoll a diskuzi nad ¢itankou budeme schopni
prohloubit vztah s nasimi zaky a inspirovat se s nimi navzajem. Vztah uditele a zaka je totiz
zékladnim stavebnim kamenem, bez n¢hoz nelze budovat nic. Neptedpokladam, ze takovyto
vztah je mozné mit se vSemi zaky ve vSech tfidach. Cilem je takové Zaky alespon na chvili
vtdhnout do zajimavych jinych svétl, které ndm literatura poskytuje. No teknéte

sami...nestoji to za zkouSku?
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3. Navod na praci s ¢itankou
Norod na prici s Eitankow

Citanka je rozdélena do tii &asti — proza, poezie a drama, aby byl zastoupen kazdy druh
literatury. Kazdy celek je rozlozen do tivodni ilustrace, pouceni a zamysleni pted ¢tenim,
otazky pred textem, otazky k ilustraci, samotné ukazky z vybrané knihy, otazky po textu,
audio ukézky, hudebni ukézky nebo ukdzky z filmu a konec¢né do tvuréiho psani, které je

zalozeno na zakladni velké myslence, jiz by si z&ci méli z hodiny odnést.

Ctenaf si prohlédne ilustraci a nechd si ji projit hlavou. Poté nasleduje predél, kdy se dozvida
zajimavé informace o autorovi dila, z néhoz bude vyuka vychéazet. Soucasti této pasaze je
vzdy 1 ukol k zamysleni, kdy zak pfichazi s vlastnimi népady tykajicich se literatury, at’ uz se
jedna o diskuzi nad obalkami knih, o vymysleni vlastniho pseudonymu, ptidélovani moznych
nazvi dél podle obrazkt apod. Zaci jsou timto zptsobem prace vtazeny do celkové

problematiky tvorby literatury a nejsou limitovani pouhou ukazkou zvoleného textu.

Nasledné zaci prechazi k otdzkdm, jeZ se zabyvaji tvahami nad tim, jaky moZny dé¢j bude
V knize obsazen, jaci budou hlavni hrdinové, hlavni zépletka apod. Bude probihat rozprava
nad nejriznéj§imi moznostmi pojeti dila. Na tento Usek navazuji otazky vénované uvodni
ilustraci, kdy se zaci vraci ke svym tvaham ze samého zacatku hodiny. V tuto chvili Zaci

sdé€luji, co v nich ilustrace evokuje a jak miize souviset s déjovou linkou.

Posléze piejdeme ke Cteni samotné ukazky. Pred¢itani zajisti ucitel proto, Ze se zaci budou
moci do textu opravdu ponofit a premyslet nad nim po celou dobu jeho ¢teni. Eliminuje se tak
roztékanost zakt ztoho, ze se musi soustfedit, kdy na né pfijde pii Cteni fada apod.
V takovém piipad¢é totiz zaci vétSinou ani netusi, o ¢em ukdzka byla. Po této fazi se
dostavame k otdzkdm po textu. Nyni diskutujeme se zaky nad konkrétnimi vécmi a
porovndvame je s tim, co bylo feceno pifed ¢tenim. Pro podtrzeni a maximalni vtazeni do déje

je v tomto okamziku pusténa audio ukazka, hudebni ukazka ¢i ukazka zfilmované verze titulu.

V zévéru prechazime k tvir¢imu psani, které piedstavuje shrnuti celého vyucovaciho bloku.

Z4ci pracuji na vlastnim literarnim textu, ptipadné plni zajimavé ukoly dotvafejici jejich
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celkovy dojem z hodiny. V pfipad¢ Casové tisn€ se tato prace mize presunout do klidu jejich

domovu.

V ramci kazdého celku je zamérné ponechano par volnych mist k tomu, aby si zéaci v ptipadé

z4jmu mohli vpisovat pfimo do svych ¢itanek zajimavé postiehy, myslenky ¢i informace.

Touto strukturou ¢itanky dochazi k celkovému propojeni Ceského jazyka ve vSech jeho
slozkach (literarni, lingvistické a slohové ¢asti jsou v rovnovaze). Rovnéz zde dochazi
k mezipfedmétovym vztahtim, at’ uz s hudebni vychovou, vytvarnou vychovou, ob¢anskou

vychovou, medialni vychovou, déjepisem, zemépisem, nebo anglickym jazykem.

Co se tyCe citaéni normy v rdmci obrazového materidlu, je Citanka koncipovana z divodu
estetické stranky tak, ze jsou obrazky citovany podle ¢isla strany, na niz jsou umistény. Kdyz
je na strance obrazkl vic (napf. jsou umistény 4 ve tvaru ¢tverce), postupuji vzdy v citaci od
levého horniho rohu k pravému hornimu rohu a poté pfichazi na fadu levy spodni roh a jako

posledni roh pravy spodni.

31



4. Prakticka c¢ast

4.1. PRIPRAVA 1

Vzdélavaci oblast: Cesky jazyk a literatura

Téma hodiny: Tiché Slapaci kralovstvi — tvarci psani
Ro¢nik: 7.

Délka vyucovaci hodiny: 45 minut

Obsah:

1. Uvodni ¢ast — motivacni otazky

P v /wz V[ /p’;w/VF v

k| ¥ Y 2l o o : s
Zdenek Sverak je Cesky dramatik, herec, scénarista,

pisnic¢kar a spisovatel. Je znamy také pod pseudonymem Emil Synek.
Spolupracuje s Jaroslavem Uhlifem (Kdyz se zamiluje kan, Neni
nutno, ...), Ladislavem Smoljakem (Akt, Svestka, Zaskok, ...) asvym
synem, Janem Svérakem (Kuky se vraci, Kolja, Obecna skola, Vratné

lahve, ...).




Otdzky pied textem

L

Proc¢ se asi ono kralovstvi jmenuje Tiché a Slapaci?

L

Ptibéh vznikl nejprve jako rozhlasové vysilani, které bylo posléze zakazano. Pro€ asi a
kym?

Znate pojem cenzura? Pokud ano, zkuste jej vysvétlit.

Myslite, Ze je dnes jind situace, co se ty¢e vydavani knih?

Vyjde opravdu kazda kniha nebo kazdy novinovy ¢lanek?

-+ + ¥

V ¢em se lisi dnesni situace od dob minulych?
Otazky k dwstracy

Co vidite na obrazku?
Co ilustrace predstavuje?

Byli jste nékdy v situaci, v niz jste si ptipadali jako loutky?

- + & ¥

V situaci, kdy jste napt. museli fikat, co ostatni chtéli slySet,

1 kdyZ to nebyl vas nazor na véc?

L

Jak jste se v takové situaci citili?

L

Byli jste naopak nékdy v situaci, ze jste urcovali vy, jak se
bude n€kdo jiny chovat?

+ Jak jste se v takové situaci citili?

33



2. Hlavni ¢ast
Ukdzkao

Hlasi se Tiché $lapaci kralovstvi. U mikrofonu Ludvik Siira, reportér kralovského rozhlasu.
Byl jsem pozadéan, abych vam vypravél o nasem divném kralovstvi, ponévadz jsem se osobné
zucastnil déjin. Tedy, nejprve je tieba fici, ze nase kralovstvi bylo divné, ale uz neni. Ja
napiiklad mluvim jesté ze zvyku tise, ale... mohu docela klidn¢ mluvit i nahlas. Tak daleko
uz jsme. Ale o tom pozdéji, k tomu dojdeme, ted” prosim pozor. Dovoluji si piedstavit

jednotlivé postavy naseho kralovstvi. Tak za prvé — jeho veli¢enstvo kral Tichoslap IV.
,IN000, tady jsem se na mou dusi poved, co?* prohlizi se samolib¢ kral Tichoslap IV.

»Je to nejkrasngj$i znamka, jakou jsem kdy vidél, VaSe Veli¢enstvo,” nevahd s odpovédi

kralovsky radce.
,» L0 jsi fekl dobie, Josefe. Pfipada mi, ze na ni mam takové moudré oci. ZvIaste to levé.

»Ano, levé je zvlast moudré,* souhlasi radce. ,,OvSem to nikterak neznamena, Velienstvo, Ze
by pravé moudré nebylo. Na té zndmce jste se, milosti, skutecné vyvedl.” ,,Hmmm... Podej
mi n&jakou obalku, ja se zezadu naslinim a poSlu se bratrovi do Italie.” ,,Ha, ha, ha...,* smé&je
se radce. ,,Ten bude zase mrkat, milosti. He, he, he... Co jsem to chtél fici? UZ vim,
vySetfovani ohledné toho vybuchu v€era v dopolednich hodinach uz je ukonceno.” ,,Ano?

A jak to dopadlo?* zajima se Tichoslap IV.

,Sel jsem na to od lesa, milosti.*

,,1en rostak se schoval v lese?!“ nevéri Jeho Velicenstvo.
,»Nikoli, to je takovy slovni obrat,” vysvétluje Josef.

,»Aha.*

,Pachatelem vybuchu je Vaclav BiSko, zak 2. tfidy zdejSi Skoly, prosim. Dovolim si vdm
piecist jeho vypovéd: ,,Snédl jsem svacinu a koukdm, ze mam v ruce prazdny pytlik. Tak

jsem ho nafouk a udélal jsem ranu.*

,» 10 je zajimavé. Jak ho za ten ¢in potrestame? pta se vladce.
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Otazky po textw

Jak byste charakterizovali krale Tichoslapa IV.?
Jaké vlastnosti ma kralovsky radce?

Jak se asi kral dostal k moci?

FFF

Zkuste navazat na ukazku a alespon stru¢né nastinit, jak podle vas bude vypadat dalsi
prubé¢h knihy.
4+ Byli jste n&kdy nepravem potrestani za néco, co jste neudélali, nebo kdyz se jednalo

jen o malickost?
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o Vv ,

Tvircl psoni

viz prilohy ¢. 10-11
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3. Zavérecfna ¢ast — zhodnoceni a zavér hodiny

Vyukové cile:

Zaci se aktivné zapoji do debaty nad dilem Zdetika Svéraka.

Z4ci jsou naklonéni vyjadiit vlastnimi slovy, co pfedstavuje pojem cenzura.
Z4ci provedou rozbor ukazky a ochotné zodpovi otazky po textu.

Zaci aktivné navrhnou prostiednictvim tviirciho psani mozny konec ptibehu.

Vyucovaci metody:

- Slovni — rozhovor, prace s textem, prace s obrazem, metoda prace s pracovnimi listy

- Prakticka — tviréi psani

Organizaéni formy: hromadna vyuka, samostatna prace zakt

Mezipredmétové vztahy: hudebni vychova, medialni vychova, déjepis

Vyuéovaci prostf'edky: Citanka se zamé&fenim na tviiréi psani, pracovni listy, psaci

potieby
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Zhodnoceni

V pribéhu vyucovaci jednotky zamétené na tvlr¢i psani prostfednictvim textu Tiché Slapaci
kralovstvi Zdenka Svérdka doslo k naplnéni vSech pifedem stanovenych vyukovych cili.
V tivodni ¢asti hodiny se zZaci aktivné zapojovali do debaty nad dilem Zdeinika Svéraka —
hudebnim, literarnim i scéndristickym. Pfispivali do vyucovaci jednotky svymi znalostmi,
které si pomoci spoluzakii zna¢né rozsitili. Toto téma bylo pro zaky atraktivni a pomérné

snadno se navazovala na jejich teoretickou védomostni zakladnu.

V okamziku orientace debaty nad pojmem cenzura Zaci sice znejistéli, nicméné spole¢né¢ jsme
dospeli k pochopeni této problematiky pomoci ptikladl z praxe. Toto téma jsem u této ttidy,
byt se jednalo o teprve sedmy ro¢nik druhého stupné zakladni Skoly, zvolila s ohledem na
jejich vyspélost a kvalitu projevu, o ¢emz jsem se piesvédCila pozorovanim pii vyuce
predeslych vyukovych jednotek. Obecné bych ale tuto knihu a diskuzi nad problematikou
cenzury V obdobi socialismu doporucila az pro zdky vysSich ro¢nikii, jako napf. osmy ci

devaty.

Zaci provedli diikladny rozbor ukazky, k ¢emuz byli navedeni otazkami po ¢teni. Tato Gast
hodiny pro né nebyla ni¢im naroénym. Zaci rovnéz dostali prostor K rozvijeni jejich fantazie,
kdyz jsme presli k polemice nad moznymi zavéry rozebirané¢ho piibe¢hu. K dokonceni ukazky
jim byl stanoven ¢asovy limit 15 minut, coZ se prokazalo pro mnohé jako nedostacujici. Kvili

tomuto faktu byl Zakiim dan prostor na dotvofeni textu v klidném prostfedi domova.

Obecné lze fici, Ze se Zaci projevili nad oc¢ekavani a potvrdila se mi timto tedy i vhodnost
tématu pro tuto konkrétni tfidu. V tomto vyzkumném vzorku figuroval 1 Zdk se zrakovym
postizenim, jenZ se zapojoval aktivné nejen do celé vyukové jednotky, ale 1 do tviirc¢iho psani.

Jeho praci jsem dokonce vyhodnotila jako jednu z nejzdafilejSich.

38



4.2. PRIPRAVA 2

Vzdélavaci oblast: Cesky jazyk a literatura
Téma hodiny: Divka ve vlaku — tvlr¢i psani
Ro¢nik: 7.

Délka vyucovaci hodiny: 45 minut

Obsah:

1. Uvodni éast — motivaeni otazky

P v /a/z' V[ ,P,%MVF 7

Pouwdar Hoamrkins se narodila v Zimbabwe. Do Londyna

se prest¢hovala az ve v€ku 17 let. Divku ve vlaku, kterd ji
proslavila, psala Sest mésicti v dob¢, kdy prozivala tizivou finanéni
situaci.

DalSim titulem spisovatelky je Do vody, kterd je neméné

povedenou publikaci.

Dukuwtujte o obdlce kniy. Je pro- vis pri vibérw knin ddidezutd?
Jakow byste zvolldi vy a pro€? Jaki jsow klody o zipory jednotinvgcein

verzi?

#1 NEW YORK TIMES BESTSELLER

DIVKA

X JEDEN Z NEJUSPESNEJSICH DEBUTU
COWIDELA? - VSECH DOB
" e

PAULA HAWKINS HAWKINS

NYNI VE FILMOVEM ZPRACOVANI

TKAR TKAR




Otizky pred textem
Ponorme se do- predston-..

4 Pozorovali jste nékdy, kdyz jste byli sami, nékoho z vlaku? Na nadrazi? V ¢ekarn€ u
doktora? Ve front¢ v obchodu? Na eskalatorech?

4 Urcité ano. Premysleli jste, co asi ten Cloveék déla? Jaky je? Pro¢ je napf. smutny,
vztekly nebo naopak vesely?

4+ Jak se jmenuje?

#* Kolik mé let?

4+ Piedstavovali jste si, jaky ma asi ten ¢loveék hlas?

4 Jakou m4 asi povahu? Je pratelsky, vstiicny, nervozni, zly, zbabély, ohleduplny?

+ Jak vypadal, kdyz byl maly?

4 Kde asi pracuje / do jaké chodi $koly — &m se chee stat?

4 Ma pratele?

4+ Kde bydli? Je to velky diim nebo maly byt?

4+ Jak vypada jeho pokoj?

4 Ma doméciho mazlicka? Jakého?

4 Co ho dokaZe nastvat a co pobavit?

+ Je jedinacek nebo mé sourozence?

+ Kde byl na dovolené?

+ Hraje na néjaky hudebni nastroj? Pokud ano - na ktery?

4 Ceho se boji?

+ Coma spole¢ného s vami? Podoba se vam v nécem?

4+ Rozuméli byste si s nim?
Otazky k Uwstraci

4 Pokud je to pro vas lepsi, vyberte si
jednu postavu z obrazku a zkuste
odpovidat na vySe polozené otazky

tak, jakoby byly mifeny na ni.




2. Hlayni East

Ukazkao

Zhruba v ptilce cesty je na této vlakové lince vadna signalizace. Alespon piedpokladam, ze
musi byt vadnd, protoze tady skoro pokazdé méame Cervenou. Prakticky denné tu stojime,
nékdy jen par vtefin, jindy celé minuty. Kdyz sedim jako obvykle ve vagonu D a vlak na
tenhle signal zastavi, coz je témet vzdycky, naskytd se mi perfektni vyhled na mdj oblibeny

domek u koleji: na ¢islo patnact.

Cislo patnact se do znatné miry podoba ostatnim domim lemujici tento usek trati: ptlka
viktorianského patrového dvojdomku s tizkou, dobie oSetfovanou zahradou, kterd se svazuje
asi dvacet stop az k plotu, za nimz se prostira nékolik metrti zemé nikoho oddé€lujici dim od
koleji. Tenhle diim zndm nazpamét. Znam kazdou cihlu, znam kazdou barvu zéaclon v loznici
V patie (jsou bézové s tmavomodrym vzoreckem), vim, ze se z okenniho ramu koupelny loupe

barva a na stieSe napravo chybi Ctyfi tasky.

Vim, Ze za teplych letnich vecerli obyvatelé tohoto domu, Jason a Jess, obcas vylezou
z velikého stahovaciho okna, aby se mohli uvelebit na provizorni terase na prodlouZené stiese
nad kuchyni. Jsou dokonaly par — par sni. On je dobfe stavény brunet, silny, ochranitelsky,
vlidny typ. Uzasné se sm&je. Ona patii k tém drobnym Zenugkam, je to krasavice s bledou
pleti a nakratko ostfthanymi blond vlasy. Ma kiehkou postavu, ostré licni kosti poseté spr§kou

pih, ptivabnou celist.

Zatimco tr¢ime u semaforu, hledam ty dva. Jess seddva po ranu mnohdy venku, piedev§im
Vv [ét€, a pije kdvu. Kdyz ji tam tak n€kdy vidim, mam dojem, jako by vidé€la i ona mne, citim,
jako by opétovala miij pohled, a nejradsi bych ji zamdévala. Ptili§ mé to ptivadi do rozpakd.
Jasona tak Casto nevidam, zdrzuje se kvuli praci hodné mimo dim. Ale i kdyZ tam zrovna
nejsou, premyslim, co asi délaji. Tteba si dnes rdno udélali volno a Jess lezi v posteli, zatimco
Jason chysta snidani, nebo si $li spolu zab¢hat, protoze to by k nim tak sed€lo. (O nedé€lich
jsme s Tomem spole¢né béhavali, a abychom se mohli drzet bok po boku, musela jsem oproti
svému normalnimu tempu trochu ptidat a on zase o polovinu zpomalit.) Moznd, ze Jess

v pokoji pro hosty v patie maluje.
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Otizky po- textw

# Pro¢ Rachel sleduje prave tento par?

# Co tim ziskava?

# Pro¢ je alkoholicka?

+ Cose ji stalo?

4 Co byste Rachel poradili?

4 Jak by asi Jess s Jasonem reagovali, kdyby v&déli, Ze je Rachel kazdy den sleduje?
4 Co bude v knize nasledovat?

4 Pro¢ bude Rachel a to, co vidéla, dulezita?

# Je Rachel kladné nebo zaporna postava?
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Tvirél psoant

Zomyslete se nads nezndmgm lovékem nebo skupinow UWdd, ktergei
jste sb neddayno v, Vymyslete jejiciv pribée — jména, povoldnd,
pripadnt jokow Skolw asi studayil, jak vypadd misto, kde 24, co rddi
délagi ve volném Ease, jok se sezndimidi?

viz pfilohy €. 12-13
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3. Zavérecna ¢ast — zhodnoceni a zavér hodiny

Vyukové cile:
Zaci se ochotné zapoji do debaty nad obalkami knih.

Zaci aktivné diskutuji nad moznou charakteristikou osoby, kterou mé&li moznost del§i dobu

pozorovat.
Z4ci provedou rozbor ukazky a ochotné zodpovi otazky po textu.

Zaci jsou naklonéni prostfednictvim tvaréiho psani vytvofit charakteristiku pozorované

osoby.

Vyucovaci metody:

- Slovni —rozhovor, prace s textem, prace s obrazem, metoda prace s pracovnimi listy

- Prakticka — tviréi psani

Organizaéni formy: hromadné vyuka, samostatna prace zak

Mezipredmétové vztahy: vytvama vychova, obéanska vychova, medialni vychova,

sloh

Vyuéovaci prostf'edky: Citanka se zamé&fenim na tviiréi psani, pracovni listy, psaci

potieby
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Zhodnoceni

V ramci vyucovaci jednotky doslo k uspokojivému naplnéni stanovenych vyukovych cila.
Zaci utvotili skupiny, kdy kazdé z nich obhajovala jiny pfebal knihy Divka ve vlaku od Pauly
Hawkins. Dokazali samostatn¢ a aktivné argumentovat a obhajovat své nazory, pro¢ prave
jimi zvolena obélka knihy je tou nejlepsi. Zaci byli schopni porovnat viechny varianty a na

konci debaty se definitivné rozhodnout pro jednu z nich.

Pomoci otazek pred textem zaci premysleli, zda se nékdy ocitli v situaci, kdy méli moznost
uréity casovy usek pozorovat osobu nebo skupino osob. Témét kazdy z zakt si dokézal
vybavit alespoii jednoho ¢loveéka, o némz jsme v nasledujici ¢asti hodiny uvazovali z riznych
pohledi zamétenych na charakteristiku postavy a to pfimou, nepfimou, vné&jsi i vnitini.
Navazovali jsme tak na ptedeSlou vyucovaci jednotku, v niz si Zaci tyto pojmy osvojili a
pomoci vytvofeni vlastni postavy (obkreslenim spoluzéka na velky arch papiru) byli schopni

ptijit s ptiklady ke vSem typtim charakteristiky.

Vybér ukdzky z knihy Divka ve vlaku se potvrdil jako pfiméfeny této tfidé a pro zaky
atraktivni. Byli ochotni provést detailni rozbor ukdzky pomoci dotazi po textu, které
usmériovaly tok mySlenek Zakl. Ve tfidé bylo nékolik Zakt s diagnézou ADHD, ¢ili prace
s nimi nebyla zcela jednoduchd, nicméné i jejich pfispénim se hodina obohatila o zajimavé
postiehy a podnéty k diskuzi nejen nad knihou, ale i nad postavami, které méli nasledné

charakterizovat v ramci tvtrciho psani.

K realizaci tviir¢iho psani doslo v poslednich patnacti minutach vyucovaci jednotky, kdy jsem
z predchozi zkuSenosti zdkim sdélila, Ze v hodiné nedokoncené prace budou moci dovést
k pozadovanému cili doma. Zaci tedy nebyli v dasovém presu a prace byly o poznani
hodnotnéjsi nez v ptipad¢ Tichého Slapaciho kralovstvi, v némz méli za kol dotvofit piibeh.
V ramci tvar¢itho psani vénovaném charakteristice osoby se mnohym zakim podatilo
zahrnout do svého textu vSechny typy charakteristiky, tudiz jsem si takto mohla ovéfit, ze
probirané latce porozuméli a s problematikou charakteristiky postavy by neméli mit do

budoucna vétsi problém.
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4.3. PRIPRAVA 3

Vzdélavaci oblast: Cesky jazyk a literatura
Téma hodiny: Farma zvitat — tviir¢i psani
Ro¢nik: 9.

Délka vyucovaci hodiny: 45 minut

1. Uvodni éast — motivaéni otazky
P v ’ a/ Z V[ ’ p’}w VF ’

a eorge Orwell vlastnim jménem Eric Arthur Blair byl britsky

novinadf, esejista a spisovatel s demokratickym levicovym
smyslenim. Mezi jeho dal$i zndma dila patii pfedevSim roman 1984,
znéhoz pochazi Velky bratr (Big brother sees you). Jeho knihy
pojednavaji nejen o politické problematice, ale komentuji stejné tak

zivot své doby a zabyvaji se zejména socidlnimi tématy.
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Otdzky pied textem

+ Jaké by mohlo byt téma knihy s ndzvem Farma zvifat?
+ Ve které zemi se podle vas piib&h odehrava a pro¢?

#+ Jaka zvifata jsou povaZovana za nejhloupéjsi a kterd naopak za nejchytiejsi?
Otazky k Uwnstracn

%+ Jak byste popsali situaci zGvodni P
ilustrace?

# Proc jsou vlci pievledeni za ovce?

+ Co se asi s ovcemi dé&je a bude dit?

4+ Setkali jste se nékdy s nékym, kdo se
tvaril jako vas pritel a pfitom vam | ‘
ublizil?

+ Jak jste se v takové situaci zachovali?

#+ Umite se omluvit a pfiznat si chybu?

2. Hlavni ¢ast
Ukdazkao

SEDM PRIKAZANI

1. Kazdy, kdo chodi po dvou nohach, je nepritel.

2. Kazdy, kdo chodi po ¢tyifech nohach nebo ma kridla, je pritel.
3. [1ZAdné zviFe nebude chodit oblecené.

4. [174dné zviie nebude spat v posteli.

5. [1ZAdné zviie nebude pit alkohol.

6. [1ZAdné zviie nezabije jiné zvife.
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7. VSechna zvirata jsou si rovna.

Po n¢kolika dnech, kdy zdéSeni z poprav trochu opadlo, si néktera zvirata vzpomnéla - ¢i
myslela si, Ze si vzpominaji - Ze v [1Sestém piikazani se pravi: Zadné zviie nezabije jiné
zvite. A 1 kdyz se nikdo ani neodvazil zminit se o tom nahlas v doslechu vepit a pst, méli
vSichni pocit, Zze popravy, kterych byla zvifata svédky, se s pfikdzanim neslucuji. Lupina
pozadala Benjamina, aby ji Sesté ptikazani precetl, a kdyz ji Benjamin jako obvykle fekl,
ze se odmitd do takovych zélezitosti michat, dosla si pro Majku. Majka ji tedy ono
prikazani precetla. Znélo: Zadné zvife nezabije jiné zvife ,,bez divodu.* N&jak se stalo, Ze
posledni dvé slova se z paméti zvifat vytratila. Alespoil se nyni presvédcila, ze ptikdzani
poruSeno nebylo, nebo zde existoval naprosto jasny divod pro popravu zradct,

spol¢enych s Kulisem.

VSechna zvirata jsou si rovna, ale néktera jsou si rovnéjsi.

A tak potom uz nebylo zvifatim divné, ze druhy den prasata, kterd dohliZela na préci na
farmé&, méla vSechna v paznehtech bi¢. Nepfipadalo jim zvlastni ani to, Ze si prasata
koupila radio, objednala zavedeni telefonu a ptedplatila rizné noviny. Nebylo nic
neobycejného na tom, kdyz se Napoleon prochéazel po zahrad¢ farmy s dymkou v rypaku,
ani kdyz si prasata navlékla obleky ze Satniku pana Jonese. Napoleon sam se objevil
v ¢erném pievlecniku, kozenych kalhotdch a kamaSich, zatimco jeho oblibena svinika se

objevila v nedélnich hedvabnych $atech pani Jonesové.

Otizky po- textw

Proc¢ si asi Orwell zvolil jako hlavni postavy zvitata?
Jaké ptikazani se asi zacalo poruSovat nejdiiv?
Pro¢ se hlavni prase jmenovalo Napoleon?

Co se stalo s rodinou pana Jonese?

- F F F + F

Jak doslo k tomu, Ze si zvifata na farmé zacala vladnout sama?
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+ Prijde vam, Ze ve spolecnosti plati véta: VSechna zvifata jsou si rovna, ale néktera jsou
si rovngjsi?

+ Jak ji chapete?
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o Vv ,

Tvircl psoni

viz ptilohy ¢. 14-15
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3. Zavérecna ¢ast — zhodnoceni a zavér hodiny

Vyukové cile:
Zaci se aktivné zapoji do diskuze nad svétovymi diktatory a jejich dopady na spolenost.

Zaci jsou naklonéni zdivodnit Orwelliv vybér zvifat v knize a srovnat jej se soucasnym

stavem lidské spolecnosti.
Z4ci provedou rozbor ukazky a ochotné zodpovi otazky po textu.

Zaci jsou naklonéni prostfednictvim tvirciho psani vytvofit pfikazani, jimiz by se méla fidit

soucasna spole¢nost.

Vyucovaci metody:

- Slovni —rozhovor, prace s textem, prace s obrazem, metoda prace s pracovnimi listy

- Prakticka — tviréi psani

Organizaéni formy: hromadné vyuka, samostatna prace zak

Mezipi‘edmétové Vztahy: vytvarna vychova, obCanskd vychova, medidlni vychova

Vyuéovaci prostf'edky: Citanka se zamé&fenim na tviiréi psani, pracovni listy, psaci

potieby
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Zhodnoceni

V priabehu vyucovaci jednotky zamétené na praci s knihou George Orwella Farma zvirat byly
naplnény vSechny vyukové cile. V hodin¢ doslo k uzkému propojeni s obcanskou vychovou,
kdy zaci vedli samostatn¢ diskuzi nad problematikou diktatury ve svété a jednotlivymi
osobnostmi jejich viidéich predstaviteli. Zaci devaté tiidy méli v této oblasti jiz pomérng
dobry ptehled a Slo tedy skvéle navazat diskuzi na jejich jiz pfed ¢asem nabyté poznatky.

Préce s touto tfidou byla efektivni a pfinosna.

Zaci byli schopni polemizovat nad vyb&rem zvifat provedenym autorem knihy a srovnavat
jejich personifikované vlastnosti s lidskou spolecnosti objektivné a s patficnym nadhledem.
Spole¢né jsme dospéli k pochopeni Orwellovy alegorie. Vybér této knihy bych ale doporucila
opravdu az konc¢icimu devatému ro¢niku druhého stupné zékladni skoly, jelikoz si nemyslim,
7e by mladsi zaci byli védomostné a rozumové vyspéli k feSeni problémovych tloh a nasledné

diskuzi nad nimi.

Rozbor ukazky a zodpovezeni otazek po textu bylo pro zadky rovnéz nenarocné a aktivné se
zapojovali do analyzy textu. Co se tyCe tvarciho psani, pfi némz méli zaci vymyslet vlastni
pravidla, jimiz by se méla fidit souCasnd spolecnost, chopili se jej Zaci po svém. Instrukce
z mé strany znély tak, Ze maji pfijit s pravidly, které budou platit bud’ na spolecnost obecné,
nebo napiiklad na rodinu, okruh ptatel, prostiedi Skoly resp. tfidy apod. Vé&tsina tiidy zvolila
pfikazani zaméfena na §irokou vefejnost. Zaci se zhostili zadani svédomité a snazili se

vymyslet pravidla nezavisle na spoluzéakovi sedicimu vedle nich.
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4.4. PRIPRAVA 4

Vzdélavaci oblast: Cesky jazyk a literatura
Téma hodiny: J4 jsem Malala — tviir¢i psani
Ro¢nik: 9.

Délka vyucovaci hodiny: 45 minut

Obsah:

1. Uvodni ¢ast — motivaeni otazky, pracovni list
7 v ’ 7
Powlend a zomyilent pred dtenim

Nobelova cena je ud€lovana na zakladé zavéti Alfreda Nobela od roku 1901. Cena se sklada
Z medaile, osobniho diplomu a penézité prémie, kterd je vyplacena z Grokl z ¢astky, kterou

vénoval Alfred Nobel.

Zkuwste doplnit, za co- se Nobelova cena ndidli

Seznam laureata Nobelovy ceny

e Nobelovacenaza.................. N
nAT:

e Nobelovacenaza .................. ’Q‘};m
Dﬂ_"_ 5
e Nobelovacenaza .................. Mit‘\'/tl

e Nobelovacenaza..................
e Nobelovacenaza..................

e Nobelovacenaza ..................
Nominace

Nominace na Nobelovu cenu je ptesn¢ definovana. Lisi se podle
oborl Nobelovych cen. Nominace se zvetejiuji aZz po padesati

letech od jejich podani. Nominace jsou uzavirany 1. Gnora.

Obvykly pocet osob v kazdém z obort se pohybuje kolem 250

Prvni pfeddvani Nobelovy ceny
(Stockholm 1901)

osob.

Pfedavani
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http://www.converter.cz/nobel/nobel.htm
http://www.converter.cz/nobel/ekonomie.htm
http://www.converter.cz/nobel/fyzika.htm
http://www.converter.cz/nobel/chemie.htm
http://www.converter.cz/nobel/lekarstvi.htm
http://www.converter.cz/nobel/literatura.htm
http://www.converter.cz/nobel/mir.htm
http://www.converter.cz/nobel/nominace.htm
http://www.converter.cz/nobel/nominace.htm

10. prosince piedava Jeho VeliCenstvo Kral pfi slavnostnim ceremonidlu do rukou laureata

diplom a medaili.
Otazky pired textem

4 Zkuste popsat, jak podle vas vypada ¢lovek, ktery mize ziskat Nobelovu cenu.
4+ Jak je asi stary?

* Byvaji to spiSe muzi nebo zeny?
Otazky k duwstract

+ Co pro vas predstavuje uvodni obrazek
k ukazce?

#* Je vzd&lani dlezité? Proc?

4+ Ctete radi?

4 Dozvidate se radi nové poznatky
V ramci témat, které vas zajimaji?

4 Hledate si nekdy informace kvam

preferovanym osobnostem, mistim,

knihdm, filmim, zvifatim, jidlim,

hradm, sportim?

2. Hlavni ¢ast
Ukdzkao

Asi jsem védé€la, ze by tenhle okamzik mohl n€kdy nastat. Tak ted’ tu byl. V myslenkach jsem
se vratila k tém ranim v roce 2009, kdyzZ se Skola znovu oteviela a ja jsem tam musela chodit
s knthami schovanymi pod Satkem. Tenkrat jsem byla tak nervozni. Ale od té doby jsem se
zmeénila. Byla jsem o tii roky starSi. Cestovala jsem, pronasela projevy a dostavala ceny.
Sledovala jsem, jak jeden terorista vybizi druhého, aby mé zabil. ,,Do toho, zastielte ji,*
vyzyvali se navzdjem. Byla jsem vSak tak klidnd, jak jen to Slo. Jako bych cetla o nékom

jiném.
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Znovu jsem obratila pohled k té¢ zpravé na obrazovce. Potom jsem pocitac¢ zaklapla a uz se na
ta slova nikdy nepodivala. Stalo se to nejhorsi. Zaméfil si mé Taliban. Ted se vratim k tomu,

co jsem m¢la d¢lat.

Ja jsem mozna byla klidna, ale mij otec nemél daleko k slzdm. ,.Jsi v potadku, dzani“ zeptal

Se.

,»Aba* oslovila jsem ho ve snaze dodat mu klid. ,,Kazdy vi, Ze jednou zemie. Smrt nikoho

nezastavi. Nezalezi na tom, jestli za ni bude moct Talib nebo rakovina.*

Nevypadal ptfesvédcené. ,,Moznd bychom se méli na chvili stdhnout.” Mij hrdy, neohrozeny
paStunsky otec byl otfeseny tak, jak jsem ho jesté nikdy nevidéla. A védéla jsem proc. Jedna
véc byla, kdyz se do hledacku Talibanu dostal on. Vzdycky fikal: ,,Jen at’ mé zabiji. Zemiu
pro néco, v co veérim.* Ale nikdy si nemyslel, ze by Taliban obratil sviij hnév proti ditéti. Proti
mne.

Podivala jsem se na otclv ztrapeny oblicej a védéla jsem, zZe bude respektovat moje piani bez
ohledu na to, jak se rozhodnu. Ale nebylo co rozhodovat. Tohle bylo moje poslani. Usidlila se
ve mné né&jaka mocna sila, néco vétsiho a silnéjsiho, nez jsem ja, a zpusobilo to, Ze jsem se

nebala ni¢eho. Ted bylo jen tieba dat otci davku té odvahy, kterou vzdycky daval on mné.

vvvvvv

zivoty, pak se nase hlasy jenom znésobi, i kdybychom byli mrtvi. Ted’ nemiizeme piestat.*
Pochopil to, ale fekl, Ze bychom si méli davat pozor na to, co a komu fikame.

Cestou zpatky domt jsem se vSak sama sebe ptala, co bych dé¢lala, kdyby mé n&jaky Talib

pfiSel zabit.
No, prosté bych si zula botu a prastila ho.

Ale pak jsem si pomyslela: Kdybys uhodila Tdliba botou, pak nebude mezi tebou a jim Zddny

rozdil. Nesmis se k Ostatnim chovat kruté. Musis s nimi bojovat pomoci miru a slov.

,Malalo,* fekla jsem sama sobg¢. ,,Prost¢ mu fekni, co mas na srdci. Ze chce§ vzdélani. Pro

sebe. Pro vSechny divky. Pro jeho sestru, jeho dceru. Pro né&j.*

Tak bych to udé€lala. Potom bych fekla: ,,Ted’ si d€lejte, co cheete.*
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Vysvétinviky

Aba: laskyplné pastunské osloveni, ,,tatinku*
DZani: dusinko, zlaticko

Talib: historicky student naboZenstvi nebo student, ale posledni dobou se vyznam posunul na

¢lena militantni skupiny Taliban

Otazky po- textw

%+ Prekvapilo vés, e Malala je prakticky vasSe vrstevnice?

4+ Dovedete si predstavit, Ze by jeden z vas mohl obdrzet nominaci na Nobelovu cenu?

% Jak se asi citila Malala po obdrzeni Nobelovy ceny za mir?

%+ Jaksi myslite, ze dopadla Malala?

+ Co byste ji poradili?

%+ Jak byste se zachovali vy?

%+ Dokazete si predstavit, Ze by pro vas bylo pravo na vzdélani dulezitéjsi nez zivot?

#+ Dovedete si pfedstavit, Ze byste mohli vychdzet na ulici jen za doprovodu né&jakym
zpusobem nadiazeného Cloveka?

% Predstavite si, Ze nemiiZete na vetejnosti odhalit obli¢ej a dokonce ani vlasy? Z jakého

divodu si myslite, Ze to takhle v nékterych ¢astech svéta funguje?

+ Myslite, Ze se tyto zvyklosti mohou v danych zemich n€kdy zménit?

Ukazkao z proslovw

Zdroj1:
https://www.youtube.com/watch?v=8ms
HmQozR 0&t=1s

> 7>| ;b 0:02/328
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Tviréd psanit

viz ptilohy €. 16-17
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3. Zavérecna ¢ast — zhodnoceni a zavér hodiny

Vyukové cile:

Zaci se aktivné zapoji do diskuze nad problematikou prava zen na vzdélani.
Zaci jsou naklonéni vést rozhovor na téma Nobelova cena a jeji laureati.
Z4ci provedou rozbor ukazky a ochotné zodpovi otazky po textu.

Zaci jsou naklonéni prostiednictvim tviiréiho psani napsat dopis adresovany Malale a vyjadit

vV ném, co pro n¢ jeji ¢in predstavuje.

Vyucovaci metody:

- Slovni — rozhovor, prace s textem, prace s obrazem, prace s videem, metoda prace
S pracovnimi listy

- Prakticka — tviréi psani

Organizaéni formy: hromadné vyuka, samostatna prace zak

Mezipi‘edmétové Vztahy: vytvarna vychova, obCanska vychova, medialni vychova

Vyuéovaci prostf'edky: Citanka se zamé&fenim na tviiréi psani, pracovni listy, psaci

potieby, pocita¢, dataprojektor
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Zhodnoceni

Ve vyucovaci jednotce zaméfené na prava Zen prostifednictvim textu Ja jsem Malala podle
zivotniho ptibéhu Malaly Juasufzajové dosSlo k uspokojivému naplnéni vSech piedem
stanovenych vyukovych cili. Je tieba zminit, Ze hodina probéhla pod vétsim tlakem nez
obvykle z divodu pfitomnosti nahravaciho $tabu ve spojitosti s projektem videonahravani
vyucovacich hodin Katedry Ceského jazyka a literatury Pedagogické fakulty, Univerzity
Palackého v Olomouci. Zaci i pies tuto skute¢nost dokézali efektivné pracovat, plnit zadané

ukoly a fesit problémové situace.

V tivodni ¢asti hodiny jsme se zaméfili na prava Zen nejen na vzdelani jak v zemich Blizkého
vychodu, tak v ramci Ceské republiky. Od této problematiky jsme plynule pesli k diskuzi nad
Alfrédem Nobelem, cenou vyplyvajici z jeho zavéti a nasledné i k ¢eskym drzitelim tohoto
ocenéni. V souvislosti s Jaroslavem Seifertem, ktery obdrzel Nobelovu cenu za literaturu
v roce 1984, jsme se zaky cetli ukdzku jeho tvorby, aby si mohli utvofit pfedstavu o tomto

vyznamném ¢eském autorovi.

Nasledné jsme presli k samotné ukazce z knihy Ja jsem Malala. Na zakladé otazek po textu
zaci prichazeli s ndvrhy mozZzného pokraCovani Maldliny situace. Poté Zakiim byla pusténa

nahravka z rozhovoru Maldly, kdy se dozvédéli, jak pokracoval jeji piib&h.

V zé&véru hodiny méli zéaci prostor vyjadiit svlij nazor a postoj pomoci dopisu, jenz adresovali
pravé Malale. Vybrani zaci posléze své dopisy piecetli a zbytek tiidy dostal prostor se k nim
vyslovit. Vyu€ovaci jednotka probéhla i pfes vySe stanovené ztiZzeni pracovni atmosféry bez

zasadnich obtizi.
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4.5. PRIPRAVA 5

Vzdélavaci oblast: Cesky jazyk a literatura
Téma hodiny: Zlodé¢jka knih — tvirci psani
Ro¢nik: 9.

Délka vyucovaci hodiny: 45 minut

Obsah:

1. Uvodni ¢ast — motivaeni otazky, pracovni list

P v /a/z' V[ ,P,%MVF 7

Moaor kws Zuwsak je australskym  autorem

bestsellertl, k nimzZ se kromé& Zlodéjky knih fadi napft. i Posel.
Zusakovy knihy jsou zajimavé pro ¢tenafe prakticky kazdého
véku. Jsou napéchované nejriznéjSimi metaforami a
pointami, které dokaZou v mnohych piipadech aZz vyrazet
dech.

Co st prvni vybonite, kdyz vidite jednotliveg borvy?
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Otizky pred textem

4+ Ukradli jste n&kdy néco?
4+ Co byste byli schopni ukrast a v jaké situaci?
#+ Co podle vas znamena kradez?

#+ Ukradli jste nékdy nékomu napi. napad nebo odpoveéd?
Otazky k Unstract

Co pro vas predstavuje tvodni ilustrace?
Jak asi bude souviset s textem knihy?

Kdo/co je vlastn¢ smrt?

=+ + F

Muze byt podle vas smrt nckdy
milosrdnd?

#+ Jaké vlastnosti ma smrt?

2. Hlavni ¢ast
Ukazkao

Nejdiiv barvy.
Az potom lidi.
Takhle to obvykle vidam.
Nebo se o to aspon snazim.
DROBNA INFORMACE
Zemfete.

Co nejupiimnéji se snazim stavét se k téhle véci bezstarostné, prestoze vetsing lidi cosi brani

mi uveétit, nehledé na moje protesty. Prosim vdas, véite mi. Ja doopravdy dokazu byt

61



bezstarostna. Dokazu byt pratelska. Piijemna. Ptivétiva. A to jsme jen u P. Ale nechtéjte po

mn¢, abych byla hodné. Byt hodn4, to neni moje parketa.
REAKCE NA VYSE UVEDENOU INFORMACI
D¢la vam to tézkou hlavu?
Prosim vas — hlavn¢ se nebojte.
Kdyz nic, jsem aspon spravedliva.

Predstavit se, jistéze.

Tak se ma zacit.

Nezapominat na dobré zpiisoby.

Mohla bych se uvést se v§i okazalosti, ale to vlastn€ neni tfeba. Poznate m¢ divérné, a nebude
to trvat tak dlouho; zdlezi to na souhrnu nejriznéjSich proménnych. Postaci fict, ze v jisté
chvili budu nad vami stat, tak vlidnd, jak jen bude mozné. Vasi dusi v naruc¢i. Na rameni se mi
usadi n¢ktera barva. Nézné vas odnesu pry€. Vy v tu chvili budete lezet (vestoje lidi nachdzim
jen ziidka). Sevieni krustou svého téla. Moznéa dojde k néjakému objevu; do vzduchu skane
vykiik. Pak uZ uslySim jen vlastni dech a zvuk ving€, zvuk svych krokl. Otazka je, jakou
barvu bude mit vSechno v tu chvili, kdy si pro vas pfijdu. Co fekne nebe? Ja osobné¢ mam rada
nebe barvy ¢okolady. Hotké, tmavé Cokolady. Lidé fikaji, ze mi slusi. Ale i tak se snazim
vychutnat kazdou barvu, kterou vidim. Celé spektrum. Snad miliardu ptichuti, a zddna z nich
neni docela stejna jako druhd, a nebe, co se pomalu cumld. Zmiriiuje to stres. Pomaha mi to

uvolnit se.
SKROMNA TEORIE
Lidé¢ si v§imaji barev dne jen na jeho pocatku
a konci, ale mné je uplné ziejmé, ze v kazdém
uplyvajicim okamziku dnem prolina mnozstvi
odstina a polotont. Jedind hodina mtize sestavat

z tisict odlisSnych barev. Voskové zluti, modii
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poplivané mraky. Kalné temnoty. Pii své praci
si davam zalezet, abych je neptehlédla.

Jak uz jsem naznacila, to obCasné rozptyleni, odvedeni pozornosti je moje zachrana. Pomaha
mi to udrzet si zdravy rozum. Poméha mi, abych to vSechno zvladla — vzdyt uvazte, jak
dlouho uz tuhle praci délam. Potiz je v tom, Ze by to t¢zko nékdo mohl vzit za mé. Kdo by mé
zastoupil, kdybych si vzala volno a odjela do nékterého z téch vaSich dobie vybavenych
rekreacnich stiedisek, at’ uz do tropt nebo na lyze? Odpovéd’ samo sebou zni nikdo, a to mé
ptimélo k védomému, dobrovolnému rozhodnuti — ud¢lat si dovolené z rozptyleni. Nemusim
tikat, ze si je vybiram po troskach. Barvu po barvé. I tak byste se asi mohli ptat: K ¢emu ona
potiebuje dovolenou? Kvili ¢emu potiebuje rozptyleni? Coz mé ptivadi k dalSimu bodu. A to
jsou ti zbyli lidé. Ti, co pfeziji. Na né¢ se prost¢ nedokazu divat, ale stejné to pii mnoha
prilezitostech udélam. Usilovné se divam po barvach, abych na n€ nemusela myslet, ale tu a
tam zaznamenam n¢koho z téch, kdo tu ziistali, rozdroleni ve skladacce prozieni, zoufalstvi a
ptekvapeni. Srdce maji probodana, plice ubité. A to mé zase privadi k néCemu, o cem vam
budu vypravét tento vecer nebo den, na ¢ase ani barvé nezalezi. Je to piib¢h jedné z t&ch, kdo
dokdzou neustale pieZivat — odbornice na zlistdvani. Je to vazné jen kratky piibéh, ktery mezi

jinym pojednéva o

®  jedné divce

= nékolika slovech

® harmonikafi

= néjakych téch fanatickych Némcich
= Zidovském boxerovi

= aspousté zlodéjny.

Zlodéjku knih jsem vidéla tfikrat.
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Otizky po- textw

Co si myslite o ukazce?

Kdo piibéh vypravi?

Na zéklad¢ bodu z ukéazky zkuste sestavit pribéh.

Mite nekteré lidi, zvitata, véci nebo prilezitosti spojené s n¢jakou barvou?
Jaka barva se vam vybavi, kdyz si pfedstavite svou mamu?

Jaka barva je spojend s vasim pokojem?

Jakou barvu ma asi dnes$ni den?

Jakou barvu maji Vanoce?

Jakou barvu maji vase narozeniny?

Jakou barvu ma $kola?

Lol S SIS S S S A R

Jakou barvu pfisuzujete sobe?
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Chittle byste 2t vEéne?

65



3. Zavérecna ¢ast — zhodnoceni a zavér hodiny

Vyukové cile:

Zaci se aktivné zapoji do diskuze nad kradeZemi obecn.

Z4ci jsou naklonéni vést rozhovor na téma smrt a jeji dopady.
Z4ci provedou rozbor ukazky a ochotné zodpovi otazky po textu.

Zaci jsou naklonéni prostfednictvim tvlrciho psani napsat Gvahu nad véCnosti spojenou se

Zivotem.

Vyucovaci metody:

- Slovni — rozhovor, prace s textem, prace s obrazem, prace s videem, metoda prace
S pracovnimi listy

- Prakticka — tviréi psani

Organizaéni fo MY hromadné vyuka, samostatnd prace zaka

Mezipi‘edmétové Vztahy: vytvarna vychova, ob&anska vychova, vychova ke zdravi

Vyuéovaci prosti"edky: Citanka se zamé&fenim na tviiréi psani, pracovni listy, psaci

potieby
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Zhodnoceni

V hodin¢ zaméfené na praci s knihou Zlodéjka knih od Markuse Zusaka doslo k naplnéni
vyukovych cili vyjma posledniho z divodu rozséhlé diskuze a potifebou zaki stravit nad
tématem vice Casu. I pfes skuteCnost, ze se tvurci psani v tomto ptipadé neuskutecnilo, 1ze
fici, Ze hodina probihala velmi dobtfe. Dovolila bych si fict, ze v ptipadé této vyucovaci
jednotky bylo pro zaky vétSim piinosem diskutovat nad velmi tézkym tématem nez debatu
pied¢asné¢ ukoncovat a poustét se do tvurciho psani, o némz by se 1 ptes to dalo fici, ze bylo
naplnéno Ustni formou. Zaci nicméné pracovni listy s tviréim psanim obdrzeli a dostali

moznost se nad nim zamyslet i z prostfedi domova.

Zaci se aktivné chopili diskuze nad viemi vy$e zminénymi zaleZitostmi a dokazali zdafile
argumentovat a prosazovat své nazory, které¢ se mnohdy lisili od pohledd zbytku tfidy. Hodinu
jsem hodnotila jako jednu z nejzdatilejSich i pies skute¢nost, ze nedoslo k naplnéni jiz

zminovaného posledniho vyukového cile.

Vysledkem hodiny bylo prohldseni z fad zaku, Ze po knize v nejblizs$i dobé sahnou a i pies jeji
znacnou obsirnost se ji pokusi ptecist. Toto sd€leni pro mne bylo zvlasté hodnotné predevsim

kvili povaze této tiidy, ktera by se dala oznacit za nejméné Ctenaisky zdatnou.
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5. Vyhodnoceni dotaznikového Setireni
Nize popisuji vysledky dotaznikového Setteni, pficemz za kazdym timto popisem vzdy

nasleduje tabulka s numerickymi daty, kterd se vztahuje k vysSe uvedenému textu.

5.1. 7. ro¢nik
V sedmém roéniku druhého stupné ZS Milady Petikové ve Velkém Tynci lehce pievysoval

pocet chlapcti nad divkami a to s rozdilem dvou zak.

Chlapci 12

Dévcéata 10

Co se tyce otazky na zdjem o Cteni z fad zaka, vétSina respondentl zvolila druhy stupeii na
Skale: velmi se zajimam — spiSe se zajimam — spiSe se nezajimam — vitbec se nezajimdm.
Znamena to tedy, Ze u vyzkumného vzorku v ramci sedmé t¥idy druhého stupné na ZS Milady
Pettkové ve Velkém Tynci se zaci spiSe zajimaji o ¢teni. Nejvyssi bod, tedy velky zajem,
projevili celkem dva respondenti. Opacny pol stupnice zvolil pouze jediny Zak. O cteni se
Z této tiidy spiSe nezajima pét zakd. Celkové se tedy tato tfida d4 vyhodnotit jako pomérné

zainteresovana do Cetby.

Ohodnot’te sviij zajem o ¢teni Pocet respondentii
Velmi se zajimadm 2
Spise se zajimam 14

Spise se nezajimam

Vibec se nezajimam
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Pomérn¢ piekvapivé pro mne bylo zjisténi, Ze o tvorbu vlastnich textd se z tohoto
vyzkumného vzorku spiSe zajimala silna vétSina tiidy v poctu dvanacti zakii. Velmi se o tuto
¢innost zajimalo dokonce zaku $est. Ctyfi respondenti ziistavali v této otazce spise nezaujati a
moznost vithec se nezajimam, zUstala u této tiidy nevyuzita. Z tohoto vyzkumu vyplyva, ze
zéaci spiSe oceniuji moznost a prostor pro tvorbu vlastnich textii a tviirci psani je jim tedy

pomérné blizké.

Ohodnotte sviij zajem o vlastni tvorbu | Pocet respondentii

textu
Velmi se zajimam 6
Spise se zajimam 12

Spise se nezajimam

Vibec se nezajimam

Hodiny literarni vychovy dopadly u respondentt také velmi dobie. Zajem o literarni vychovu
projevilo se zna¢nym nadSenim deset zaku. DalSich deset z nich volilo variantu: spise mé
bavi, coz vypovida o vysoké oblibenosti literatury a praci s ni z fad zakl této tidy. Je zde
proto dle mého nazoru moZnost zdky efektivné motivovat k rozvijeni jejich ctenarské
gramotnosti, ¢teni obecné a predevsim k tvir¢imu psani. Hodiny literatury spiSe nebavi dva
respondenty s tim, Ze tato skute¢nost mize byt zptisobena pro né€ nezazivnym pojetim literarni
vychovy, coz jsem si u Zzakll potvrdila formou rozhovoru, kdy pronesli stiZznost na

nedostatecny prostor pro sebevyjadieni.

Ohodnot’te sviij zajem o hodiny literarni | Pocet respondentu

vychovy
Velmi mé bavi 10
Spise me bavi 10

Spise mé nebavi

Vibec mé nebavi
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Pro jedenact zakd, kteii piedstavuji majoritni ¢ast tabulky, byla prace s Citankou se

zamétenim na tvaréi psani velmi srozumitelnd. Pro devét z nich spiSe srozumitelna a dva spise

nesouhlasili s jeji srozumitelnosti. Zcela nesrozumitelna se ale tato Citanka nezdala nikomu.

Lze tedy tvrdit, e Citanka se zamé&fenim na tviréi psani byla pro tento vyzkumny vzorek

dobfie srozumitelna a prace s ni se jim nejevila nijak obtizna.

Ohodnot’te praci s Citankou se zaméienim

na tvurci psani

Pocet respondentii

Velmi srozumitelna

11

Spise srozumitelna

SpiSe nesrozumitelnd

Zcela nesrozumitelna

Kdyz bychom se soustiedili na ptinos Citanky se zaméfenim na tviréi psani, vycetli bychom

Z odpovédi vyzkumného vzorku nazor, ze pro né€ byla z velké ¢asti bud’ velmi pfinosnou, nebo

alesponi spiSe piinosnou. Tento vysledek je velmi pozitivni a ujiStuje mne v tom, Ze prace

s timto vyukovym materidlem ma pro zaky smysl a spatfuji v ni 1 znaény pfinos.

Ohodnot’te praci s Citankou se zaméienim

na tviréi psani

Pocet respondentii

Velmi pfinosna

10

SpiSe pfinosna

10

SpiSe nepfinosna

Zcela nepfinosna
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V oblasti zajimavosti Citanky se zaméfenim na tvirci psani se vyzkumny vzorek vyjadril

nasledovné: 16 z22 zakl se vyslovilo tak, Ze pro né prace stouto Citankou byla velmi

zajimava. Zbytek volil moznost spise zajimava.

Ohodnot’te praci s Citankou se zaméienim

na tviréi psani

Pocet respondentii

Velmi zajimava

16

SpiSe zajimava

Spise nezajimava

Zcela nezajimava

Na dotaz, zda by si Zaci byli schopni pfedstavit praci s Citankou se zaméfenim na tvlrc¢i psani

V hodinach literarni vychovy i do budoucna se 16 respondentli vyjadrilo, ze uréité ano. Tti

zaci zvolili variantu spiSe ano a pouze dva i pfes kladné hodnoceni vyplyvajici z vyse

uvedenych vysledkli vyzkumu odpovédéli, ze spiSe ne. V jejich ptfipadé je ale mozné

polemizovat nad tim, zda si takto zamétené hodiny do budoucna nedokazali ptedstavit z toho

divodu, Ze dosud na tento druh prace v hodinach literatury nebyli zvykli a neptedpokladali,

7e by se v této praci dalo pokracovat, jakmile bude vést hodiny literatury jiny vyucujici.

Dokazete si piredstavit i do budoucna tento

Pocet respondentii

zpuisob  prace v hodinach literarni

vychovy?

Ur¢ité ano 16
SpiSe ano 3
Spise ne

Urcité ne
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Shrnuti dotaznikového Setreni u 7. ro¢niku

Pii shrnuti vysledkti dotaznikového Setfeni u vyzkumného vzorku z fad sedmého rocniku
druhého stupné na ZS Milady Petikové ve Velkém Tynci, musim podotknout, Ze prace
s Citankou se zaméfenim na tviréi psani byla pro ziky znanym piinosem. Vyzkumnému
vzorku se zdala byt zajimavou a srozumitelnou. Zde se tedy objevuje preference respondentt

k praci s timto druhem ¢itanky oproti praci s ¢itankami béznymi.

Zaci uvitali prostor pro vlastni realizaci prostiednictvim tvorby textii a upfednostnili by ho
pred tradi¢ni vyukou literarni vychovy, kterd zahrnuje pouze Cetbu ukazky s minimalnim

poctem otazek a to pouze po textu.

V pribéhu vyukovych jednotek podrobenych vyzkumnému Setfeni zaci reagovali na otazky
pred textem, béhem textu a po textu velmi kreativné a se znacnou mirou nadSeni. Vzdy jsme
prostiednictvim fizeného rozhovoru dospéli k novym a zajimavym zavérim vyplyvajicich
z danych ukazek. Nejnarocnéjsi pro mne byl vybér ukazky tak, aby byl pro zdky co mozna
nejvice vhodnym a pfiméfenym k jejich kognitivnim schopnostem. Zaci vybér ukazek a praci

S nimi nicmén¢ uvitali a pracovni klima ve tfid€ bylo velmi pozitivni.
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5.2. 9. ro¢nik

V ramci devatého ro¢niku jsem podrobila zkoumani dvé devaté ttidy — 9. A a 9. B. Pro ucely

diplomové prace jsem jejich pocet a odpovédi sjednotila do jednoho obecného devatého

ro¢niku druhého stupné ZS Milady Petikové ve Velkém Tynci. V tomto vyzkumném vzorku

mirn¢ pievazovala dévcata s poctem 21 nad chlapci, jichz bylo o dva méné, ¢ili 19.

Chlapci

19

Dévcata

21

V devatém ro¢niku obecné se zaci ve vysledku spiSe nezajimaji o ¢teni (21). Podstatné méné

(10) respondentit volilo moznost: spise se zajimam. Tti z odpovidajicich dokonce zvolili

krajni moZnost a to, Ze se o ¢etbu nezajimaji viibec. Sest z nich se naopak pfiklonilo k volbé

varianty velmi se zajimam, ¢imz se krajni poly vice vyvazili ve prospéch kladného.

Ohodnot’te sviij zajem o Cteni

Pocet respondentii

Velmi se zajimadm

Spise se zajimam

10

SpiSe se nezajimam

Vibec se nezajimam
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O vlastni tvorbu textu se z fad devatych ro¢niki velmi zajimalo pouhych pét respondentt.

Spise se k zajmu o vlastni tvorbu ptiklonilo osm zakl. Absolutné ptevazovala odpovéd

predstavujici spiSe nezajem zaku. O tuto Cinnost se viibec nezajimaji tfi respondenti.

Ohodnotte sviij zajem o vlastni tvorbu

Pocet respondenti

textu
Velmi se zajimadm 5
Spise se zajimam 8

Spise se nezajimam

Vibec se nezajimam

Literarni vychova nicméné€ patii k predmétim, které zaky spise bavi. U vyzkumného vzorku

tomuto faktu odpovidd 28 odpovédi. Hodiny literatury velmi bavi Sest respondentd.

K moznosti spise mé nebavi, se pripsalo pét zakd a pouhy jeden z nich zvolil variantu: viibec

mé nebavi. Tento vysledek je s ohledem na posledni roénik zakladni $koly v ramci druhého

pololeti spiSe uspokojivy. Povazuji za nutné zminit, Ze Setfeni probihalo v obdobi pfijimacich

zkousek na stfedni Skoly, kdy zaci ve vétSiné piipadt ztratili motivaci k efektivni praci

V hodinach. Z tohoto diivodu 1ze hovoftit o uspokojivém vysledku.

Ohodnot’te sviij zdjem o hodiny literarni

Pocet respondentii

vychovy
Velmi mé bavi 6
Spise me bavi 28

Spise me nebavi

Vibec mé nebavi
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Zaci devatych rocnikl se shodli v poc¢tu 25 ze 40 nad tim, ze prace s Citankou se zaméeienim

na tvur¢i psani pro né byla spiSe srozumitelna. Devét z nich zvolilo variantu velmi

srozumitelnd. Jako spiSe nesrozumitelna se prace stimto vyukovym materidlem jevila

pouhym Sesti respondentim. Jako zcela nesrozumitelnou praci s Citankou se zaméfenim na

tvurc¢i psani nezhodnotil nikdo.

Ohodnot’te praci s Citankou se zamérenim

na tviréi psani

Pocet respondenti

Velmi srozumitelna

Spise srozumitelna

25

Spise nesrozumitelna

Zcela nesrozumitelna

Prace s touto ¢itankou se jevila jako spise prinosna vétsin€é dotazovanych v poctu 22. Variantu

velmi prinosnd zvolilo dvanact zakl. Sesti z respondentim pfiSla tato Citanka jako spise

neprinosna, nicméné varianta zcela neprinosna zistala bez povSimnuti.

Ohodnot’te praci s Citankou se zaméienim

na tviréi psani

Pocet respondentii

Velmi pfinosna

12

SpiSe pfinosna

22

SpiSe nepfinosna

Zcela nepfinosna
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Préace s Citankou se zaméfenim na tvir¢i psani spiSe zaujala majoritni ¢ast respondentt (25).

Ttinact zakt devatych roénikii vybralo dokonce variantu velmi zajimava. Pouhé dva zéky

prace s knihou spiSe nezaujala. Zminila bych ale moznost zcela nezajimava, jiz nevyuzil ani

jeden z vyzkumného vzorku.

Ohodnot’te praci s Citankou se zamérenim

na tvurci psani

Pocet respondenti

Velmi zajimava

13

SpiSe zajimava

25

Spise nezajimava

Zcela nezajimava

Tticet zakl ze Ctyficeti si dokaze predstavit i do budoucna tento zptisob prace v hodinach

literarni vychovy, kterd by byla zaméfena na tvirci psani. Devét z nich by takovyto zplsob

prace spiSe uvitalo. Jediny respondent reagoval na dotaz odpovédi spiSe ne. Povazuji za

dualezité vyzdvihnout, Ze nikdo z dotazovanych nevyuzil moznosti urcité ne.

Dokazete si piredstavit i do budoucna tento

Pocet respondentii

zpuisob  prace v hodinach literarni

vychovy?

Urcite ano 30
SpiSe ano 9
Spise ne

Urc¢ité ne
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Shrnuti vysledku dotaznikového Setieni u 9. roéniki

Vyzkumny vzorek zahrnujici dvé devaté t¥idy druhého stupné ZS Milady Petikové ve Velkém
Tynci se k praci s Citankou se zaméfenim na tviiréi psani vyjadiil vesmés velmi kladng. Valna

vétsSina si dokonce umi piedstavit praci s timto vyukovym materidlem 1 do néaslednych hodin

vvvvvv

Zaci vesmés ocenili praci s vlastnimi napady a myslenkami a i pres skuteénost, e mnozi svou
tvorbu nechtéli vefejné prezentovat, mne nechali jejich tvir¢i psani precist a ve vétSing
pripadi takto vznikaly pomérné hodnotné texty a zajimavé mySlenky a pohledy na svét.
Prostiednictvim jejich vlastnich texti jsem méla moZznost se se zaky vice sblizit a 1épe jim

porozumét, coZ povazuji za nejveétsi vyzvu pro pedagogy.
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5.3. Komparace vyzkumnych vzorki

Pfi srovnani oboru vyzkumnych vzorku, tedy sedmého ro¢niho a ro¢nikli devatych druhého
stupné ZS Milady Petikové ve Velkém Tynci byl pomér mezi chlapci a dévéaty pomémé
vyvazeny. V sedmé tfid¢ se jednalo o 12 chlapci a 10 dévcat a dohromady v tfidach devatych
0 19 chlapcti a 21 dévcat. V niz§im rocniku bylo tedy o dva respondenty vice z fad chlapct a

ve vyssich o dva z fad dévcat.

Zajem o cteni jasné dominoval u sedmého ro¢niku, kdy se o ¢etbu velmi zajimali dva Zaci,
spiSe zajimalo ¢trnact zakl, spiSe nezajimalo pét zaka a zadny zajem o Cteni nejevil pouhy
jeden zak. V devatém rocniku se dokonce 21 dotazovanych vyjadfilo k varianté: spiSe se

nezajimam o Cetbu. Cteni se tedy jednozna¢né vice vénoval ro¢nik sedmy.

Rovnéz z4jem o tvorbu vlastnich textl ptevladal spiSe u zakt sedmé ttidy. Zaci t¥id devatych
se majoritné rozhodovali pro variantu: spise se nezajimam. Moznost vitbec se nezajimdam, ale
byla vyuzita naprostou mensinou respondentii napii¢c obéma vyzkumnymi vzorky. Lze tedy

v

fici, ze v obou kategoriich byli aktivné&jsi zaci niz§itho zkoumaného ro¢niku.

Co se ty€e hodin literarni vychovy, zde se zaci obou ro¢nikl prakticky shodli. V kazdé ze
zkoumanych tfid se Zaci vesmés rozhodovali mezi variantami: velmi mé bavi a spise mé bavi
S tim, Ze pfevladajici variantou se stala moZnost: spise mé bavi u devatych ro¢niki, u ro¢niku
sedmého byly tyto odpovédi zcela vyvazeny. Zde je jasné vidét potencidl vyucovani literarni
vychovy na zékladni $kole. Zaky prace stextem bavi a dokonce se v mnoha piipadech
zajimaji o tvofeni textu vlastniho, coz by se mélo rozvijet a podporovat i prostiednictvim
vyukovych materialii jako je Citanka se zamé&fenim na tviiréi psani, ktera tento prostor zakiim

nabizi.

Prace s Citankou se zaméfenim na tviréi psani se zdala jako velmi srozumitelna spise zaktim
niz§tho sedmého rocniku, coz mulzZe signalizovat demotivaci vysSich rocnikd k praci
v hodinach na konci jejich povinné $kolni dochazky. Zaci devatych roéniki vesmés volili
variantu spiSe srozumitelnd. V hodinéch literarni vychovy ale nepadaly dotazy orientované na
neporozuméni pozadavki a tkoll vyplyvajicich z €itanky, tudiz usuzuji, Ze respondenti mezi

odpovéd’'mi tykajicimi se srozumitelnosti prace s ¢itankou alespon vahali.

Ptinos Citanky se zaméfenim na tvir¢i psani hodnotili podobné kladné zastupci obou

vyzkumnych vzorkt. V sedmém roéniku byly odpovédi velmi prinosnd a spise prinosna zcela
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vyvazené, v devatych ro¢nicich mirné pievazovala odpoveéd’ spise prinosna. Zajimavost jejiho
pojeti vice ocenil nizs§i sedmy ro¢nik, nicméné u zakl ro¢nikd devatych rovnéz prevazovalo

kladné hodnoceni.

Obecné 1ze z tohoto vyzkumu vyvodit, ze prace s Citankou se zamétenim na tviirci psani je
srozumitelnd, predstavuje pro zaky piinos a je pro né zdaroven i atraktivnim vyukovym

materialem.

79



Z.aveér

Diplomové prace se zaméfovala na praci s Citankou se zaméfenim na tviréi psani, kterd je
urc¢ena pro druhy stupen zakladnich Skol. V préci jsem se zabyvala kvalitativnim vyzkumem,
jenz jsem doplnila o kvantifikaci v pfipadé uzavienych otazek v souvislosti s dotaznikovym

Setfenim.

Hlavni vyzkumnou otazkou diplomové prace bylo: Jaké je uplatnéni Citanky se zamérenim na
tvirci psani v praxi na druhém stupni zakladni skoly? Uplatnéni tohoto vyukového materialu
v praxi na druhém stupni zékladni koly je znatné. Zaci ocefiuji prostor k seberealizaci
prostiednictvim tvirciho psani, s nimz ¢itanka pfichazi. Rovnéz ptinosné byly otazky a ukoly
pted ¢tenim samotné ukazky, ¢imz se formovala pfedstava zaki o knize, s niz se méli setkat.
Zajimava pro n¢ byla i prace s ilustraci, pomoci niz si dotvateli pohled na problematiku

zachycenou V knize. Vybér ukazek se zakam libil.

Jediné, co by podle jejich vyjadreni nektefi ocenili, by byla delsi ukazka, nicméné by poté
nebyl prostor na otdzky k textu a nasledné tvir¢i psani. Idealnim feSenim tohoto by byl
dvouhodinovy prostor pro hodiny literarni vychovy, kde by zaci mohli poznatky z hodiny
znaéné znasobit. Cas byl v tomto nejvice limitujicim prvkem. Navrhuji tedy zavést alespor

jednou tydné dvé thned po sob¢ jdouci hodiny literarni vychovy.

Druhou vyzkumnou otazkou bylo: Lisi se pohled zZakii sedmé a devatych trid na praci
s Citankou se zaméFenim na tviirct psani? \V tomto konkrétnim piipadé bych odpovédéla, Ze
pokud se nazory zak sedmé a devatych tfid lisily, pak pouze minimaln¢. A pokud opravdu,
1épe praci s Citankou se zaméFfenim na tviiréi psani hodnotili Zaci sedmého roéniku, jak jsem

Jiz v komparaci vyzkumnych vzorki vyse.

Dil¢i cile prace pak vychdzi z vyukovych cilt jednotlivych vyu€ovacich jednotek. Obecné 1ze
fici, ze vyukové cile a tedy 1 dil¢i cile diplomové prace byly naplnény az na jediny, posledni
vyukovy cil v souvislosti s knihou Zlod&jka knih autora Markuse Zusaka, ktery znél: Zdci
jsou naklonéni prostrednictvim tvirciho psani napsat uvahu nad vecnosti spojenou se
zivotem. Tento vyukovy cil nebyl naplnén z divodu potieby zakt diskutovat nad
problematikou smrti, které se dle mého ndzoru nevénuje v hodinéch literatury ptiliSny prostor,

uz kvili neutichajici debaté, ktera se rozbehla ve zkoumané vyucovaci jednotce. Na otazku,
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nad niz se méli zaci zamyslet prostiednictvim tviir¢iho psani, ale zaci nalezli odpovéd’ slovni

formou, a proto povazuji tento cil alespoil za ¢asteéné splnény.

Dalsi dil¢i vyukové cile, které jiz byly naplnény, znély pro Gplnost takto:
Zaci se aktivné zapoji do debaty nad dilem Zdetika Svéraka.

Z4ci jsou naklonéni vyjadit vlastnimi slovy, co predstavuje pojem cenzura.
Zaci provedou rozbor ukazky a ochotné zodpovi otazky po textu.

Zéci aktivné navrhnou prostiednictvim tviiréiho psani mozny konec piib&hu.
Zaci se ochotné zapoji do debaty nad obalkami knih.

Zaci aktivné diskutuji nad moznou charakteristikou osoby, kterou mé&li moznost del§i dobu

pozorovat.
Zaci provedou rozbor ukazky a ochotné zodpovi otazky po textu.

Zaci jsou naklonéni prostfednictvim tvlirc¢iho psani vytvofit charakteristiku pozorované

osoby.
Zaci se aktivné zapoji do diskuze nad svétovymi diktatory a jejich dopady na spole&nost.

Zaci jsou naklonéni zdlvodnit Orwelliv vybér zvifat v knize a srovnat jej se soucasnym

stavem lidské spolecnosti.
Zaci provedou rozbor ukazky a ochotné zodpovi otazky po textu.

Zaci jsou naklonéni prostfednictvim tvir¢iho psani vytvofit ptikdzani, jimiZ by se méla fidit

soucasnd spole¢nost.

Zaci se aktivné zapoji do diskuze nad problematikou prava Zen na vzdélani.
Zaci jsou naklonéni vést rozhovor na téma Nobelova cena a jeji laureati.
Z4ci provedou rozbor ukazky a ochotné zodpovi otazky po textu.

Zaci jsou naklonéni prostfednictvim tviiréiho psani napsat dopis adresovany Malale a vyjadfit

V ném, co pro né jeji ¢in piedstavuje.
Zaci se aktivné zapoji do diskuze nad kradezemi obecné.
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Z4ci jsou naklonéni vést rozhovor na téma smrt a jeji dopady.

Zaci provedou rozbor ukézky a ochotné zodpovi otazky po textu.
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Prilohy

Piiloha ¢&. 1

Zdroj: vlastni

Pfiloha ¢. 2

Zdroj: vlastni

Pfiloha ¢. 3

Zdroj: vlastni



Pfiloha ¢. 4

Zdroj: vlastni

Pfiloha €. 5

Zdroj: vlastni

Ptiloha ¢. 6

Zdroj: vlastni



Ptiloha ¢. 7

Zdroj: vlastni

Pfiloha ¢. 8

Zdroj: vlastni

Pfiloha ¢. 9

Zdroj: vlastni



Piiloha ¢. 10

Zdroj: vlastni

Pfiloha ¢. 11

Zdroj: vlastni




Piiloha ¢. 12

Zdroj: vlastni




Piiloha ¢. 13

Zdroj: vlastni




Piiloha ¢. 14

Zdroj: vlastni




Piiloha €. 15.

Zdroj: vlastni




Piiloha ¢. 16

Zdroj: vlastni

Pfiloha ¢. 17

Zdroj: vlastni
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<https://www.google.cz/search?q=t%C5%99i+veter%eC3%Alni&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwi3yePy-
tDaAhUmGZoKHUaPDSIQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=Y AajlkZ4q4Av3M:>
(23. 4. 2018)

Obrazek str. 32 (4). Ptevzato z:

<https://www.google.cz/search?biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=CR3eWv_IHIOas
gHSwLaABA&g=vrchn%C3%AD+prchni&og=vrchni&gs_l=psy-
ab.1.0.018j0i24k112.64049.65340.0.66958.6.5.0.1.1.0.206.898.0j4j1.5.0....0...1c.1.64.psy-
ab..0.6.927...0i67k1.0.CaDgpVtmY T4#imgrc=KHIburXUa3CsZM:>
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(23. 4. 2018)

Obrazek str. 32 (5). Prevzato z:

<https://www.google.cz/search?q=na+samot%C4%9B+u+lesa&source=Inms&tbm=isch&sa=
X&ved=0ahUKEwi3gqGz-
9DaAhVCkywKHQavA1IMQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=YpczoOoy74pViM>

(23. 4. 2018)

Obrazek str. 33 Prevzato z:

<https://www.google.cz/search?q=manipulace&source=Inms&tbm=isch&sa=X &ved=0ahUK
EwiCp6rY-
9DaAhWEFZoKHRhAB2kQ_ AUICigB&biw=1366&hbih=662#imgrc=jmVugqOK9UOPzkM:>

(23. 4. 2018)

Obrazek str. 39 (1). Prevzato z:

https://www.google.cz/search?g=paula+hawkins&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=3LA639
QEp3aUHM%253A%252CnIDmF8Y QEIqtDM%252C_&usg=__K2muyW__HI_NzjhL6CZ
AnOWRDBk%3D&sa=X&ved=0ahUKEwiM7KaN_NDaAhVC2ywKHeWAAmMsQ_ hOISAE
wDA#imgrc=_

(23. 4. 2018)

Obrazek str. 39 (2). Prevzato z:

<https://www.google.cz/search?biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=szHeWqrFLsh6k
WXG3bWACQ&g=d%C3%ADvka+ve+vlaku+ob%C3%A1llka&oq=d%C3%ADvka+ve+viak
u+ob%C3%Allka&gs_I=psy-
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https://www.google.cz/search?q=na+samot%C4%9B+u+lesa&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi3gqGz-9DaAhVCkywKHQavA1MQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=YpczoOoy74pVjM
https://www.google.cz/search?q=na+samot%C4%9B+u+lesa&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi3gqGz-9DaAhVCkywKHQavA1MQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=YpczoOoy74pVjM
https://www.google.cz/search?q=na+samot%C4%9B+u+lesa&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi3gqGz-9DaAhVCkywKHQavA1MQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=YpczoOoy74pVjM

ab.3...2241.4872.0.4948.9.7.0.1.1.0.278.1087.0j4j2.6.0....0...1c.1.64.psy-
ab..2.5.687...0j0i30k1j0i24k1.0.AjOF7BagPQo#imgrc=zwxqDI1-hvCvjM:>

(23. 4. 2018)

Obrazek str. 39 (3). Prevzato z:

<https://www.google.cz/search?biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=szHeWqrFLsh6k
WXG3bWACQ&q=d%C3%ADvka+ve+vlaku+ob%C3%Allka&og=d%C3%ADvka+ve+vlak
u+ob%C3%Allka&gs_|=psy-
ab.3...2241.4872.0.4948.9.7.0.1.1.0.278.1087.0j4j2.6.0....0...1c.1.64.psy-
ab..2.5.687...0j0i30k1j0i24k1.0.AjOF7BagPQo#imgrc=ouJQZAlaUXxSpyM:>

(23. 4. 2018)

Obrazek str. 39 (4). Prevzato z:

<https://www.google.cz/search?biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=szHeWqrFLsh6k
WXG3bWACQ&q=d%C3%ADvka+ve+vlaku+ob%C3%Allka&ogq=d%C3%ADvka+ve+vlak
u+ob%C3%Allka&gs_|=psy-
ab.3...2241.4872.0.4948.9.7.0.1.1.0.278.1087.0j4j2.6.0....0...1c.1.64.psy-
ab..2.5.687...0j0i30k1j0i24k1.0.AjOF7BagPQo#imgrc=sRgllaelliSkYM:> (23. 4. 2018)

Obrazek str. 41. Pievzato z:

<https://www.google.cz/search?biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=RzLeWvPVJsacs
AfXmZiQCQ&qg=skupina+lid%C3%AD&oq=skupina+lid%C3%AD&gs_|=psy-
ab.3..0j0i24k113.7582.9261.0.9436.12.10.0.0.0.0.272.1242.0j2j4.6.0....0...1c.1.64.psy-
ab..6.6.1237...0i67k1j0i30k1j0i8i30k1.0.0a9Hfmisrjc#imgrc=b2uxT87JB_kWFM:> (23. 4.
2018)

Obrazek str. 47 (1). Ptevzato z:
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<https://www.google.cz/search?q=george+orwell&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ah
UKEwiq1PjQj9HaAhXPGUuwKHRfsAZoQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=meefy2d
RDP9sgM:>

(23. 4. 2018)

Obrazek str. 47 (2). Ptevzato z:

<https://www.google.cz/search?q=kim+%C4%8Dong+il&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ve
d=0ahUKEwiDkPVv0j9HaAhUSzKQKHTM1CaQQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=
pzul9nLrX4YuoM:> (23. 4. 2018)

Obrazek str. 47 (3). Prevzato z:

https://www.google.cz/imgres?imgurl=https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thu
mb/1/16/Stalin_lg_zIx1.jpg/225px-
Stalin_lg_zIx1.jpg&imgrefurl=https://cs.wikipedia.org/wiki/Josif Vissarionovi%25C4%258D
_Stalin&h=306&w=225&tbnid=1Q8BdDenQj3g4M:&thnh=186&tbnw=136&usg=__ C2Qf9S
bTTIDUttITPkrMDkbmdM%3D&vet=10ahUKEwjQprabkNHaAhWFr6QKHQQ8CJgQ B
0IlvQEWCg..i&docid=GhR6QUJRrXmOfM&itg=1&sa=X &ved=0ahUKEwjQprabkNHaAhW
FreQKHQQ8CJgQ_BOIVQEWCY (23. 4. 2018)

Obrazek str. 47 (4). Ptevzato z:

<https://www.google.cz/search?g=hitler&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=kG6qtzhmCcgK
dM%253A%252CmRUbCqWQWxt9IM%252C_&usg=__ L2WweE5j7AMwhtmBKTnBYS iR
VM0%3D&sa=X&ved=0ahUKEwisgbGVKNHaAhWG-
KQKHelxBpgQ_hOIOWEWEW#imgrc=S2zdSEyH88A0Y M:> (23. 4. 2018)

Obrazek str. 49 (5). Prevzato z:
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<https://www.google.cz/search?q=mussolini&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=6kiRa7QTJt
Lo4M%253A%252CaCAMI72Abeal0M%252C_&usg=__ OX4nj3TeolwJkGSnbjHfDVADN
Bc%3D&sa=X&ved=0ahUKEwiL9ZDIKNHaAhWQ66QKHRhPCIJUQ hOI1gEwDA#imgrc
=6kiRa7QTJtLo4M:> (23. 4. 2018)

Obrazek str. 48. Pfevzato z:

<https://www.google.cz/search?q=vlk+mezi+ovcemi&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=
OahUKEwil_lvckNHaAhUGzKQKHf2CA5kQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=7gT-
7GXzfQoJEM:> (23. 4. 2018)

Obrazek str. 54 (1). Prevzato z:

< https://lwww.google.cz/search?qg=medaile+nobela&tbm=isch&source=iu&ictx=1&fir=7M-
V-

9xzUEDOBM%253A%252CHPmMIzZTBSWUHRIM%252C_&usg=__ ZYiWU3L6YUupwV45
TRZYXxF6Kuw8%3D &sa=X&ved=0ahUKEwjH5dL_KkNHaAhWN16QKHZoNDZYQ9QEIO
DAB#imgrc=7M-v-9xzZUEDOBM:> (23. 4. 2018)

Obrazek str. 54 (2). Prevzato z:

<https://www.google.cz/search?q=p%C5%99ed%C3%A1v%C3%A1n%C3%AD+nobelovy+
ceny&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjCicK2kdHaAhVSDOwKHdaPDpAQ
_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=3tCcVUXBKfOvuM>(23. 4. 2018)

Obrazek str. 55. Pfevzato z:

<https://www.google.cz/search?g=kniha+se+%C5%A1e%C5%99%C3%ADkem&source=In
ms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEw;jXI4LPkdHaAhVEKUwKHSXsBZYQ_AUICigB&biw
=1366&bih=662#imgrc=gQMAY51YBNXiBM:> (23. 4. 2018)

Video str. 57. Pfevzato z:
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<https://www.youtube.com/watch?v=8msHmQozR_o&t=1s> (23. 4. 2018)

Obrazek str. 61. Pfevzato z:

<https://www.google.cz/search?q=markus+zusak&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ah
UKEwi7iaCyktHaAhUD-
qQKHUGmMBJIsQ_AUICigB&biw=1366&bih=662#imgrc=yNid0OkZmt7-10M:> (23. 4. 2018)

Obrazek str. 62. Pfevzato z:

<https://www.google.cz/search?biw=1366&bih=662&tbm=isch&sa=1&ei=6zXeWqeTCdCT
kwWI14rqgQCQ&g=smrtka+s+mot%C3%BDIli&og=smrtka+s+mot%C3%BDIi&gs_l=psy-
ab.3...15074.18401.0.18585.13.12.1.0.0.0.356.1493.0j4j1j2.7.0....0...1c.1.64.psy-
ab..5.2.600...0j0i30k1j0i8i30k1j0i24k1.0.SXXN8B7H7ZI#imgrc=QJYkvLfz3fOPIM:> (23. 4.
2018)
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