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Uvod

Didaktické prostfedky neodmyslitelné patfi k vyucovacimu procesu. I kdyz by se
mohlo zdat, Ze jsou mén¢ dilezitou slozkou vyuky, jsou naopak jednou ze zakladnich slozek
celého vyucovani a jsou spjaty scelym procesem vyuky. Nejen, ze jsou pruvodcem zaka
i u¢itele behem vyuky, jsou také kostrou, ktera vyuku drzi ve form&. Mohlo by se zdat, ze
didaktické prostfedky jsou nékdy ve vyuce neviditelné a nehmatatelné, jako je priklad prave
organizac¢nich forem nebo metod vyuky. Formu materidlnich didaktickych prostfedki si
dokézeme lépe piedstavit, nebot’ se jedna o materidlni pomiucky, které v hodiné vyuziva zak
nebo ucitel. At materiadlni nebo nemateridlni didaktické prostfedky, vSechny jsou ve vyuce

nepostradatelné.

vvvvvv

jsou frontalni vyuka fizend jednim ucitelem, doplnéné o zéapis kiidou na tabuli a pasivni zak
opisujici zapis do sesitu. Situace pfipomina uzavieny kruh, ve kterém jedna generace piejima
pravidla a model vyucovaciho procesu od star$i generace a piendsi toto paradigma na novou
generaci, ktera dale pokracuje v nastaveném modelu vyuky (Hiebert et al. 1999, Kasikova
2016).

Teprve na konci 20. stoleti a na zacatku 21. stoleti se pomoci srovnavacich videostudii
vyuky uskute¢nénych v riiznych zemich, porovnavaji styly vyuky a udévaji tak specifi¢nost
vyucovaciho procesu dané zemé (Janik a Najvar 2018). Srovnavaci videostudie vybizi
k zamysleni o dosavadnim zpisobu vyuky v domacich podminkach a vybizi k inspiraci

a pouziti novych didaktickych prostiedkl ve vyuce.

Velky narist materidlnich didaktickych prostiedkti je v oblasti informacnich
a telekomunikacnich technologii. OvSem =zalezi, jakym zplsobem jsou tyto didaktické
prostiedky ve vyuce vyuzivany a zdali nachazeji své uplatnéni vSude, kde je tteba (Hiibelova
et al. in Knecht a Janik 2008). Pokud technologie budou ve vyuce nepostradatelnou slozkou,
coz se pomalu v Ceskych Skolach stdva skuteCnosti, je tfeba se naucit s témito didaktickymi
prostiedky pracovat efektivné. Neni pifinosné zakim zakazovat pouzivani technologii ve
vyuce, naopak je zadouci, aby se zaci naucili technologie vyuzivat. Technologie mohou
slouzit ke zvyseni efektivity samotného zakovského uceni a ucitelé by jim tuto formu poznani
méli umoznit. Digitdlni gramotnost nové vstupuje do ramcovych vzdélavacich plani a pocita
s vétSim zapojenim technologii ve vyuce. Pro rozvijejici se 21. stoleti nezbytnd gramotnost

kazdého Cloveka, ktera je nepiimo Zadana celou spolecnosti.



Samoziejm& kazdy predmét ma jiné predispozice k uplatnéni materidlnich
I nematerialnich prostiedkt ve vyuce. Ne kazdy didakticky prostiedek zajisti stejnou mérou
efektivni vyuku ve vSech vyucovacich predmétech. Taktéz néktery predmét nebo probirana
latka miize pfimo vybizet k uplatnéni konkrétnich didaktickych prostfedki ve vyucovacim
procesu. Nicmén¢ zalezi na kreativité a ptistupu ucitele, které¢ didaktické prostfedky pro svou
vyuku zvoli, aby byly co nejefektivnéjsi a zprostiedkovaly zaklim kvalitni poznatky dané

problematiky (Obst 2017).

Diplomova prace analyzuje nejCastéji pouzivané didaktické prostfedky ve vyuce
geologie a zjistuje, jestli stale pretrvava ve Skolach model s nejcastéjSimi didaktickymi
prostfedky — frontdlni vyuka, vyklad, zapis do seSitu nebo se v Ceskych Skolach objevuji
Castéji 1 jiné organizacni formy a metody vyuky a nové postupy pii VyuZziti materidlnich
didaktickych prosttedki. Zdali je ve vyucovani aktivnéjsi zak nez uéitel nebo je zak stale jen

pasivnim pfijemcem informaci.

Dotaznikové Setfeni diplomové prace se zaméiuje na nejcastéji pouzivané didaktické
prostiedky ve vyuce geologie a dale zkouma vliv jednotlivych didaktickych prostfedkd na
efektivitu zakovského uceni. Ve vysledcich lze také vidét, jak uclitelé zohlednuji vybér
didaktickych prostredki viuéi probirané latce a jaky je rozdil v ptistupu k vyuce geologie mezi
zéky zékladnich Skol a viceletych gymndzii. Podrobnéjsi pfehled nastinénych otazek piinasi

dotaznikové Setfeni a jeho vysledky na konci prace.



1 Didaktické prostredky

Didaktické prostfedky jsou nedilnou soucasti kazdého vyucovaciho procesu. Jsou
nastroji k ziskavani védomosti a dovednosti zakl a slouzi ucitelim k organizaci vyuky. Lze je
Clenit do riznych kategorii podle wurcitych kritérii a vyuzivat je smysluplné pro

nejoptimalnéjsi dosazeni cile vyuky.

Didaktickymi prostfedky se rozumi veskeré pomiicky, metody a formy, které slouzi
ucitelim 1 Zzakim k dosazeni vychovné vzdélavacich cili. DéElime je na materidlni
a nematerialni. Nékteii autofi (Capek 2015, Petldk 1997) toto déleni nereflektuji a jako
didakticky prostfedek vnimaji pfedev§im materialni pomucky. Organiza¢ni formy a vyukové

metody pak uvadi samostatné zv1ast’.

Naopak Cipera a Ciperova (1986) uréuji vzdélavaci proces vztahem cil — prostfedek,
jez k samotnému cili vede kombinace vice didaktickych prostfedkii. Proto je ve vzdélavacim
procesu dilezité zvolit vhodné didaktické prostredky, které¢ povedou Zaky k ziskani znalosti
0 diskutovaném tématu, vytvoii si k nému postoj a budou na n&j adekvatné reagovat. Pouzité
didaktické prostiedky ve vyuce by mély byt dopiedu ucitelem promyslené, aby piispéli ke
splnéni vyukového cile. Pokud prosttedky opravdu vychazi ze vzdélavaciho cile, nabizi se
nekteré samy jako nejlepsi feseni k dosazeni cile vzdélavani. Nicméné Manak (2003) namita,
ze dostupnost velkého mnozstvi didaktickych, pfedevsim technickych, pomtcek miZze ucitele
svadét k vyuziti co nejvice moznych prostiedki béhem jedné hodiny. Nasledkem toho muze
byt vyucovaci hodina zmatena nejen pro Zaky, ale i pro samotné ucitele a vytraci se z hodiny
princip nazornosti. Také Capek (2015) se ve své publikaci zabyva smysluplnym vyuzivanim
didaktickych prostfedkli a nabada k hledani hlubsich didaktickych cili pfi pouziti riznych

ucebnich prostiedku.

Nize je predstaveno nékolik definic didaktickych prostiedkid podle rtiznych autorti
(Stojan 1998, Manak 2003, Jani§ a Ondiejova 2006, Obst 2009, Kalhous a Obst 2009

a Rambousek 2014), ktefi ov§em dochazi k podobnym zavértim.

Stojan (1998, s. 31) uvadi velmi obecnou a Sirokou definici, ktera zni, ze ,, didaktické

vvvvv

vychovné organizace, o zpusoby prace, o materialné technické podminky), kterymi se pomdaha

uskutecnovat vychovny cil. “
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., Didaktické prostredky zahrnuji vSechny materialni predméty, které zajistuji,
podminuji a zefektiviiuji priubéh vyucovaciho procesu. Jde o takové predmeéty, které v uzké
souvislosti s vyucovaci metodou a organizacni formou vyuky napomdahaji dosazeni vychovné

vzdeélavacich cilu. “ Manak (2003, s. 50).

Jani§ a Ondiejova (2006, s. 10) uvadeji didaktické prostiedky jako prostiedky

materidlni a nematerialni povahy, které ptispivaji k celkové efektivité vyuky.

Obst (2009, s. 337) definuje didaktické prosttedky jako vse, ¢eho Ize ve vyuce vyuzit
k dosazeni vyukovych cili. Mohou to byt metody, formy vyuky, didaktické zasady, Skolni
tabule, uéebnice, ucebni prostory, vypocetni technika apod. Navic pifipomina dulezitost
zapojeni vSech smysll pii vyuce a uceni. Podobny néazor 0 variabilité¢ vyukovych metod
shrnuje i Kalhous s Obstem (2009, s. 308), jez zminuji, ze zak ziskava vice informaci, pokud

je aktivng zapojen do vyuky.

Rambousek (2014) shrnuje didakticky prostfedek jako vSe, co napomaha k dosazeni

cilti vyu€ovaciho procesu, vychazi z téchto cili a je jimi ur€ovano.

1.1 Materialni didaktické prostiedky

Ucitel 1 zaci jsou ve Skole obklopeni velkym mnoZstvim materidlnich didaktickych
prostiedkd, které se neustdle méni, obnovuji a rozsifuji. Nicméné, aby vyuka byla efektivni
musi ucitel znat a umét pouzivat vsechny materialni prostiedky, které ma ve skole k dispozici
a uvazené mezi nimi vybirat ty, pomoci Kterych dosahne stanoveného cile vyuky. Vybaveni
Skoly materidlnimi pomtckami také zavisi na financovani Skoly a nelze piedpokladat, ze

kazda skola bude mit nejmoderné;jsi vybaveni.

Materialni didaktické prostiedky jsou velmi rlznorodé, protoze se muze jednat
0 nejmodernéjsi pocitacovou techniku, ale 1 zdanlivé obyc¢ejny zdkovsky sesit a pero. Presto,
ze Skoly jsou stile modernéjsi a technického vybaveni piibyva, zastoupeni klasickych
materidlnich prostfedkl jako je tabule a zdkovsky seSit s perem neubyva. Kazdy materialni
prostiedek ma svou neopomenutelnou roli ve vyuce a vzdélavani. Rada autort viz. nize uvadi
strukturované definice, co si pod materidlnimi didaktickymi prostiedky predstavit, tak aby

obsahly rozsahlou Skalu od papirového sesitu po nejnovéjsi moderni vybaveni.
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Dle Petldka (1997) jsou materialni didaktické prosttedky takové, které slouzi
k ndzornosti ve vyucovani a umoziuji dokonalejsi, rychlejsi a komplexné&jsi osvojeni uciva.

Didakticka technika ma stejné ulohy, jen vyuziva riizné pfistroje a technicka zatizeni.

Capek (2015) shrnuje materialni didaktické prostfedky jako viechny artefakty, kterymi
se nahrazuje uéeni v realném prostiedi. Také si Capek (2015) uvédomuje proménu ¢lenéni
didaktickych prostfedki a smysl didaktickych prostfedkti ve vyuce. Aby byla zajiSténa
kvalitni vyuka uvadi Obst (2017) v publikaci n¢kolik zasad prace s ucebnimi pomuickami.
Stejné jako Cipera a Ciperova (1986), tak i Obst (2017) se shoduji s Dostalem (2008)
a podotykaji, ze hodiny preplnéné materidlnimi didaktickymi prostiedky nejsou pfilis

efektivni.

Materialnim didaktickym prostfedkim se vénoval i Chromy (2011), ktery popsal
technické pomicky ve vyuce. Dalsi autor zabyvajici se technickymi vyukovymi prostiedky je
Rambousek (2014), ktery poukazuje 1 na rizné funkce technickych didaktickych prostredkii.
Obst (2009, s. 341) zmiiluje vyuzivani informacnich technologii ve vyuce, pfedevSim
pocitaci, jako klicovou gramotnost pro vzdélavani v néasledujicich letech. Nékteré informace
publikované v roce 2009 jsou dnes jiz zastaralé, nicméné o informacnich technologiich ve
vyuce existuje nékolik dalSich publikaci. Predev§im nejnovéjsi revize RVP zZV 2021
(ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani) zatazuje vice hodin informatiky

a zamé&fuje se na rozvoj digitalni gramotnosti zakda.

Klasifikaci materialnich prostfedkti se v ¢eském prostiedi zabyval Kouba (1985)
a Malach (1993) a kazdy vytvoftili vlastni specifické Clenéni. Kazdy systém materialnich
didaktickych prostiedkt dle Cipery a Ciperové (1986) je vazan k udebni osnové, je spjat
s vyuCovacim piedmétem, funkéné je spojen sSrealizaci konkrétnich vyukovych cila
a predstavuje jeden strukturovany celek. Pro potieby diplomové prace je uvedeno ¢lenéni
materialnich didaktickych prostfedki vychazejici z Malacha (1993) a ¢astecné upraveno dle
Rambouska (2014) viz. Tabulka 1 nize.

Tabulka 1: Klasifikace materialnich didaktickych prostfedkd. Pievzato a ¢astecné upraveno
dle Malacha (1993) a Rambouska (2014).

I.  Ucebni pomiicky
1. Origindlni predméty a realné skutecnosti:

a) ptirodniny:

12



— V pivodnim stavu (mineraly, rostliny)

— upravené (vycpaniny, lihové preparaty)

b) vytvory a vyrobky — vzorky vyrobkd, pfistroje, umélecka dila
C) jevy a déje — fyzikalni, chemické, biologické...
d) zvuky — realné, hlasové a hudebni projevy

2. Zobrazeni a znazornéni predméti a skutecnosti:
a) modely — statické, funkéni, stavebnicové, plosné
b) zobrazeni:
— prezentovana piimo (Skolni obrazy, fotografie, mapy)
— prezentovand pomoci didaktické techniky (statické, dynamicke,
interaktivné virtualni, 3D)
c) zvukové zaznamy — magnetické, optické
3. Textové pomiicky:
a) ucebnice — klasické, programované, interaktivni
b) pracovni materialy — pracovni seSity, studijni navody, sbirky tloh,
tabulky, atlasy
c) dopliitkova a pomocna literatura — asopisy a encyklopedie
4. Porady a programy prezentované didaktickou technikou:
a) potady — vyukové filmy, televizni a rozhlasové potrady
b) programy — informacni, tutorské, repeticni, examinacni
5. Specialni pomicky:
a) zékovské experimentalni soustavy
b) pomtucky pro té€lesnou vychovu
Il.  Technické vyukové prostiedky
1. Auditivni technika — magnetofony, gramofony, Skolni rozhlas, sluchatkova
souprava, piehravace CD

2. Vizualni technika

a) pro diaprojekci
b) pro zpétnou projekci
c) pro dynamickou projekci

3. Audiovizualni technika:
a) pro projekci diafonu

b) filmové projektory

13




C) magnetoskopy, videorekordéry
d) videotechnika, televizni technika

e) multimedialni systémy na bazi pocitact

4. Technika Fidici a hodnotici:

a) zpétnovazebni systémy

b) vyukové pocitacové systémy
c) osobni pocitace

d) trenazéry

I1l.  Organizacéni a reprograficka technika:
1. fotolaboratote
2. kopirovaci a rozmnoZovaci stroje
3. rozhlasova studia a videostudia
4. pocitace, pocCitaCove site
5. databazové systémy (CD ROM disky)
IV.  Vyukové prostory a jejich vybaveni:
1. ucebny se standardnim vybavenim, tj. tabule (klasickd, magneticka), nasténky,
skiin na knihy atd.
ucebny se zafizenim pro reprodukci audiovizudlnich pomucek
odborné ucebny
pocitacové ucebny
laboratote

dilny, Skolni pozemky

N o s wN

télocvicny, hudebni a dramatické saly
V.  Vybaveni ucitele a Zika:
1. psaci potieby
2. kreslici a rysovaci potteby
3. kalkulatory, pfenosné pocitace, notebooky
4

ucebni tbor, pracovni odév

K dosazeni vyukového cile musi byt pouzity vhodné didaktické prostiedky a také

spravné uchopeny nejen ucitelem, ale i zdkem. Spravna prace sucebnimi pomuckami

14



a ucitelovy pedagogické schopnosti zajisti ucelné plnéni funkci materidlnich didaktickych

prostiedkti a tim 1 dosazeni cile vyuky.

Dle Petlaka (1997) plni materialni didaktické prostiedky tyto funkce:

a)

b)

9)

h)

)

Informativni — informuji zédka o vztazich a souvislostech, umoziuji pochopit
podstatu; plni ulohu zpétné vazby, jak zak chéape ucivo, koriguji piedstavy
a védomosti.

Formativni — prace s pomiickami, experimenty, porovnani; ptispivaji k tvorivé
Cinnosti zaki, krozvoji mySlenkovych operaci a rozvoji smyslovych
poznavacich procest.

Instrumentalni — didaktické prostfedky jsou nastrojem k ziskani novych
védomosti, zptsobilosti, zru¢nosti a navyki.

Motivaéni — vzbuzuji z4jem o uc€ivo, zpestfuji vyucovani.

Systematizujici — zatfazuji védomosti do urcitého systému.

Nazorna — plisobi na smysly, Zaci ziskavaji konkrétn€j$i a ucelené;si
predstavy.
Jsou zdrojem a nositelem informaci — uciteliv vyklad je doplnén

pozorovanim/praktickou pomtickou.

Racionalni a ekonomicka — urychluje a ulehcuje proces uceni.

Uleh¢uji pirechod od teorie k praxi — zak vnima vice smysly.

Podporuji samostudium - 74k na =zakladé¢ =ziskanych zkuSenosti

experimentuje 1 mimo Skolni prostiedi.

vvvvvv

didaktickych zasad, zdsadu ndzornosti. Pomoci u¢ebnich pomicek vnimaji zaci viemi smysly

pfedméty a jevy, se kterymi se nemohou béhem vyu€ovaci hodiny dostat do bezprostfedniho

kontaktu (Obst 2017). Petlak (1997) i Odchazelova (2014) zdiraziuji, e &im je vyuka

nazornéjsi a

pusobi na vice smysli, je pro zadka ucivo 1épe pochopitelné a sndze

zapamatovatelné. Pouziti uréitych materialnich didaktickych prostfedkii ve vyuce ma dopad

na riznou miru pochopeni a zapamatovani si u¢iva zdkem.

Spolu

s materialnimi  didaktickymi prostfedky jsou dulezitou kostrou vyuky

I nematerialni didaktické prostfedky, které ucitel voli zamérné k optimalnimu dosaZeni

vyukového cile. Nematerialni didaktické prosttedky jsou Casto pro zaka abstraktnim pojmem

a nemusi si ani uvédomit, ze s nimi zrovna pracuje nebo je pomoci nich vzdélavan.
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1.2 Nematerialni didaktické prostredky
V uz8im pojeti jsou za nemateridlni didaktické prostiedky ve vyuce povazovany
metody vyuky a organizacni formy. Nejsou zdkovy hmatatelné a mohou byt pro néj vzdalené
a neuchopitelné. Nicmén¢ jsou velmi podstatnou ¢asti vyucovaciho procesu, aby se dosahlo

samotného cile vyuky.

1.2.1 Vyukové metody
Dle Manaka (2003) je vyukova metoda koordinovany systém ¢innosti ucitele a aktivit
zéka, ktery je zaméfen na dosazeni vyukovych cild. Na vyukové metody je kladen velky

diraz, protoze jsou kli¢em ke splnéni cili vyucovaciho procesu.

Clenéni vyukovych metod uvadi fada autori. Podrobnou klasifikaci uvedli Manak
aSvec (2003), ktefi utiidili klasické vyukové metody, aktivizujici metody i komplexni
vyukové metody. Kalhous s Obstem (2009) pii sestavovani klasifikace vychazeli z taxonomie
I. J. Lernera (1986) a dale vyukové metody délili ve vztahu k poznavacim ¢innostem zaki na
reproduktivni a produktivni metody. Obstovo (2017) ¢lenéni reflektuje zpusob Cinnosti pfi
osvojovani uciva zakem a dé¢li je na metody reproduktivni, produktivni a kreativni. Naopak
néktefi autofi (Petty 2013, Capek 2015) vyukové metody podle réiznych kritérii ne¢leni. Pro
potieby diplomové prace je uvedena klasifikace vyukovych metod od Matidka a Svece (2003)

viz. Tabulka 2 nize.
Tabulka 2: Piehled vyukovych metod. Pfevzato a upraveno dle Maiidka a Svece (2003).

. Klasické vyukové metody

1. Metody slovni
a) Vypravéni
b) Vysvétlovani
c) Prednaska
d) Prace s textem
e) Rozhovor

2. Metody nazorné-demonstracni
a) Predvadéni a pozorovani
b) Prace s obrazem

c) Instruktaz
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3.  Metody dovednostné-praktické
a) Napodobovani
b) Manipulovani, laborovani a experimentovani
c) Vytvaieni dovednosti

d) Produkéni metody

Il. Aktivizujici metody
1. Metody diskusni
2. Metody heuristické, feSeni problému
3.  Metody situacni
4. Metody inscenacni
5. Didaktické hry

I11. Komplexni vyukové metody
Kritické mysleni
Brainstorming
Projektova vyuka

Vyuka dramatem
Oteviené uceni

Uceni v zivotnich situacich

N g s~ w D e

Vyuka podporovana technologiemi

Kazda z uvedenych metod vyse je nécim specificka. Sice by se mohlo zdat, ze jsou si
nekteré z metod podobné, protoze jsou zaloZené na spolecném zdkladu, ale kazdd metoda se
mirné 1isi a mize byt v urity moment vyuky lepsim didaktickym prostfedkem k osvojeni Si
uciva nez metoda jind. Pro piehled je dale popsana kazda z vyukovych metod, aby byly
pochopitelné odliSnosti a bylo ziejmé, ktera z metod muze byt vhodné&jsi pro stanoveny cil
vyuky. Nicméné kazdd metoda miize mit své rizné varianty podle Ucelu vyuziti ve vyuce.
Popisy metod vychazi z uvedené klasifikace od Maiidka a Svece (2003) vyse a jsou doplnény

o nazory dal$ich autora.
Metody slovni:

a) Vypravéni, vysvétlovani i prednaska jsou casto spojovany nebo
zaménovany S vykladem. Pravé dle Pettyho (2013) je vyklad vyukovou
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b)

metodou, kdy ucitel t¥idé vysvétluje uéivo, pojmy a vztahy mezi nimi
V hotové podob¢ a také dle Obsta (2017) je nejcastéjsi uzivanou metodou.
Metoda mize byt doplnéna o ndzorné pomucky, aby si zak ud¢lal lepsi
predstavu o vysvétlovaném pojmu (Capek 2015). Vyhodou této metody je
nenarocnost piipravy pro ulitele a zplsob vysvétlovani muize ucitel
piizpusobit tiidé. Velka nevyhoda metody je pasivni zdk, od kterého se
nevyzaduje potvrzeni porozuméni uc¢ivu. Navic délka soustfedéni zaka na
vyklad a vysvétlovani znacné klesa, coz miize vést k nekazni ve vyucovani.

Piednaska je Obstem (2017) charakterizovana jako metoda vyuky, ktera
v delSim casovém a logickém sledu zprostiedkovava poznatky zakim
a studentiim na vyssich stupnich skoly. Nevyhodou, stejné jako u vykladu, je

pasivita zaka, jehoz pozornost v prib&hu pirednasky kolisa.

Vyse zminéné slovni metody jsou charakteristické predavanim hotovych poznatkl od

ucitele zakiim mluvenou nebo psanou formou jazyka. Pievaznou ¢ast vyuky je aktivni ucitel,

Ktery predava hotové poznatky zakim, jejichz ukolem je dle Obsta (2017): ,, pozorne

poslouchat, pozorovat, pochopit a zapamatovat si predavané informace. VeSkera aktivita

zéka v hodin€ spociva na tom, Ze si ma osvojit dané ucivo.

Dalsi dvé slovni metody jiz vyzaduji aktivnéjsi piistup zakit ve vyucovani. Poznatky

jsou zaklim predavany nejen mluvenym slovem, ale také prostfednictvim tiSténych knih

vvvvvv

ptipravu v podobé rozhodnuti o vhodnosti textll nebo otazek k rozhovoru.

c)

d)

Prace s textem rozviji nejen schopnost ¢teni s porozuménim a ctenarskou
gramotnost, ale také samotné styly u€eni zaki. Béhem prace s textem si zaci
vytvaii osobni pochopeni informaci pomoci psani pozndmek a klicovych
pojmi. Prace s textem nemusi byt jen &tenim textu, a proto Capek (2015,
s.300-315) ve své publikaci nabizi velkou skdlu modifikaci, jak ve
vyucovani pracovat s textem.

Rozhovor je slovni vyukova metoda, kde je vyZadovana aktivita zaka
i ucitele. Rozhovor patii k nejstar§$im vyukovym metodam. Spociva na

otazkach a odpovédich, kterymi si zdk osvojuje urcity jev. Ucitel svymi

vvvvvv

18



navést k osvojeni si novych poznatkl.. Je velmi dalezité, aby ucitel kladl

otazky spravné formulované a srozumitelné (Capek 2015).
Metody nazorné-demonstracni:

a) Predvadéni a pozorovani je metoda, pti které ucitel nazorné predvadi urcity
predmét, jev nebo postup za doprovodu slovniho popisu. Od Zzaka je
vyzadovana pozornost, soustfedénost a zdjem o danou problematiku, aby byl
schopen vse zopakovat.

b) Prace sobrazem uci zaky spravné obrazy interpretovat, zamyslet se nad
nimi a hodnotit. U¢itel vede zédky k tomu, aby své psané projevy dopliovali
vhodnymi obrazy, ndkresy, schématy, které smyslupln¢ doplni obsah
napsané¢ latky.

c) Instruktaz je vyukova metoda, kdy ucitel nazorné prezentuje zakim objekt
a predvede, jak snim pracovat. Podle instrukci ucitele a vzoru préce

S objektem z4ci pracuji (Obst 2017).

Nazorné-demonstra¢ni metody jsou Sice pasivnim pozorovanim jevu a objektd zakem,
nicméné jsou dilezitym krokem pii prvnim sezndmeni zdka s u¢ivem, které bude nésledovat.
Snahou ugitele je zaky aktivné zapojovat otazkami a pfipadnou spolupraci. Zéaci si mohou
délat pozndmky, schémata a nékresy, aby lépe pochopili, co ucitel ndzorn¢ demonstroval
(Kalhous a Obst 2009). Zatimco dovednostné-praktické metody slouzi k nacviku praktickych

dovednosti zakt. Rozviji u zakt psychomotoriku, nacvik dovednosti a praci s predméty.
Metody dovednostné-praktické:

a) Napodobovani je metoda, kdy zak ptebira ur¢ité vzory chovani od ucitele.
Rozhodujici u napodobovani je, jestli ma pozitivni nebo negativni charakter.

b) Manipulovani, laborovani a experimentovani jsou metody, kdy zak ziskava
znalosti praktickym pouzitim nebo experimentem.

c) Vytvareni dovednosti je dulezité pro dalsi Zivot zdka. Ve skole ucitel
vysvétluje a doplituje vykladem proces ziskavani a osvojovani si dovednosti.
74k ma piilezitost si dovednosti vyzkouset ve $kole, neZ je bude pouZivat ve
vSednim Zivoté.

d) Produkéni metody je veskera Cinnost Zaka, pii které vznika produkt nebo
vykon. Muze jit o metody, kterymi se nacvicuje psani, rysovani a pohybové

dovednosti. Nejcastéji jsou tyto metody uzivany u prakticky zaméfenych
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pfedmétlh — vytvarnd vychova, télesnd vychova, praktické ¢innosti, hudebni

vychova, prace na §kolnim pozemku (Manak a Svec 2003).
AKktivizujici metody:

a) Metody diskusni zahrnuji rizné varianty diskuse, jejimz jadrem je vyména
nazora mezi zaky. Pokud ucitel vede diskusi spravné podporuje u zakt dobré
vztahy, kreativni mysleni, kooperaci, aktivitu ve vyuce a tfidni klima. Diskuse
miize byt modifikovana jako panelova, fizena nebo fetézena diskuse (Capek
2015, Obst 2017).

b) Metody heuristické, FeSeni problému jsou zaloZzeny na aktivnim zapojeni
zakl do vyuky, 1 kdyz aktivita uCitele na ptipravé je nezanedbatelna. Ucivo je
pfedstaveno tak, aby mohli Zaci sami zkoumat, hledat vztahy a souvislosti. Zak
pfekonavanim obtiZi ziskava nové zkudenosti a uéi se ze svych chyb (Capek
2015).

C) Metody situacni se snazi v zakovi rozvijet poznatky v praxi. Vychazi ze
simulované nebo skutecné situace, kdy zak uplatiuje své védomosti,
dovednosti, nazory a postoje v dané situaci (Obst 2017). Zak je aktivni a snazi
se propojovat teoretické poznatky v praxi.

d) Metody inscenacni neboli metody hrani roli. Tyto metody jsou podobné
situacnim metodam, ale s rozdilem, Ze zak hraje urcitou roli, nejedna sam za
sebe jako v situa¢nich metodach. Metody inscenacni fesi problém formou hrani
roli.

e) Didaktické hry ucivo je transformovano do podoby hry, ktera muze mit
mnoho modifikaci. Vymyslet didaktickou hru do vyuky muze byt pro ucitele
slozité, ale zaroven velmi efektivni pro zaky, kteti se budou ucit bezprostiedné

pomoci hry (Kalhous a Obst 2009).

V aktivizujicich metodach je vétsi aktivita soustfedéna na zdka. Ucitel zde funguje
jako poradce, privodce nebo také kontrolor celé vyu€ovaci hodiny. Metodami smétuje vyuku
ke stanovenému cili a dba na to, aby se pfili§ neodbihalo od stanoveného tématu. Ptesto, ze
aktivizujici metody jsou orientovany na vétsi miru aktivity Zdka v hodiné, ucitel musi byt

Casto aktivnéjsi v piiprave.
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Komplexni vyukové metody:

a)

b)

d)

9)

Kritické mySleni je vyukovd metoda, kterda se zaméfuje na hloubkové
pochopeni uciva zdkem. Odhaluje souvislosti uciva a snazi se o jeho
porozuméni pomoci vlastnich zaveéri zdka. Pfi metod¢ kritického mysleni se
pouziva i tiifazovy model E-U-R.!

Brainstorming je zaloZen na prezentaci napadi vSech zaka ve tiidé na zvolené
téma. Pfedpoklada se urcita znalost o stanoveném problému a spole¢né po
predstaveni viech napadd, se hleda ten neju¢inngjsi a nejlepsi (Capek 2015).
Projektova vyuka je typickd pro zpracovavani komplexniho projektu (tikolu
velkého rozsahu Ukol musi byt pro zaky zajimavy, vyznamny a vychazet
z praktickych potieb.). Zaci pii zpracovani projektu piebiraji odpovédnost za
jeho splnéni. Projekt je zpracovavan mezioborové, aby na problém bylo
pohlizeno komplexné¢ a vysledek projektu je prezentovan (Kalhous a Obst
2009). Zakladatelem této myslenky byl William Heard Kilpatrick.

Vyuka dramatem je metoda podobnd inscenacnim metoddm. Nicméné pii
vyuce dramatem se jednd o komplexnéjsi vychovné-vzdélavaci situace, pti
kterych se vyuziva vice estetickych oblasti (divadlo, vytvarnd vychova,
literatura, hudba...)

Otevieni uceni dovoluje volnost a otevienost pro aktivni a samostatnou praci
zaku.

Uceni v Zivotnich situacich je zalozeno na prozivani autentickych ptib¢ht
ateSeni redlnych problémi. Tato metoda se snaZzi vyrovnavat zazitky ze
Skolniho prostfedi zazitky ze skuteéného Zivota a propojovat tak zakovské
znalosti, zajmy, potfeby a snaZi se posilit aktivitu pfi u€eni. Ptikladem jsou
skolni vylety, soutéze, divadelni piedstaveni, navitévy muzei a vystav (Capek
2015).

Vyuka podporovana technologiemi je ve Skolach stale Castéj$i. Samotna
doba si zdda zapojeni modernich technologii do vzdélavani a zprostfedkovani
nového uciva, jak stechnologiemi pracovat. Vyuziti pocitaci ve Skolach je

raznorodé.

! T¥ifazovy model E-U-R se sklada z evokace — uvédoméni si — reflexe. Aktivita sméfuje k zdkovi,

ktery prochazi postupnym procesem, kde hleda informace, pracuje s nimi, zkouma a vyvozuje zavéry. Ve fazi
evokace se zak zamysli nad svymi poznatky o daném tématu. Vychazi se ze znalosti Zaka, na které navazuje
uvédomeéni si novych poznatki a reflexe, pii které zak hodnoti, co se naucil, ale také, co jest¢ zcela nepochopil
(Capek 2015).
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Nékteré komplexni metody (frontadlni vyuka, skupinovd a kooperativni vyuka,
partnerska vyuka, individualni a individualizovand vyuka, projektova vyuka), které uvadi
Manak a Svec (2003) ve své publikaci v sobé zahrnuji i prvky organiza¢nich forem vyuky.
V ramci zpracovani diplomové prace byly dublujici se metody a formy shrnuty pouze do
jedné z kategorii, podle toho, jak na n€ bylo pohliZzeno v ramci empirického Setieni diplomové

pace.

1.2.2 Organizaéni formy

Organizac¢ni forma je patefi vyucovaciho procesu. Kazda forma upiesiiuje vztah mezi
ucitelem a zakem, obsahem vzdélavani 1 vzdélavacimi prostiedky. Ke splnéni vyukového cile
vede kombinace vhodnych organizacnich forem a vyukovych metod. Pro vybér spravné
organizacni formy si musi ucitel uvédomit s kym bude pracovat, jak s nim pracovat, a kde
bude vyuka probihat (Vaclavik, 2009, s.293). Obst (2017) déli organizacni formy na formy
individualniho vyucovani, hromadného vyucovani a smisené formy vyucCovani. Viaclavik
(2009) je dale dopliuje o individualizovanou, projektovou, diferencovanou, skupinovou

a kooperativni, tymovou vyuku a oteviené vyucovani viz. nize.

a) Individualni vyuka — je nejstar$i organiza¢ni formou vyuky. Jedna se o kontakt
jednoho ucitele a jednoho zaka, kdy vyuka je intenzivni, protoze ucitel ma cas se
pln€¢ vénovat zakovi. Piikladem muze byt doucovani ciziho jazyka, trénink
sportovce nebo vyuka na hudebni nastroj.

b) Hromadna/ frontalni vyuka — je nejrozsifené;jsi organizac¢ni formou vyuky. Ve
tfid¢ jsou rozdeleni zaci dle véku a mentalni vyspélosti, ucitel vyuku organizuje
a zaci postupuji dle jeho pokynt. Ucitel pred tabuli pfednasi ucivo a Zaci pasivné
sedi na svych mistech a poslouchaji ucitele.

c) SmiSena vyuka/ individualizovana vyuka — kombinuje hromadnou
a individualni vyuku. Inspiruje se daltonskym planem? ze kterého piebira
predevsim zdkovskou volnost a zodpovédnost za ukoly, kterou jsou predstaveny
frontalnim zptisobem celé ttid¢.

d) Diferencovana vyuka — zaklada na principu homogennich skupin, kdy se Zaci

diferencuji podle wur€itych kritérii do zvlastnich tfid — nadanych,

2 Daltonsky plan vytvotila na pocatku 20. stoleti Helen Parkhurstova v USA. Hlavni myslenkou je
odli$na organizace vzdélavani v podobé harmonogramu na urcité obdobi. Zdk sam rozhoduje o své prace, voli
vlastni tempo a spolupracuje s ostatnimi. Principy jsou volnost, samostatnost, spoluprace.
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9)

h)

handicapovanych a dalsich. Diferenciace zakti mtze vést ke zvySeni u€innosti
pedagogicke prace a kvalitn€jSimu vzdélavani.

Skupinova a kooperativni vyuka — vyuka v mensi skupiné¢ zaku (3-5),
zanechava prostor pro komunikaci a kooperaci zakd, a tim plnéni dil¢ich
dovednosti. Samotna prace ve skupiné zlepSuje pribéh uceni a Zaci tak mohou
dosahnout lepsich vysledkti. U zaka je podporovana spoluprace a délba prace.
Zaci se u¢i planovat svou &innost, hodnoti se navzajem, podporuji se, vzajemné
se u¢i a kontroluji. Zaci jsou rozdéleni do skupin, kde plni urgity tikol (Kalhous
a Obst 2009).

Partnerska vyuka je metoda zaloZzend na praci dvouclennych tymi zakt, ktera
je korigovana zadanymi tikoly od ucitele.

Tymova vyuka — je zalozend na pedagogickém plsobeni vice ucitelli zardz na
jedno téma. Ucitelé spolu spolupracuji a na urcité téma kazdy ucitel preda zaktim
své odborné znalosti svého predmétu. Vzajemné se dopliuji a podporuji.
Oteviena vyuka — je oteviené¢ zakiim z hlediska podilu tvorby na vzd€lavacim
planu. V dennim planu maji zaci volné bloky, kdy mohou pracovat ve skupinach
na opakovani uciva. U¢itel do tydenniho planu zahrnuje pfedméty, které si zak
vybird dle svého z4jmu. Timto je vyuCovani oteviené zajmim Zzika. Oteviena

Skola ¢asto komunikuje se svym okolim i1 okolim Zaka.

Déle 1ze ¢lenit organiza¢ni formy podle vyukového prostiedi na:

vyuku ve tiidg,

vyuku v odbornych uc¢ebnach a v laboratofich,

vyuku v dilng,

vyuku na $kolnim pozemku,

vyuku v muzeu,

vychazku a exkurzi

a domadci ulohy.

A podle délky trvani vyuky na:

vyucovaci hodinu (zakladni vyukova jednotka — 45 min.),

zkracenou vyukovou jednotku,

dvouhodinovou vyukovou jednotku (napt. ve vytvarné vychove),

vysokoskolské lekce, semindie a specidlni kurzy.
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1.3 Role didaktickych prostifedkii ve vyucovacim procesu

Vyucovaci proces je systém, ktery tvoii fada komponent (vSe, co ovliviiuje pfipravu,
vysledky nebo vlastni proces), jejichz znalost je dulezitd k GspéSnému fizeni vyucovaciho
procesu. Vyucovaci proces funguje na vzajemnych vztazich vSech jeho casti a odrazi se
v dynamice vyuky. Skalkova (2007) uvadi, ze cely proces, jeho Ucastnici i jednotlivé slozky
jsou spjaty avzajemné se ovliviiuji, proto se nelze odklanét od celistvosti vyucovaciho
procesu a zohlednovat pouze jednoho ucastnika nebo obsah. Pro efektivni vyucovaci proces je
podstatné reflektovat vztahy mezi vSemi slozkami vyuéovaciho procesu a dle jejich interakce
je adekvatné upravovat a pruzné¢ meénit, aby vyuka doséahla co nejvétsi efektivity. Podle Kolare
a ValiSové (2009) ma vymezeni vyuCovaciho procesu jednoduchou formu — zici se uci
a ucitel idi vyuku. Autofi dodavaji ze tento vztah ovliviiuje tolik prvki, které se vzajemné

ovliviuji a tvoii celé komplexni vyucovani, ¢imz se tento jednoduchy vztah stava podstatné

vvvvvv

Ve vyucovacim procesu probiha uceni zaki a vyuCovani ucitelem. UCcitel predem
stanovi cil vyuky, se kterym by mél sezndmit 1 zédky. Podle Kolafe a ValiSové (2009) je
dilezité, aby zaci pfed samotnym procesem uceni byli s cili vyuky seznameni a cile piijali.
Uceni zakt definuje Skalkova (2007) jako soubor procesii, kdy si zaci osvojuji ziskané
védomosti, dovednosti, navyky a postoje, rozviji své schopnosti a charakterové rysy. Ucitel se

ve vyuce podili na komplexni situaci, kterou zpracovava, hodnoti, organizuje a planuje.

Z Obrazku 1 od Maidka a Svece (2003) niZze lze vy¢&ist, Ze nadfazenym pojmem vsech
dalsich pedagogickych zamért ve vzdélavani je cil vyuky. Stanoveni cile vyuky znamena, ze
ucitel si je védom toho, ¢eho ma byt v hodiné dosazeno a mize dal planovat jakymi
metodami, postupy a pomickami cile dosdhne. Obst (2017) uvadi, ze vyukové cile jsou také
pomuckou k objektivnimu hodnoceni i autoregulaci Zakova uceni. Nicméné dle Skalkové
(2007) cil celého vyuCovaciho procesu musi byt reflektovan s vys$§imi i niz§imi cili
vzdélavani. Nejobecngjsi cile jsou reflektované potieby spolecnosti, které se odrazi do

konkrétnich cilti jednotlivych ro¢nikii, pfedméta i vyucovacich hodin.
cile vyssi (obecné) cile nizsi (konkrétni)

cile §koly «—» cile pfedmétu € cile ro¢niku «— cile temat. celku €—»cile tématu €« cile vyug.
hodiny

vvvvvv

Obst (2017) dale dodava, ze ve vyuCovacim procesu mezi sebou pusobi ucitel a zaci, pak
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procesu. Dle Maniaka a Svece (2003) je vyu¢ovaci proces ,, usporddand organizace vzdjemné

zavislych a ovliviwjicich se prvkii, spojenych s vnéjsim prostredim zpétnou vazbou *.
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Obrazek 1: Grafické znazornéni vyuky. Upraveno dle Maiiaka a Svece (2003).

postupy

~
N

Skalkova (2007) je toho ndzoru, Ze kazdy vyucovaci proces smétuje svym pritbéhem
k pfedem vymezenému cili, kterého se ucitel snazi dosahnout se svymi zaky pomoci riznych

didaktickych prostfedki. Pomoci O

brazku 1 a nazord Skalkové (2007) lze popsat jednotlivé komponenty vyucovaciho
procesu, kde je ucitel organizator a moderator vyucovaciho procesu. Ve vyuce pusobi jako
expert a jsou na n¢j kladeny nejen profesni ale i osobnostni pozadavky. Kazdy ucitel pojme
vyuku zcela jinak, ma sviij osobity styl, jak vyuCovat apouziva jiné metody, formy
a pomiicky. Zdk se ve vyuéovani pomoci vhodnych metod a forem seberealizuje a rozviji. Mél
by sméfovat k mnohostrannému a harmonickému vyvoji osobnosti. Obsahem vzdélavani nebo

vyucovani jsou ucebni plany a u¢ivo. Uc¢ivem zak nabyva védomosti, dovednosti, hodnoty,
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postoje, zajmy a jeho piesvédeni. U€ivo je ukotveno v kurikulu, které se zabyva otazkami,
jak vyucovat, ¢emu vyucovat a jak vyuku organizovat. Didaktické prostiedky jsou veskeré
pomucky a postupy, které slouzi k dosazeni cile vyuky. Jedna se o organiza¢ni formy
a metody, které voli ucitel pro zprosttedkovani uciva a pomicky, kterymi pfiblizuje
a vysvétluje udivo zakiim. Zak mize pracovat s materialnimi didaktickymi prostiedky, které
ucitel do vyuky pfinese nebo také se svymi pomuickami jako je seSit, psaci potfeby a ucebnice.
O didaktickych prostifedcich s podrobnym popisem jednotlivych pomucek, metod a forem

pojednavaji kapitoly diplomové prace vyse.

Ackoliv didaktické prostiedky neodmysliteln¢ patii k vyuCovacimu procesu muze
vyuka probihat i bez pouziti materidlnich didaktickych prostfedkd, jak bylo Janikem et al.
(2007) zjisténo pii vyzkumu didaktickych prostiedki a médii ve vyuce fyziky a pfi vyzkumu
vyuky zemépisu vedenym Hiibelovou et al. (2008). Oba vyzkumy piinesly podobny vysledek
o pouzivani didaktickych pomucek a médii ve vyuce. Zjisténim bylo, ze zhruba ve 40 %
vyuky se zadné médium nepouzilo a vyuka probihala bez materidlnich didaktickych
prostiedkii. Oba autorské kolektivy (Janik et al. 2007, Hiibelova et al. 2008) také uvedli
zavislost didaktickych prostfedkii na rtznych c¢astech hodiny, ¢imz potvrzuji mysSlenky
Skalkové (2007) 1 Dostala (2008) o kontraproduktivnim uc¢inku didaktickych prostfedki ve
vyuce pii jejich nespravné pouziti. Nicméné bez piitomnosti nematerialnich didaktickych
prostiedkd (metody, formy, zasady, ucebni tlohy a cile vyuky) by ale zadna vyuka nemohla

probihat.

1.4 Didaktické prostiedky ve vyuce jako predmét vyzkumu

Didaktickych a kurikularnich vyzkumt, které se zabyvaly tématy vyucovani, ucivo
auceni, bylo v Ceské republice provedeno mnoho, coZ potvrzuje vyzkum Kroufka et al.
(2020). V ostatnich zemich Evropy bylo téma vyucovani a uceni castéji sklonovano,
piedevsim v souvislosti s kvalitou vzdélavani. Po vyzkumech zaméfenych na hodnoceni
kvality vystupti Skolniho vzdélavani byl v roce 2005 mezindrodné piijat ndzor, Ze pro kvalitu
vzdelavani je dilezitd kvalita procesti vyucovani a uceni. V tom Janik a Najvar (2018) vidéli
problém ceského prostiedi, nedostatek propracovanych metodologickych postupii, které by
analyzovaly kvalitu procesti vyucovani a uceni predevsim v oborovych souvislostech. Metody
empirického vyzkumu byly propracovany v piedmétech vytvarna a télesnd vychova na

zékladé videozaznami a vyhodnoceni vysledkli za pomoci vypocetni techniky. Nicmén¢ nové
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metodologické postupy, které by oborové zkoumaly procesy vyuky u nas nebyly vytvoieny.
Prejaly se videostudie a jejich analytické posuzovaci Skaly, které¢ se v Ceském prostredi
uplatnily pfedevsim ve vyzkumu vyucovacich hodin zemépisu (Hiibeova et al. 2008) a fyziky
(Janik et al. 2007).

Ze zjisténi nékolika autorti (Dirks 2011, Janik a Najvar 2018, Kroufek et al. 2020)
vyplyva Ze nejcastéjsi naméty vyzkumil se zabyvaly studentskym pojetim uceni, vysledky
kurikula a zakovskymi prekoncepty a miskoncepty. Didaktické prostiedky ve vyuce jsou
zatim upozadénym tématem vyzkum, kromé provedenych vyzkumi zaméfenych na nékolik
soucasnych populdrnich metod vyuky, kterou je naptiklad Casto citované a zkoumané
badatelsky orientované vyucovani (Lin et al. 2013). O piinosu badatelsky orientované vyuky
(BOV) publikovali ¢lanek s ptiznivymi zavery jiz téméf pred 30 lety Scruggs et al. (1993). Pti
jejich vyzkumu nejenze Zaci dosahovali lepSiho skore, ale i hodiny byly z pohledu zaku
zajimavéjsi pii pouziti badatelsky orientovaného vyucovani. Také Chang a Mao (1999)
pfinesli pozitivni ohlas na badatelsky orientované vyucovani. Podle jejich vyzkumu studenti
dosahovali vy$Sich vykonl a lepSiho vztahu k pfedmétu, pokud byli vzdélavani pomoci
badatelsky orientovaného vyucovani. Piesto, Ze spousta autord tento typ vyuky povazovala za
nadgji v pfirodovédném vzdélavani, zaclenéni a realizace hodin s badatelskymi prvky neni

mezi uciteli uplné popularni (Radvanova et al. 2018).

Z vyzkumu Prokopa a Komornikové (2007) vyplyva, Ze zaci ve vyuce pozitivné
ocefiuyji vyuziti vice rtznych didaktickych pomucek, nicméné je vétSinou tento postoj
spojovan s ucitelovym vlivem na zéky. KdyZ ucitel pouzival zajimavé didaktické pomicky
a stfidal je, m¢l vliv na pozitivni hodnoceni pfedmétu Zakem a zvySovala se zakova obliba
predmétu. Autoii vSak nezjiStovali dalSi podrobnosti o vyuzivani didaktickych prostfedkt ve

vyuce.

Vyzkum zabyvajici se didaktickymi prostfedky ve vyuce, od kterého se odrazi i tato
diplomova préce, byl realizovan na naSem tUzemi Janikem et al. (2007) v pfedmétu fyzika,
Hiibelovou et al. (2008) a Hiibelovou (2009) v zemépise. Z vyzkumu didaktickych prostifedki
Vv zemepise jasn€ vyplynulo, Ze nejpouzivanéjsi didakticka pomticka je mapa nebo obrazek,
coz odpovida charakteru ptedmétu. DalSim didaktickym prosttedkem je tabule a pracovni list,
jako vyukova metoda je nejCastéji zastoupen vyklad, vysvétlovani a rozhovor. Ve fyzice je
nejcastéji vyuzivana tabule ale i experiment, ktery taktéz koresponduje s povahou predmétu.

Jako vyukova metoda zase prevlada vyklad. Z vyzkum je patrné, Ze vyuka zemépisu 1 fyziky
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ma spiSe tradi¢ni charakter a moderni technologie nejsou pfili§ pouZivany, ovSem tento udaj
muze byt zavadéjici, protoze vyzkumy byly publikovany v roce 2007 a 2008. Jak moc se
vyuka ve Skolach zménila zhruba za poslednich 10 let lze vycist z vysledki analyzy

dotazniki, které jsou soucasti této diplomové prace.

Nicméné vétS§ina vyzkumi vyucovaciho procesu je veénovana komplexné
prirodovédnému vzdélavani nebo predmétu ptirodopis jako celku. Vyzkum, ktery by byl
zaméfeny na vyuku geologie je pravé nutné hledat ve vyzkumech zamétenych na vyuku
piirodnich véd, biologie, Science nebo Geoscience (Vv anglicky mluvicich zemich). Ani
postaveni geologie Vv ramci piirodovédnych pfedméti neni ve svété jednotné. Ve Velké
Britanii je geologie zatfazovana do chemie, v Némecku je ¢asti geografie a ve vétSin€ zemi
prevlada predmét Science, v némz jsou témata z oblasti geologie ukotvena (King 2008). Dle
Kroufka et al. (2020) ma zafazeni geologie jako dil¢i téma piirodovédného piedmétu za

nasledek jeji upozadéni ve vyzkumech.

Odsunuti geologie do pozadi vyzkumii a nizS§i zdjem o geovédni discipliny je
pozorovan i v jinych statech svéta, jak podrobné popisuje King 2008. Napiiklad ve Spojenych
statech americkych nejenze u stfedoskolakl a na druhém stupni odpada zajem o geologii na
minimum, ale také nejsou o vyuce geologie publikované vyzkumy. Chybi kvalifikovani
ucitelé geologie a vyuka geologie dosahuje rtiznych kvalit. Oproti tomu zajem o biologii je
velky, ale geologické védy a discipliny se velkému zajmu zadki v USA netési. Jednim

z uvadénych divodi je podle Lewise a Bakera (2009) stereotypnost geologickych disciplin.

Upozadéni geologie jako okrajové discipliny lze pozorovat i v proménach Eeskych
kurikularnich dokumentti, kde ucivo geologie je Casto kraceno. V posledni revizi RVP ZV
(rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani) z roku 2021 doslo k vyskrtnuti celé

kapitoly o stavbé geologického tizemi CR (Ramcovy vzdélavaci program ZV 2021).

Didaktické prostiedky, jako jedna z dulezitych ¢asti vyucovaciho procesu, si zaslouzi
vétsi pozornosti na poli vyzkumnych Setfeni. Ziejm&€ ma spravny vybér didaktickych
prostfedkd pozitivni vliv na zakovo uceni, jak tvrdi Prokop a Komornikova (2007). Chybé¢jici
¢asti v oblasti vyzkumu je vztah vybéru didaktickych prostfedki a jejich vliv na zakovo uceni.
Protoze, jak zminuje King (2008), geologie je jedno znejméné oblibenych témat
v ptirodovédnych predmétech. Vyzkum didaktickych prosttedktt by mohl piinést nové
poznatky a obohaceni, jak zakiim u¢ivo geologie zpfiistupnit do atraktivnéjsi podoby, aby se

geologii chtéli vénovat a nasli v ni zajem a oblibu (Prokop a Komornikova 2007).
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2 UCciteliv vliv na osvojeni si u¢iva Zakem
Role ucitele ve vyu€ovacim procesu je nepiehlédnutelnd. Ucitel plsobi jako iniciator
a organizator celé vyuky, utvaii obsah jednotlivych vyucovacich hodin a pfedava zakim
védomosti a hodnoty zakotvené v kurikulu. Nicméné zpusob pfedani obsahu vzdélavani je
zcela v kompetenci ucitele. Je tedy volbou ucitele, jaké zvoli vhodné materialni didaktické

prostfedky, formy a metody k dosazeni stanovenych vyukovych cilt.

Pfi navrhu podoby vyukové jednotky se nejdiiv ucitel rozmysli o obsahu, ktery bude
pfedmétem vyucovaci hodiny. Vychazi z didaktické transformace poznatki a navazuje na
premyslet o ¢innostech, které budou zaci vykonavat, aby dosahli cile vyuky. Naposledy by
mél ucitel rozhodovat o své Cinnosti v hodin€, ktera povede k tomu, ze zaci porozumi
probiranému ucivu (Hunterova 1999). Po stanoveni cile vyuky a jejiho obsahu tedy ucitel

rozhoduje o vyuziti didaktickych prostiedku, kterymi vyty¢eného cile dosahne.

2.1 Vybér didaktickych prostredku
Mezi ulitelem a zdkem existuje ve vyucovacim procesu piimy vztah, kdy jeden
reaguje na podnét druhého, ovliviiuji se a interaguji. Pfi vybéru didaktickych prostiedki muze
ucitel reflektovat styl u€eni svych Zzaki, tim, Ze pomoci diagnostiky vybere nejcastéji
preferované styly uceni ve tfidé v jeho pfedmétu a timto vybérem docili zvySeni efektivity
uceni zaka v jeho pfedmétu. Naopak ucitel mize i cilené volit styly uéeni, které chce u zaku
rozvijet (Mafiak a Svec 2003). Vybérem spravnych didaktickych prostfedk mize uéitel

ovlivnit efektivni vyuku i efektivni u€eni zaka.

Nicméné Dvotdk (2005) jako efektivni zplisob uceni zdirazituje soudrznost celého
kurikula, protoZze se zaci u¢i pro zivot mimo Skolu. Pokud budou cile (znalosti, postoje,
jednani) kurikula spravné naplanované a implementované do uciva, zaci si je vnitiné osvoji
a aplikuji je na rizné situace. Manak a Svec (2003, s. 50) upozoriiuji na podobnou skuteénost
jako Dvorak (2005), ato, ze vybér metod musi vychazet z logiky véci, byt vazan k cili
a obsahu vyuky ataké k samotnému zikovi. Vybérem vhodnych metod by mél ucitel
reflektovat subjektivni z4jmy zakt, aby naplnil podminky a zdméry edukacniho procesu.
Vybéru didaktickych prostiedkti vzdy predchazi podrobna analyza, kdy ucitel zvazuje nékolik
moznosti podoby vyucovaci hodiny, aby doséhl stanovenych cili vzhledem k danym
moznostem.
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Nicméné Matiak a Svec (2003) v publikaci naraZeji na problém individuality, kter je
spjatd s individudlnim vyucovacim stylem ucitele 1 individualnim stylem uceni zdka. Kazdy
¢lovek je individualni a kazdému vyhovuje jiny typ uceni a jiny styl vyu¢ovani na rizné téma.
Nicméné v Ceskych Skolach je frontdlni vyuka nejcastéjsSi formou vyuky a vyklad v ni
pievazuje (Zatloukal a kol. 2021). Daleova pyramida uceni nize (Obrazek 2) znazoriuje,
jakym typem uceni si zak dlouhodobé zapamatuje nejvice uéiva a tohoto zjisténi lze vyuzit
I pti vybéru didaktickych prostfedkt. Ac¢koli Daleova pyramida nefesi problém individualniho
ucebniho stylu zakli, metody vespod pyramidy jist€¢ zaujmou Siroké spektrum zakt a budou

piinosnymi prostiedky K efektivnimu zapamatovani si uciva.

MAME TENDENCI S| ZAPAMATOVAT MIRA NASEHO ZAPOJENI DO AKTIVITY
10 % toho, co ¢teme CTENI e
pfijimame
— han p
20 9% toho, co slysime /  posLouciNi |\ verbalne A
— S
30 % toho, co vidime /  SLEDOVANi0BRAZO  \ |
— v
/' SLEDOVANI FILMU - VIDEA |
509 toho, coslysime  / NAVSTEVA VYSTAVY pryimame !
avidime — , vizualné A
/ SLEDOVANi DEMONSTRAC] \
/ ABSOLVOVANI EXKURZE \
J0%toho,co  / ZAPOJENI SE DO DISKUZE \ prjimime &
fikéme a piseme  / ZAPOJENI SE DO WORKSHOPU \ @podilimese
|
90%toho,  / PREDVADENI ROLI, HRAN DIVADLA \ delame v
coftkame - / MODELY A SIMULACE REALNE SKUTECNOSTI \ sami T
adélame —
/ PROVADENI PREZENTACI. DELANI SKUTECNYCH \ A

Obrazek 2: Edgar Dale — kuzel zkuSenosti. Pievzato z Rambouska 2014.

Samotna Daleova pyramida uceni piedstavuje hned nékolik vyukovych metod. Nejen
ty, pii kterych si zapamatuje zak nejméné, jako je napiiklad samotné omezené Cteni nebo

poslouchani vykladu, ale 1 metody, pfi kterych je zak aktivni a zapamatuje si vEétSi mnozstvi
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uciva. Pfikladem miiZze byt diskuse, hrani roli nebo zkouSeni redlnych véci, experimentl
auceni ostatnich. Z pyramidy uceni také vyplyva mira zapamatovani si uciva, pii pouZziti
riznych vyukovych metod a zapojeni zaka do hodiny. Pokud je zak v hodin¢ aktivni zvysuje
se také jeho schopnost zapamatovat si ucivo z hodiny, které si pak lehce zpétné vybavi,
protoze se na hoding aktivné podilel a byl do ni zainteresovan vlastni ¢innosti. Zpétné si zak

vzpomene na diskusi, které se ucastnil nebo inscenaci situace, které byl aktérem (Petty 2013).

2.2 Aktivita, motivace a pozornost zaka ve vyuce

Vv

V dnesnich ¢eskych Skolach je stale nejcastéjsi formou frontalni vyuka a metodou
vyklad nebo fizena diskuse, které jsou dle zpravy CSI neucelné (Zatloukal a kol. 2021). Tyto
dvé zminéné metody spocivaji na velké aktivité ucitele ve vyuce. U vykladu, kdy ucitel
prednasi latku, je celd aktivita postavenda na uciteli a zak je pouze pasivni posluchacem.
Pozornost zaka vénovana vykladu ucitele, se bude jist¢ odvijet od ucitelovych rétorskych
schopnosti, zajimavosti tématu a od psychického a fyzického rozpolozeni zdka. U fizené
diskuse musi zase davat ucitel pozor jaké otazky klade a jaké jsou na n¢ odpovédi. Pii fizené
diskusi jiz prechazi aktivita i na zaky. Capek (2015) ale upozoriiuje, Ze pouze na ty zaky, ktefi

se do diskuse chtéji zapojit.

Aby ucitel dosahl vétsi aktivity zakii na ucCasti ve vyuce a zéaci vénovali vice
pozornosti samotné vyuce, muze za uréitych podminek, ucitel pfenést odpovédnost za
rozhodovéni o obsahu, metodach a formach vyuky na zéky, ale musi mit vzdy na paméti, Ze
za vysledek vyucovaciho procesu ru¢i vzdy sam ucitel (Hunterovad 1999). Nekteti autofi
(Hunterova 1999, Petty 2013, Capek 2015) jsou toho nazoru, Ze k aktivité musi ugitel Zzaky
ptivést. Neni mozné, aby zaci v hodinach jen sedéli, nic nedé¢lali a mysleli si, Ze se néco
naucili. Odhodlany ucitel, ktery svym piistupem motivuje zaky do uceni a vede je
k odpovédnosti za své uceni, formuje ve své tiide aktivitni zaky, ktefi se budou ucit s radosti

a védomim, ze se uci sami pro sebe.

Urcitou roli, jestli bude zak ve vyuce aktivni a pozorny, miiZze hrat také motivace Zéka.
Ucitel by mél svym pusobenim zdka do ¢innosti ve vyuce spravné motivovat, protoze podle
mnoha vyzkumnikil je pozitivni motivace zasadni podminkou Skolniho uspéchu zdka. Je
pravdépodobné, Ze ucitel vyucujici predmét s nepfili§ velkym zaujetim, pouze frontalni
vyukou nebude zéky piili§ motivovat do studia samotného predmétu a vykon zakl tak mlize

byt nizsi. Naopak ucitel, ktery bude pfedmét vyucovat se zapalenim, stfidat rtizné formy
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a metody vyuky, zapojovat zajimavé didaktické prostfedky, vzbudi zdjem o dany prfedmét
u zakt jen svym vystupovanim. DalSimi specifickymi osobnostnimi vlastnostmi, muze ucitel

zaky motivovat do dalsiho studia daného pfedmétu a prohloubit zajem o zmiflovany predmét.

Motivace je jednim z dalezitych aspektti uspé$ného uceni, proto je snahou spousty
uciteltl zaky motivovat, aby jejich uceni bylo efektivnéjsi. Motivace ve vyuce ¢asto napomaha
zvySeni pozornosti a Usili Celit obtiznostem (Petty 2013). Efektivni vyuka nastava pouze
tehdy, pokud ucitelova motivace piisobi na kazdého zéka, byt v rozdilnych pojetich. Protoze
kazdého zaka je mozné motivovat jinym zplsobem a ucitel pi1 pedagogické diagnostice
zjistuje, praveé jakym vhodnym zplisobem zaky do vyuky motivovat (LokSova a Loksa, 1999).
Mezi vhodné motivatory ve vyuce lze zafadit 1 pestrou Skalu pouzitych didaktickych
prostfedkll. Jak zminuje Hunterova (1999), kombinace vice Cinnosti vede k G¢inngjsi vyuce,
nicméné obecné neexistuje jeden univerzalni zpisob vyucovani ani uceni. Dulezité je
odhadnout spravnou miru pouzitych didaktickych prostiedkti ve vyuce, aby nedoslo
Kk pfehlceni vyuky velkym poctem stiidajicich se didaktickych prostiedkii. Mohl by totiz
nastat problém, ktery zmitiovali Cipera a Ciperova (1986), Dostéal (2008), Capek (2015), Obst
(2017), ze vyucovaci hodina pfesycena didaktickymi prostiedky se stava pro zaka i ucitele

zmatena.

Z myslenek vySe zminénych autorti lze shrnout, ze pokud je zak ve vyuce spravné
motivovany, udrzi déle pozornost a bude se aktivnéji zapojovat, aby si své znalosti ovéfil
a prohloubil. Petty (2013) konstatuje, Ze lze poznat kdy zaky vyuka bavi, a to podle toho, jak
jsou ve vyuCovani aktivni a zainteresovani do samotného procesu. Zaci ¢asto cht&ji byt
aktivni a ucastnit se procesu vyuky, bohuzel ulitel nékdy zvoli jen par metod, které stiida
potad dokola cely rok. Po kratkém case se zakim metody omrzi a ztraci zdjem o déni ve

vyuce, protoze se pro n¢ stava vyuka stereotypni.

2.3 Ucebni styly zakii
Styly uceni jsou kompetence zaka, jeho pfistup k ziskdvani znalosti a zplsob, jak
zpracovava nové ucivo. Diive se povazovalo, ze kazdy zak pfistupuje k uceni svym
jedine¢nym osobnim stylem uceni, ale nové poznatky tyto domnénky vyvratily a ukdzalo se,
ze kazdy jedinec je schopen ucit se vS§emi moznymi styly uceni. Dokonce Zzak 1épe pochopi
ucivo, pokud se ho nauc¢i pomoci vice stylil, protoze se mu naskytne vice moznych pohledi na

ucivo a znalosti (Petty 2013). Pfesto, ze kazdy jedinec ma osobnostni pfedpoklad K urcitému
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stylu uceni, uéitel mize vyuzit riznych stylti uéeni a jejich modifikaci, ke zvySeni efektivity

svych vyucovacich hodin nebo pomoci zaktim Iépe pfistupovat k ndro¢nému ucivu.

Styl, jakym se Zak uéi je ovlivnén nékolika aspekty. Uceni zaka mohou ovliviiovat
povahové vlastnosti zdka, osobnostni rysy, vyvojova specifika, motivace, ale 1 prostiedi, ve
kterém se zdk uc¢i — materidlni zazemi i rodina. V pribéhu minulého stoleti fada autort

rozlidila druhy uéent i styly uéeni dle svého uvazeni a riiznych hledisek (Ziv&icova 2011).

74k muize byt do uceni riizné motivovany a od jeho motivace se odrdzi i pfistup

k uéeni:

a) povrchovy pristup k ueni pouzivaji zaci, ktefi chtéji predmét pouze splnit.
Jejich motivaci je vyhnout se neuspéchu pomoci memorovanim uéiva. Zakim
chybi tsili, jsou bez zajmu, pouZzivaji rutinni postupy a soustiedi se na
izolované tlohy.

b) hloubkovy piistup k udeni aplikuji zaci, ktefi se snazi ucivu opravdu
porozumét a zajimaji se 0 pfedmét jako o obor své budouci profese. Zaci si
spojuji teorii s relevantnimi fakty a rozumi vztahim mezi pojmy.

C) strategicky pristup k ufeni se vyznaCuje jako cil zdka, kdy chce uspét
jakymkoliv zptisobem. Zak se snazi ziskat nejlepsi znamky vychytralosti. Voli
zpusoby, které ho rychle a uc¢inné zavedou Kk dobré znamce. Porozuméni

faktim nemusi byt piesné a byva utrzkovité (Mare$ 1998).

S témito pristupy a styly uéeni zakt muize ucitel ve vyuce pracovat a snazit se nékteré
zéky vice motivovat k hloubkovému pfistupu k uceni. Pro ulitele mize byt sice slozité
rozeznat hloubkovy a strategicky pfistup k uceni zakt, nicméné i rozeznani téchto stylti mtze
uciteli pomoci zkvalitnit vyucovaci proces svého predmétu a zefektivnit vyuku. Podobné jako
ptistupy k uceni je charakterizovéna i studijni orientace zakli — orientace na smysl uciva,

reproduktivni orientace, vykonova orientace a mimoskolni orientace (Mare§ 1998).

Naproti tomu mohou byt styly uceni zaloZeny na dominantnim smyslu zaka. Takovy
styl uceni je pro Zzaka pak jednoduchy a ostatni styly zalozené na dominanté jiného smyslu
zaméfené na zapojeni vice smysli a pfimét zaka pracovat jinak, nez je zvykly, aby vystoupil
ze své komfortni zony a vyzkousel si jiny pfistup. Mezi kognitivni styly uceni zalozené na

dominantnim smyslu zéka, patfi:

33



a) vizualni, zrakovy styl, pfi némz uptednostiuji Zaci ¢teni pred poslouchani
vykladu. Pfi zkouSeni si vybavi text pifesné umistény v sesit€. Dominantnim
smyslem je zrak, ktery vyuzivaji k uc¢eni. Poslechnuty vyklad si zapiSou, aby se
mohli znovu ucit zrakem a precist si své poznamky.

b) auditivni, zvukovy styl upfednostiuje zak, ktery si uchovava poznatky
pomoci sluchu. Nasledné o poznatcich diskutuje a doplituje si informace. Casto
se zak uci prefikdvanim si uciva.

c) Kkinesteticky, pohybovy styl je typicky pro déti, kdy se zak u¢i pomoci hmatu
a pohybu. Takto zaméfeni zaci k uceni potiebuji pohyb, pokud ho nemaji
0 prestavkach se protahuji nebo si zacvici, aby se mohli dale ucit a soustiedit
se (Baslerova et al. 2020).

Podobné principy uéeni jako vyse, zmifiuje i Kolb (1976) in Mares§ (1998). Rozlisil
4 styly uceni: divergujici (konkrétni zkuSenosti a pozorovani), asimilujici (abstraktni
pfemysleni a pozorovani), konvergujici (abstraktni mysSleni, experiment) a akomodujici

(konkrétni zkusenosti a zkouSeni).

Kazdy zak ma sviyj vlastni styl uceni, ale je také schopny si podle potieby 0svojit jiné
styly. Zalezi na preferenci kazdého jedince a na jeho zplsobu ziskavani informaci. Nicméné
kazdy 74k je individudlni a miZe preferovat jiny zpiisob uceni, ma jiné studijni z4jmy
a predpoklady pro studium. Sahabudin a Ali (2013) navrhuji personalizované uceni, ve
kterém miZze zak optimalizovat svlij vykon individualni volbou didaktickych prostfedkd,
které vyhovuji jeho potiebam. Predpokladem personalizovaného uceni je znalost ucitele zaki
a jejich slabych a silnych stranek. Na ucitele je také kladen vétsi narok v ptipravé hodiny.
Neni jednoduché zvolit didaktické prosttedky, aby vétSina zakti mohla pracovat dle svych
individualnich preferenci. Nicméné vysledkem personalizovaného stylu uceni jsou nezavisli
zaci, ktefi jsou aktivni a pfemysli nad u¢ivem. Aby v hodiné mohlo fungovat personalizované
uceni, ucitel pomoci pedagogické diagnostiky vyhodnoti, ktefi zaci pfistupuji k ucivu
podobnym zplisobem a mtize je organizovat do dil¢ich studijnich skupin (Sahabudin a Ali

2013).

Ucebni styly zakt jsou komplexni struktura skladajici se z nékolika slozek, které jsou
jen do ur€ité miry ovlivnitelné. Ucitel, ani sam zdk, nemize z velké Casti ovlivnit svij
vrozeny kognitivni styl u¢eni. Spatné se ovliviuje intelektual zaka, ale naproti tomu jeho

piistup ke zpracovani informaci je ovlivnitelny. Zcela mize ucitel ovlivnit ¢innosti ve vyuce,
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metody, formy a pomucky, kterymi vyuku povede, t0 je v moznostech ucitele, nicméné zalezi
také na pfistupu samotného zaka. Nicméné zakovo uceni mize ovlivnit i zpiisob, jakym ucitel
ucivo vysvétluje. Ikitde et al. (2013) upozornil, Ze existuje souvislost mezi uéebnim stylem
zaki a formou predstaveni nového uciva ucitelem. Ucitel se mlizZe snaZzit diagnostikovat styly
uceni svych zaku a pfizpisobovat tomu dany pfedmét, stejné jako podporovat a rozvijet styly
uceni svych zaki (Mamidk a Svec 2003). Pokud ale nebude souznét udebni styl zaka se
zpusobem pieddvani uiva zdkiim od ucitele, mize byt pro zdky narocnéjsi si ucivo

zapamatovat (Ikitde et al. 2013).

Kazdy zak na konci 2. stupné zakladni Skoly ma vytvoreny svij vlastni styl uceni,
ktery je pro n¢j a jeho uceni se efektivni. Ucitel mize zaktim ukazat dal$i mozné styly uceni
a jejich pozitivni vliv na osvojeni si poznatkii spojenych surCitym vyukovym tématem.
Ovsem kazdy zak je individualni osobnost, ktera upfednostiiuje uréity zptisob uceni a jak bylo

zminéno, nékteré osobnostni charakteristiky ovlivnit nelze.

35



3 Pojeti geologie ve vyuce
Geologie je véda o Zemi, kterd studuje pficiny jejiho vzniku a vyvoje, struktury a jeji
slozeni. Zahrnuje v sobé nckolik disciplin jako je mineralogie, petrografie, geochemie,
geofyzika, stratigrafie, paleontologie a geomorfologie (Petranek et al. 2016). A¢ tyto nazvy
zni jako slozité védni obory, jsou tyto dil¢i geologické discipliny také soucasti uciva geologie
na zékladnich Skolach a viceletych gymnaziich. Ttebaze je ve Skolach v ptirodopise v€novana
vEtsi pozornost zivym organismim, neziva priroda nas obklopuje stejné jako ta ziva, a proto

je tieba znat zakonitosti celého systému ptirody (Ziegler 2002).

Pro nékoho je geologie velmi zajimavym tématem, nicméné pro vétSinu 74kl zlstava
spiSe pramérnym, dokonce az nejméné oblibenym tématem piirodopisu (Kubiatko 2013).
Ceska republika neni v tomto vyjimkou, neobliba geologie je zaznamenéna i ve Spojenych
statech americkych (Lewis a Baker 2009). Kocarek a Pavli¢ek (1990) chapali problém vyuky
geologie Vv jejim postaveni mezi ostatnimi piirodovédnymi obory. Metodika geologie se
Vv ¢eském prostiedi rozvijela az od 50. let 20. stoleti a byla za€lenéna v rizném rozsahu do
metodik a didaktik ostatnich pifirodovédnych predméti. Z tohoto divodu geologie nikdy

neziskala samostatnou pozici mezi ptirodovédnymi pfedméty a vzdy byla jejich soucasti.

3.1 Geologie v RVP

V ramcovém vzdé€lavacim planu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) je geologie
zafazena do vzdélavaci oblasti Clovék a piiroda, do vyudovaciho pfedmétu piirodopis na
2. stupni zakladnich Skol a nizSich stupnich viceletych gymnazii. Geologie je zafazena
Vv tematickém celku Neziva piiroda, ktery je vétSinou probiran az ke konci studia v poslednim
ro¢niku na zékladni Skole a odpovidajicich stupnich nizs§iho viceletétho gymnazia. Nicméné
s geologii pfichazi Zaci do kontaktu jiz na prvnim stupni ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho
svét v tematickém celku Rozmanitost pfirody. Nikde ale neni geologie pojata jako samostatny

predmét.

Vzdélavaci oblast Clovék a piiroda si klade za cil umoZnit 24kiim poznavat piirodu
jako systém. Geologie piedstavuje Siroké spektrum systému pfirody, ktery zacina
U samotného vzniku a vyvoje organismi na Zemi pfes utvafeni hornin a minerall pfi
geologickych procesech k detailnim tvarim krystali jednotlivych minerald. Aby zaci mohli
pochopit a poznat kolob&éh zivota na Zemi a zakonitosti nastavené v piirodé, musi také
pochopit jaké geologické procesy na Zemi funguji a jaké jsou jejich ndsledky. Tim jsou
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schopni pochopit a predikovat nebezpecné ptirodni jevy a zajistit bezpe€i obyvatel. VSechny
geologické procesy maji vliv na zivé organismy na Zemi, kdyz Zaci budou kriticky myslet
a logicky uvazovat otevie se jim cesta k dal$im alternativnim nazorim a piistuptim, jak zit
v souladu s pfirodnimi cykly a zachovat Zemi v dobrém stavu dalSim generacim. Pochopeni
a studovani geologie zakiim umozni vyuZiti pfirodnich zdkonl v praktickém zivoté, pochopi
dukladnéji svét, kterym jsou obklopeni a dokdzou se v ném orientovat, klast otdzky a hledat

na n¢ odpoveédi.

ro~r

V geologii se také zaktim naskytuje moznost riznych empirickych metod méfeni
a pozorovani, které jsou jednim z cilti vzdélavaci oblasti Clovék a piroda. Pii terénni vyuce
geologie jsou zaci schopni pochopit cely komplex zivé i1 nezivé ptirody a vztah k Zivotnimu
prosttedi na jedné lokalité. Dalsi klicovd kompetence, ktera je pomoci geologie v terénu
rozvijena je schopnost rozhodovat o Setrném chovani k pfirodé a ovlivnéni zdravi celé
spoleénosti, s tim souvisi také otazky o t&7bé a hledani zdroji energie. Zak se prostiednictvim
uciva z geologie seznami s oveérovanim hypotéz zavislosti vice proménnych, kterymi muze

argumentovat v otazkach o ptirodnich pomérech.

Mezipiedmétové vztahy Ize v geologii uplatnit nejen s piibuznym zemépisem, kde se
nékolik témat prolina, ale i s fyzikou a chemii, kde zak vyuzije vzorce a fyzikalni zakony pfi
geologickych procesech. Mezipfedmétovych vztahi Ize také vyuzit v ¢eském 1 anglickém
jazyce pii debaté o pfirodnich geologickych podminkdch. Matematika a informatika se
Vv geologii uplatni pfi vyzkumu, méteni nebo oveétovani hypotéz. Prifezova témata lze zaradit
ido geologie. Environmentalni vychova a geologie maji spolecnych témat nékolik.
V medialni vychové lze ovéfovat pravost informaci publikovanych na téma geologie.
Globalni souvislosti a multikulturni vychova je spjata s geologickymi procesy jako jsou
pohyby litosférickych desek a s nimi spojené mimotadné ptirodni jevy, mimotadné udalosti
i migrace obyvatel. (RVP ZV 2017).

V kurikulédrnich dokumentech jsou popsany ocekdvané vystupy zakt z probraného
uciva a také ocekavané vystupy pii zavedeni podplrnych opatfeni. V tematickém celku

Neziva piiroda jsou probirdna tato témata:

o Zemé — vznik a stavba Zemé
e nerosty a horniny — vznik, vlastnosti, kvalitativni tiideni, prakticky vyznam
a vyuziti zastupcii, urcovani jejich vzorkii,; principy krystalografie

o vnéjsi a vniti'ni geologické procesy — priciny a diisledky
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pudy — slozZeni, vlastnosti a vyznam pudy pro vyzZivu rostlin, jeji hospodarsky
vyznam pro spolecnost, nebezpeci a priklady jeji devastace, moznosti
a priklady rekultivace

vyvoj zemské kiry a organismiit na Zemi — geologické zmény, vznik Zivota,
vyskyt typickych organismu a jejich prizpiisobovani prostredi

geologicky vyvoj a stavba tizemi CR — Cesky masiv, Karpaty

podnebi a pocasi ve vitahu k Zivotu — vyznam vody a teploty prostiedi pro
Zivot, ochrana a vyuziti prirodnich zdrojui, vyznam jednotlivych vrstev ovzdusi
pro zZivot, vlivy znecistéeného ovzdusi a klimatickych zmén na Zivé organismy
a na c¢loveka

mimoidadné uddlosti zpiisobené piirodnimi viivy — priciny vzniku
mimoradnych udalosti, prirodni svétové katastrofy, nejcastéjsi mimoradné
prirodni uddlosti v CR (povodné, vétrné boure, snéhové kalamity, laviny,

naledi) a ochrana pred nimi.

Rémcovy vzdélavaci plan pro zékladni vzdélavani predpoklada, ze zak po probrani

vyse zminéného uciva bude schopen:

objasnit viiv jednotlivych sfér Zemé na vznik a trvani zivota,

rozpoznat podle charakteristickych vlastnosti vybrané nerosty a horniny
S pouzitim urcovacich pomiucek;

rozlisit dusledky vnitrnich a vnéjsich geologickych déjii, véetné geologickeho
obéhu hornin | obéhu vody;

porovnat vyznam puidotvornych cinitelu pro vznik piidy, rozlisit hlavni piidni
typy a pidni druhy v nasi prirode;

rozlisit jednotliva geologicka obdobi podle charakteristickych znakii;

uveést vyznam vilivu podnebi a pocasi na rozvoj ruznych ekosystéemii
a charakterizovat mimoradné uddalosti zpusobené vykyvy pocasi a dalsimi

prirodnimi jevy, jejich doprovodné jevy a mozné dopady i ochranu pred nimi.

Tyto vystupy jsou ocekavané od kazdého zdka bez podpurnych opatieni a jsou

zakotvené v RVP ZV 2017. Minimalni doporucena Uroven pro Upravy ocekavanych

vystupl v ramci podpurnych opatfeni jsou stanovena tak, ze zak:

popise jednotlivé vrstvy Zemé
pozna podle charakteristickych viastnosti vybrané nerosty a horniny
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o rozlisi disledky vnitinich a vnéjsich geologickych jevii
e rozeznd nékteré druhy pud a objasni jejich vznik
e na prikladech uvede vyznam vlivu podnebi a pocasi na rozvoj a udrzeni Zivota

na Zemi

3.1.1 Zmény v Ramcovém vzdélavacim planu pro zakladni
vzdélavani

Od 1. 9. 2021 vstoupila v platnost nova verze RVP ZV, podle které musi vSechny

Skoly zacit vyucovat nejpozdéji k 1. 9. 2023. V nové verzi doSlo k redukci uciva, aby

ramcovy vzdélavaci program vyhovoval dynamice a potfebam 21. stoleti. Porovnani zmén

v ucivu jsou zobrazeny v tabulce 3 a 4 nize. V tabulce 3 jsou Zlutou barvou zvyraznény &asti

uciva i cela témata, kterd novy RVP ZV (2021) jiz neobsahuje a u¢ivo se nebude probirat.

Tabulka 3: U¢ivo geologie v RVP ZV 2017 a zluté zvyraznéné skrty v u¢ivu RVP ZV 2021.
Ptrevzato z RVP ZV 2017 a RVP ZV2021.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni Skoly 2017
U¢ivo
¢ Zemé — vznik a stavba Zemé
* nerosty a horniny — vznik, vlastnosti, kvalitativni tfidéni, prakticky vyznam a vyuziti
zastupct, urcovani jejich vzorka; principy krystalografie
* vnéjsi a vnitini geologické procesy — pficiny a dusledky
¢ plidy — sloZeni, vlastnosti a vyznam piidy pro vyzivu rostlin, jeji hospodarsky vyznam
pro spole¢nost, nebezpeci a priklady jeji devastace, moznosti a ptiklady rekultivace
* vyvoj zemské kiiry a organismii na Zemi — geologické zmény, vznik Zivota, vyskyt
typickych organismu a jejich ptizpiisobovani prostiredi
+ geologicky vyvoj a stavba tizemi CR — Cesky masiv, Karpaty
* podnebi a pocasi ve vztahu k Zivotu — vyznam vody a teploty prostiedi pro Zivot,
ochrana a vyuziti ptirodnich zdrojii, vyznam jednotlivych vrstev ovzdusi pro zivot, vlivy
znecisténého ovzdusi a klimatickych zmén na zivé organismy a na ¢lovéka
* mimoradné udalosti zpiisobené prirodnimi vlivy — pficiny vzniku mimofévdnych
udalosti, ptirodni svétové katastrofy, nejCastéjsi mimotradné ptirodni udalosti v CR (povodné,
vétrné boure, snéhové kalamity, laviny, naledi) a ochrana pfed nimi
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Tabulka 4: Ucivo geologie v aktualizovaném RVP ZV 2021. Pievzato z RVP ZV 2021.

Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni Skoly 2021

U¢ivo

* Zemé — vznik a stavba Zem¢

* nerosty a horniny — vznik, vlastnosti, kvalitativni tfidéni, prakticky vyznam a vyuziti
zastupct, ur¢ovani jejich vzorka

* vnéjsi a vnitini geologické procesy — pficiny a dusledky

¢ pudy - slozeni, vlastnosti a vyznam pudy

* vyvoj zemské kiiry a organismii na Zemi — geologické zmény, vznik Zivota, vyskyt
typickych organismu a jejich piizpiisobovani prostiedi

* podnebi a pocasi ve vztahu k Zivotu — vyznam vody a teploty prostfedi pro Zivot,
ochrana a vyuziti pfirodnich zdroji, vyznam jednotlivych vrstev ovzdusi pro zivot, vlivy
znecisténého ovzdusi a klimatickych zmén na zivé organismy a na ¢lovéka

* mimoi'adné udalosti zpiisobené pfirodnimi vlivy — pfi¢iny vzniku mimofadnych
udalosti, pfirodni svétové katastrofy, nejcastéjSi mimoiadné piirodni udélosti v CR
(povodné, vétrné boufe, sné¢hové kalamity, laviny, naledi) a ochrana pfed nimi

V novém RVP ZV doslo také ke zménam a Ubytku ocekavanych vystupti Zéka.
Z pivodnich Sesti oéekavanych vystupii zbyly pouze tfi. Zak na konci povinného zakladniho

vzdélavani musi:

e rozpoznat podle charakteristickych vlastnosti vybrané nerosty a horniny
S pouzitim urcovacich pomiucek;,

o rozlisit diisledky vnitinich a vnéjsich geologickych déju, vietné geologického
obéhu hornin | obéhu vody;

o uvést vyznam vlivu podnebi a pocasi na rozvoj ruznych ekosystémii
a charakterizovat mimoradné uddlosti zpusobené vykyvy pocasi a dalsimi

prirodnimi jevy, jejich doprovodné jevy a mozné dopady i ochranu pied nimi.

V ptipadé¢ zdka spodpirnym opatfenim byl pocet ocekdvanych vystupti také

redukovan z péti na tfi. Zak na konci zékladniho vzdé¢lavani:

® pozna podle charakteristickych vlastnosti vybrané nerosty a horniny
o rozlisi disledky vnitinich a vnéjsich geologickych jevii
e na prikladech uvede vyznam vlivu podnebi a pocasi na rozvoj a udrzeni Zivota

na Zemi
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3.2 Didaktické prostiredky ve vyuce geologie
Kazdy vyuc€ovaci pfedmét ma sva specifika, kterymi se lisi od ostatnich pfedmétu.
Vyucovaci pfedméty muze rozliSovat nejen obsah, ale do jisté miry i forma a organizace
vyuky. Napiiklad pfedméty zaméfené na vychovu — télesnou, vytvarnou nebo hudebni, jsou
vedeny odlisn¢ a také doprovazeny zcela jinym naladénim zakl nez hodina matematiky nebo
fyziky. Kazdy zpredméti také vyzaduje jiné pomucky, dokonce i kazdé téma muze

vyzadovat odliSné materialni didaktické prostiedky.

Jen samotny piirodopis stfidd n€kolik rGznych materidlni didaktickych prostredki
s kazdym tématem. At uZ jsou to obrazky bunck, Zivé rostliny nebo model kostry ¢lovéka.
V oblasti geologie muze byt Skala didaktickych prostiedkt také Siroka. I kdyz povédomi
vefejnosti o didaktickych prostiedcich ve vyuce geologie je vétSinou zaméfeno velmi
jednostranné a jasné formulovano jako ,Sutry®, nicméné Opravdu obvyklou pomickou do
vyuky geologie jsou pravé horniny a mineraly. Dal$i materidlni didaktické prostiedky ve
vyuce geologie uvadi Kocarek a Pavlicek (1990) a rozdéluji je podle svych klasifikacnich
kritérii, podobn¢ jako Malach (1993) a Rambousek (2014) v kapitole 1.1 (Tabulka 1) této
diplomové prace o materialnich didaktickych prostfedcich. Konkrétni materialni pomicky,
které Kocarek a Pavlicek (1990) doporucuji ve vyuce geologie jsou kromé zminénych
minerali a hornin (i jejich vybrusy), zkamenéliny (i odlitky), pidy, krystalografické modely,
geologické mapy, obrazy, rizné modely a Mohsova stupnice tvrdosti k uréovani minerald.
Pro praktickou vyuku uvadi méfici piistroje a mikroskopy, uréovaci klice a atlasy. Jak
s materialnimi prostfedky ve vyuce pracovat a tipy na praktickou vyuku uvadi v publikaci
Ziegler (2022). Vybér pomicek ovSem zalezi na uliteli. Nejen materialni didaktické
prostfedky, ale 1 organiza¢ni forma a vyukova metoda pak zavisi na uciteli a jeho zplisobu
predani uciva zakiim. Nicméné Zadny didakticky prostifedek nemuze nahradit ucitele a vzdy

budou jen ucebni pomickou (Kocarek a Pavlicek 1990).

Vyukova metoda, ktera se uplatiiuje pravé v piirodovédnych pfedmétech je badatelsky
orientované vyucovani (BOV). Dle Papacka (2010) se v prirodopise/biologii ptfimo nabizeji
témata pro implementaci prvka badatelsky orientovaného vyucovani, coz je dle zminéného
autora badatelsky orientované vyucovani aktivizujici vyukova metoda, kterd vychazi
Z problémového a konstruktivistického pfistupu ke vzdélavani. Ucitel predstavuje zakim
ucivo pomoci feseni problému a kladeni otdzek. Na tuto vyukovou metodu bylo pohlizeno
s nadéji, Ze zvysi zdjem zakl o piirodovédné vzdélavani (Papacek 2010). Mezi velké piinosy
BOV patii predevsim rozvoj zakovského kritického mysleni, Kreativity a feseni problému
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(Dostal 2015). Ptinos badatelsky orientovaného vyucovani popsali i Chang a Mao (1999)
a shrnuje 1 Dostal (2015). Velky efekt na zdkovsky tspéch pomoci badatelsky orientovaného
vyucovani pripomnél i Schroeder et al. (2007), ktery upozornil také na ptinos skupinové

prace.

3.3 Charakteristika Zaka ve vyuce geologie

Aby ucitel zvolil spravné didaktické prostfedky k dosazeni vyukového cile, nejenomze
musi zndt obsah uciva, ale musi také znat psychologické a vyvojové aspekty vzdélavanych
jedinct. Pomoci pedagogické diagnostiky muze ucitel ucelné vybirat metody a pomicky pro
své vyucovaci hodiny a efektivné¢ vést vyuku ke stanovému cili. Nicméné v dnesnich
inkluzivnich ~ Skolach ~ se  wuc¢itel —muize  setkat sriznymi  zaky s jejich
specifickymi i nespecifickymi poruchami aod toho se odvijejicim riznym stupném
podplrnych opatfeni. Pro tyto zaky bude tieba zajiSténi specificky odlisnych didaktickych
prostiedki nez pro zbytek tfidy, a proto by uclitel nemél zapominat na pedagogickou
diagnostiku jednotlivct, aby zajistil stejné efektivni vyuku pro kazdého zaka. Nicméné tato
specifika uz jsou v kompetenci kazdého ucitele zvlast' a zalezi, jak dukladné k nim bude

pristupovat a jaké efektivni cesty zvoli k dosaZeni cile.

74k na 2. stupni zakladni $koly v poslednim ro¢niku nebo paralelné Zak osmiletého &i
Sestiletého gymnazia ve véku odpovidajicimu poslednimu roéniku ZS$ je ten, kdo se zabyva
Vv prirodopise tématy geologie podle stanoveného kurikula RVP ZV. U tohoto zédka se méni
kvalita mySlenkovych operaci a dochazi k rozvoji logického a abstraktniho mysleni,
mechanické udeni je kratkodobé a Zak si vybira poznatky a fakta, ktera ho zajimaji. Casto
muze v oblasti svého z4ymu piekonat védomosti nejen svych vrstevnik, ale 1 dospélych.
Formuje se tak zakova identita a ¢asto se utvafi jeho budouci zaméteni (Simickova-Cizkova et
al. 2010). Zak je ve vyuce schopen pfemyslet abstraktngji bez piimych nazornych piedloh
a potvrzovat si sva tvrzeni a hypotézy, o kterych premysli i v alternativnich feSenich. Prestoze
zék mize mit velmi dobré teoretické poznatky Casto zakiim v obdobi puberty chybi praktické
zkusenosti ze zivota. Ucitel plisobici ve tiid¢ takovych zakl by si mél byt védom psychického

vyvoje zaku a podle potieb s nimi i pracovat.
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4 Cile prace

Hlavnim cilem diplomové prace je analyza nejCastéji pouZivanych didaktickych

prostfedkil ve vyuce geologie na zdkladnich Skolach a viceletych gymnaziich. Pro splnéni

hlavniho cile diplomové prace byly stanoveny dil¢i cile:

a)

b)

d)

zpracovani literarni reserSe o pojeti a kategorizaci didaktickych prosttedka ve
vyuce, ukotveni geologie v kurikulu a zhodnoceni dosavadnich vyzkumu
o didaktickych prostiedcich na zakladé¢ vyzkuml realizovanych ve vyuce
zemeépisu a fyziky;
sestaveni a vyhodnoceni dotazniku pro ulitele ptirodopisu (biologie),
vytvofeni a analyza zdkovského dotazniku a zjiSténi korelace mezi obéma
navrhovanymi dotazniky;
zodpovézeni  nasledujicich  hlavnich  vyzkumnych  otdzek v ramci
dotaznikového Setteni:
1. Které¢ didaktické prostfedky nejCastéji vyuZzivaji ucitelé pii vyuce
geologie?
2. Jak ucitelé zohlediiuji vybér didaktickych prosttedkt vici probirané
latce?
3. Jak zaci hodnoti didaktické prostfedky z pohledu efektivniho
zapamatovani si uciva?
4. Jak hodnoti ucitelé 1 zaci geologickd témata podle narocnosti?
5. Jaky je vztah k vyuce geologie u zaka zakladnich $kol, a naopak
viceletych gymnazii?
6. Ovliviiyje ucitelav vztah k vyuce geologie samotny vybér didaktickych
prostiedka?
zpracovani zjiSténych vysledki dotazniki a porovnani ucitelskych

a zakovskych vysledkil pomoci zakladnich statistickych metod.
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5 Metodika
5.1 Vyzkumny nastroj

K empirickému ovéteni cili prace byl vyzkumnym nastrojem diplomové prace zvolen
dotaznik, ktery byl navrzen ve dvou verzich. Jeden z dotaznikli byl urcen ucitelim
ptirodopisu/biologie na zakladnich Skolach a viceletych gymnaziich a druhy dotaznik jejich
zakum. Vzhledem k tomu, ze se dotaznik zaméfoval na didaktické prostfedky Vv hodinach
geologie, dotazovanymi zaky byli Zaci 9. ro¢niku ZS a jim odpovidajici vékova skupina zaka
na viceletych gymnaziich. Osloveni byli respondenti z celé Ceské republiky. Pro spojeni
dotazniku uditele s dotazniky konkrétnich zakl byl zvolen ovéfujici unikatni kod, ktery si
volil kazdy ucitel sdm a predal ho svym zakim. Touto formou bylo mozné spojit ucitele

s zaky a zachovat pfitom anonymitu vSech respondent.

V prvni ¢asti postupu sestavovani dotazniki byla studovana c¢lenéni didaktickych
prostfedkii dle riznych autorti, aby byly vybrany didaktické prostfedky, které svym
charakterem zapadaji do vyuky geologie. Dale se pfi sestavovani dotaznikd castecné
vychazelo z vyzkumil realizovanych ve vyuce fyziky (Janik et al. 2007) a zemépisu
(Hiibelova et al. 2008) a bylo ptihlizeno k doporu¢enim uvedenych v publikaci od Chrasky
(2007). Validitu dotazniku ovéftila vedouci prace Mgr. Jitka Kopecka Ph.D. a zkontrolovala
RNDr. Lenka Pavlasova Ph.D. (Katedra biologie a environmentalnich studii, Pedagogicka
fakulta Univerzity Karlovy). Dotazniky byly upraveny dle pfipominek obou konzultantek

a rozeslany respondentiim.

Vytvofené dotazniky byly zaméfeny na analyzu didaktickych prostiedki jak z pohledu
ucitele, tak z pohledu Zaka. Dotazniky zahrnovaly komplexni otazky zamétené na didaktické
prostfedky, vztah ke geologii i probirana témata. Dotaznikové Setfeni reflektovalo odpovédi
na vyzkumné otazky tykajici se nejCastéji uzivanych didaktickych prosttedkt ve vyuce
geologie, zohlediovani didaktickych prostfedki vici probirané latce, hodnoceni didaktickych
prostiedkd a jejich vliv na zapamatovani si uciva, hodnoceni naro¢nosti témat v geologii
a vztah zakl i uciteld ke geologii (pfesné stanovené vyzkumné otazky viz. kapitola 4 cile

prace).

Dotaznik pro ucitele (viz. pfiloha 1) obsahoval 19 otdzek rtizného typu. Otazky ¢. 1 az
7 zjistovaly demograficka fakta o samotném uciteli (typ vystudovaného oboru, aprobace, kraj
a typ Skoly, kde ucitel vyucuje, jeho vztah ke geologii). Dalsi otdzka €. 8 zjiSt'ovala narocnost

vybranych témat z oblasti geologie pro zdky pohledem uditelt. Otazky ¢. 9 az 16 byly
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Skalovaciho typu, kde bylo zkoumano vyuziti didaktickych prostfedkl ve vyuce. Nejprve se
dotaznik zaméfoval na metody, formy a materialni didaktické prostfedky vyuky obecné
a dalsi otazky byly konkrétné smeéfovany k vybranym tématim z geologie a vyuziti
didaktickych prostiedkt pfi jejich vyuce. Posledni z otazek ¢. 17 a 18 byly doplikové, které
zjistovaly ¢asovou dotaci dalsich hodin ptirodopisu/geologie na $kole a poznamky ucitel

k dotazniku. Posledni otazka ¢. 19 byla unikatni kod zvoleny uéitelem.

Zakovsky dotaznik (viz. ptiloha 2) byl kratsi neZ ten uéitelsky, obsahoval 11 otazek
a zamétoval se predev§im na zékovské vnimani zvolenych didaktickych prostfedkl ucitelem.
Otazky ¢. 1 az 3 byly demografické a zjistovaly, jakou Skolu zak navstévuje, vztah zaka ke
geologii a ucast na dalSim pfirodovédném vzdélavani. Dalsi otazky ¢. 4 az 9 byly skalovaci,
kde zak hodnotil pouzivané didaktické prostfedky ve vyuce z n¢kolika uhlli a ndrocnost témat
geologie. Posledni dvé otazky (¢. 10 a 11) byly zaméfeny na doplnéni poznamek k dotazniku

a zapsani unikéatniho kodu.

5.2 Sbér a vyhodnoceni dat

Dotazniky byly rozesilany dvakrat, poprvé na jafe v mésici kv€tnu a ¢ervnu 2021
(ptedvyzkum) a podruhé v zim¢ v mésici unoru a bfeznu 2022 (hlavni vyzkum). Rozeslani
dotaznik®l na odpovidaji koly bylo ndhodné a probihalo po celé Ceské republice. Ke sbéru
dat byla pouzita platforma survio.com, ktera se jevila jako nejvhodnéjsi vzhledem
Kk probihajici pandemii covid-19, ktera posledni 2 roky silné ovliviiovala pribéh skolni

dochazky vSech zaki a také velky vzorek oslovenych respondenti.

Vyzkumného Setieni, béhem predvyzkumu i hlavniho vyzkumu, se zic¢astnilo celkem
176 ucitelt a 404 zakh zakladnich skol a viceletych gymnazii. Podrobné pocty odeslanych
dotaznikli, navratnost dotaznikli, absolutni a relativni Cetnost respondentli piedstavuje

Tabulka 5 nize.

Predvyzkum probihal v mésici kvétnu a cervnu 2021. Ucitelsky dotaznik byl rozeslan
na 176 &eskych skol (154 Z8S, 22 VG) piedeviim v Olomouckém a Moravskoslezském kraji.
Zakovsky dotaznik byl odeslan na 148 &eskych $kol (126 ZS, 22 VG) taktéz predevsim
vV Olomouckém a Moravskoslezském kraji. Odpovédi z ucitelskych dotaznika se vratilo 63
a zakovskych odpovédi bylo 31. Dle unikéatniho kodu, ktery si voli ucitelé a poskytuji je svym

zakam, vyslo najevo, ze zakovsky dotaznik vyplnila jedna tfida.
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Hlavni vyzkum byl realizovan v mésici Gnoru a bieznu 2022. Ucitelsky 1 Zdkovsky
dotaznik byl rozeslan ve spole¢ném e-mailu s podrobnymi instrukcemi K vyplnéni dotaznikt
ze strany ucitele i zakt. E-maily s odkazy k vyplnéni dotaznikd byly rozeslany na 542
zakladnich kol a 176 viceletych gymnazii po celé Ceské republice. Z celkového poctu (718)
dotdzanych Skol se zucastnilo dotaznikového Setfeni celkem 113 ucitelil, z toho poctu bylo 91
ucitelt ptsobicich na zakladnich Skolach a 22 ucitelti vyucujicich na viceletych gymnaziich.
Dotaznik k hlavnimu vyzkumu vyplnilo celkem 373 Z4ki, z nichz bylo 310 Zakl zdkladnich
Skol a 63 zaki viceletych gymnazii. Dle unikatniho kédu, ktery ucitelé poskytli svych zakiim

se do sbéru dat zapojilo celkem 28 trid.

Tabulka 5: Pocty respondentti empirického Setieni. Vysvétlivky: ZS = absolutni Cetnost
respondentii ze zakladnich skol [relativni Cetnost zastoupeni respondentii], VG = absolutni

Cetnost respondentii z viceletych gymnaczii [relativni Cetnost zastoupeni respondentit].

celkem  celkem navratnost ZS VG
odeslano  vraceno dotazniki
[%0]

predvyzkum 0006 176 63 35,8 % 52[82,5%] 11[17,5 %]

Zaci 148 31 20,9 % 31[100%]  0[0 %]
hlavni ucitelé 718 113 15,7 % 91 [80,5%] 22 [19,5 %]
vyzkum

Zaci 718 373 51,9 % 310 [83,1%] 63[16,9 %]

Vzhledem K tomu, Ze uditelé i Zaci byli oslovovani nahodn& po celé CR byl podet
odeslanych dotaznikti velky a navratnost dotaznikti nebyla prili§ vysoka, nicméné i tak byl
vyzkumny vzorek Vv hlavnim vyzkumu dostatecné velky pro vyhodnoceni. Ziskané odpovédi
z dotaznikti byly z platformy survio.com pievedeny do programu Microsoft Excel 2021,
vyhodnoceny a statisticky ovéteny. VSechny odpovédi v dotazniku byly uzaviené (kromé
unikatniho kodu a poznamek k dotazniku) a ze ziskanych odpovédi byla ihned viditelna
cetnost jednotlivych poloZzek. Ke statistickému zpracovani byly pouzity zakladni popisné
statistické metody — absolutni a relativni Cetnost. Pro ovéfeni miry tvrzeni byl pouzit test
dobré shody chi-kvadrat a test chi-kvadrat pro kontingen¢ni tabulku podle metodiky uvedené
v publikaci od Chrasky (2007, s. 71-82).
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6 Vysledky prace
6.1 Predvyzkum — ucitelsky dotaznik

Piedvyzkumu, jak je uvedeno v Tabulce 5 vyse, se zucastnilo 63 uditelt, z toho bylo
52 (82,5 %) ucitelti zakladnich skol a 11 (17,5 %) ucitelii viceletych gymnazii. Vysledky

odpovédi dotdzanych ucitell v ramei predvyzkumu jsou shrnuty nize.

V prvnich otazkach ucitelského dotazniku bylo zjistovano, jestli maji ucitelé
vystudovany ucitelsky obor a jaka je jejich aprobovanost. V piedvyzkumu z celkovych 63
(100 %) ucitelskych odpovédi bylo 59 (93,7 %) kladnych, to znamenalo, Zze ucitelé maji
vystudovany ucitelsky obor a 4 (6,3 %) odpoveédi zaporné, ze uclitelé nemaji vystudovany

ucitelsky obor.

Ucitelé, ktefi neméli vystudovany ucitelsky obor (4) v dotazniku konkretizovali jejich
studovany obor nebo alespon fakultu. Objevila se Fakulta télesné vychovy a sportu UK, obor
Biologie (obecna), Hornicko-geologicka fakulta, obor uzita geofyzika. Téméf vSichni
dotazani ucitelé 59 (98,3 %) spedagogickym vzdélanim, byli aprobovani k vyuce
piirodopisu/biologie® v kombinaci s dalsimi 13 pifedméty viz. Tabulka 6. Pouze jeden ugitel
(1,7 %) uvedl, ze ma vystudovany uditelsky obor socialnich a zdravotnich predméti pro SS.
Nejcastéjsi aprobace dotazanych uciteld byla biologie — chemie, kterou uvedlo 17 (28,8 %)
ugiteltl. Cetnost viech ostatnich uvedenych aprobaci v ramci piedvyzkumu je uvedena

v Tabulce 6.

Tabulka 6: Aprobace dotazanych uciteld v ramci piedvyzkumu.

aprobace absolutni ¢etnost  relativni Cetnost [%6]
biologie — chemie 17 28,8
biologie — geografie 11 18,6
biologie — télesna vychova 10 16,9
biologie — matematika 5 8,5
biologie — geologie 3 51
biologie 2 34
biologie — informatika 2 3,4
biologie — pracovni ¢innosti 2 3,4

3 Pt analyze vysledkl nebyl rozliSovan rozdil mezi aprobaci pifrodopis a biologie. Pro potfeby
vyhodnoceni dotazniku a diplomové prace byly tyto aprobace shrnuty do jedné kategorie — biologie. Stejna
zameéna se tykala pfedméti zemépis — geografie, které jsou shrnuty do kategorie geografie.
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biologie — anglicky jazyk 1 1,7
biologie — fyzika 1 1,7
biologie — rusky jazyk 1 1,7
biologie — némecky jazyk 1 1,7
biologie — ¢esky jazyk 1 1,7
biologie — ob¢anska nauka 1 1,7
socialni a zdravotni pfedméty pro SS 1 1,7

Dalsi otazky v ucitelském dotazniku se zamétovaly na Skoly, kde ucitelé piisobi.
Celkem 52 (82,5 %) ucitelii uvedlo, ze ptsobi na zakladni Skole a 11 (17,5 %) uciteld ptusobi
na viceletych gymnaziich. Na Skolach ve méstech pisobi 43 (68,3 %) dotazanych uditelt a na

vesnickych skolach vyucuje 20 (31,7 %) ucitelq, kteti se zicastnili predvyzkumu.

Na Obrazku 3 je zobrazeno procentualni zastoupeni zGcastnénych uditelt
Z jednotlivych kraji. Predvyzkumu se ucastnilo nejvice uciteld z Moravskoslezského kraje
(36,5 %), Olomouckého kraje (15,9 %) a Zlinského kraje (11,1 %). Vyznamny podil na Gcasti
méli uditelé i z Libereckého kraje (9,5 %) a Usteckého kraje (7,9 %). Ugitelé z dalsich krajt
se predvyzkumu vitbec nezacastnili (JihoCesky kraj, Pardubicky kraj) nebo jejich ucast byla

mensi nez 5 %.
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Obrizek 3: Ucast uciteld jednotlivych krajii na predvyzkumu.
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Dotaznik u ucitelti zjistoval jejich vztah k vyuce geologie viz. Obrazek 4. Ackoliv
pievladal pozitivni vztah k vyuce geologie, ktery potvrdilo 33 (52,4 %) uciteld, fada uciteld
27 (42,9 %) k vyuce geologie ma i neutralni postoj. V n€kolika malo pfipadech 3 (4,8 %) se
objevil i negativni vztah ke geologii. VétSina uditeltl také uvedla, Ze nevede Zadnou vyuku
geologie na skole navic (98,4 %) a pouze jeden z dotazanych ucitelti (1,6 %) vede na své

Skole hodiny geologie navic.
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Obrazek 4: Vztah uciteli k vyuce geologie.

Jednou z hlavnich vyzkumnych otazek diplomové prace bylo zjistit, které didaktické
prostfedky ucitelé v hodinach geologie vyuzivaji nejvice. Tato otdzka byla v dotazniku
rozdélena zvlast na didaktické prostfedky materidlni, organiza¢ni formy a metody vyuky.
Ucitelé uvedli, Ze nejcastéjSim materidlnim didaktickym prostiedkem, ktery v hodinach
geologie pouzivaji je projekéni technika (15,1 %). DalSimi podstatnymi materidlnimi
didaktickymi prostiedky, se kterymi ucitelé v hodinach pracuji nejcastéji, jsou ptirodniny, jak
uvedlo 14,3 % uciteld, Casto pouzivaji i audiovizualni pomtcky (14 %) a pracovni listy
(13,2 %). Naopak nejméné vyuzivanymi materidlnimi prostfedky ve vyuce geologie jsou
geologické mapy (4,4 %) a krystalografické modely (4,4 %). Relativni Cetnost zastoupeni

jednotlivych materidlnich didaktickych prostiedkti shrnuje Obrazek 5 nize.
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Obrazek 5: Pouziti materialnich didaktickych prostiedki ve vyuce geologie. Pozn. relativni

Cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.

Ucitelé uvedli jako nejcastéjsi formu vyuky geologie hromadnou, frontalni vyuku
(46,1 %), dale v hodinach uplatiuji skupinovou vyuku (39,8 %) a nejméné uplatiuji
individualizované formy vyuky (14,1 %). Grafické znazornéni nejcastéjsich forem vyuky jsou
uvedeny na Obrazku 6 a metody vyuky jsou uvedené na Obrazku 7 nize. Jako nejcastéji
uzivanou metodu vyuky geologie ucitelé uvedli vyklad (24,1 %), dalsi Casto pouzivanou
metodou Vv hodinach geologie je diskuse (18,6 %) a prakticka vyuka (15,6 %). Naopak
nejméne pouzivand metoda ve vyuce geologie je podle ucitelt badatelsky orientovana vyuka

(7,6 %), didaktické hry (11 %) a brainstorming (11,4 %) a projektova vyuka (11,8 %).
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Obrazek 6: Pouziti organiza¢nich forem ve vyuce geologie. Pozn. relativni cetnost je

vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.
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Obrazek 7: Pouziti vyukovych metod ve vyuce geologie. Pozn. relativni cetnost je

vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.

51



Ze ziskanych dat ucitelského dotazniku bylo ovéfovano, jestli ucitelé piizplisobuji
didaktické prosttedky probiranym tématim v hodinach geologie. Bylo zjiSténo, Ze pii tématu
mineralogie a petrografie vyuzivaji nejcastéji projekéni techniku (17,7 %) a ptirodniny
(17,1 %). V podobném poméru zastoupeni nasledovaly pracovni listy (12,7 %) a ucebnice
(12,4 %), ucitelé uvedli, Ze také Casto pracuji s audiovizudlnimi pomutckami (11,4 %). Dalsi
didaktické prosttedky zminéné v dotazniku nedosahovaly ani 10 % pouziti v hodinach pfti
daném tématu, jak shrnuje Obrazek. 8. Pfi vyuce mineralogii a petrografie ucitelé uvedli
pfirodniny jako jeden =z nejcastéjSich didaktickych prostiedkd. Pfirodniny ve vyuce
0 nerostech a horninach maji své neopomenutelné zastoupeni a vyznam, jenz potvrzuje prave
I Obrazek 8. Ucitelé oznacili pifirodniny nejcastéji pouzivanym didaktickym prostiedkem
hned po projekéni technice, ktera byla uvedena ve vSech otdzkach jako vid¢i materialni
didakticky prostiedek a v dneSnich Skoldch nahradila zdpis na tabuli. Data pozorovana
z vysledka relativni Cetnosti jsou potvrzena i testem dobré shody chi-kvadrat. Vysledna data
jsou statisticky vyznamna (y° = 48,66 > y%0,05 = 9,48; df = 4), tudiZ lze konstatovat, Ze uditelé

zohlediuji vybér didaktickych prosttedki viici probiranému tématu.
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Obrazek 8: Pouziti materialnich didaktickych prostfedktl pfi vyuce témat mineralogie

a petrografie. Pozn. relativni cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.
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Pii vyuce témat stavba Zemé, vnejsi a vnitini geologické procesy ulitelé uvedli, Ze
nejcastéji pouzivaji projekéni techniku (18,4 %) a audiovizudlni pomitcky (18 %).
Nasledovalo pouziti pracovnich listi (14,1 %), ucebnic (13,7 %) a vlastnich schématickych
nakrest na tabuli (11,3 %). Dalsi zminéné didaktické prostfedky nedosahovaly ani 10 %
pouziti v hodinach pfi daném tématu, jak shrnuje Obrazek 9. Vyukové téma stavba Zemé
a geologické procesy se podle nazorl ucitelll neobejde bez audiovizualnich pomucek, které
ucitelé uvedli jako druhy nejpouzivanéjsi didakticky prostiedek viz. Obrazek 9. Napiiklad
sopecna Cinnost, kterd je v Ceském prostredi tézko demonstrovatelnd, miize byt nahrazena
pravé pomoci filmu nebo videa. | vtomto pfipad¢ lze fici, Ze ucitelé zohlednuji vybér
didaktickych prostfedkii vii¢i probirané latce, coz potvrdila vypocitana data, pomoci testu

dobré shody chi-kvadrat, Ze data jsou statisticky vyznamna (¥ = 40,41 > ¥%.0s = 9,48; df = 4).
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Obrazek 9: Pouziti materialnich didaktickych prostfedki pti vyuce témat stavba Zemé

a geologické procesy. Pozn. relativni Cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.

Posledni téma, na které se dotaznik zaméfoval je téma geologicky vyvoj a stavba CR,
které se neobeslo bez projekéni techniky, ktera byla zastoupena nejcastéji (18,3 %).
Nasledovalo pouziti u€ebnic (15,5 %), audiovizualnich pomtcek (13,9 %) a pracovnich listh
(13,5 %). Ucitelé také uvedli, Ze pouZzivaji i geologické mapy (11,1 %), jak zobrazuje

Obrazek 10. Dalsi zminéné didaktické prostiedky nedosahovaly ani 10 % zastoupeni
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V hodinédch s timto tématem. Mezi vyuZitim riiznych materidlnich didaktickych prostredka

nebyl pozorovan zasadni rozdil.
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materialni didaktické prostredky
Obrazek 10: Pouziti materidlnich didaktickych prosttedkii pfi vyuce témat geologicky vyvoj

a stavba CR. Pozn. relativni cetnost je vypocitina ze souctu hodnot vidy a casto.

Dotaznik u uciteld zjistoval i miru vyuziti didaktickych prostiedkt pii praktické
vyuce. Z odpovédi uciteld vySlo najevo, Ze v praktickych hodindch geologie nejcastéji
pouzivaji pfirodniny (25,9 %) jako materidlni didakticky prostfedek a skupinovou vyuku
(16,9 %) jako nejéastéjsi formu vyuky viz. Obrazek 11. Data jsou statisticky vyznamna, nebot’
u obou vysla vyslednd hodnota chi-kvadrat vétsi nez hodnota chi-kvadrat kriticka (pfirodniny:

¥2= 53,58 > %005 = 9,48; df = 4) a (skupinova vyuka: y>= 43,58 > y%0,05 = 9,48; df = 4).

Z vysledki bylo zjisténo, ze terénni vyuka v ramci hodin geologie probiha, dle
odpovédi ucitelli, pouze jednou za rok (41,3 %). Neékteti ucitelé organizuji jednu az dvé
terénni hodiny geologie za rok (23,8 %), nicméné jsou i ucitelé, ktefi terénni vyuku vibec
neuskute¢nuji (12,7 %). Podrobnéji o frekvenci potadani terénni vyuky vysledky zobrazuje
Obrazek 12 nize.
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Obrazek 11: Pouziti didaktickych prostiedki pii praktické vyuce geologie. Pozn. relativni
Cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.
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Obrazek 12: Potfadani terénni vyuky Vv ramci geologie. Pozn. relativni cetnost je vypocitana

ze souctu hodnot vzidy a casto.
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V ramci dotazniku byl u uéitelii zjistovan jejich nazor na naro¢nost témat, z pohledu
zéka, probiranych v ramci geologie. Nejndro¢néjsi téma v geologii pro zéky je dle ucitela
geologicky vyvoj a stavba CR (36,1 %) a dal§im naroénym tématem jsou nerosty a horniny
(29,4 %). Za nejjednodussi je povazovano téma mimoiadné udélosti (2,5 %), jak znazoriuje
Obrazek 13 nize.
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Obrazek 13: Naro¢nost témat v rdmci geologie. Pozn. relativni Cetnost je vypocitina ze

souctu hodnot nejvice narocné a velmi narocné.

6.2 Pfredvyzkum — Zakovsky dotaznik

Pfedvyzkumu, jak je uvedeno v Tabulce 5 vySe, se zcastnilo 31 zaki ze stejné

zakladni Skoly. Vysledky odpovédi dotazanych zakl v ramci pfedvyzkumu jsou shrnuty niZe.

U zaka ptevazoval pozitivni vztah ke geologii, uvedli, ze jejich vztah k vyuce geologie
je pozitivni (54,8 %) nebo neutralni (45,2 %). Negativni odpovéd’ se neobjevila ani jednou.
VSichni zaci také uvedli, Ze navstévuji hodiny pfirodopisu ve skole navic, a to ve forme
piirodovédného krouzku (83,9 %) nebo volitelného seminate prirodopisu (16,1 %). Vzhledem
K tomu, ze se jedna o jednu tiidu, lze povazovat rozdil v zakovském pojeti hodin pfirodopisu

navic za bezptfedmétny.
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Zaci v dotazniku hodnotili, které materialni prostfedky ve vyuce geologie nejéastgji
p. ucitel/’ka pouziva viz. Obrazek 14. Podle uvedenych zdkovskych odpovédi nejcastéji
vyuzivanymi materialnimi prostiedky je projekcni technika (21,7 %), audiovizualni pomticky
(21 %) a pracovni listy (21 %). Dale jejich ucitel/ka v hodinach geologie Casto vyuziva
i ptirodniny (14,5 %). Naopak v hodinach se téméf nevyskytuji krystalografické modely
(0,7 %), ¢lanky z odbornych ¢asopist (0,7 %) a laboratorni technika (0,7 %).

Naproti tomu sami zaci maji moznost v hodiné geologie nejvice pracovat s ucebnici
(18,8 %) a pracovnimi listy (18,8 %). Také maji moznost vyuzivat projekéni techniku
(16,7 %) a ptirodniny (12,5 %) viz. Obrazek 15. Toto zjisténi se odrazi i v odpovédich zaka
na predeslou otazku a koresponduje suvedenymi didaktickymi prostiedky, které jejich

ucitel/ka nejcastéji v hodinach geologie pouZziva.

Prestoze zaci odpoveédéli, ze maji moznost v hodiné geologie pracovat nejvice
s u€ebnici (18,8 %), naopak dle jejich nazoru, ulitel/ka u€ebnici v hodinach tolik nevyuziva
(6,5 %). Podobny piipad uvedli zaci i s ¢astym vyuzitim audiovizualni techniky ucitelem/kou
(21 %), ptiCemz samotni zaci audiovizualni techniku v hodinach ¢asto nevyuzivaji (9 %).

Porovnani odpovédi ptinasi Obrazek 14 a Obrazek 15 nize.
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Obrazek 14: Pouziti materialnich didaktickych prostiedkii ucitelem ve vyuce geologie

Z pohledu zakt. Pozn. relativni cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vidy a casto.
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materidlni didaktické prostfedky
Obrazek 15: Moznosti prace zaka s materialnimi didaktickymi prostiedky ve vyuce geologie.

Pozn. relativni cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.

Obrazek 16 predstavuje efektivitu materialnich didaktickych prostfedki na zakovské
zapamatovani si uc¢iva. Jako nejefektivnéjsi didakticky prostiedek, pomoci kterého si zZaci
zapamatuji nejvice uciva jsou dle zdkovskych odpoveédi pracovni listy (15,6 %) a zapis do
seSitu (15 %). K zapamatovani uciva zakim také pfispivaji audiovizudlni pomicky, jak
uvedlo 14,4 % zakt, projekéni technika (13,8 %) a ptirodniny (13,2 %). Naopak nejméné si
ucivo zapamatuji prostiednictvim geologickych map (1,8 %), odbornych ¢lankt nebo ¢lanka
Z popularné nau¢nych casopisii (2,4 %), ale i pomoci ucebnic a stejné tak i krystalografickych

modela (3 %).
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didaktické prostredky

Obrazek 16: Vliv didaktickych prostfedkti na zapamatovani si u¢iva zdkem. Pozn. relativni

Cetnost je vypocitana ze souctu hodnot zapamatuji si nejlépe a velmi dobre.

Dalsi c¢ast zakovského dotazniku byla zaméfena na vyukové metody v hodinach
geologie, jejich uziti a vliv na zapamatovani si. Vysledky ztéto ¢asti jsou uvedeny na
Obréazku 17 a 18 nize. Z zakovskych odpovédi vyslo jasn€ najevo, ze vyklad je v hodinach
geologie zastoupen nejcastéji (41,4 %). Podle zaku uditel/ka Casto také vyuziva metodu
diskuse (18,6 %) a projektové vyuky (17,1 %). Dalsi metody jsou dle nazoru zakt vyuzivany
méné &asto a v jejich odpovédich nedosahuji ani 10 %. Cetnost zastoupeni nejlastdji
pouzivanych vyukovych metod ve vyuce geologie z pohledu zaka se také odrazi na mire
zapamatovani si uéiva zaky. Stejné jako zaci uvedli vyklad za nejcastéjsi metodu v geologii,
také si z néj nejvice zapamatuji, jak uvedlo 20 % zaki. Z vysledkd vyplynulo, ze projektova
vyuka je pro zaky piinosnéjsi vyukovou metodou nez diskuse, protoze z hodiny geologie,
ktera je vedena jako projekt (19 %) si zapamatuji vice nez ze zminéné diskuse (14,3 %).
Ostatni vyukové metody, jak uvedli v dotazniku Zici, maji podobny vliv na jejich

zapamatovani si.
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Obrazek 17: Nejcastéj$i pouzivané vyukové metody ve vyuce geologie p. ucitelem/ucitelkou

Z pohledu zakl. Pozn. relativni cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.
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Obrazek 18: Vybrané vyukové metody ve vyuce geologie a jejich vliv na zapamatovani si
uciva zaky. Pozn. relativni cetnost je vypocitana ze souctu hodnot zapamatuji si nejlépe

a velmi dobre.
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N 24

nerostll a hornin, jak uvedli ve 34,2 %. Dalsi narocné téma je pro zaky geologicky vyvoj

a stavba CR (21,1 %) a vyvoj zemské kiiry a organismi na Zemi (18,4 %). Podobné odpovédi

wewr

(29,4 %) viz. Obrazek 13 vyse.
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Obrazek 19: Naroc¢nost témat probiranych v rdmci geologie z pohledu zakt. Pozn. relativni

Cetnost je vypocitana ze souctu hodnot nejvice narocné a velmi narocné.

6.3 Hlavni vyzkum — ucitelsky dotaznik

Hlavniho vyzkumu se zucastnilo celkem 113 ucitell, z nichz 91 ptisobi na zékladnich
Skolach (80,5 %) a 22 ucitell vyucuje na viceletych gymnaziich (19,5 %). Z dotdzanych
ucitelt jich 70 (61,9 %) plisobi na skolach ve méstech a 43 (38,1 %) uciteld vyucuje na
vesnickych skolach. Z celkového poctu dotdzanych uciteld bylo 105 (92,9 %) ucitela

aprobovanych v piirodopise/biologii* s dal§imi pfedméty viz. Tabulka 7, zbyvajicich 8

4 Stejng jako pii analyze vysledkli pfedvyzkumu nebyl rozliSovan rozdil mezi aprobaci piirodopis
a biologie. Pro potieby vyhodnoceni dotazniku a diplomové prace byly tyto aprobace shrnuty do jedné kategorie
— biologie. Stejna zaména se tykala predméth zemépis — geografie, které jsou shrnuty do kategorie geografie.
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(7,1 %) ucitelt uvedlo, Ze neni aprobovano v pfirodopise/biologii. U¢itelé uvedli celkem
dalsich 14 pfedmétn, které maji vystudované v kombinaci s ptirodopisem/biologii. Stejné jako
u predvyzkumu bylo zjisténo, ze nejcastéjsi aprobaci je piirodopis/biologie v kombinaci

s chemii (24,8 %), dale geografii/zemépisem (22,9 %) a télesnou vychovou (17,1 %).

Tabulka 7: Aprobace dotazanych ucitel v ramci hlavniho vyzkumu.

aprobace absolutni ¢etnost  relativni Cetnost [%0]
biologie — chemie 26 24,8
biologie — geografie 24 22,9
biologie — télesna vychova 18 17,1
biologie — matematika 7 6,7
biologie — vychova ke zdravi 6 5,7
biologie — ob¢anska nauka 5 4,8
biologie — informatika 5 4.8
biologie 4 3,8
biologie — anglicky jazyk 2 1,9
biologie — ¢esky jazyk 2 1,9
biologie — vytvarna vychova 2 1,9
biologie — némecky jazyk 1 1
biologie — rusky jazyk 1 1
biologie — pracovni ¢innosti 1 1
biologie — fyzika 1 1

Dotaznik také zjistoval vztah uciteli ke geologii, ve vysledcich sice pievladal
pozitivni vztah (51,3 %), ale Casto se objevoval 1 neutralni vztah ke geologii (43,4 %). Pouze
6 ucitelt (5,3 %) uvedlo, ze méa negativni vztah ke geologii viz. Obrazek 20. Také 109
(96,5 %) uciteld uvedlo, ze nevede zadné dal$i hodiny geologie nebo ptirodovédného
vzdélavani navic. Ziskané vysledky koresponduji s pomérnym zastoupenim vysledka

ziskanych z predvyzkumu.
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Obrazek 20: Vztah ucitelt ke geologii.

Dotaznik byl rozesilany nahodné po celé Ceské republice na odpovidajici typy kol.
Nejvice se dotaznikového Setfeni zucastnilo uciteld z Olomouckého kraje (27,4 %),
Moravskoslezského kraje (23 %) a Zlinského kraje (16,8 %). VSechny tfi zminéné kraje se
vyrazné podilely 1 na pfedvyzkumu a z Obrazku 21 Ize vycist, Ze byly velmi aktivni 1 pfi
dotaznikovém Setfeni v ramci hlavniho vyzkumu. Ostatni kraje nedosahly ani 10 %

relativniho zastoupeni.
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Obrizek 21: Ucast u¢itelll z jednotlivych kraji CR na hlavnim vyzkumu.
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vewr

je téma geologického vyvoje a stavby CR (38,8 %) a téma nerostii a hornin (30 %). Uitelé
uvedli i ndrocnost tématu vyvoj zemské kiiry a organismu (15,9 %) pro zaky. Téma Zemé
(6,5 %) a vnejsich a vnitrnich geologickych procesit (6,5 %) je dle vysledki dotaznikt podle
uciteli pro zZaky méné narocné a nejjednodussi se jim jevi téma mimordadnych udadlosti
(2,4 %). Ucitelé témito vysledky potvrdili vysledky ziskané z predvyzkumu, kde relativni
cetnost zastoupeni odpovédi u jednotlivych témat byla velmi podobna. Vysledky z hlavniho
vyzkumu zobrazuje Obrazek 22 nize, jehoz data 1ze porovnat s Obrazkem 13 vyse. Vysledky

hlavniho vyzkumu se téméft neliSily od vysledkl z ptedvyzkumu.
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Obrazek 22: Naroc¢nost témat v ramci geologie pro zaky z pohledu ucitelii. Pozn. relativni

Cetnost je vypocitana ze souctu hodnot nejvice narocné a velmi narocné.

Vysledky zhlavniho vyzkumu potvrdili zjisténi z pfedvyzkumu, Ze nejcastéjSim
materialnim didaktickym prostfedkem je projekéni technika (16,9 %). Dalsi ¢asto vyuzivané
materidlni prostfedky v ramci vyuky geologie jsou podle odpovédi ulitelt audiovizualni
pomiucky (14,6 %), prirodniny (13,7 %) a pracovni listy (13,4 %). Naopak, dle ziskanych

odpovédi, se nejmén¢ v hodindch geologie pouzivaji krystalografické modely (4,6 %),
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geologické mapy (3,6 %), odborné ¢lanky (3,5 %) a digitalni ucebnice (2,5 %). Dalsi relativni

cetnost zastoupeni jednotlivych materidlnich didaktickych prostfedkt shrnuje Obrazek 23.
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materidlni didaktické prostredky

Obrazek 23: Vyuziti materidlnich didaktickych prostfedkil ve vyuce geologie. Pozn. relativni

Cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vidy a casto.

Obrazek 24 nize prezentuje vliv vztahu (pozitivni nebo negativni®) u¢itele ke geologii
na vybér didaktickych prostiedkl. Ziskand data byla ovéfovana testem nezavislosti chi-
kvadrat, z vysledkli vyplynulo Ze vyslednd hodnota chi-kvadrat neni vétsi nez hodnota chi-
kvadrat kriticka (y?>= 4,87 < x%,0s = 18,30; df = 10), tudiZz mezi daty neni souvislost a vztah
uciteld ke geologii neovliviiuje vybér materidlnich didaktickych prostfedkli ve vyuce

geologie.

® Vysledky negativniho vztahu v tomto rozloZeni byly po¢itiny ze zjisténych odpovédi negativniho
a neutralniho vztahu ucitell ke geologii.
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W pozitivni negativni
Obrazek 24: Vliv vztahu ucitele ke geologii na vybér materialnich didaktickych prostiedka

ve vyuce geologie. Pozn. relativni cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.
yuce g g Jevyp y

N 24 .

NejcCastéjsi organizacni formou volenou uciteli v hodinach geologie je hromadna,
frontdlni vyuka (51,5 %) a skupinovéd vyuka (35,5 %). Pouze ve 13 % relativni Cetnosti
odpovédi byla zvolena individudlni/individualizovana forma vyuky hodin geologie. Ve
vysledcich z pfedvyzkumu sice nebyl mezi skupinovou vyukou a hromadnou/frontalni
vyukou tak velky rozdil jako u vysledkd z hlavniho vyzkumu, nicméné€ v obou realizovanych
Setfenich byla hromadna, frontalni vyuka zvolena jako nejcastéjsi forma hodin geologie.
Relativni Cetnost ucitelskych odpovédi ohledné nejpouzivanéjsi formy vyuky prezentuje
Obrazek 25.

Z dostupnych vysledkii bylo ovétovéano, jestli vztah ucitele ovliviiuje 1 vybér
organizacnich forem vyuky v geologii. Toto zjisténi shrnuje Obrazek 26 nize, ze kterého je
viditelné, ze ucitelé, kteti maji pozitivni vztah ke geologii maji tendenci uplatnovat ve vyuce
vice skupinovych praci (38,5 %) a zafazovat 1 individudlni/individualizovanou vyuku
(13,5 %) nez ucitelé s negativnim® vztahem ke geologii. Naopak uéitelé s pozitivnim vztahem

ke geologii maji tendenci méné zafazovat hromadnou/frontalni vyuku (48 %) nez ucitelé

® Vysledky negativniho vztahu v tomto rozlozeni byly poéitiny ze zjisténych odpovédi negativniho
a neutralniho vztahu ucitelti ke geologii.
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S negativnim vztahem ke geologii (54,3 %). Data se jevila jako statisticky vyznamna, ale

rozdil byl maly a k dalSimu ovéteni by bylo zapotiebi vice respondentd.
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Obrazek 25: Zastoupeni organiza¢nich forem ve vyuce geologie. Pozn. relativni cetnost je

vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.
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Obrazek 26: Vliv vztahu ucitele ke geologii na vybér organiza¢nich forem ve vyuce

geologie. Pozn. relativni cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.
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Z odpovédi ucitelt vysSlo najevo, Ze nejcastéjsi vyukovou metodou v hodinach
geologie je vyklad (27,6 %), ktery se jako nejcastéjsi metoda objevil 1 v pfedvyzkumu. Dalsi
casto pouzivanou vyukovou metodou je dle odpovédi uciteld diskuse (19,2 %) a také
prakticka vyuka (13,6 %) a brainstorming (12,9 %). Nejméné pouzivanou vyukovou metodou
dotdzanych uciteli je badatelsky orientované vyucovani (6,8 %). Relativni Cetnost ostatnich
vyukovych metod je uvedena na Obrazku 27. Vysledky rozlozenim odpovédi odpovidaji
vysledkiim ziskanych z pfedvyzkumu viz. Obrazek 7 vyse.
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Obrazek 27: Pouziti vyukovych metod ve vyuce geologie. Pozn. relativni cetnost je

vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.

U vyukovych metody bylo ovéfovano, jestli jejich vybér je ovlivnén vztahem ucitele
ke geologii. Z Obrazku 28 lze vycist, ze u uéitelt s pozitivnim vztahem k vyuce geologie se
objevuje tendence volit aktivizaéni metody vyuky napf. badatelsky orientovand vyuka
(9,2 %), brainstorming (15 %) a prakticka vyuka (14 %) naproti tomu u uéiteld s negativnim
vztahem ke geologii vyrazné prevlada vyklad (30,5 %) jako nejCastéjsi metoda vyuky. Pfi
ovéieni zavislosti vybéru vyukovych metod na vztahu ke geologii pomoci testu nezavislosti
chi-kvadrat bylo zjisténo, ze vysledna hodnota chi-kvadrat neni vétsi nez hodnota chi-kvadrat
kriticka (%= 3,84 < y%0,05 = 12,59; df = 6), tudiz mezi daty neni souvislost a vztah u&itell ke

geologii vyrazné neovlivituje vybér pouzitych vyukovych metod ve vyuce geologie.
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Obrazek 28: Vliv vztahu ucitele ke geologii na vybér vyukovych metod ve vyuce geologie.

Pozn. relativni cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vidy a casto.

Ucitelé uvedli také nejcastéji volené didaktické prostfedky pii praktické vyuce
geologie. Ze ziskanych odpovédi jsou vysledky zobrazeny na Obrazku 29 nize. Ucitelé uvedli,
7e nejcastéji pouzivaji ptirodniny (23,8 %) a zaci pracuji ve skupinach (17,6 %). Nejméné
ucitelé k praktické vyuce vyuzivaji prvky badatelsky orientovaného vyucovani (7,2 %).
Vysledky nejcastéji pouzitych didaktickych prostiedki byly statisticky ovéteny testem dobré
shody chi-kvadrat, kde v obou pfipadech vysla vysledna hodnota chi-kvadrat vétsi nez
hodnota chi-kvadrat kriticka (pfirodniny: y?>= 130,76 > y%00s = 9,48; df =4) a (skupinova
prace: x* = 70,84 > y%0.05 = 9,48; df = 4). Vysledky jsou statisticky vyznamné.
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Obrazek 29: Pouziti didaktickych prosttedkl pii praktické vyuce geologie. Pozn. relativni

Cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vidy a casto.

V otazkéch volby didaktickych prostfedkt vi¢i probiranému tématu mély odpovédi
podobnou tendenci jako u predvyzkumu. U vSech témat byla projekéni technika uvedena jako
jedna z nejcastéji  pouzivanych didaktickych prostfedk. Dal§i materialni didaktické
prostiedky se odvijely podle tématu. Ucitelé uvedli, ze pii vyuce tématu nerosty a horniny,
kromé nejpouzivanéjsi projekéni techniky (16,1 %), ve svych hodinach voli jako nejcastéjsi
didaktické prostfedek ptirodniny (15,8 %). Dalsi casté materidlni didaktické prostredky
doprovazejici toto téma jsou ucebnice (12,8 %) pracovni listy (12,6 %) a audiovizualni
pomicky (11,6 %), vSechny dotazované materialni didaktické prostfedky k tomuto tématu
jsou uvedeny na Obrazku 30 nize, kde je zobrazeno i relativni zastoupeni Cetnosti odpovédi
uciteld K jednotlivym pomuckam. Vzhledem k tomu, Ze k vyuce tématu nerosty a horniny
patii vzorky samotnych minerall a hornin, bylo jejich pouziti ocekdvané. Proto byl
u vysledku pocitan test dobré shody chi-kvadrat, aby bylo ovéteno, zda jsou zjisténé vysledky
statisticky vyznamné a mezi volenymi didaktickymi prostiedky a vyukovym tématem je
vztah. Vypodtem (x°= 104,83 > y%,05 = 9,48; df = 4), bylo ovéfeno, ze data jsou statisticky
vyznamna a lze konstatovat, ze ucitelé opravdu zohlediuji vybér didaktickych prostiedkt

vici probiranému tématu.
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Obrazek 30: Pouziti materialnich didaktickych prostfedki ve vyuce geologie pii tématu

nerosty a horniny. Pozn. relativni cetnost je vypocitina ze souctu hodnot vzdy a casto.

Pii vyuce témat stavba Zemé a vnéjsi a vnitrni geologické procesy ucitelé uvedli jako
nejcastéj$i materidlni didakticky prostiedek ve vyuce geologie audiovizualni pomucky
(18,3 %), za kterymi nasledovala projek¢ni technika (17,9 %) a dale Casto pouzivané pracovni
listy (15 %) a ucebnice (14,4 %). Nejmén¢, jak uvedli ucitelé, pouzivaji krystalografické
modely (1,6 %), laboratorni techniku (3,1 %) a geologické mapy (3,7 %), dal$i materialni
didaktické prostiedky a jejich relativni Cetnost odpovédi jsou shrnuty na Obrazku 31 nize.
U témat stavba Zemé a vnéjsi a vnitini geologické procesy se probiraji jevy, které jsou zakiim
tézko demonstrovatelné v pfirozenych podminkach, a proto je Casto vyuzivano video nebo
film kjejich zprostfedkovani. ProtoZze relativni Cetnost odpovédi uciteli byla nejvyssi
u audiovizualnich pomiicek byl u toho vysledku pocitan také test dobré shody chi-kvadrat,
aby bylo ovéfeno, zda jsou data statisticky vyznamna. Bylo zjisténo, ze vysledna hodnota chi-
kvadrat je vétsi nez hodnota chi-kvadrat kriticka (x® = 94,38 > ¥%,05 = 9,48; df = 4). Data jsou

statisticky vyznamna, ucitelé ptizptisobuji didaktické prostiedky tématiim vyuky.
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materidlni didaktické prostredky

Obrazek 31: PouZiti materidlnich didaktickych prostredkl ve vyuce geologie pii tématech
stavba Zem¢ a vnéjsi a vnitini geologické procesy. Pozn. relativni cetnost je vypocitina ze

souctu hodnot vzdy a casto.

Nejcastéji pouzité materialni didaktické prostredky pii vyuce tématu geologicky vyvoj
a stavba CR uvedli uditelé projekéni techniku (17,8 %) a uéebnice (15,6 %). Dale &asto
pouzivané pracovni listy (13,8 %) a audiovizualni pomucky (13,2 %). Nejméné uditelé
pouzivaji krystalografické modely (1,2 %) a laboratorni techniku (2,8 %). K tomuto tématu
vazici se geologické mapy uvedli ucitelé v 11,6 %. Nejsou sice nejCastéji pouzitym
materialnim didaktickym prostiedkem pii vyuce tématu geologicky vyvoj a stavba CR, ale ve
srovnani s pfedchozimi tématy je z Obrazku 32 vidét, Ze relativni Cetnost jejich zastoupeni se

razantné zvysila.
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materidlni didaktické prostredky

Obrazek 32: Pouziti materidlnich didaktickych prostfedki pfi tématech geologicky vyvoj

a stavba CR. Pozn. relativni cetnost je vypocitina ze souctu hodnot vidy a casto.

Z otazky zamétené na frekvenci terénni vyuky geologie na Skolach, bylo zjisténo, Ze
témer polovina uciteld nejéastéji terénni vyuku geologie zarazuje do vyuky pouze jednou za
rok (42,5 %). Jednou az dvakrat za rok zatazuje terénni vyuku 22,1 % dotazanych uciteld.
Dalsi odpovédi uciteld u frekvence terénni vyuky geologie ve vyuce zobrazuje Obrazek. 33
nize.
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Obrazek 33: Potadani terénni vyuky v ramci geologie.
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6.4 Hlavni vyzkum — Zakovsky dotaznik
Hlavniho vyzkumu, jak zminuje Tabulka 5 vyse, se zGcastnilo 310 (83,1 %) zaku
zakladni Skoly a 63 (16,9 %) zaka viceletych gymnazii. Dle unikéatniho kodu bylo zjiSténo, ze
empirického Setfeni se zcCastnilo celkem 27 tiid. Vysledky odpovédi dotdzanych zakl jsou

shrnuty v textu nize.

Celkové u 74kl prevazoval neutralni vztah (63 %) k vyuce geologie. Pozitivni vztah
ke geologii mélo jen 29,8 % dotdzanych zakli a v nékolika piipadech (7,2 %) se objevil
i negativni vztah ke geologii. Zaci také uvedli, jestli navitévuji piirodovédny krouzek nebo
hodiny ptirodopisu navic. Nejvice zaka (86,1 %) uvedlo, ze zadny krouzek nenavstévuji.
Nékteii dotdzani Zaci navstévuji krouzek ve skole (7,8 %) nebo volitelny seminét (5,4 %).

Pouze 3 (0,8 %) Zaci navstévuji krouzek s ptirodopisnou tematikou mimo Skolu.

V ramci dotazniku bylo zjistovano, jestli je souvislost mezi vztahem zaku ke geologii
a typem navstévované Skoly. Ziskana data prezentuje Obrazek 34 nize, kde je ziejmé, Ze na
obou typech kol pevlada neutralni vztah zaki ke geologii (VG 73 % a ZS 61,3 %). Nicméné
na viceletych gymnaziich mirné prevlada neutralni vztah nez na zakladnich skolach. Naopak
na zékladnich Skoléach (30,6 %) ptevazuje pozitivni vztah zaka ke geologii nez na viceletych
gymnaziich (23,8 %). Stejné tak ale pfevazuje i negativni vztah zakt ke geologii na
zakladnich Skolach (8,1 %) nez na viceletych gymnaziich (3,2 %). Pii ovéieni ziskanych dat
statistickou metodou test nezdvislosti chi-kvadrat bylo zjisténo, Ze typ Skoly neovliviiuje
vztah zaka k vyuce geologie, protoze data nepotvrdila vzajemny vztah mezi zkoumanymi

veli¢inami (32 = 3,69 < 20,05 = 5,99; df = 2).
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Obrazek 34: Vztah zaki ke geologii podle typt skol.

Dle vysledkli z dotazniku zaci odpovédéli, ze jejich ucitelé¢/ucitelky nejcastéji
V hodinach geologie pouzivaji projekcni techniku (20 %), ptirodniny (16,4 %) a pracovni listy
(15 %). Nejméné jsou v hodinach geologie zastoupeny pomucky jako digitdlni ucebnice
(2,9 %), odborné ¢lanky (2,3 %) a laboratorni technika (1,5 %). Vyuziti ostatni materialnich
didaktickych prostiedkii ve vyuce geologie shrnuje Obrazek 35 nize.

Na predeslou otazku v dotazniku navazovala otazka, ktera zjisSt'ovala, jaké didaktické
prostiedky ve vyuce vyuzivaji samotni Zaci. Nékteré materidlni didaktické prostiedky
vyuzivané Zzaky korelovaly s materialnimi didaktickymi prostfedky, které pouZivaji
v hodinach geologie ucitelé. Jednalo se naptiklad o projekéni techniku, kterou uvedlo 16,4 %
zakid, Ze s ni v hodinach geologie pracuji. Dale v hodinach geologie Casto Zaci pracuji
s pracovnimi listy (16,2 %) a udebnici (15,2 %). Zaci uvedli, Ze &asto v hodinach vyuzivaji
i ptirodniny (13,8 %). Naopak nejméné v hodinach geologie zaci pouzivaji geologické mapy
(3,6 %), odborné ¢lanky (3,2 %) a laboratorni techniku (2,5 %), jak je uvedeno na Obrazku 36

nize.
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Obrazek 35: Pouziti materialnich didaktickych prostiedka ucitelem v geologie z pohledu

zaka. Pozn. relativni cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.
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Obrazek 36: Moznosti prace zaka s materialnimi didaktickymi prostiedky ve vyuce geologie.

Pozn. relativni cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vzdy a casto.
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Obrazky 35 a 36 vySe prezentuji miru pouZiti materidlnich didaktickych prostredki
uCitelem a samotnymi zaky. Jak je z Obrazka patrné ucitelé nejvice pracuji s projekéni
technikou. Jejich Zaci maji moznost pracovat v hodinach geologie S projekéni technikou také.
Dale zaci Casto pracuji s pracovnimi listy a méné s pfirodninami, se kterymi ucitelé naopak
pracuji Casto a s pracovnimi listy méné. Ucitelé také méné ve vyuce geologie pouZivaji
ucebnici, zatimco Zaci s ucebnici maji moznost pracovat v hodinach Casto. Jak ucitelé, tak

zéaci v hodinach geologie nejméné pracuji s laboratorni technikou a odbornymi ¢lanky.

Zici vramci vyzkumu hodnotili miru zapamatovani si udiva pomoci riiznych
materialnich didaktickych prostiedkil. Zaci uvedli, Ze nejvice uciva si zapamatuji pii zapisu
do sesitu (15,9 %) a pomoci pracovnich listi (14,9 %). Hodné si také zapamatuji pomoci
projekéni techniky (13,7 %), audiovizualnich pomucek (12,6 %) a také ptirodnin (11,9 %).
Nejméné uciva si Zaci zapamatuji pii vyuziti odbornych ¢lankt (2,1 %) a geologickych map
(2,6 %). Miru zapamatovani si pomoci riznych materialnich didaktickych prosttedkt shrnuje
Obrazek 37 nize.
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Obrazek 37: Vliv didaktickych prostfedkl na zapamatovani si u¢iva zdkem. Pozn. relativni

Cetnost je vypocitana ze souctu hodnot zapamatuji si nejlépe a velmi dobre.

Dalsi otazka v zdkovském dotazniku se zamétovala na vyukové metody, které jejich
uditelé/ugitelky nejéastéji pouzivaji. Zaci jasné uvedli, Ze nejéast&j$i vyukovou metodou
pouzivanou jejich uciteli je vyklad (38,8 %), po kterém nasledovala diskuse (25,3 %). Obcas
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se vV hodinach geologie objevuje metoda projektové vyuky (10,5 %) a zbylé¢ metody nedoséhly
asi 10 % relativni Cetnosti zakovskych odpovédi viz. Obrazek 38 nize. V porovnani
s ucitelskymi odpovéd'mi byl u ucitelt taktéz nejCastéji zastoupen vyklad, nicméné ostatni

metody dosahovaly vysSich ¢isel relativni Cetnosti zastoupeni, podrobnégji viz. Obrazek 27

vyse.
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Obrazek 38: Pouziti vyukovych metod ve vyuce geologie z pohledu zaku. Pozn. relativni

Cetnost je vypocitana ze souctu hodnot vidy a casto.

Nejcastéji pouzité metody ve vyuce geologie se také odrazeji na mife zapamatovani si
udiva zaky. Zaci totiz uvedli, Ze nejvice uéiva si zapamatuji z vykladu uditele (25 %) a také
z diskuse (16,9 %). Velmi dobie si u€ivo zaci zapamatuji také z projektové vyuky (14,4 %)
a praktické vyuky (14 %). Na Obrazku 38 je vidét, ze tyto 4 vyukové metody jsou také
nejcastéji pouzivanymi metodami v hodinach geologie z pohledu zakt. Primémé si Zaci
zapamatuji u¢ivo prezentované pomoci didaktickych her (11,5 %) a badatelsky orientované¢ho
vyucovani (10,4 %). Nejméné€ si zaci zapamatuji ucivo Z hodin vedenych metodou
brainstormingu (7,8 %). Vysledky ze ziskanych dat ohledné miry zapamatovani si pomoci
ruznych vyukovych metod piesné odrazi miru pouziti t€chto metod ve vyuce, porovnani

Obrazek 38 a Obrazek 39.
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Obrazek 39: Zapamatovani si u¢iva pomoci riznych vyukovych metod z pohledu zak.

Pozn. relativni cetnost je vypocitana ze souctu hodnot zapamatuji si nejlépe a velmi dobre.

Zaci zhodnotili naro¢nost probiranych témat v ramci hodin geologie a dospéli
k zavéru, ze nejnaro¢néjSim tématem v geologii jsou nerosty a horniny (25,7 %). Dalsi
naroéna témata jsou geologicky vyvoj a stavba CR (24,6 %), vnéjsi a vnitini geologické
procesy (19 %) a vyvoj zemské kiiry a organismii na Zemi (17,4 %). Velmi jednoduché téma
je pro zadky Zemé, jeji vznik a stavba (4,9 %) viz. graf ¢. 42. V porovndni s vysledky
ucitelského dotazniku viz. graf €. 24 vyse, si ucitelé mysli, Ze nejnarocnéjsim tématem je pro
7aky téma geologického vyvoje a stavy CR (38,8 %) a velmi naroénym tématem nerosty
a horniny (30 %).
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Obrazek 40: Naro¢nost témat probiranych v rdmci geologie z pohledu zakt. Pozn. relativni

Cetnost je vypocitana ze souctu hodnot nejvice narocné a velmi ndarocné.
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7 Diskuse

PiedloZena diplomova prace analyzovala nejcastéji pouZivané didaktické prostfedky
V hodinach geologie na zakladnich Skoldch a viceletych gymndziich pomoci Zakovskych
a ucitelskych dotaznikd. Dotazniky byly rozeslany elektronicky v kvétnu a ¢ervnu 2021
VvV ramci predvyzkumu a poté upraveny a rozeslany znovu v unoru a bieznu 2022 jako hlavni
vyzkum. Elektronickd forma byla zvolena z diivodu pandemie covid-19 a sbéru dat po celé

Ceské republice. Podle toho se také odvijela navratnost dotazniku.

VétSina ziskanych dat z hlavniho vyzkumu potvrdila vysledna data z pfedvyzkumu.
Z4dna z otazek uéitelskych dotazniki neméla v hlavnim vyzkumu razantné odli§né odpovédi
od predvyzkumu. Piesto, Ze predvyzkumu se zucastnili Zaci z jedné tfidy a hlavniho vyzkumu
se zucastnilo 27 tfid, vysledky vétSinou potvrdili zjisténi z predvyzkumu. I kdyz se Zaci
Vv ramci predvyzkumu lisili v nékterych odpovédich od vysledkii hlavniho vyzkumu, nebyly to

vyrazné rozdily (naptiklad prohozeni relativni Cetnosti zastoupeni dvou pomiicek).

Ze ziskanych odpovédi uciteli na otazky v dotazniku vyplynul vztah uciteli ke
geologii. Pozitivni vztah ke geologii uvedla vétsi polovina ucitel. O tom, ze osobnost ucitele
ovliviiuje samotného zdka a miize ovlivnit i vztah zaka k uceni byl Kfizovou a Krupovou
(2006) proveden vyzkum. Nicméné vysledky Zakovskych odpovédi uplné nekoresponduji
s uéitelskymi odpovéd’mi. Zaci totiz uvedli, Ze jejich vztah ke geologii je ve dvou tfetinach
neutralni a v jedné tretiné¢ pozitivni. Tyto vysledky by mohly odrazet zjisténi Prokopa
a Komornikové (2007), kteti uvedli, Ze pozitivni postoj zakd je ovlivnén i uéitelovym uzitim
didaktickych prostfedkti. Nicméné ziskané vysledky z dotaznik nepotvrdily piredpoklad
autorky této prace, Ze ucitelé s pozitivnim vztahem k vyuce geologie budou volit vice
aktivizujicich metod a zajimavych pomiicek do vyuky, ¢imz ovlivni i vztah zaka ke geologii,
ktery bude lepsi. Vztah uciteli k vyuce geologie neovlivnil pouziti materialnich didaktickych
pomucek ani vyukovych metod. Mald odliSnost byla pozorovana u organiza¢nich forem
vyuky, kde z vysledkti vyplynulo, ze ucitelé s pozitivnim vztahem k vyuce maji tendenci
uplatiiovat vice skupinovych praci a zatfazovat i individudlni/individualizovanou vyuku.
Zatimco ucitelé s negativnim vztahem k vyuce geologie upfednostiuji hromadnou/frontalni

vyuku.

Nelze ovSem opomenout, Ze ve vyu€ovacim procesu je mnoho dalSich proménnych,
které mohly zakovské minéni a vztah ke geologii ovlivnit. Dlouhodobé plati, ze u starSich

zaki pozitivni vztah k ptirodopisu klesa (Prokop a Komornikova 2007). Neni tomu jinak ani
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ve svéte, napiiklad v USA dle Kinga (2008) o geologii a geovédni discipliny nevyjadiuji
studenti velky zajem. Ve vyzkumu Dvotackové et al. (2018) bylo zjisténo, ze dotazani
respondenti ze zakladnich $kol (rok pred vyukou geologie) a stfednich Skol (rok po vyuce
geologie) povazuji geologii za nudnou a k Zivotu nepotifebnou. Dot4zani ucitelé si v posledni
otazce dotazniku Casto sté¢zovali na malou hodinovou dotaci geologie, kde je naro¢né stihnout
vSechno ucivo, navic sami potvrdili, Ze pro zaky je, bohuzel, pfedmét nezajimavy. Nekteti
z dotazanych ucitell pfiznali, Ze sami maji s uivem geologie problém a uvitali by rady, jak

geologicka témata udélat atraktivnéjsi a zabavné;jsi.

Od vyzkumu Hiibelové (2009) ve vyuce zemépisu, kde nejcastéjSi metodou je
vysvétlovani a rozhovor nebo samostatna prace zaki, se vysledky této diplomové prace moc
nelisi. Z vysledki hlavniho vyzkumu ucitelského dotazniku, 1ze hodiny geologie prezentovat
jako frontalni vyuku, kterd je obCas prolozena skupinovou praci S nejcastéjsi metodou vyuky
vykladem a zapojenim zakt do hodiny skrze diskusi nebo praktickou vyuku a brainstorming.
Zjisténi, ze frontalni vyuka je nejast&jsi formou vyuky uvedla i Ceska §kolni inspekce ve své
vyrocni zprave (Zatloukal 2021), v 95 % vyucovacich hodin byla pozorovana pravé frontalni
vyuka a ve 4 % skupinova vyuka. Nicméné& oproti zjisténi CSI se dotézani ugitelé snazili do
hodin geologie zatadit vice skupinové vyuky (35 %). Pfitom RVP ZV (2017) uvadi
n¢kolik cilt zakladniho vzdélavani zamétenych praveé na spolupraci a otevienou komunikaci
mezi zaky. Konkrétné Kk t€émto principim RVP ZV (2017) formuluje tyto cile: vést Zdky
K vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci; rozvijet u Zdkii schopnost spolupracovat

a respektovat praci a uspéchy vlastni i druhych.

Je opravdu k zamysleni, Ze stale ve vyuce prevlada hromadna, frontalni vyuka
s vykladem, ktery je dle ndzoru zaka zastoupen dokonce V necelé¢ poloviné vSech hodin
geologie, kdyz samotné RVP ZV (2017) charakterizuje vzdélavaci oblast Clovék a piiroda
(soucasti vzdélavaci oblasti je pravé piirodopis) vhodnou k pouziti badatelské metody
vyuCovani. Pravé badatelsky orientovana vyuka (BOV) podnécuje v zacich tvoiivé mysleni,
logické uvazovani a feSeni problémi, které jsou formulovany jako cile zakladniho vzdélavani,
a presto je dle uvedenych odpovédi v hodinach zastoupena nejméné, jak z pohledu ucitelt, tak
I Z pohledu zakd. Ani pfi praktické vyuce ucitelé nevyuzivaji této metody vice, badatelsky
orientovana vyuka se v praktickych hodinach geologie téméf neobjevuje. Autofi, ktefi se
zabyvali formami a metodami vyuky (Mafidk a Svec 2003, Kalhous a Obst 2009, Petty 2013,
Capek 2015, Obst 2017) upozoriiuji také na to, Ze 74k ma byt v hoding aktivngj§i nez ugitel,

ale kde je schovana zakova aktivita, kdyZz je hodina vedena formou frontalni vyuky

82



s vykladem ucitele, v niz se od zaka ofekava pasivni pfijimani hotovych informaci, jak
charakterizovali formy a metody vyuky jiz zminéni autofi. Podobnou pasivitu zakt popsali
iJa¢ et al. (2019) pii vyuce, kde byla pouzita powerpointova prezentace a zaci si

bezmyslenkovité opisovali text jako zapis do seSitu.

Otazka, ktera vzesSla zporovnani ziskanych vysledkii odpovédi ucitelt 1 zaka
Vv dotazniku a z dostupné literatury je nasledujici: proc ucitelé nezarazuji do vyuky geologie
vice badatelsky orientovanych metod vyuky? UCitel¢ i Zaci odpovedéli, Ze metoda BOV je
nejméné zafazovana metoda do vyuky geologie pfitom jiz Chang a Mao (1999) pied vice nez
20 lety publikovali vysledky experimentu prace zakti pomoci prvki BOV V hodinach,
Vv zaveéreCném testu nakonec zaci, ucici se pomoci badatelsky orientované metody, dosahli
lepsich vysledki. V dalsim ¢lanku Mao a Chang (1998) zdiraznili, ze lepsi vysledek méli zaci
kvili tomu, ze mohli zkoumat, pozorovat a porovnavat data pfi praktickych cinnostech.
Nicmén¢ i dalsi autofi (Schroeder 2007, Papacek 2010, Dostal 2015) shrnuli, Ze badatelsky

orientované vyucovani je efektivnim ucenim.

Sice Mao a Chang (1998) uvedli, Ze n€které téma mize byt narocné na zafazeni prvki
BOV do vyuky, ale jisté¢ to nebude vétSina probirané latky v hodindch geologie. Navic
Papacek (2010) uvadi, Ze ncktera témata piirodopisu/biologie k implementaci BOV prvki do
hodiny pfimo vybizeji. Radvanova et al. (2018) zminila, ze pfiprava badatelsky orientované
vyuky je pro ucitele naro¢na, i proto z tohoto divodu od ni ucitelé upoustéji a tim se uchylu;ji
Kk odcizenému poznavani, které zpozorovali ve vyuce ptirodopisu a biologie i Ja¢ et al. (2019).
Nicméné ve vyzkumu Radvanové et al. (2018) vyslo najevo, Ze ucitelé Casto badatelsky
orientovanou vyuku zaménuji za problémové vyucovani nebo projektovou vyuku, a tak mohlo
dojit k mirnému zkresleni uvedené¢ho zastoupeni BOV v hodinach geologie i ze ziskanych
vysledki v ramci diplomové prace. OvSem i presto, autorky ve vyzkumu nedosahly
vyrazného zastoupeni BOV v hodinach, badatelsky orientovana vyuka byla, dle jejich

vysledkil, nejméné zastoupend ze vSech vybranych vyukovych metod.

Nejcastéji pouzivané pomiicky k dosazeni cile hodiny geologie jsou dle ziskanych
vysledki projekéni technika, pomoci které je zaklim promitano ucivo nebo vyukovy film ¢i
video. Z pohledu zaku abstraktni uc¢ivo geologie (Kopecka 2014) je pravé diky multimédiim
vnimano vice smysly (zrak a sluch) a diky tomu, jak Odchazelova (2014) zminuje, je uceni
rychlejsi a Zaci jsou schopni informaci déle uchovavat. Pomoci projekéni techniky jsou také

ucitelé schopni zakim zatraktivnit vyuku a piedstavit zakiim narocné a drahé pokusy,
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experimenty a nebezpecné piirodni dé€je skrze videa a prezentace. Jac et al. (2019) zminuji
neékolik kladnych dvodii k pouziti multimédii ve vyuce ptirodopisu/biologie a pfinos
multimedialnich didaktickych prostfedkl pro zaky, jejich atraktivnost, protoze je zaci znaji

Z béZného zivota a ndzornost.

Samoziejmé, e nelze opomenout ani tvrzeni Cipery a Ciperové (1986), Dostala
(2008), Capka (2015) a Obsta (2017), ktefi upozoriiuji, e stejné jako vsechny didaktické
pomucky, musi byt i multimedialni pomicky ve vyuce pouzity s mirou a rozmyslem, aby
nedoslo k zahlceni hodiny pouze materialnimi didaktickymi prostiedky a cil vyuky by byl
timto Uplné€ opomenut. Tuto skuteCnost musi mit na paméti kazdy ucitel pii pfipravé hodiny,

aby nezapomné¢l, ze pomitcka je pouze prostiedkem k dosazeni cile vyucovaci hodiny a ne

-----

U vSech zkoumanych témat ve vyuce geologie byla projekcni technika a audiovizudlni
technika volena jako nejéastéjsi technicky materialni didakticky prostfedek. Dalsi nejéastéji
pouzité materialni prostfedky mély snahu i korelovat s probiranym tématem. Pokud téma
hodiny geologie umoznovalo, byly v hodin¢ pfitomny pfirodniny pro nazorné pochopeni
probiraného uciva, dale dle ziskanych vysledkl k upevnéni védomosti ¢asto slouzi i pracovni

listy.

Ve vyzkumu didaktickych prostiedkd ve vyuce fyziky od Janika et al. (2007) byla
nejcastéji uplatiovanym didaktickym prostfedkem tabule, kterou dle ndzoru autorky této
diplomové prace nahradila pravé projekéni technika, pomoci niz je dnes zapis promitan. Janik
et al. (2007) uvedl, Ze vSechny ucebny tehdy nebyly vybaveny technickymi prostiedky,
a proto nemohly byt pouzity Vv takové mife jako dnes. Totiz dnesni Skoly jsou technickymi
pomuckami vybaveny daleko vice. Pfispéla k tomu nejen samotna doba a pozadavek Skolstvi
po veétsi mife digitalizace, ale i pandemie covid-19 a dlouha doba distan¢ni vyuky, kdy Skoly
musely zprostiedkovat zakim vyuku pravé skrze digitalni technologie. Nicméné podle
vyroéni zpravy CSI (Pavlas 2021) byly skoly na konci $kolniho roku 2019/2020 podpoieny
Vv oblasti digitalni techniky.

U vyzkumu Janika et al. (2007) ve fyzice a Hiibelové et al. v zemépisu (2008) mély
didaktické prostiedky povahu korelovat s vyuCovacim predmétem, ve fyzice byl cCasto
vyuzivan experiment, model a v zemépise mapa. Ve vyzkumu k této diplomové praci nebyla
pozorovana podobna korelace materidlnich didaktickych prostfedkti vici povaze predmétu

jako u vySe zminénych vyzkumi. V pfipadé vyzkumu geologie pievazovala projekéni
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a audiovizualni technika, poté pfirodniny a pracovni listy suc€ebnicemi. Dalsi typické
pomucky pro vyuku geologie nemély ve vyucovacich hodinach velké zastoupeni. Ve
vyzkumu Janika et al. (2007) se autofi zaméfili i na vybér didaktickych prostiedkli vici
probiranému tématu, tak jako tato diplomova prace. Autorsky kolektiv Janika (2007)
nepozoroval vyrazné odliSnosti v uziti didaktickych prostfedkd, zatimco ve vysledcich
dotaznikt k této diplomové praci byla pozorovana urcita korelace materialnich didaktickych

prostiedkill s probiranymi tématy ve vyuce geologie.

Vysledky zakovskych odpovédi v dotazniku ukdzaly, ze Zzaci si nejvice uciva
zapamatuji pomoci vykladu a diskuse v hodiné¢ a pfi pouziti pracovnich listi a zépisu do
seSitu. Porad je to stejny model uceni, ktery zna uz nékolikatd generace v fadé za sebou, jak
uvedli Hiebert et al. (1999) a Kasikova (2016). Zistava nezodpovézeno, jestli tento model je
opravdu tak uc¢inny nebo jen v prostiedi ceskych Skol nelze dosdhnout efektivniho
zapamatovani si uciva skrze jiné didaktické prostiedky. Zvlastni je, ze ucitel¢ v hodinach
pouzivaji nckteré didaktické prostfedky, pomoci kterych si Zzaci viibec nic nezapamatuji.

U¢ivo by se dalo zprostiedkovat jisté pomoci jinych didaktickych prostredkd.

Kopecka (2014) zminila, ze geologie je z pohledu ucitell 1 zakli vnimana jako narocné
téma, coZ potvrdil 1 vyzkum Dvotackové et al. (2018) v némz 80 % dotazanych respondentli
(zaci/studenti ZS, SS, VS) uvedlo, Ze geologie neni lehky pfedmét a pro polovinu byla
dokonce tézkym predmétem. Dotaznik sestaveny v ramci diplomové prace nezjistoval

obecnou naro¢nost predmétu geologie, ale zaméfil se na konkrétni probirana témata. Jak

v

wewr

a hornin, nicméné téméi shodné s udivem o geologickém vyvoji a stavbé CR. Pokud je toto
téma pro zaky natolik naro¢né, je pochopitelné, ze v revizi RVP ZV (2021) doslo k jeho
vyskrtnuti. Zistava ovSem otdzkou, zda vySkrtnutim toho tématu nebudou zéaci ochuzeni
0 geologicky vyvoj rodné zem¢ a geomorfologické souvislosti celé komplexni ptirody. Piece

jen geomorfologie urcuje raz krajiny, ovlivituje biodiverzitu a ptirodni zékonitosti.

Zvolena elektronicka verze rozesilani dotaznika a sbéru dat ve slozité dobé pandemie
covid-19 mohla mit urcity vliv na zjisténé vysledky. V ramci predvyzkumu mohli byt ucitelé
Jiz ptehlceni digitdlnimi technologiemi a Zaci demotivovani k jakékoliv praci navic, jak

uvedla Bicanova et al. (2021) a potvrzuje i tematicka zprava CSI (Pavlas et al. 2021).
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Zajimavé by proto bylo, dotazniky zkusit distribuovat v papirové formé a zadavat je zakim
i u¢itelim osobné. Dle nazoru autorky by navratnost obou verzi dotazniki mohla byt vyssi.
Presnéjsi vysledky by mohly prinést také videostudie vyuky geologie na riiznych Skoléach,
které provadéli jiz Janik et al. (2007) ve fyzice a Hiibelova et al. v zemé&pisu (2008). Zakovské
dotazniky v rdmci diplomové préce sice vypliovalo vice zakl z jedné tfidy, aby byl vysledek
objektivnéjsi, nicméné nebylo ovéfeno, zda Zzaci vSe pochopili a odpoveédéli upiimné.
Z videostudii vyuky geologie by data nemohla byt zkreslena zakovskym subjektivnim
vnimanim.

Také vybér predstavenych didaktickych prostfedkii by mohl byt v dalSim Setfeni
pozménén. Sice autorka pii sestavovani dotaznikll vychdzela z podobné zamétenych vyzkumi
a z dikladné reSerSe didaktickych prostfedkill, nicméné néktefi dotazani ucitelé pripomnéli
nckteré dalSi didaktické prostiedky, které by z jejich pohledu bylo vhodné do dotazniku

zatadit. U¢Citelé zminili urovaci klice, atlasy, pokusy, modely a pracovni sesity.
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8 Zavér
Predlozena diplomova prace analyzovala didaktické prostiedky ve vyuce geologie na
zékladnich Skolach a viceletych gymnaziich. V teoretické ¢asti prace byla zpracovana literarni
reSerSe zabyvajici se didaktickymi prostfedky, jejich uchopenim, druhy a klasifikaci podle
vybranych autorii. Bylo také nahlédnuto na problematiku uditele ve vyuCovacim procesu
ajeho roli pfi volbé didaktickych prostfedkili, a také jeho moznou miru ovlivnéni Zékova
uceni. Strucné byly shrnuty dosavadni poznatky vyzkumu na téma didaktickych prostiedki

v Ceské republice i zahranici.

Pii zpracovani praktické ¢asti diplomové prace byly sestaveny dva dotazniky — jeden
pro ucitele a druhy pro jejich zaky, pomoci kterych probéhlo empirické Setfeni zaméfené na
analyzu didaktickych prostiedki ve vyuce geologie z pohledu ucitelil a jejich zakid. Hlavnim
cilem této diplomové prace byla pravé analyza nejcastéji uzivanych didaktickych prostredka
ve vyuce geologie. Nicméné¢ pii sbéru dat byla zjiStovana i dalS§i fakta o volenych
didaktickych prostiedich, aby bylo mozné posoudit dalsi souvislosti. Hlavni zjisténi této prace

jsou nasledujici:

a) NejcastéjSim technickym materialnim didaktickym prostfedkem ve vyuce
geologie je projekeni technika, jak z pohledu ucitelll, tak z pohledu Zaka.

b) Nejcastéji pouzitou ucebni pomickou ve vyuce geologie uditeli jsou
prirodniny, Zaci nejCastéji pouzivaji pracovni listy.

C) Nejcastéjsi organizani formou vyuky ve vyuce geologie je hromadna,
frontalni vyuka.

d) Nejcast&jsi vyukovou metodou ve vyuce geologie je vyklad, jak z pohledu
uciteld, tak z pohledu zakd.

e) Ucitelé maji tendenci piizpiisobovat materialni didaktické prostiedky aktualné
probiranému tématu ve vyuce geologie. Pii vyuce nerostit a hornin ucitelé
zatazuji Castéji do hodin pfirodniny. Pii vyuce stavby Zemé a geologickych
procesu vyuzivaji nejCastéji audiovizualni pomucky. Pii vyuce geologického
vwvoje a stavby tizemi CR pouzivaji Gasto uéebnice, pracovni listy i geologické
mapy.

f) Praktické hodiny geologie nejcastéji ucitelé realizuji jako skupinovou vyuku
S vyuzitim pfirodnin ve vyuce.

g) Ucitelé do vyuky geologic zafazuji terénni cvi¢eni (geologické exkurze,
vychazky) zpravidla jen jednou roéné¢.

87



)

K)

wewvr

CR. Nicméné dle odpovédi 74kt je nejnaro¢néjsi téma nerosty a horniny.

Zéci uvedli, Ze si uéivo z geologie nejlépe zapamatuji pomoci zapisu do sesitu
a vykladu ucitele.

Nejcastéjsi aprobace uditelii ptirodopisu/biologie je v kombinaci s chemii,
geografii/zemépisem a télesnou vychovou.

Vétsi polovina uditelt ptirodopisu/biologie ma pozitivni vztah k vyuce
geologie.

Vztah uciteli ke geologii neovliviiuje samotny vybér materidlnich
didaktickych prostiedki ani vyukovych metod a organiza¢nich forem

pouzitych ve vyuce.

m) Dvé tietiny zakt maji k vyuce geologie neutralni vztah. Na zakladnich $kolach

je u zaku vice zastoupen pozitivni vztah ke geologii nez u zaki viceletych
gymnazii. Na viceletych gymndziich je vztah tii ctvrtin zakd ke geologii

neutralni.
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Priloha ¢. 1: Ucitelsky dotaznik
Vyuziti didaktickych prostiedkii ve vyuce geologie

Vazeni ucitelé,

obracim se na vas s prosbou o vyplnéni dotazniku k diplomové praci na téma Analyza
uzivanych didaktickych prosttedki ve vyuce geologie na vybranych zakladnich Skolach
a viceletych gymnaziich. Cilem diplomové prace je zjistit, které didaktické prostiedky se
nejcastéji uzivaji ve vyuce geologie a zda existuji specifika volby didaktickych prostfedkt ve
vztahu k vyucovanému tématu. Zaroven zjistuji zakovské vnimani vybranych didaktickych

prostfedkil na efektivitu vyuky.
Za vyplnéni dotazniku pfedem dékuji

Be. Gabriela Stodolova

1. Mate vystudovany uclitelsky obor? Vyberte jednu odpovéd:

0 ano one

2. Pokud ANO, uved’te, prosim, vase vystudované aprobacni predméty (napi. biologie-

fyzika) a typ vysoké Skoly (pedagogicka fakulta, prirodovédecka fakulta...). Napiste:

4. Na které $kole momentalné piisobite? Vyberte jednu odpovéd’:

o zadkladni Skola O viceleté gymnazium

5. Pusobite na méstské nebo vesnické Skole? Vyberte jednu odpovéd”:

o méstska Skola o vesnicka $kola

6. Vyberte, ve kterém kraji se nachazi Skola, kde vyucujete: Vyberte jednu odpoveéd’:
o Olomoucky kraj o Moravskoslezsky kraj

o Zlinsky kraj o Kraj Vysocina



o Jihomoravsky kraj

o Kralovéhradecky kraj
o Liberecky kraj

o Stfedocesky kraj

o Jihocesky kraj

o Pardubicky kraj

o Ustecky kraj

o HI. mésto Praha

o Plzensky kraj

o Karlovarsky kraj

7. Jaky je Vas vztah k vyuce geologie? Vyberte jednu odpovéd™:
O pozitivni O negativni O neutralni

8. Dle vasSich zkuSenosti, zhodnot’te naro¢nost danych témat z oblasti geologie pro Zaky
(podle RVP 2ZV). Vyberte jednu odpoved”:

ZEME (vznik a stavba Zemé, vesmir, planety, zemska kira, plast, jadro):

O nejvice narocné
0 velmi naro¢né

O naro¢né

0 mén¢ narocné
aovelmi jednoduché

NEROSTY A HORNINY (mineraly — oxidy, sulfidy, uhli¢itany, halogenidy, sirany, fosforecnany,

krystalografie, magmatické, usazené, metamorfované horniny, horninovy cyklus, ur€ovani vzorkt):

O nejvice narocné
O velmi naro¢né

O narocné

0 mén€ naro¢né
ovelmi jednoduché

VNEJSI A VNITRNI GEOLOGICKE PROCESY (zemétieseni, sope¢na &innost, pohyby desek,

zvétravani, ¢innost vody a vétru, eroze):

O nejvice narocné
0 velmi naro¢né

0 narocneé

0 mén¢€ narocné
aovelmi jednoduché

VYVOJ ZEMSKE KURY A ORGANISMU NA ZEMI (vznik Zivota na Zemi, geologické zmény

v prubéhu historie):

O nejvice narocné
O velmi naro¢né

O narocné

0O mén€ naro¢né
ovelmi jednoduché




GEOLOGICKY VYVOJ A STAVBA CR (Cesky masiv, Zapadni Karpaty):

O nejvice narocné
O velmi naro¢né

O naro¢né

0O mén€ naro¢né
ovelmi jednoduché

MIMORADNE UDALOSTI ZPUSOBENE PRIRODNIMI VLIVY (mimofadné udalosti,
piirodni svétové katastrofy):

O nejvice narocné
o velmi naro¢né

0 naro¢né

0 méné ndrocné
ovelmi jednoduché

9. Jak ¢asto vyuZivate dané materialni prostiedky ve vyuce geologie? Vyberte jednu

odpovéd’ v kazdém tadku:

vzdy Casto obas | zfidka | nikdy

ucebnice

pfirodniny

krystalografické modely

audiovizualni pomucky (film, video)

vlastni schematické nakresy na tabuli

geologické mapy

clanky z popularné naucnych casopisi

pracovni listy

projekéni technika (zapis, obrazky)

laboratorni technika (mikroskopy, lupy)

digitalni ucebnice

10. Které formy vyuky geologie uplatiiujete? Vyberte jednu odpovéd’ v kazdém tadku:

vzdy casto obcas ziidka | nikdy

individualni vyuka

hromadna, frontalni vyuka

skupinova vyuka




11. Které metody pouZzivate pri vyuce geologie? Vyberte jednu odpovéd’ v kazdém tadku:

vzdy casto obcas | ziidka | nikdy

vyklad

diskuse

badatelsky orientované vyuka (BOV)

didaktické hry

brainstorming

projektova vyuka

praktickd vyuka (experiment, laboratorni

prace, manipulace s pfirodninami

12. Vyberte, které prostiedky, a jak c¢asto, vyuZivate pri vyuce mineralogie

a petrografie. Vyberte jednu odpoveéd’ v kazdém radku:

vzdy casto obcas | ziidka | nikdy

ucCebnice

pfirodniny

krystalografické modely

audiovizualni pomucky (film, video)

vlastni schematické nakresy na tabuli

geologické mapy

¢lanky z popularn€ nauénych ¢asopist

pracovni listy

projekéni technika (zapis, obrazky)

laboratorni technika (mikroskopy, lupy)

digitalni ucebnice

13. Vyberte, které prostiedky, a jak casto vyuZivate pii vyuce stavby Zemé

a geologickych procesii. Vyberte jednu odpovéd’ v kazdém tfadku:

vzdy casto obcas | ziidka nikdy

ucebnice

ptirodniny

krystalografické modely

audiovizualni pomucky (film, video)




vzdy casto obcas | ziidka nikdy

vlastni schematické nakresy na tabuli

geologické mapy

¢lanky z populdrné nau¢nych ¢asopist

pracovni listy

projekeni technika (zéapis, obrazky)

laboratorni technika (mikroskopy, lupy)

digitalni ucebnice

14. Vyberte, které prostiedky, a jak Casto vyuzZivate pri vyuce geologického vyvoje

a stavby tizemi CR. Vyberte jednu odpovéd’ v kazdém tadku:

vzdy casto obcas | ziidka | nikdy

ucebnice

prirodniny

krystalografické modely

audiovizualni pomucky (film, video)

vlastni schematické nakresy na tabuli

geologické mapy

¢lanky z populdrné naucnych ¢asopist

pracovni listy

projekéni technika (zapis, obrazky)

laboratorni technika (mikroskopy, lupy)

digitalni ucebnice

15. Které didaktické prostiedky, a jak ¢asto zarazujete pri praktické vyuce geologie?

Vyberte jednu odpoveéd’ v kazdém tadku:

vzdy casto obcas | ziidka nikdy

prirodniny

krystalografické modely

geologické mapy

laboratorni technika (mikroskopy, lupy)

badatelsky orientovana vyuka (BOV)

projektova vyuka




vzdy casto obcas zridka nikdy

skupinova vyuka

didaktické hry

16. Zaiazujete do vyuky geologie terénni cviceni (geo. exkurze, geo. vychazky)? Vyberte

jednu odpoved”:

O zatazuji Casto, pravideln€ (3 a vice za rok)
O zatazuji obcas (2 za rok)

O zatazuji méné (1-2 za rok)

O zafazuji ziidka (1 za rok)

0 nezafazuji nikdy (z4dné za rok)

17. Vedete na vasi §kole vyuku geologie navic (seminaf, krouzek)? Vyberte jednu odpovéd™:

0 ano one

18. Vase jakékoliv poznamky a komentare k dotazniku, doplnéni nebo upresnéni otazek.

Napiste:

19. Vas zvoleny unikatni kod. Kod je ¢tyimistny a sklada se ze 2 pismen a 2 Cislic (napf.

GS00):



Piiloha ¢&. 2: Zakovsky dotaznik
Didaktické prostiedky ve vyuce geologie

Dobry den mili Zéci,

vénujte, prosim, nékolik minut svého ¢asu vyplnénim nésledujiciho dotazniku. Jsem
studentkou Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci a v ramci své diplomové
prace se zabyvam didaktickymi prostiedky ve vyuce geologie. Vase upfimné odpovédi mi
pomohou v mém vyzkumu a téeba i prispéji ke zlepSeni vyuky geologie na Skolach.

Dé&kuji za vas Cas

Bc. Gabriela Stodolova

1. Vyber Skolu, kterou navstévujes? Vyber jednu odpovéd’:

o zadkladni skola O viceleté gymnazium

2. Jaky je tviij vztah k vyuce geologie? Vyber jednu odpovéd:

O pozitivni O negativni O neutralni

3. Navstévuje§ prirodovédny krouzek nebo hodiny piirodopisu navic? Vyber jednu
odpoved:
o krouzek ve Skole
o volitelny seminaf pfirodopisu (volitelny pfedmét s piirodopisnou tematikou)
o krouzek mimo Skolu

0 zadny krouzek nenavstévuji

4. Které materialni prostiedky v hodinach geologie pouZiva p. ucitel/’ka? Vyber jednu

odpovéd v kazdém tadku:

vzdy casto obcas ziidka nikdy

ucebnice piirodopisu

ptirodniny (ukézky hornin a mineralt)

krystalografické modely (modely krystal1)




vzdy

casto

obcas

ziidka

nikdy

audiovizualni pomucky (film, video)

schematické nakresy na tabuli (p. ucitel/ka kresli

nakresy na tabuli)

geologické mapy (geologicka mapa CR)

¢lanky z popularné nauénych casopisti (odborné

texty)

pracovni listy

projekéni technika (zapis, obrazky se promitaji

pomoci dataprojektoru)

laboratorni technika (mikroskopy, lupy)

digitalni ucéebnice (ucebnice promitané na tabuli

s ukoly, dopliky...)

5. Skterymi materialnimi prostfedky v hodinach geologie ma§ moZnost pracovat?

Vyber jednu odpovéd’ v kazdém tadku:

vzdy

¢asto

obcas

ziidka

nikdy

ucebnice ptirodopisu

prirodniny (ukazky hornin a minerali)

krystalografické modely (modely krystali)

audiovizualni pomucky (film, video)

schematické nakresy na tabuli (p. uéitel/ka kresli

nakresy na tabuli)

geologické mapy (geologicka mapa CR)

¢lanky z popularné naucnych casopisti (odborné

texty)

pracovni listy

projekéni technika (zapis, obrazky se promitaji

pomoci dataprojektoru)

laboratorni technika (mikroskopy, lupy)

digitalni ucebnice (ufebnice promitané na tabuli

s ukoly, dopliky...)




6. Zhodnot’, pomoci kterych vyukovych prostfedki si nejlépe ucivo zapamatujeS?

Vyber jednu odpovéd’ v kazdém fadku:

nejlépe si

zapamatuji

velmi
dobfe si

zapamatuji

prumérné

Si

zapamatuji

velmi
malo si

zapamatuji

vubec nic si

nezapamatuji

ucebnice ptirodopisu

ptirodniny (ukazky hornin a

minerald)

krystalografické modely (modely
krystali)

audiovizualni pomucky (film, video)

schematické nékresy na tabuli (p.

ucitel/ka kresli nakresy na tabuli)

geologické mapy (geologicka mapa

CR)

¢lanky z popularn€ naué¢nych

casopist (odborné texty)

pracovni listy

projekeéni technika (zapis, obrazky se

promitaji pomoci dataprojektoru)

laboratorni  technika (mikroskopy,
lupy)

zapis do sesitu

digitalni ucebnice (ucebnice
promitané na  tabuli  sukoly,

dopliky...)

7. Které metody ve vyuce geologie nejéastéji pouziva p. ucitel/’ka? Vyber jednu odpovéd

V kazdém tadku.

vzdy

casto

obcas

ziidka

nikdy

vyklad (p. ucitel/ka vypravi latku)

diskuse (cela tfida se zapojuje svymi nazory

k tématu)




vzdy

éasto obcas

ziidka

nikdy

didaktické hry (hry, které jsou na téma
geologie)

brainstorming (myslenkova mapa, vase

veskeré napady)

badatelsky orientované vyuka (pomoci
pokusti a experimentt dojdete k vlastnim

zaveérim)

projektova vyuka (projekt, ktery

zpracovavate celou hodinu)

prakticka vyuka (experiment, laboratorni

prace, manipulace s prirodninami)

8. Které metody ve vyuce geologie ti nejvice vyhovuji a zapamatujes si tak nejvice

probraného uéiva? Vyber jednu odpovéd’ v kazdém tadku.

nejlépe si

zapamatuji

velmi
dobfe si

zapamatuji

pramérné si

zapamatuji

velmi malo
Si

zapamatuji

vubec nic si

nezapamatuji

vyklad (p. ucitel/ka vypravi
latku)

diskuse (cela tiida se zapojuje

svymi nazory k tématu)

didaktické hry (hry, které jsou

na téma geologie)

brainstorming (myslenkova

mapa, vase veskeré napady)

badatelsky orientované vyuka
(pomoci pokust a experimentil

dojdete k vlastnim zavérim)

projektova vyuka (projekt, ktery

zpracovavate celou hodinu)




nejlépe  si | velmi pramérné si
zapamatuji | dobfe si | zapamatuji
zapamatuji

velmi malo
Si

zapamatuji

vubec nic

nezapamatuji

si

prakticka vyuka (experiment,

laboratorni prace, manipulace

S pfirodninami)

9. Zhodnot, které téma z geologie bylo pro tebe narocné. Vyber jednu odpovéd

Vv kazdém fadku.

ZEME (vznik a stavba Zemég, vesmir, planety, zemska kiira, plast’, jadro):

O nejvice naro¢né
O velmi naro¢né

O narocné

0O mén€ naro¢né
ovelmi jednoduché

NEROSTY A HORNINY (mineraly — oxidy, sulfidy, uhli¢itany, halogenidy, sirany, fosforecnany,

krystalografie, magmatické, usazené, metamorfované horniny, horninovy cyklus, ur€ovani vzorki):

O nejvice narocné
O velmi naro¢né

0O naro¢né

0 mén¢€ naro¢né
ovelmi jednoduché

VNEJSI A VNITRNI GEOLOGICKE PROCESY (zemétieseni, sopena &innost, pohyby desek,

zvétravani, ¢innost vody a vétru, eroze):

O nejvice narocné
o velmi naro¢né

0 naro¢né

0 méné ndrocné
ovelmi jednoduché

VYVOJ ZEMSKE KURY A ORGANISMU NA ZEMI (vznik Zivota na Zemi, geologické zmény

v prubéhu historie):

O nejvice narocné
O velmi naro¢né

O naro¢né

0 mén¢ narocné
ovelmi jednoduché




GEOLOGICKY VYVOJ A STAVBA CR (Cesky masiv, Zapadni Karpaty):

O nejvice narocné
O velmi naro¢né

O naro¢né

0O mén€ naro¢né
ovelmi jednoduché

MIMORADNE UDALOSTI ZPUSOBENE PRIRODNIMI VLIVY (mimofadné udalosti,
piirodni svétové katastrofy):

O nejvice narocné
o velmi naro¢né

0 naro¢né

0 méné ndrocné
ovelmi jednoduché

10. Jakékoliv poznamky a komentiie k dotazniku, doplnéni nebo upiesnéni otizek.
Napis:

11. Unikatni kod, ktery vam poskytl vas/vaSe p. ucitelka prirodopisu. Kod je ctyfmistny

a sklada se ze 2 pismen a 2 Cislic (napt. GS00):



