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Uvod

Téma, které jsem si zvolila pro svou diplomovou praci je ,Postoj déti mladsiho
Skolniho véku ke ¢teni”. V soucasné dobé zaina byt Cteni velmi diskutovanym tématem.
Proto jsem se rozhodla, Ze se zaméfim na tuto problematiku zrovna v oblasti déti mladSiho
Skolniho véku. Velmi mé zajimalo, jak se déti stavi ke Cteni. Zda je bavi Cist, ¢i pro Cetbu
vyhledavaji knihy nebo jiné cteci texty. Jaké jsou jejich oblibené Cteci zanry ¢i maji svou
oblibenou knihu. Také zda navstévuji knihovnu a jestli povazuji hodiny Cteni za zabavné.
Zrovna déti v tomto obdobi se ué¢i a zdokonaluji svou techniku ¢teni a ukotvuji si ji. Pokud by
si ji vtomto obdobi spravné nenaucili a neukotvili v sob¢, méli by do budoucna s tim velké
problémy. Diplomovou praci jsem rozdélila na pét kapitol. Ctyfi kapitoly teoretické asti jsou:
Miladsi Skolni vek, Cteni, Détsky ctendi a Ctendiskd gramotnost. A jednu Kkapitolu,

vyzkumného Setieni, které uskute¢nilo za svoleni feditele zakladni Skoly ve Zling.

V prvni kapitole se zaméfime na vyvojové obdobi déti mladsiho Skolniho véku.
Popsala jsem rozvoj po fyzické strance tak i rozvoj po dusevni strance, ktera se v tomto
kterymi déti v tomto obdobi prochazi. Dusevni vyvoj v tomto obdobi je velmi dilezity, nebot’
se déti setkavaji s novymi vécmi, lidmi a zpisoby, které je rozviji po vSech strankach jejich

osobnosti.

V druhé kapitole se zabyvam tématikou ¢teni. V podkapitolach definuji druhy,
zpisoby cteni, Ctenaiské navyky, ucinky Cetby a také poruchy cteni. Tyto vSechny slozky

ovliviuji détské ctenate.

Ve tieti kapitole jsem se zaméfila na détské Ctenafe. Rozdélila jsem je do ¢tenatskych
obdobi, kde jsem popsala jejich zakladni specifika a co je pro né¢ vtom daném vékovém
obdobi typické. Také jsem tam zminila, jaky vliv méa rodina a skola na rozvoj ¢teni u déti

mladsiho Skolniho véku.

Ve ctvrté kapitole jsem zaméfila na ¢tenarskou gramotnost. Ta je v dnesni dob¢ také
dost ¢astym tématem k diskuzim. Nejdiive jsem vysvétlila pojem gramotnost, diky které jsem
mohla dale popsat Ctenaiskou gramotnost. Také jsem ve své praci uvedla vyzkumy, ktere se

na uzemi Ceské republiky zabyvaly zkoumanim Gtenafské gramotnosti. Uvedla jsem také,



jaké vysledky tyto zkoumani pfinesly. Vyzkumy, které probihaly na uzemi Ceské republiky,
jsou RSL, PIRLS a PISA.

Patd kapitola je vyzkum, Kktery jsem provadéla pomoci dotaznikd
zaméefenych na postoj ke ¢teni. Dotaznik jsem rozdala détem druhych, tretich a ¢tvrtych tfid,

za pomoci vyucujicich prvniho stupn¢ v hodinéch c¢teni.



1 Mladsi Skolni vék

V prvni kapitole se zamétime na vyvojové obdobi prvniho stupné zakt zékladnich
Skol. Zaméfime se na télesny a dusevni vyvoj déti od zacatku Skolni dochazky az
po konec prvniho stupné. V tomto pojmu se nckteti autofi nemohou shodnout. Nékteti
tvrdi, ze mladsi Skolni vék je od 1. do 5. tfidy. Jini tvrdi, ze je to od 1. do 4. tiidy.

Uvedeme si proto par definic, které ndm vyjasni pojem mladsiho Skolniho véku.

Mladsi skolni veék je v pedagogickém slovniku chapan jako ,,vek, ktery se da
vymezit jednak casové (priblizné od 6 do 10 let), jednak Skolni dochdzkou (1. -4. rocnik
z8).t

Zden€k Matéjéek a Marie Pokorna charakterizuji, ze ,,mladsi Skolni vek je od 6

do 10 let véku ditéte.”?

Marie Vagnerova tadi toto vékové obdobi do dvou skupin. Na rany Skolni veék a
sttedni Skolni ve€k, kde charakterizuje ,,Rany skolni veék trva od nastupu do skoly, tj.
priblizné od 6-7 let do 8 az 9 let. Je charakteristicky zménou situace a ruznymi vyvojovymi
zménami, které se projevuji ve vztahu ke Skole. Stredni skolni vek trva od 8-9 let do 11-
12let, tj. do doby, kdy dité prechazi na 2. stupen zdkladni Skoly a zacina dospivat.
V pritbéhu faze dochazi k mnoha zmenam, které jsou podmineny nejen socialne, ale i

biologicky. Lze povaZovat za piipravu na dobu dospivani.

1.1Télesny vyvoj

Béhem 6-10let veku déti dochazi k velké zméné v télesném vyvoji. Kolem 6. roku
meéti déti praimérné 117 centimetrti a vazi v priméru kolem 22 kilogramti. Béhem dvou let
porostou prumérné o 6 centimetrd a piiberou kolem 3 kilogramu za rok. Mezi 8 -10 rokem
déti vyrostou pfiblizn€ o 5 centimetrl za rok a naberou 3 kilogramy ro¢né. Rozdil v tomto
véku mezi vahou a vyskou mezi chlapci a dévcaty je témét zadny. Dévcata v 10 letech
méii priblizn€ 139,5 centimetrd a vazi ptiblizn€ 33 kilogramt. Chlapci méti kolem 140

&4 4

centimetrti a vazi kolem 33,5 kilogramu. Tady neni také zadny rozdil v rstu a vaze mezi

1PRUCHA, J. a kol. Pedagogicky slovnik: Nové, roz$ifené a aktualizované vydani. Praha: Portal,
2009. 157 s.

2 MATEJCEK, Z. a POKORNA, M. Radosti a strasti. Jino¢any: Nakladatelstvi a vydavatelstvi H+H, 1998. 77 s.
3 VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie: détstvi, dospélost, stdfi. Praha: Portal, 2000. 148 s.
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chlapci a divkami.* Méni se kondetiny, hlava se zmensuje a trup se oplostuje a zuZuje.
Kostra déti je m&kka a v tomto véku se da velkym zatizenim deformovat. Zapéstni kosti
se osifikuji. Pohyb uz maji koordinovany.® Mléény chrup se u déti v tomto vékovém
obdobi sklada z fezaka, Spicakt a dvou mléénych zubi za nimi. Kolem 7-8 roku zac¢inaji
vyrazet prvni stolicky a druhé vyrazi kolem 10. roku. Kolem 9 — 10 roku véku déti se

za¢ina jesté hubengjsi postava ménit na zralejsi postavu. Trup se protahuje do délky.®

1.2 DuSevni vyvoj

Dusevni vyvoj vtomto vékovém obdobi prochazi velkymi zménami, nebot’ dité
nastupuje do skoly a poznava nové podnéty, které mu umoziuji se rozvijet po vSech strankach
jeho osobnosti. Tuto podkapitolu si rozdélime na né€kolik dulezitych oddild. Diky nim Si
rozepiSeme vyvojova stddia duSevnich slozek, které se vyvijeji nebo méni v tomto v€kovém

obdobi déti.

1.2.1 Vyvoj vnimani a mysleni

Vyvoj zrakového vnimani. V tomto vékovém obdobi je pro praci ve Skole velmi
dulezité vidéni nablizko. Vidéni obrazka ¢i tisku je v tomto obdobi namahavéjsi a déti u toho
neudrzi svou pozornost. Dokazou rozlisit a identifikovat rizné pfedméty bez ohledu na jejich
polohu ¢i tvar. Nejdiive se nauéi diferencovat vertikdIni polohu, tj. nahofe-dole a poté
zvladaji diferencovat horizontélni polohu, tj. vpravo-vlevo. Déti v tomto obdobi dokazou
rozliSovat podobné obrazky — cCislice, pismena a rizné tvary. Také vnimaji jejich pocet,
detaily a tvary. Déti za€inaji vnimat celek jako soubor detailll. VE&di, Ze detaily jsou soucasti
toho celku. Také dokazou rozlozit dany celek na Casti a védi, Ze tyto Casti se daji spojit zase
v jeden celek. Urcuji také spravné potradi pismen a Cislic. Také ve slovech dokazou urcit
spravné setazeni pismen, u Cisel pak jejich spravny sled. Dulezitou slozkou je senzomotoricka
koordinace rukou a oci. 7leté déti vénuji této koordinace velkou pozornost, napt. pfi psani.
Pokud tato ¢innost nebude zafixovana, tak pozornost v této mife ji budou vénovat. 9leté déti

této dovednosti jiz takovou pozornost nevénuji, nebot’ ji maji jiz zafixovanou.

4 MATEJCEK, Z. a POKORNA, M. Radosti a strasti. Jino¢any: Nakladatelstvi a vydavatelstvi H+H, 1998.77 s.
5 HOMOLKOVA, K. Détsky a dospivajici ctendf. Opava: Slezskd univerzita v Opavé, 2013. 106 s.
6 LIEVERGOED, B.C.J. Vyvojové fdze ditéte. Praha: Baltazar, 1992. 24 — 37s.
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Vyvoj sluchového vnimani. Rozvoj sluchového vnimani je podporovan kazdodenni
zkuSenosti. Déti denné sly$i mluvenou fec¢, vénuji ji velkou pozornost a snazi se ji porozumét.
7leté déti jsou schopné rozeznat délku samohlasek, mekké a tvrdé slabiky, zn€lé a neznélé
hlasky. Rozviji se vtomto vékovém obdobi vnimani posloupnosti sluchovych podnéti.
Vnimaji slovo jako celek slozeny z uréitych hlasek v daném poradi. Kvalita sluchového

vnimani je dost zavisla na détské pozornosti.’

Rozvoj mysleni mladsich Skolakt se fidi zakladnimi zakony logiky a respektuje
vlastnosti poznané reality. Proména v uvazovani déti je postupna a fidi se okolnostmi. Musi
probihat ve vSech oblastech stejnym zpusobem. Logické mysleni neni jesté pevné zafixovang,
aby mohlo fungovat za vSech okolnosti. Proto, kdyz maji déti fesit n&jaky tézky tukol,
pouzivaji intuitivni zptisob mysleni. Vychazeji z postupi, které jiz maji nauceny, a snazi se
ten problém fesit, 1 kdyz jej vytesi Spatné. Tento postup pro né predstavuje jistotu nauceného
zpusobu. Pfechod na novy zpisob musi byt postupny. D¢t upiraji v tomto véku své mysleni
K realité. Dokazou uvazovat o objektu, ktery neni zrovna pfitomen. Postaci jim pouze jejich
vlastni zkuSenost, aby si objekt mohly pfedstavit. Chtéji se vtomto veéku piesveédcit
0 pravdivosti riznych vyrokl svou vlastni zkusSenosti. Zac¢inaji chapat pravidla, ktera jsou jim
nastolena, a ty se pak stanou soucasti jejich zivota a nebudou pro né v budoucnosti vytvaiet
ur€ité problémy. Dokazou danou skute¢nost posoudit z mnoha hledisek a berou také v vahu
jejich vztahy a souvislosti. Déti dokazou pochopit trvalost urcit¢ho objektu, 1 kdyz zméni
vzhled. Vi, Ze objekty se méni, ale ve skutecnosti zlstavaji stejné. VEédi, ze ty dulezité znaky,
které ty objekty maji, jsou neménné. Mysleni je v tomto obdobi dynamické, a zménu chapou
jako jednu z vlastnosti reality. Dokazou chapat, ze kdyz néco udélaji, tak se dana realita mize
zménit. VEdi, Zze mohou tu situaci zménit a také ji mohou navratit do stejného stavu. Mysleni
je konkrétni a realistické. Déti uvazuji o vécech, které znaji, ale nedovedou si piedstavit rizné
varianty, pokud se s nimi nesetkaly. Piejimaji v tomto vékovém obdobi nazory dospélych,

berou je jako svoje vzory.®

1.2.2 Vyvoj pozornosti, paméti a jazykovych kompetenci

Vyvoj pozornosti se na zacatku $kolni dochazky méni. Vyvoj je zavisly na dosazeni

urcitého stupné zralosti centrdlni nervové soustavy. Pozornost uvadéji autoti jako jednu

7 VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie I. Praha: Karolinum, 2005. 238 -240 s.
8 VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie pro obor specidini pedagogiky — vychovatelstvi. Liberec: Technicka
univerzita v Liberci, 2008. 80 -82 s.
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ze slozek %kolni zralosti. Délka soustfedéni je stale jesté omezena.® Déti ve véku 7-10 let

t.lo

dovedou pii poutavé ¢innosti udrzet pozornost kolem 20 -30 minut.*” Proto v tomto vékovém

wewvr

u sluchovych podnétii néco nezachyti, uz se ztraci.

Pamét’ se nejvice rozviji ve véku 6 -12 let. Behem mladsiho skolniho véku se kapacita
u déti zveétsuje. 7leté déti si jsou schopny zapamatovat v ¢iselné fade 5 ¢isel po sob¢ jdoucich
a také vétu, kterd se sklada z 6 slov. Pamétové strategie jsou v tomto véku dulezité a 7leté
déti si je ziskavaji napt. opakovanim. V 9 -10letech uz zvladnou uspoiadavat informace
do kategorii pro né zapamatovatelnych. Mladsi Skolaci maji problém s vybavovanim.
Nedokazou si sami vybavit né¢jaké pomocné prvky, ale pokud je to nékdo nauci, jsou schopné
je pouzit. 6 -8leté déti se jesté neumi ucit. Nemaji jesté efektivni systém zapamatovani. Pamét

pamét’ a probiha u nich vybavovani, které jim uéeni usnadiiuje.!!

U déti 6 -1lletych se zacinaji rozvijet jazykové kompetence. Diky nim se umi
vyjadiovat, chapou rizné sdéleni a maji uz vétsi kontrolu nad svym vyjadiovanim. Jejich
slovni zéasoba se rozviji diky faktoriim, které na né¢ pisobi, naptiklad jejich rodice,
pedagogove, vrstevnici aj. Déti si diky tomu zapamatuji takové vyrazy, které je zajimaji a jsou
jim Kk néCemu uzite¢né. DéEti uz zacinaji uvazovat o slovech, co znamenaji, a také je uz umi
zatadit do nadfazené skupiny slov. Diky vyuce Ceského jazyka, kde se uci, umi pozndvat
rozdilnost slov, podobnost nebo také stejny vyznam. UCi se také rozliSovat hranice slov.
V mluveném projevu se uéi pouzivat sprdvné gramatické vyrazy. Béhem prvnich dvou let
Skolni dochazky se nauci chapat rozdilné gramatické vazby v feci, ale az kolem 11 let jsou
schopné aplikovat tato pravidla. Béhem celé $kolni dochazky se jim jazykové kompetence

rozsifuji.t?
1.2.3 Vyvoj emo¢niho prozZivani a autoregulace
Zrani détského organismu se projevuje zvySenou emocni stabilitou a odolnosti viici

zatézi. Déti toho veékového obdobi byvaji optimistické a maji tendenci vysvétlit si déni kolem

sebe pozitivnim zplsobem. Jejich emoc¢ni ladéni je vyrovnané, a pokud se n&jaky vykyv

9 VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie I. Praha: Karolinum, 2005. 255 s.

10 EACKA, O. Psychologie ditéte. Tisnov: Sursum, 1996. 18 — 19s.

1 yvAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie I. Praha: Karolinum, 2005. 256 — 259 s.
12 yAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie I. Praha: Karolinum, 2005. 260 - 261 s.
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objevi, musi mit n¢jakou zavaznou piicinu. Zpusob interpretace emoci se rozviji v zavislosti
na dosazeni urcitého stupné kognitivnich schopnosti. Pomaha tim k porozumeéni vlastnich
emoci. Ve skolnim obdobi se také rozviji emocni inteligence, diky které déti 1épe rozumi
svym pocitim. Umi stanovovat piesnou kvalitu, intenzitu a délku trvani svych cit. Kolem 10
let si uvédomuji, Ze miizou mit smisené az protikladné pocity a védi, Ze se tyto emoce mohou
navzajem ovliviiovat. Své emoce se snazi hodnotit podle toho, jak by je hodnotilo jejich okoli.
Béhem skolnich let dochazi vtomto obdobi také K integrovanosti emo¢niho hodnoceni
a racionalniho uvazovani, diky némuz jsou prozitky vysvétlovany tak, aby byly konzistentni
suvahami ¢i oCekdvanim déti. Emocni pamét se diky emocénimu ocekdvani stabilizuje.
Emocni zkuSenosti se vyviji jiz v raném obdobi, ale az v tomto v€ku se stabilizuji a prendseji
na jiné situace. Mnoho emoci je socialné indukovanych, a to vyplyva ze vztahi s riznymi
lidmi a pomoci toho se ovliviiuji. Jako piiklad mizeme uvést, ze si déti v tomto obdobi délaji
7ertovné poznamky na tkor druhych. Zertovani mizeme chépat jako emoéni formu bé&zné
vrstevnické skupiny. Vztahy s lidmi mohou pro déti znamenat emo¢ni oporu, ale mohou byt
pro né¢ také zdrojem strachu. Pro mladsi Skoldky jsou emoc¢ni oporou hlavné rodice.
Ve stitednim Skolnim véku jsou to hlavné€ vrstevnici. Sdilet pozitivni 1 negativni emoce
ptispiva k jejich porozuméni, rozliSeni a umozniuje tak i jejich zvladani. Konflikty mezi
vrstevniky vychazi z toho, Ze kazdé dité chape a hodnoti spole¢né situace jinak. Emoc¢ni
komunikace maji rizné aspekty, jako naptiklad empatie, sdileni, socialni opora, konflikty
a jejich feSeni. Je to proces, ktery umoziuje vysilani a pfijimani signalu, ktery je umozZnén
percepci a interakci danych podnétl. Déti mladSiho Skolniho véku dovedou takovymto
zpusobem komunikovat a vysilat komunikacni signély, které jsou pro vSechny srozumitelné.
Emoce jsou vice vnitiné regulované a déti véti, ze je dokazou ovladat. Déti se musi naucit
ovladdat emoce, jako jsou napf. zlost, strach ¢i uzkost. Ovladat zlost umi jiz 8leté déti.
Na potlacovani strachu a izkosti se v tomto v€ku neklade takovy vyznam. Nejvice se emoce
projevuji pii nastupu do Skoly, kde jsou na déti kladeny pozadavky jak ze strany rodici, tak
I ze stran pedagogli. Adaptaci a Skolni prostfedi usnadfiuje emoc¢ni zralost i zkuSenost.
Ve Skolnim veku se projevi piesvé€dceni, ze netispéch se da néjak napravit. V tomto véku se
zacina rozvijet takeé sebehodnotici emoce, kde i K jejimu rozvoji pfispivaji nové zkuSenosti,

které déti zazivaji. Mohou je porovnavat se svymi vrstevniky.

Autoregulacni kompetence neboli sebeovladani se rozviji v prubéhu celého Skolniho
obdobi. Souvisi svyvojem poznavacich procest, zejména s decentraci. Autoregulacni

kompetence jsou zavislé na zrani i na u€eni, které sméfuje od emocionalnich regulaci kK vyssi
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formé zalozené na vili a védomi, Které jsou nutnosti. V mlad$im $kolnim véku jsou emo¢ni
regulace dosti vyznamné hlavné v situacich, které jsou pro déti dosti naro¢né a nepiijemné.
Znakem zralé autoregulace je vzdat se aktualniho uspokojeni ke splnéni hodnotnéjsi cile.
Také vyvoj téchto kompetenci se projevuje zménou postoje k prekazkam. Pokud je détem
zmateno aktualni uspokojeni, mize dochazet k frustracim, snimiz se musi déti naucit
vyrovnavat. Rozvoj sebekontroly a dalsich autoregula¢nich mechanismii se ve Skolnim véku
projevuje urCitymi zpusoby. Mali Skoléci si pieji mit samé hezké znamky a neuvédomuyji si,
ze dosahnout tohoto cile je n¢kdy velmi obtizné. Déti je mnohdy bez pomoci dospélych
nezvladaji plnit. Nedovedou si zvolit takové strategie, které jsou pifiméfené jejich véku
anevédi, co by vtakovych situacich mély délat. Détem v mlad$im $kolnim véku chybi
zodpovédnost a sebekontrola. Déti mladsiho Skolniho véku musi byt vedeny a kontrolovany

dospélymi.®

1.2.4 Socializace

Z hlediska socializa¢niho je vstup do Skoly velmi dilezity. Je to odklon vlivu rodiny
a podfizeni se instituci. Je to faze ptipravy pro zivot ve spolecnosti. Ve Skole se déti ptipravuji
na své budouci povolani a potvrzuji své piedpoklady pro jeho ziskani. Nastup do skoly ptinasi
nové zmeény a kladeni pozadavki, které pro zvladnuti potfebuji socidlni zkuSenosti

a dovednosti, kde rozvoj téchto zkusenosti a dovednosti zavisi na roding, ale také na pisobeni

vvvvvv

Rodina je dilezitou soucasti Skolakt. Svou pfisluSnost k rodiné vidi déti jako
samoziejmost, kterd jim funguje jako opora osobni prestize a emocniho zazemi. Rodina
uspokojuje vSechny jeho potieby, a vztah déti v prepubertdlnim veéku k rodi¢im je velmi
silny, i kdyz se v pribéhu jejich dospivani méni. Pro déti je dulezité sdileni Zivota
a pritomnost rodi¢t, ktefi maji o né zajem, a pomaha tim k funkénimu vztahu mezi rodic¢i
a détmi. Rozdilnost roli mezi détmi a rodici je détmi akceptovana. Dospéli maji automaticky
véku dilezité §kolni vykony. Skolni uspéchy déti jsou vesmés rodici chapany jako jejich
vlastni potvrzeni kvalit. Je to jedna z rodi¢ovskych potieb, ktera je timto uspokojovana.
Matka a jeji role v détském zivoté se v tomto obdobi neméni. V raném skolnim véku jsou

nani deéti velmi vazané diky kazdodenni interakci. Matka je stale ochrankyné jistoty

13 VAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie I. Praha: Karolinum, 2005. 261— 265 s.
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a bezpeci, snizuje miru stresu déti a je garantem plnéni détskych povinnosti. Role otce se jiz
vV tomto veékovém obdobi zacind z ¢asti ménit. DéEti s nim ziskavaji jiné zkuSenosti nez
s matkou, a je také pro déti vétsi autoritou nez matka. Rozpad rodiny je pro déti velmi velkou
zatézi. Ztraceji tim jistotu rodinného zazemi, kterou doposud mély. K nejistoté také pomahayji
rodice svym jednanim, sniZovanim autority a hodnot toho druhého rodi¢e. Déti se diky
rozpadu rodiny citi zahanben¢, zklaman¢, ménécenné a jsou znejistélé. Ve Skolnim veéku se
taky vyviji vztahy mezi sourozenci, které se stabilizuji do urcité podoby, a az do puberty se
tyto vztahy neméni. Sourozenec pro né predstavuje trvalou soucast jejich zivota, at’ uz z té
pozitivni stranky, nebo i z té negativni. Dé&ti v tomto véku mezi sourozenci ¢asto soupefi, ale
umi se snimi i dohodnout, spolupracovat i se podporovat. Nemiize se srovhavat vykon
sourozencl, avsak uspésnost starSich sourozencl vytvaii uréitou normu, kterou musi i mladsi
dit¢ udrzet, anebo ji dokonce zlepsit. Mnohdy se star§i sourozenec stava nedosazitelnou

konkurenci, nebo také odstrasujicim piikladem.

Vrstevnicka skupina je jedna znejdulezitéjsich potieb déti vtomto vé&ku. Je
vyznamnym socializa¢nim prostfedim a umoziiuje rozvoj jinych kompetenci nez $kola.
Ve vrstevnické skupiné maji déti role. Musi pfijimat pravidla dané skupiny a také se musi
umét prosazovat. DéEti se ve vrstevnické skupiné uéi spolupraci, solidarnosti, sebeovladani,
komunikaci a také zvladdnim rGznych roli. Déti v tomto obdobi chtéji byt akceptovany jak
budou nahrazovat rodice. Pro déti ve vékovém rozmezi 6 -8 lety je kamarad ten, kdo si s nimi
hraje a méa podobna o¢ekavani jako ony. Dulezita je také jejich blizkost. Ve véku 9 -10 let uz
déti nekladou duraz na spole¢né aktivity, ale na vzajemnost solidarity a pomoci. Postupné to
nabira charakter vzajemného porozuméni a hlavné davéry. Jednou z vyznamnych
vrstevnickych skupin je $kolni tfida, kde maji déti role spoluzaki. Spoluzaci jsou zde vidéni
jako rovnocenné bytosti, na které jsou kladeny stejné naroky, a prozivaji spolu vSechny
vyhody a nevyhody. Tiida je pro né stabilni a uzaviena skupina s piislusnosti k ni a stava
soucasti sebepojetim Skolakti. Ve stifednim Skolnim véku uz dovedou skupiny vystupovat
a jednat jako celek. Maji schopnost a hlavné potiebu jednat spole¢né, hlavnim smyslem je
potvrzeni kompetenci a vyznamu skupiny, kde je sila skupiny vétsi nez sila jedince. Skupiny

vyzaduji od svych ¢lent konformitu, a za to maji v té¢ dané skuping uréitou prestiz.
Skola ptispiva k socializaci jinym zptisobem neZ rodina. Déti v ni ziskavaji rozdilné

zkusenosti, neZ jaké ziskaly v roding. Skola ma dané normy, kterymi se musi fidit, a je tu také

vznik novych potieb a posun v hierarchii §kolaka, kde je dulezité zaméteni na vykon, a diky
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tomu se ziskdvaji uréité pozice ve t¥id&. Skolni prospéch méa pro déti velkou hodnotu.
Na zacatku skolni dochdzky mé uspéch i neuspéch predevsim vztahovy charakter. Déti chtéji
byt dobfe hodnoceny, uéi se, aby uspokojily potieby vyznamnych osob v jejich Zivoté
(pfedevs§im jejich rodict). Kvalita jejich vykonu ovliviiuje i jejich Usili a ocekavani
na zakladé sebehodnoceni. Role $kolakd je obligatorni, nevybiraji si ji, ale zisk&vaji ji
automaticky. Je tu také limit ur¢itého véku a vyvojové urovné. Proto je to potvrzeni tzv.
normality déti, které mohou byt pfijaty do Skoly. Role $kolaki je formalni, i kdyz obsah
i zpisob je pfedem uréen. Kdyz jde dité poprvé do Skoly, vi, ze od té chvile je Skoldkem a Ze
se U né&j néco podstatného zménilo. Role Skolakl piinasi urcité zatéze, které musi zvladnout.
Pozice Skoléku je spojena s osamostatnénim, pfijetim urc¢ité zodpoveédnosti za jejich jednani
a nasledky. Velkou zatéZi pro n€ mizZe byt podfizovat se autoritdm uciteli, které jsou pro né
cizi. Vztah skolaku k uciteli je v tomto obdobi dosti osobni. Emoc¢ni vazba na uditele jim dava
pocit jistoty a bezpeci v novém prostiedi. Oc¢ekavaji od néj podobnou oporu jako od svych
rodinnych piislusnik. Kolem 9 — 10 let v&€ku déti se zac¢ina ménit vztah ke Skole. Méni se
také vztah k uciteli. Ucitel je zde vniman uz jako autorita, od které nelze oc¢ekavat zadné
osobni vztahy. Od ucitele se také o¢ekava, ze nebude poskytovat zakum zadna privilegia, ale
déti stejné doufaji, ze jim je bude poskytovat. VétSina déti kolem 6 let uz vi, jaké jednani je
spravné a nespravné. Na zacatku $kolni dochazky jsou déti ve fazich pfedkonvenéni moralky.
Chapou normy, které jsou dané, ale o jejich obsahu jesté¢ neuvazuji. Normy jsou détem dané
jejich autoritou a ta garantuje za jejich dodrzovani. Mladsi Skolaci interpretuji vétsi cast
norem egocentricky. Dovedou také diferencovat vyznam norem podle socialniho kontextu.
Déti si musi také osvojit specificka pravidla, ktera urcuji jejich chovani ve Skole. Obsahuji
urcitd omezeni, kterd musi striktné dodrZovat, a ta jim mohou plsobit zat€z. Mladsi Skolaci
jesté nedokazou vzdy odlozit aktualni uspokojeni, nebo se ho vzdat, i kdyz je to kolikrat
v urcitych pifipadech zak4dzané nebo nevhodné. Déti stiedniho Skolniho véku uZ nejsou
tak egocentricti jako mladsi Skolaci a uvédomuji si potfebu respektu jinych lidi. Zacinaji si

klast pozadavky na rovnost a hodnoceni. Férového pistupu, poctivosti si ceni.*

14 yAGNEROVA, M. Vyvojovd psychologie pro obor specidini pedagogiky — vychovatelstvi. Liberec: Technicka
univerzita v Liberci, 2008. 87 — 97 s.
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2 Cteni

V druhé kapitole si vysvétlime pojem Cteni. Zaméfime se na druhy cteni, zplisoby
a také Gtenaiské navyky. Ctenaiské navyky jsou pro étenafe velmi dilleZité. Dne$ni spole¢nost
by se nemohla existovat bez toho, aby porozuméla ¢tenému textu. K ¢teni je dulezité, aby se

vedly déti jiz v raném véku formou predcCitani ze strany rodinnych prislusnikd.

Jan Pracha a kolektiv povazuji ¢teni za ,, druh recové cinnosti spocivajici ve vizualni
recepci znaku (slov, vet, nejazykovych symbolii), jez jsou podnétem pro myslenkovou cinnost
(porozumeéni vyznamu znakii). Proces cteni zahrnuje nekolik fazi, jejichz vysledkem ma
idealné byt porozumeni ctenému textu a vnitini zpracovani prislusné informace.
V pedagogickéem aspektu ma cteni prvoradou diileZitost jakoZto soucast Cctenarské

gramotnosti, zakladniko predpokladu vzdélavani. ™

Ctivost charakterizuje Jan Priicha a kolektiv jako ,,stupeii vyjadiujici obtiznost textu,

jeho zajimavosti a pristupnosti pro ctendre.”

Katefina Homolové charakterizuje ¢teni jako ,,vmimani soustavy tiskovych znakii,
uvedomovani vyznamu téchto znaki, tj. technika verbdlni komunikace prostrednictvim
psaného textu. Spada sem vyuka cCteni, spravného cteni, rychlého cteni, fyziologické unavy pri

cteni, chybného cteni atd.”'

Cetbu charakterizuje Homolova jako ,,proces, pii némz ctenému je prikladan urcity

specificky vyznam. "8

15 pRUCHA, J. a kol.: Pedagogicky slovnik: Nové, roz§ifené a aktualizované vydani. Praha: Portal, 2009.
42 s.

16 pRUCHA, J. a kol.: Pedagogicky slovnik: Nové, rozsifené a aktualizované vydani. Praha: Portal, 2009.
42 s.

17 HOMOLOVA, K. Pedagogicko — didaktické a psychologické aspekty pubescentniho ctendfstvi. Ostrava:
Pedagogicka fakulta v Ostravé. 2008. 7s.
18 HOMOLOVA, K. Pedagogicko — didaktické a psychologické aspekty pubescentniho ¢tendfstvi. Ostrava:
Pedagogicka fakulta v Ostravé. 2008. 7s.

16



2.1 Druhy a zpiisob ¢teni

Kazdy dobry ¢tenai by mél ovladat rizné druhy cteni a také zpusoby Eteni. Ty
muzeme rozdélit na nékolik zplsobl: racionalni, orientacni, kurzorické, statarické

a selektivni.

Raciondlnim ctenim chapeme urCité upevinovani navykud, které nam umozni dobie
pouzivat Cteni a také dobry duSevni vykon pii ¢teni. V tomto zpisobu ¢teni neni dulezité, jak

rychle Ctendi text precte, ale je dilezité, jak dany text pochopi.

Orientacni c¢teni nam slouzi k tomu, aby si ¢tenafi ziskali o knize nebo textu jen
zakladni informace. Témi jsou napt. nazev knihy, jméno autora, rozd€leni knihy na kapitoly.

Ctenafi timto ¢tenim ¢tou pouze Uryvky a zjist'uji ndro¢nost textu a styl psani autora.

Kurzorické cteni nam slouzi hlavné pii ¢teni odborné literatury. Zde se Ctenafi snazi
pochytit po piecteni textd klicova slova, Kterd jsou pro né dulezita. Tato slova si oznaci

za dilezité a pozdgji se k nim mohou vracet.

Stataricke cteni je dikladné procitani textu. Nezavisi, jakou rychlosti jej ¢tenar precte.
V tomto zpusobu ¢teni musi ¢tenai postupovat postupné krok za krokem a podle toho, jak

ptecteny text pochopil.

Selektivni cteni je zplsob, ktery mizeme nazyvat jako vybérovy. Ctenat se musi fidit

uréitym zptisobem pii vyhledavani danych tidajii napt. datem, &iselnymi udaji aj.°
Katetina Homolova uvadi déleni ¢teni podle zdmért a cila cetby na nékolik forem:

e Orientacni cteni- pii prvnim kontaktu s textem.

e Iyberové cteni- pii hledani konkrétnich informaci v textu.

e Kritické cteni — na zéklad€ diikladného porozumeéni textu se predpoklada zhodnoceni
a utvofeni vlastniho nazoru.

e Tvorivé cteni — je to podnét k vlastni tvorbé, je to ¢teni umélecké literatury.

e Korekturni cteni — pravopisné a stylistické texty spojené s ¢etbou - odstranovani
nedostatk.

e Adaptivni cteni — Ctenaf si voli pfistup k textu a formu c¢teni, ukazuje na projev

Stenarské gramotnosti.?

19 vASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha: ISV nakladatelstvi, 1995. 40 — 44 s.
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Katefina Homolova uvadi ve své knize také déleni Cteni podle ¢tenarskych zajmi

dle Svrékové:

e Informacni c¢teni — slouzi k ziskavani informaci.

e [Evastorické cteni — K relaxaci, uvolnéni a stimulaci.

o Kognitivni cteni - ziskavani znalosti a smyslové naplnéni ve svéte.

e Literarni cteni- ziskévani literarnich zkuSenosti, znalost umélecké jazykové
hodnoty literarni tvorby, ¢teni je naro¢né na piedstavivost.

o Tvorivé cteni — vede Ctendie k vlastni tvorbé.

e Korekturni cteni — Stenat opravuje chyby ve svém ¢teni.?!

Cteni je procesem vnimani ¢teného textu, vyznamu jeho slov na zakladé jeho obsahu
a formy. Cteni je dusevni forma, ktera je spjata s télesnou motorikou. Jedna se o svaly, které
slouzi k pohybu o¢i a jeho piizpisobovani zraku. Tyto svaly pracuji nepfetrzité. Pfi ¢teni jsou
v ¢innosti 3 dilezita centra v oku: oko jako receptor, centrum analyzy a centrum syntézy
mozku. Diky spoluprici téchto tii center a dalSich ¢initeld se ¢lovék nauéi &ist.?2 Oko si
na kazdém fadku fixuje par bodu. Pocet fixaci zavisi na obtiznosti a slozitosti textu a také
na schopnostech daného ctenafe. Pokud je vice fixaci, nemtzeme fici, Ze ten doty¢ny clovek
Spatnym ¢tenafem. Mize jit o Ctenare, ktery méa zvykem text si ditkladné procitat. Za dobrého
Ctenafe se poklada Clovek, ktery se dovede ptizpisobit rychlosti textu, tj. pohybuje oima tak
rychle, jak je schopen vstiebavat dany text. Z casu, ktery vénujeme Cteni, tak zabira fixace

wewvr

pocet fixaci vetsi.

Cteni mizeme zdokonalit a zrychlit diky tfem zptisobtim cviGeni:

textu nez ¢tendf zacatecnik.
b) Zkracovanim textu, kde zkuSengjsi ¢tenaf zachyti text rychleji.

c) Poklesem zpétnych pohybi. Ctenaé by nemél mit 7adné zpétné pohyby, tim docili

vvvvvv

20 HOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ¢tendr. Opava: Slezska univerzita v Opavé, 2013. 114 s.

2L HOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ¢tendr. Opava: Slezska univerzita v Opavé, 2013, 114 s.
2 HOMOLOVA, K. Pedagogicko — didaktické a psychosocidini aspekty pubescentniho ¢tendfstvi. Ostrava:
Pedagogicka fakulta v Ostravé, 2008. 8-9s.
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Na cteni se musime divat jako na cvik, ktery se v priabéhu Zivota zdokonaluje, zrychluje

a také zptesiiuje.?3

2.2 Ctenaiské navyky

Ctenaiskym navykem miZeme brat zplsob, jak ¢tenat zachazi s knihami, jak je
zisk&va a Cte. V tomto piipadé muzeme fici, ze Se V ném odrazi ¢tenafova osobnost. Poctivy
¢tenaf knihu docte az do konce, i kdyz se mu kniha nelibi. Povrchni ¢lovek knihu, pokud
se mu nelibi, nedocte a odlozi ji. Rychlost ¢teni mizeme povazovat také za Ctenarsky navyk.
Rozdily v rychlosti jsou jak mezi jednotlivymi Ctenafi, tak i mezi ¢tenafem samotnym. Jeho

tempo se zrychluje nebo snizuje podle naro¢nosti ¢teného textu a psychické zatézi ctenare.
Vasova ve své knize uvadi ¢lenéni ¢tenare do péti rychlosti Cteni:

a) Lehké cteni- ptiblizné 250 slov za jednu minutu — jedna se o nenaro¢nou ¢etbu nebo
jednoduché novinové ¢lanky.

b) Normdlni c¢teni- ptiblizn¢ 180 slov za jednu minutu- jedna se o del§i novinové ¢lanky,
korespondenci, beletrie.

C) Peclivé cteni - piiblizné 135 slov za minutu — odborné ¢lanky.

d) Obtizné cteni- ptiblizné 75 slov za minutu- texty s daty, Cisly, vzorci a naro¢né texty.

e) Mimorddné cteni- zde nelze piesny pocet slov za minutu uvést, mize byt rychlost

i jedno slovo za minutu- cizojazy¢né texty.

DalSim c¢lenénim rychlosti ¢teni se miZeme opfit o clenéni dle Wolfganga

Zielkeho, ktery rozd¢lil rychlost ¢teni do ¢tyt skupin:

a) Necviceni ¢tenafi prectou 90 — 100 slov za minutu.

b) Zbéhli ¢tenari, kteti maji svou vlastni techniku ¢&teni, prectou kolem 200 — 2500
slov za minutu.

c) Skoleni ¢tenafi, ktei absolvovali kurz rychlého &teni, pieétou kolem 500 slov
za minutu.

d) Dokonali ¢tenafi, kteti absolvovali specialni vycvik supersonického ¢éteni, prectou

az 900 slov za minutu.

2 yASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha: ISV nakladatelstvi, 1995. 34 — 39s.
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Dle vyzkumt je dokazano, ze rychli ¢tenéii ¢tou 1épe nez pomali. Chapou souvislosti
a navaznost textu. Pokud chce ¢tenaf dosahnout lepSich vykont, je dalezité krom viditeIného

cviceni zdokonalovat své vzdélani.?*

2. 3 Piisobeni a ucinky cetby

Ctenim knihy je piisobeno na &tenafe jeho individualitou, ktera se miize v priib&hu
etby ménit. Ctenaf proziva danou knihu, vZiva se do roli hrdinti dané knihy a ztraci tim
redlny kontakt s okolnim svétem. Pouziva pfitom svou fantazii, pfedstavy a imaginaci dle
svych realnych zkuSenosti. Cetba pusobi také jako odména. Diky &teni a vziti do roli
predstaviteld si miize tenat uspokojovat své cile. Ctenafi jsou rozmanité osoby, na kazdého
pusobi Cetba jinak a také kniha je pokazdé hodnocena jinak. Tomuto hodnoceni knihy fikame,
Ze je to interindividualni rozdil pisobeni Cetby. V détském véku se hodnoti kniha jinak nez
V puberté nebo dospélosti. Tomuto fikame intraindividudlni rozdil ptsobeni Cetby. Nesmime
také zapominat, ze se literatura béhem let méni a také Cetba, ktera byla napsana pied lety

pro dospélé Ctenafe, se stdva v prabéhu let ¢tenim pro détské Ctenare.
Utinky ¢etby Lidmila Vasova déli do Sesti kategorii:

Instrumentalni ucinky cetby jsou takové, jez Ctendiim piinasi néjaké informace, které
muze dale vyuzivat pfi feSeni praktickych situacich. Patfi sem literatura naucnd, technicka,

pfiruckova.

Prestizni ucinek cetby znamend, ze cCtenaii vyhledavaji  knihy, kterou souvisi
se skupinou, do které se zatazuji. Tato literatura chvali tu jejich danou skupinu, a navozuje

JA)

tim padem CGtenaiim pocit prestize. Posiluje vztah ¢tenait k té jejich dané skupiné.

JOx:)

Potvrzovaci ucinky cetby ma Ctenaiam, ktefi vyhledavaji literaturu, utvrzovat v jejich

nadzorech a postojich. Ma pro né pozitivni charakter.

Estetické ucinky cetby maji ¢tenaiim obohacovat jejich estetické zkusenosti. Pasobeni
této stranky je velmi dulezité pro détské a dospivajici Ctenafe. Tento G¢inek navozuje

pfedstavy, obohacuje jejich slovni zadsobu a prohlubuje jejich estetické citéni.

24 VASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha: ISV nakladatelstvi, 1995. 40-44 s.
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Rekreacni uicinky cetby slouzi &tenaftim k odreagovani. Cetba by méla byt formou
odpocinku, kdy Ctenaii zapomenou na své starosti. Zapoji svou fantazii a dojde zde hlavné

k psychicke relaxaci.

Psychoterapeutické nicinky vychazi z poznatkt vlivu Eetby na dusevni zdravi jedinct.?

2. 4 Poruchy ¢teni

Cteni je slozity proces, na poruchy &teni se Ize divat z mnoha hledisek. P¥i &teni
se pouzivaji tii dulezitd centra — oko jako receptor, centrum analyzy a centrum syntézy
mozku. Pokud jedno ztéchto dulezitych center neplni svou funkci, tak dochazi k tomu,
Ze Ctenafi nemuzou spravné Cist. Pokud se chce ¢loveék naudit Cist, musi byt k tomu souhra
mnoha Cinitell, ktefi jejich spoleCnym spojenim umoziuji naucit se Cist neboli vytvofit
komplexni schopnost ¢teni. Pficin problému ¢éteni mize byt mnoho. Je ovlivnéno mnoha
faktory, napf. snizenymi intelektovymi schopnostmi, jazykovymi obtizemi, sociélni
zanedbanosti déti, traumatizujicimi ucinky osoby ucitele nebo jeho nevhodnymi zpisoby
uéeni. Za jednu z poruch Spatného Ctenafstvi je povazovana vyvojova dyslexie. Byva
definovana jako porucha projevujici se pii uCeni Cteni i pres bézny vyukovy proces.
Pro pfi¢inu vzniku dyslexie ma vyznam centralni nervova soustava, ale také to mohou byt
poruchy zrakové paméti nebo organizace zrakovych dat. Mnoho dyslektikii ma problém
pfi organizaci zvukovych oblasti fec¢i. Nedovedou pii analyze hlasek rozlisit, ktera z hlések je
prvni a kterd bude druha. Maji také problém slySet ve slové néjaké hlasky. Neslysi rozdily
napf. mezi h a ch a nerozliSuji sluchem tvrdé a mé&kké souhlasky, ale maji také problém pfi
jejich vyslovovani. U mnoho déti s dyslexii se objevuje opozdény vyvoj feci. Nemaji
dostateénou zasobu slov, patlaji slova a maji artikulaéni neobratnost. Castym problémem je
vztah dyslexie a laterality. Maze dojit, diky nasilnému p¥ecvicovani levactvi na pravactvi
Kk poruse fedi. V tomto piipadé je to zapfi¢inéno tim, zda ma jedna mozkova sféra nad tou
druhou ptevahu. V tomto ptipadé dyslektici pievraceji pismena ve slovech a také uvadgji
Spatné poradi slabik ve slovech. Velky probléem maji se zrcadlovymi pismeny b-d, t-j, a-e.
Dyslektik ¢te tato pismena snadnéji v zrcadle nez v knize. Dyslexie se u déti objevuje béhem
jejich vyvoje. Déti k tomu vlastné diky vyvoji dospéji. Objevuje se hned na zacatku Skolni
dochézky, kdy déti nedokazou poznavat nebo rozliSovat rizné druhy pismen, nebo nejsou

schopny je skladat do slabik ve slové. Pro dyslexii je napadny rozdil mezi Grovni cteni

25 VASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha: ISV nakladatelstvi, 1995. 33s.
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a inteligenci déti. Dyslektické déti byvaji velmi casto vybornymi poctafi a maji dobrou
pamét’. Cilem péCe o déti s dyslexii je co mozna nejlepsi zafazeni do spole¢nosti. Péce by
m¢éla byt dlouhodoba a komplexni. V péci o tyto déti maji své velké misto pedagogicko —
psychologické poradny. Tam déti dochazi na vySetfeni a na cviceni, kde potom procvicuji
samostatné s pomoci rodi¢t a pedagogt. Cim diive je u déti rozpoznana, tim lépe se potom
pracuje na jejim odstranéni nebo zmirnéni. Texty pro dyslektické déti by mély mit zajimavy
d¢j, aby svym piibéhem déti upoutal. Nemély by byt zdlouhavé pospané, mély by byt psané
velkym pismem, jednoduché a dobie Citelné. V mlad$im Skolnim véku lze v produkci
détskych knih takové publikace najit. Ale pozdéji pro starSi déti je to velmi obtizné, jsou

pro né nezabavné a nudné.?

26 yASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha: ISV nakladatelstvi, 1995. 44 — 50s.
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3 Détsky ¢tenar

Ve tieti kapitole se zamé&iime na détského ¢tenate. Rekneme si charakteristiku ¢tenafe
a také déleni ctenafi podle veéku. Zminime si predctenarsky veék (déti do 6 let),
prepubescentniho ¢tenaie (déti ve véku 6 -10 let) a také pubescentniho ¢tenaie (11 -15 let),
co vSe by m¢li détsti Ctenafi zvladat v riznych vékovych obdobich. Také si zminime vychovu
détskych ctenarti v rodin€ a ve skole. Tyto dvé skupiny totiz rozviji ¢tenafskou gramotnost
u déti. Bez pisobeni téchto dvou skupin nedochazi ke spravnému vyvoji déti v oblasti

Ctenarstvi.

3.1 Ctenar

,Ctenarem je kazda osoba, ktera umi cist. Je to osoba pravé ctouci a osoba se zajmem

o cteni.”%’

Podle Jiftho Travnicka je Ctenatem,ten, kdo deklaruje, Ze cte (knihy), ten, jehoz

medialni dovednost je smérovina ke cteni.”?

Dle knihovnikd muze byt ¢tenatem osoba, ktera je zaevidovana v knihovné a pijcila
si béhem jednoho roku alespon jednu knihu. Dle téchto skuteCnosti déli Lidmila Vasova

Ctenare:

Individudlni ctenar je fyzickd osoba, kterd je zapsand v knihovné a vypujéila

si alespon jednu knihu za rok.

Kolektivnim ctendrem se stava pravnickd osoba, kterd je diky svému povéfenému

pracovnikovi ¢tenafem knihovny.

Potencionalnim ctenarem se muze stat jakakoliv osoba, o které se predpoklada, ze

se muze stat ¢tenatem knihovny.

Docasny ctenar je osoba, ktera ziskala pravo wuzivani sluzeb knihovny jen

na omezenou dobu.?®

27 VASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha: 1SV nakladatelstvi, 1995, 33s.

2 TRAVNICEK, Jiii. Cteme?: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize (2007). Praha: Host, 2008. 35
s.

2 VASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha: 1SV nakladatelstvi, 1995. 34s.
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Katefina Homolova ve své knize uvadi déleni détskych ¢tenaiti podle J. Tomana:

1) Piedc¢tenaikou etapu: predskolni vek - mladsi (do 3 let) a starsi (3- 6 let)
2) Ctenéiskou etapu: $kolni v&k - mladsi skolni v&k - prepubescence

1. faze ( 6-8 let)

2. faze (9-10let)

- starsi Skolni vék — pubescence
1. faze (11-12 let)
2. faze (13 -15let)*®
D¢lenim détskych ¢tenaia se zabyvala Lidmila Vasova a ta je délila do sedmi skupin:

1) Obdobi prenatalniho vyvoje

2) Obdobi nemluvnéte 0-1 rok

3) Obdobi batolete 1-3 roky

4) Obdobi piedskolni  3-6 roki

5) Mladsi skolni vék  6-11 roki

6) Stiedni skolni vék  11-14 roku
7) Starsi $kolni vék 14-16 roka®!

3.2 Predétenarsky vék

Toto obdobi d&lime na dvé etapy a to na mladsi (do 3 let) a starsi (od 3 do 6 let). Cteni
vznika jiz obracenim stranek knih a prohlizenim obrazkd, které v knize jsou. Obrazky jsou
Vv knihach pro déti jako obrazové pismo. Ukazovanim na obrazky a fikanim jejich nazvi toto
pismo cte. Postupné se jejich znalost obrazovych symboll zvétSuje. Pozdéji prechazi toto
Cteni k poznavani pismenek. Pred¢itani je dualezitym stupném, ktery nam slouzi jako
motivace pro déti ohledné ¢teni. DEti pomoci predcitani poznavaji princip Cteni, jeZ spoc¢iva
Vv pismenkéch, fadcich a strankach v knize. Diky pfed¢itani déti pocituji pocity bezpeci a také

si predcitanim obohacuji slovni zasobu. Literatura mtze v tomto véku pomahat k imitaci,

30 HOMOLOVA, K. Pedagogicko — didaktické a psychosocidini aspekty pubescentniho ctendrstvi. Ostrava:
Pedagogicka fakulta v Ostravé, 2008. 13s.
31 yASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha: ISV nakladatelstvi, 1995. 118s.
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upeviiovani a ujasnovani postoju. Déti vydrzi sledovat delsi vypravéni, rozumi mu, umi
senad nim zamyslet a povazuji je za realitu. Literatura v pfedskolnim obdobi by méla
uspokojit potteby déti na otazky pro¢ a jak. Pro déti v tomto obdobi je problémové sledovat
obsahlé, dé&joveé rozvinuté piibéhy, a to i v pohadkach. Diky ozivovani nezivych véci
si predskolni déti velmi bezprostfedné percipuji pohadkovy text, v némz ozivlé véci maji
vlastnosti jako lidé. To samé maji s personifikaci zvitat, ktera maji lidské vlastnosti. VV tomto
obdobi dominuji lidové fikadla, lidové pohadky a jednoduché piibéhy z détského zivota.

Prvni setkani s knihami v tomto obdobi je leporelo a knizka — hracka.
Podle typologie knih vzniklo v tomto obdobi ¢lenéni:

e Prvni typ — publikace, kde se objevuje vytvarny projev bez textu, napi. knizky —
hracky, obrazkové knizky, leporela.

e Druhy typ- publikace, které jsou stimulujici a instruktivni pro estetické ¢&i jiné
dovednosti, napt. omalovanky, vystfihovanky.

e Trteti typ — publikace, kde dominuje vytvarna slozka, ale slovo se dostava do poptedi
jako stru¢ny doprovod k obrazkiim, napt. piibéhové leporela.

o Ctvrty typ — knihy, u nichZ je vytvarna i textova Gicast vyvazena, napt. knizky versd,
drobnd vypraveéni ze Zivota déti, pohadky.

e Paty typ — publikace nau¢ného charakteru (nutno dodat, ze uméleckonauény charakter

maji v podstaté i predchozi typy).*?

3.3 Prepubescentni ¢tenar

Je to obdobi mezi 6. — 10. rokem, kdy dochdzi k jedné ze zasadnich zmén ve véku déti,
a to je vstup do $koly. Z posluchade se jiz dité stava Gtenafem. Cetba, ktera upoutava déti
na delsi dobu, pfispiva i1 kjejich vychové vile. Je velmi dilezité, aby v tomto vékovém
obdobi byly u€ebnice a 1 jiné knihy pro tento vék bohat¢ ilustrované. V prvni a druhé tfide
si déti vesmés samy neCtou pro své pobaveni, ale chtéji spiSe pred¢itani od dospélych.
Ze zacatku vyuky Cteni jsou zaujaty technikou Cetby, ale unika jim jest¢ smysl vypravéni. Je
to pro n¢ jest¢ namahavé. Jsou i déti, které se nauci ¢ist jiz v predskolnim veku, a jsou

na to hrdé. Pokud to je spontanni zajem, neni to na zavadu, ale pokud jsou nuceny, mohlo by

32 HOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ctendr. Opava: Slezskd univerzita v Opavé, 2013. 10 -97 s.
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se jim Gteni zoSklivit, protoze vtom obdobi je to pro né velmi namahavé.3® Cteni je
komplikované, musi se ucit postupné, a dlouho trva, nez pochopi psany text. Dilezité je
procvi¢ovani ¢teni nahlas, ale dité nesmi ztratit zajem o piibsh. Cteni je pro né zdlouhavé
a naro¢né, a neni Vv jejich silach vnimat stoprocentné déj textu, jelikoz dost usili a pozornosti
veénuji Cteni. Pedagogové a rodi¢e by neméli prestavat s pred¢itanim, dité je tim motivovano,
aby zvladlo do budoucna &teni samo.®* Spravna cetba miize vychovné zaplsobit na déti,
nebot’ tyto velmi Casto napodobuji hrdiny z knizek. Také se snazi kresbou vyjadiit precteny
piib¢h. Pro toto obdobi jsou typické pro Cteni fikanky, basnicky, pohadky, ale uz se také
zaCinaji zajimat o ptibehy jinych déti. Také je oslovuji pribéhy ze skolniho prostfedi. Velky
zajem maji o obrazové encyklopedie. V prubéhu tieti tiidy se =zaCinaji déti zajimat
0 dobrodruznou literaturu, zacina se diferencovat div¢i Cetba, pohaddky jdou do dstrani.
Ve tieti az paté tfidé se v Cetb¢ zaCina odrazet i probirané ucivo ve Skole, napf. Zivot
v pravéku. Maji rad¢€ji veselejsi piibéhy a legracni povidky. Malo oblibenou literaturou
v tomto vékovém obdobi jsou prdzy s ptirodni tematikou, povésti, bajky a nau¢na literatura.
Cetba obohacuje slovni zisobu, pomaha rozvoji rozumovych schopnosti a také zlepsuje
vyjadfovaci schopnosti déti. Na pocatku mladSiho Skolniho véku maji déti slovni zésobu

kolem 2 500 slov, ktera se v pribé&hu $kolni dochazky zvétiuje.

3.4 Pubescentni étenar

Veékové obdobi zhruba od 11 do 15 let. Dospivajici aktivné ¢tou, ale i stejné nectou.
V tomto obdobi se projevuji nové postoje, a tak se tato etapa charakterizuje jako prechodova.
Dospivajici vtomto obdobi jsou a i budou stile uz ¢&tenafi. Diky novym zajmtm, které
Vv tomto obdobi dospivajici déti ziskdvaji, se méni 1 jejich Ctenaiské zajmy a cCtenarské
potieby. Stava se, ze se tyto potfeby nékdy utlumi. Spontdnni estetickd prozZitkova cCetba
VvV tomto v€kovém obdobi odezniva. Mizi détsky synkretismus, pfirozend obraznost naivniho
realismu, poeticka piedstavivost a také schopnost vnimat vie s otevienosti a divérou. Ctenat
je ovlivnén zménou postojli, emotivnich sfér do rozumovych sfér. Ctenaisky postoj
pubescentl se pohybuje mezi rozumem a citem. Jejich motivace je jednim z psychosocialnich

faktli pubescentniho Ctenarstvi. Jeho piehlizeni mlze zapficinit jakykoliv pokus o spravnou

33 yASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha: ISV nakladatelstvi, 1995. 123 - 125s.
34 HOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ctendr. Opava: Slezska univerzita v Opavé, 2013. 112 s.
35 VASOVA, L. Uvod do bibliopedagogiky. Praha: ISV nakladatelstvi, 1995. 123 - 125s.

26



cestu ke Ctendistvi. Pubescenti nepiijimaji literaturu jako uméleckou tvorbu, ale jako nik
ze spole¢nosti, do které se vclenuje. Literatura jim nabizi rizné modely chovani, feSeni
problémt v osudech jinych. Nabizi jim relaxaci od svéta. Jejich oblibenymi Zanry jsou
romantické, fantastické a realisticky ladéné Zanry s hrdiny, ktefi jsou c¢tenafum blizei.
Opakované vyzkumy ukazuji, ze divky voli nejcastéji poezii, romanové piibéhy a pohadky.
Chlapci preferuji uméleckonaucnou a populdrné naucnou literaturu, detektivky, dobrodruzné
asci-fi ptib¢hy. Ale u obou pohlavi je nejoblibenéj$im zanrem dobrodruzna literatura.
Pubescenti maji potiebu mit v literarnich dilech své hrdiny- vzory, s nimiz se ztotoznuji. Také
to souvisi s preferenci sociativni, kdy ¢teni evokuje pocit blizkych, davérnych, piijemnych
a chapavych spolecnikl v literarnich postavach. Pubescentni Ctendfi piijimaji literaturu jako
model Zivota. Cetba pubescentnim &tenaiim nabizi obraz dospélych, po kterém tito
pubescenti touzi. Maji svou vlastni pfedstavu o své budoucnosti. Paradoxem je, ze si kolikrat
mysli, ze postava z oblibené knihy muze byt dobrym vzorem a mohou ji do detaila
napodobovat, ale nevéti vto, Ze jind kniha nebo literatura ma pro né také vyznam.
Pubescentni Ctenafstvi miizeme charakterizovat jako strukturu vzdjemné dynamicky

propojenych elementi, kdy kazdy prvek ovliviiuje ten druhy.>

3.5 Vychova ¢tenare v rodiné

Rodina je dalezitym cCinitelem, ktery na dité ptisobi pfi rozvoji ¢tenafstvi jiz od velmi
utlého veéku déti. V rodiné dochazi u déti k prvnimu seznameni s knihou a se ¢tenim. Déti jsou
pfipraveny vSe napodobovat, a tedy jsou schopné také napodobit své rodiCe jako Ctenare.
Velkou soucésti k budovani vztahu ke kniham by mély byt také rozhovory o knihach, které by
méli rodie se svymi détmi vést. Rodi¢e mohou détem eliminovat nepfijemné dojmy
z nékterych knih a mohou tak posilovat piijemné pocity ze ¢teni. Také mohou détem ukézat
obrazky, tikadla, ptibéhy a pohédky jsou néco nového a pfichazi k détem 1 do jejich domova
s otevienou knihou na klin€ nebo v rukou. Tak si spoji neznamou véc se znamym ¢lovékem
a zaradi si je mezi véci, které jsou jim blizké, hodné a vzdy po ruce. Je dobré, aby déti mély
i svou knihovnicku jiz v predskolnim veéku. Ma-li byt kniha pro déti kamaradem, nemélo by
mit dit¢ zakdzano se knih dotykat nebo je Cist tzv. po svém. V predCtendiském obdobi jsou

rodi¢e jako expresni Ctenafi a vypravéci, kteti détem zprostiedkovavaji Cteny obsah a také

36 HOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ¢tendr. HOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ctendr. Opava: Slezska
univerzita v Opave, 2013. 161 — 175 s.
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pusobi pro né jako vzor ¢teni. Homolova ve své knize uvadi nazor od Havlinové, ze déti
potiebuji, aby rodi¢e knihy potizovali, prohliZeli si je s nimi, ¢etli jim z nich a také jim z nich
vypravéli. Velké rozdily mezi détmi lze poznat jiz v pfedSskolnim véku. Rozdil je znatelny
mezi détmi, kterym rodic¢e knihy nabizeji, a mezi t€émi, kterym jejich rodi¢e Zadné nenabizeji

a nectou jim.
Tim, co nejvice ohrozuje literarni védomi v domacim prostiedi, je:

e Prostfedi komunikac¢né chudé.

e Nedostatek piilezitosti k feCovym projevim a slaba motivace k nim.

e Vytvafeni komunikacnich zabran.

e Nedostatecnd pozornost rodi¢li k rozvoji dovednosti, které piedchazeji vlastnimu
uceni.

e Omezeny piistup ke knizkédm.

3.6 Vychova ¢tenare ve Skole

Postupem do vysSich tiid zacinaji déti také vnimat Cteni a chépat porozuméni textu.
Porozuméni textu se stava méfitkem produktivity éteni a je jedno, jestli to ¢teni bylo hlasité
nebo tiché. Vychova ke ¢tenaistvi znamena zamérné a systematické ptsobeni na ¢lovéka, aby
si vytvoril aktivni vztah k Cetb&. Ctenaiska vychova je soudasti $kolni literarni vychovy. Jejim
cilem je formovani vztahu zaku k literatufe. Na prvnim stupni jsou Zaci vedeni k ziskavani
a postupnému rozvijeni étenaiskych dovednosti. Pomoci ¢etby se uéi poznavat zakladni znaky
literarnich druht, jejich specifika, vyjadiuji své nazory na pieéteny text, u¢i se v dile
rozliSovat fikci od skute¢nosti, také rozviji svou osobnost po estetické strance. V osnovach
predmétu Cesky jazyk a literatura pro zakladni Skoly se od 60. let 20. stoleti az do uvedeni
Ramcového vzdelavaciho programu zakladniho vzdélavani stanovily konkrétni cile
a pozadavky na rozvijeni Ctenarskych dovednosti zaka. V Ramcové vzdélavacim programu
zakladniho vzdélavani je platny od skolniho roku 2007/2008, ale nejsou zde jednoznaéné
formulované pozadavky, aby jeden zcili literarni vychovy byla soustavna
vychova ke vzdélavani. Katefina Homolova uvadi nazor od Gejgusové, ze divodem, proé¢
to nebylo uvedeno, je velka naro¢nost na vyplnéni vSech aspekti tohoto cile. Vyzkumy

ale ukazuji, ze pozitivni vztah Cetby ke knize se déje jiz v raném détstvi, hlavni postoj zde
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hraje rodina, a také prostfednictvim matetskych Skol. Také Ramcovy vzd€lavaci program
neobsahuje informace o mimoskolni, doporuc¢ené, povinné, souvislé nebo individualni ¢etbé.
Zalezi na pedagozich, jakou literaturu détem piiméfenou K jejich véku, dovednostem

a zayjmum vyberou.

Katetina Homolova uvadi, ze pro literarni vychovu v 1. obdobi (1. — 3. tfida) jsou

stanoveny tyto ocekavané vystupy:

- ZAci &tou a piednasi zpaméti s vhodnym frazovanim a tempem text piiméfeny jejich
véku.

- Umi vyjadrit své pocity z precteného textu.

- Rozliduji vyjadieni v proze a verSich.

- Umi odlisit pohadku od jinych vypravéni.

- Zvladaji pracovat tvotivé s literarnimi texty dle pokyni pedagoga v rdmci svych

dovednosti.
Také jsou o¢ekavané vystupy pro 2. obdobi (4. — 5. téida):

- Umi vyjadfovat své dojmy z Cetby a zaznamenavat je.
- Reprodukuji texty dle svych schopnosti a tvofi vlastni literarni texty.
- Rozliuji umélecké a neuméleckée texty.

- Pfi jednoduchém literarnim textu umi ud¢lat rozbor a pouzivat elementarni pojmy.

Na prvnim stupni se na podporu Ctenaistvi vyuziva mimocitankova cetba. Pedagog
vybird pfiméfenou cetbu pro své zaky. Ve 2. a 3. tfid¢ se jiz vyskytuje mimoskolni
(doporucend) cetba. To je cCtenafska aktivita, kterd je uskuteCiovana mimo vyucovani.
Pedagog ftidi tuto Cetbu doporu¢enim, hodnocenim a sledovanim. V tomto obdobi byva
I vymezen pocet prectenych knih za ur¢ité obdobi. Vybér knih je ponechan zakim. Pedagog
by m¢l zakiim umét doporucit vhodnou literaturu ke ¢teni. M€l by se také zajimat o zaky
a jejich moznosti pii ¢teni danych knih. Je dilezité, aby se pedagog zajimal o vlastni potifebu
cetby déti a také o volnocasovou Cetbu déti. Za zakladni metodu rozvoje Cetby povazujeme
teni hlasité a vyrazné. Cetba je zautomatizovand motoricka &innost, jde o vysledek
pochopeni vyznamu a smyslu textu a hlasové podoby. Vyrazna Cetba obohacuje Ctenare —
Ctenaf se identifikuje s obsahem textu. Uplatfiuje se u ni piedstavivost, citovost i mysleni.
Opakem hlasitého ¢teni je tiché Cteni. Zakladni metodou prace s textem je interpretace

literarniho textu. Zaci pracuji s ¢itankami, uebnicemi nebo jinym textem. Sami si jej piectou
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anebo poslouchaji a pomoci reproduktivnich metod interpretace textu jsou schopni ho
prevypravét, vysvétlit, dramatizovat anebo doplnit o své vlastni myslenky. Diilezitou metodou
je 1 poslech hudby. Poslech ditéte, kterému v rodiné€ ¢tou, byva spojovan S piijemnymi zazitky

a pocity. Poslech mize byt také zprostfedkovan audiovizualni nahravkou.®’

4 Ctenai'ska gramotnost

Ve ¢tvrté kapitole si vyjasnime pojem ¢tenarské gramotnosti. Nejdiive si musime ale
vyjasnit, co to vlastné je gramotnost. Poté mizeme definovat ¢tenaiskou gramotnost a jeji
klicova vychodiska k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti. Také jsme do této kapitoly zafadili
vyznamné vyzkumy, které se zabyvaji zkoumanim étenatské gramotnosti v Ceské republice.
Jsou to vyzkumy RLS, PIRLS a PISA. Diky nim mizeme posoudit, jak se vyviji ¢tenarska

gramotnost s porovnanim s jinymi staty, které se vyzkumu zucastnily.

4.1 Charakteristika gramotnosti

Gramotnost charakterizovala ve své publikaci Dolezalova jako ,,gramotnost

predstavuje osvojeni dovednosti cteni, psani a pocitani alespoi na virovni zakladni skoly. "8

Mnoho odbornikii se domniva, ze gramotnost souvisi s dovednosti ¢teni a psani, ale
také do toho zatazuji pocitani. Chapani jevu gramotnosti se ale neustale méni a vyviji. Obsah
tohoto pojmu se Vv poslednich letech velice proménil. Samotny jev gramotnosti je velmi
komplikovany, gramotnost je spise jev kontinudlni nez dichotomicky. Pojem gramotnosti
byva spojen s piivlastkem skolni. V tomto p¥ipadé rozdilnost je rozdil mezi détmi a dosp&lymi
Vv procesu Skolni edukace. Je to gramotnost, kterd je ziskdvana v priibéhu Skolni dochéazky. Je
to tedy uzivani gramotnostnich dovednosti ve $kolnim prostiedi, tj. pouzivani dovednosti
v dob¢ détstvi a dospivani. Dalsimi piivlastky se, kterymi se spojuje gramotnost, mohou byt
pifivlastky informac¢ni, medialni, financni aj. Nesmime také opomenout, ze gramotnost byva
dost Casto spojovana s negramotnosti. Za negramotného Clovéka mizeme povazovat toho,

ktery nedosahl zdkladli gramotnosti.

37 HOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ¢tendr. HOMOLOVA, K. Détsky a dospivajici ¢tendf. Opava: Slezska
univerzita v Opave, 2013. 127 -136 s.

% DOLEZALOVA, J. Funkéni gramotnost — promény a faktory gramotnosti ve vztazich a souvislostech. Hradec
Kralové: Gaudeamus, 2005.
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Marie Svrékova uvadi déleni nezvladnuti zaklad gramotnosti podle Sebesty na dva

typy:

e Prvni typ je spojovan s neptiznivymi vn&j§imi pfi¢inami- vinou socialnich,

politickych, rodinnych podminek, které se podileji na neosvojovani zakladi

gramotnosti. Lidé v téchto nepfiznivych podminkdch maji mentélni a fyzické

predpoklady ke zvladnuti gramotnosti, ale diky vlivu téchto pfi¢in se Cist, psat

a pocitat nenauci.

e Druhy typ je spojovdn sosvojenim si ¢teni a psani na zakladé nedostateénych

dispozic. Lidé si vtomto typu nedokdzou pii bézné metodice tyto metody osvojit.

Musi se pouzivat specialni metodika.

S negramotnosti také byva spojovana funkéni negramotnost — to, ze se lidé naucili

Cist, psat a pocitat, ale ne v takové mife, aby se dovedli zaradit do bézné spolecnosti.

Neznamena to, Ze 1idé jsou Gpln€ negramotni, ale jsou negramotni k narokim, které na n¢j

klade soudoba spolecnost.

S proménou a vyvojem terminu gramotnosti Se spojuji rizné modely a teorie

gramotnosti. Gramotnost mizeme tedy povaZovat za sociokulturni jev, ktery je jednim

z ukazatelti vyspélosti naroda. Marie Svrékova uvadi ve své publikaci &tyfi modely

gramotnosti podle P. Gavory:

Bézova gramotnost — nacvik této gramotnosti je jednim ze zakladnich cilt Skolni
dochazky, proto jej berou za jeden z pilift pocate¢niho uéeni. Gramotni jedinci
jsou zde chapani jako lidé, ktei ovladaji Gteni a psani. Cteni je zde povazovéano
jako psycholingvisticka zruénost. Informace, které ziskavaji pfi ¢teni, si ukladaji
do paméti a integruji S diive osvojenymi informacemi a dle potieb s nimi pracuji.
Pii nacviku ¢teni je kladen diraz na dekodovani. Vykon bazové gramotnosti byva
vyjadfovan parametry, kterymi jsou napf. rychlost ¢teni a chybnost.

Gramotnost jako zpracovani textovych informaci — étenaf jiz neni konzumentem
textu, ale jejim zpracovatelem, kde mezi textem a jim probiha interakce. Operace
s ¢tenym textem maji zaklad v porozuméni textu. Jedna se o odliSeni dulezitych
informaci od marginalnich a také hledani vztahu mezi hlavni myslenkou
a podrobnymi informacemi. Mezi operace s textem zde patii vyvozeni zavéra

Z textu, uvédomeni si novosti, spolehlivosti a pravdivosti informaci. Méni se zde

parametry textu, kde jiz nerozhoduje rychlost a plynulost, nemusi odraZet troven
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prace sinformacemi ztextu. V této souvislosti mizeme mluvit o gramotnostni
kompetenci nez o dovednosti ¢teni a psani.

e Gramotnost jako socidlni a kulturni jev- tady je gramotnost chapana jako
specifikum k dané spolecnosti, ktera se vaze k vlastni kultufe. Je to jeden
ze zékladnich ukazateld vzd¢lanosti. Model prosazuje vlastni druhy, formy
a podoby. Proto zde nemuze existovat jedna gramotnost, ale vice gramotnosti.
Podoba ¢lovéka se rozviji podle ukazateld spole¢nosti, VniZ se nachazi.
Gramotnost je zakotvend a vaze se na socialni struktury, vztahy a cinnosti.
Odlisnosti si lidé uvédomi, az piijdou do kontaktu s jinymi lidmi s jinou
gramotnosti.

e E-gramotnost- vaze se na pouzivani elektronickych medii. Umoznuji mu
tvorbu a pouzivani celé skaly produktu, a to od elektronickych textt pres databaze,
elektronické encyklopedie a rtzné elektronické publikace. Je to prechod
od papirové podoby texti po elektronickou podobu. Prace s elektronickym textem
vyzaduje ¢teni nelinearni a zapojeni riznych multimédii. Kompetence, které by si
déti s e-gramotnosti m&ly déti osvojit, je kompetence umét hodnotit informace.
V elektronickych podobach existuje velké mnozstvi informaci v riznych

kvalitach.3®
Wildova klasifikuje gramotnost z ontogenetického hlediska:

Pregramotnost- lze ji sledovat od jednoho roku az po zacatek Skolni dochazky. Tedy
k poc¢atkiim vyuky ¢éteni a psani.

Ctendi'skou gramotnost- je to obdobi §kolni dochazky.

Funkcni gramotnost- gramotnost dospélych, ktera je rozvijena a zdokonalovéana

po cely jejich zivot.*°

4.2 Ctenai'ska gramotnost

Jan Pricha a kolektiv charakterizuji ¢tenafskou gramotnost jako ,,komplex védomosti

a dovednosti jedince, které mu umozZnuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi

3 SVRCKOVA, M. Kvalita pocatecni ctendiské gramotnosti: vyzkumnd analyza a popis soudobého stavu.
Ostrava: Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta, 2011. 7 — 13 s.
WOWILDOVA, R. Rozvijeni ctendiské gramotnosti. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta,

2005.
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V zZivotni praxi. Jde o dovednosti nejen ctenarské, tj. umét texty precist a rozumeét jim, ale také

dovednosti vyhleddvat, srovnavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu. "%

Etapou a kvalitou vrozvoji funkéni gramotnosti je Ctenaiska gramotnost. Jejim
vyznamnym prostfedkem je cteni. Piedpokladd, Ze je ¢teni rozvinuté na urovni urcité
techniky, ktera ma charakteristické znaky kvality a kvantity ctenarského vykonu. Porozuméni
textu je vnimané jako soucast kvality cteni. Umét pracovat s ¢tenym textem a spolupodilet
sena jeho pretvaieni. * Jsou to celozivotni rozvijejici dovednosti lidi védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami pro uzivani text. Ve Ctenarské gramotnosti

se rozviji nékolik rovin:

e Vztah ke cteni — pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti je potieba potéSeni z Cetby a potieby
Cist.

e Doslovné porozumeni — dekddovat psané texty a budovat doslovné porozuméni
se zapojenim dosavadnich znalosti a zkuSenosti.

e Vysuzovani a hodnoceni — Ctenaisky gramotny ¢lovék by mél umét z piedteného
vyvozovat zavéry a umét také tyto zavery posuzovat.

e Metakognice — soucast ¢tenafské gramotnosti je i navyk seberegulace, tj. zvladnout
reflektovat vlastni zamér cteni a volit si texty a zpiisob ¢teni, umét vyhodnocovat
vlastni porozuméni ¢tenému textu a volit strategie pro lepsi porozuméni.

e Sdileni — Ctenaisky gramotny &lovék ma byt schopen sdilet své prozitky, porozuméni
a pochopeni s ostatnimi ¢tenafi.

e Aplikace — Ctenaisky gramotny ¢&lovék vyuziva svou Getbu ke svému dalsimu

pusobeni a vyuzivé jej ve svém zivots.*®

Obdobim rozvoje ¢tenatské gramotnosti je povinna Skolni dochazka. Tomuto obdobi
ale jesté pfechazi obdobi negramotnosti. Hlavnim cilem této etapy gramotnosti je polozit
zaklady cteni a psani. Nejedna se pouze o rozvoj pocatk téchto technik, ale o jejich osvojeni.
Duraz je kladen hlavné na jejich celoZivotni vyuZziti. Soucasné je kladen diraz rozvoje
na dalsi komponenty, které s nimi vytvafeji celek Ctenaifské gramotnosti, a to je poslech,

vyjadfovani a mysSleni. Kdyz se podivame, tak c¢tenarskd gramotnost neni jen rozvoj

4L PRUCHA, I. a kol. Pedagogicky slovnik: Nové, rozsifené a aktualizované vydani. Praha: Portal, 2009. 42 s.

2 WILDOVA, R. Rozvijeni ctendrské gramotnosti. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta,
2005. 11 -13s.

% Ctendrska gramotnost ve vyuce: metodickd prirucka. Praha: Narodni tstav pro vzdélavani, skolské
poradenské zatizeni a zatizeni pro dalsi vzd&lavani pedagogickych pracovnik (NUV), divize VUP, 2011. 8 s.
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ve smyslu ¢teni a psani, ale pojem je §irsi ve smyslu rozvoje zékladu jazykovych kompetenci,
umoziujici lidem dosazeni gramotnostnich kompetenci. Rozvoj ¢tendiské gramotnosti miize
byt sledovan z mnoha pohledd, jako napiiklad z psychologického, lingvistického,
psycholingvistického, neurologického nebo neuropsychologického hlediska. Soucasny rozvoj
Ctendfstvi ovlivituje 1 pojeti Skolni vyuky. V dneSnim pojeti jiz neni cil pocatku vyuky cteni
jen dekoddovat pismena a slova, ale také se snazi o podporu strategie Ctenafstvi, které
umoziuji ¢tenafim poznani vyznamu ¢teného textu. Prioritou je pozitivni pfistup k rozvoji
Ctenafstvi. Vyznam smyslu ¢teného je jiz v nejranéjsich etapach cteni. Proto je kladen diraz
pti pocatecnim Cteni na porozumeéni a vyvazenost rozvoje techniky ¢teni. Mélo by se provadét

individudlni hodnoceni zakti formou vhodnych metod.

4. 2. 1 Kli¢ova vychodiska rozvijeni ¢tenai'ské gramotnosti

Proces rozvijeni pocateéni cCtenaiské gramotnosti i vyuky pocate¢niho cEteni byl
zkouman v fadé védeckych oblasti. Muizeme analyzovat teoreticka vychodiska, ktera ovliviuji
pouzivani vyucovacich metod. Mizeme v tomto piipadé rozliSit pfistupy, které se opiraji

0 odlisnosti psychologické teorie uceni. Jsou to syntetické a analytické pfistupy k cteni.

Syntetické pristupy k ¢teni. Vyvoj metod vyuky ¢teni od 19. stoleti az do 60. let 20.
stoleti se zamétoval na psychologické analyzy procest. Pii Cteni pfedevsim na synteticky
psychologicky pohled. Hledaly se psychologické funkce, které by mohly ovliviiovat proces
pocateéniho ¢teni v oblasti zraku, sluchu, paméti a pozornosti. Zjistilo se, Zze pro ¢teni je
kromé zraku také dilezity sluch. Predpokladalo se, ze diky dil¢im elementarnim dovednostem
se déti postupné dostanou k dovednosti ¢teni. Zakladem mélo byt zvladnout techniku cteni
a potom piejit ke Cteni S porozuménim. Na tomto pojeti byly zaloZeny syntetické ptistupy.
Syntetické metody se tedy opiraly o pifesné stanovené metodické postupy, vychazejici
z elementl. Hlasky a slova byly spojovany do vét. Uplatnénim tohoto pfistupu Zaci dospivali

z vyznamu slov az po uplném pochopeni elementt.

Analytické pristupy ke cteni. Princip tohoto pristupu je predstava, ze zaci jiz
od poc¢atkd musi pracovat s vyznamy slov. Poznani vyznamu slova je zakladem pro pocatky
rozvijeni ¢teni. Tyto pfistupy zdlraziuji vyznam porozuméni a vnimaji ¢teni jako interaktivni
proces mezi Ctenafem, textem a i prostiedim. Vyuka &teni vychazi z vyznamu slova.

Nezdiiraziiuje se presné Cteni pismen, ale podporuje se spiSe rozvoj Ctenarskych strategii.
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Diky nim dospivaji zaci k vyznamu slova. Chyba neni vnimana jako nezvladnuti techniky

¢teni, ale jako prostedek strategie Ctenafstvi.

Oba pristupy lze povazovat za polarni, a je patrné, ze ani jeden neni optimalni
pro vSechny zaky. Kazdy z piistupti mél své zastance, ale také i své odptirce. Mizeme hovotit

o tzv. boji piistuptl. Resenim boje metod je tzv. typologicky piistup.

Typologicky pristup. Jeho principem je praktickd aplikace myslenky individualizace
a diferenciace vyuky pocateCniho c¢teni. Jeho smyslem jiz neni hledat tu nejefektivnéjsi
metodu, ktera by vyhovovala vs§em zakam, ale realizovat myslenku, ze se mezi zaky objevi
rizné typy vyuky. Pravé optimalni vyuka by méla rozvoj tohoto typu maximalné vyuzivat. Ma
prakticky pfistup piedevSim ve vyuziti pocitacli pii hledani riznych cest pfi rozvoji
pocateCniho Cteni. Tento pfistup naznacuje, Ze smyslem dneSniho hledani jiz neni

porovnavani efektivnosti metod navzajem, smysl je v hledani individualizace a diferenciace.**

4.3 Vyzkum ¢tenarské gramotnosti RLS 1995

Prvni vyzkum Etenaiské gramotnosti prob&hl u nas v roce 1995 pod nézvem Studie
Ctendiské gramotnosti v Ceské republice. Oproti jingm zemim to bylo o &tyfi pozdgji.
Testované soubory byly dva a skladaly se z devitiletych a ¢trnactiletych déti. Testy byly
zadany v dubnu 1995. V nasich $kolach jsou to déti ve 3. a 8. tiidach. Zaci byli testovani
prostiednictvim rlzné¢ dlouhych textl a dopliujicich otazek. Testy obsahové tvoftily tfi

oblasti:

e Vypravéni
e Vyklad

e Dokument

Zaci mohli vybirat vzdy jednu spravnou odpovéd a v nékterych otazkach se vyskytly

I oteviené dotazy. Pii praci s texty museli zaci pouzivat tyto operace:

e Reprodukci
e Parafrazi
e Dedukci

“ WILDOVA, R. Rozvijeni ¢tendiské gramotnosti. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta,
2005. 16- 23s.
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e Vyhledavat operace

e Vyhledavat a zpracovavat informace

Vysledky zaki 3. tfidy jsou statisticky vyznamné¢ odlisné od mezinarodniho priméru.
S nejvétsim problém, se kterym se museli zaci 3. tiidy potykat, bylo s ¢asovou naro¢nosti.
55% zaktu meélo problém vibec dodélat vyzkum, nebot’ nebyli schopni splnit prvni nebo
druhou ¢ast testovaciho sesitu. Za nekompletni sesit bylo povazovano nesplnéni Ctyt a vice
otazek. Nejlepsi vysledek méli Zaci v oblasti dokumentu, kde kone¢na uspésnost byla 72%.
O néco horsi byl vysledek v oblasti vypraveni, kde zaci ziskali 64%, a nejhlife dopadla oblast
vykladu s 55%. Dévcata ze 3. tiid v tomto vyzkumu dosahovala lepsich vysledkd, jak chlapci
ze 3.tfid. Oproti tomu zaci 8. tfid dosédhli lepSich vysledkt, nez byl mezindrodni primér.
Ve srovnani se 3. tiidou se umistili 1épe. Nejlépe si zaci vedli pfi analyze dokumentu

a nejhiife v oblasti vykladu.*®

4.4 Vyzkum ¢tenarské gramotnosti PIRLS

Ctenai'ska gramotnost je ve vyzkumu PIRLS 2001 (Progress in International Reading
Literacy Study) definovana jako ,,schopnost rozumeét formdam psaného jazyka, které vyzaduje
spolecnost a/nebo ocenuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Mladi ctendri mohou odvozovat
vyznam z siroké Skadly textu. Ctou, aby se ucili, ucastnili ctendrského Zivota, a také

pro radost. ™

Seteni ¢tenaiské gramotnosti probihalo v roce 2001. Jedna se o mezinarodni Setien,
které probihalo v 35 zemich svéta. Vyzkumu se ucastnili Zaci ¢tvrtého ro¢niku zakladnich
Skol. Vyzkumnici povazuji tento vék jako meznik ve vyvoji déti. VétSina déti jiz zvlada
techniku ¢teni  a zacina ji jiz vyuzivat i jako prostfedek dalsiho vzdélavani a uspokojovani
svych Ctendiskych potieb. V ndvaznosti byly stanoveny tii aspekty Ctenafské gramotnosti,

které se staly testovacimi nastroji Setfeni. Jsou to:
o Ctenaiské zaméry
e Procesy porozumeéni

e (tenafské chovani a postoje

4 KELBLOVA, L. Cesti zdci v mezindrodnim srovnani: ceské skolstvi ve svétle zjistovanych vysledkii
vzdeélavani v mezinarodnich SetFenich. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 2006. 81 — 83 s.
46 KRAMPLOVA, 1. a POTUZNIKOVA, E. Jak (se) uci ¢ist. Praha: Ustav pro informace ve vzd&lavani, 2005. 11 s.
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Setfeni PIRLS se zaméfilo na dva nejcastéji uplatiované cile ¢tendit mladsiho

Skolniho véku, a to:

e Cteni pro literarni zkuSenost

e Cteni pro ziskavani a pouzivani informaci

Do skupin literarni zkuSenosti je fazena beletrie, ale ve vyzkumu byla nahrazena
kratkymi narativnimi texty, napf. pohadkami, povidkami a piib&éhy. Pfi Cteni se Ctenafi
nezabyvaji fiktivnimi svéty, ale je dulezité, aby rozuméli aspektim skutecného svéta. Jako
informacni texty byly vybrany kratké informativni materialy, které byly dany chronologicky
nebo tematicky, a krom textu obsahovaly také mapy, tabulky aj. Pti praci s textem museli zaci

postupovat nékolika kroky, aby porozuméli:

e Vyhledavani urcitych informaci
e Vyvozovani zavéri
e Interpretace a integrace myslenek a informaci

e Hodnoceni obsahu jazyka a prvki texta*’

Vysledky vyzkumu jde prezentovat na celkové Skale Ctenarské gramotnosti a také
na dil¢ich skalach pro Ctenarské zameéry a procesy porozuméni. Pro dva ctenafské zaméry
(Cteni pro literarni zkuSenosti, Cteni pro ziskavani a pouZzivani informaci) byla vytvorena jedna
Skala a také pro procesy porozuméni (vyhledavani ur€itych informaci, vyvozovani zavérd,
interpretace a integrace myslenek a informaci, hodnoceni obsahu jazyka a prvki textl) byly
taktéZz vytvofeny dvé dil¢i Skdly. Pro vSechny Skaly plati mezindrodni pramér 500

a smérodatna odchylka 100.

Pii vyhodnocovéani vysledki ziskali zaci Ceské republiky lepsich vysledki, nez byl
mezinarodni primér.*® Ceska republika ve srovnani se zemémi Evropské unie dosahla ale
pouze prumérnych vysledkti. Vyzkumu se zlc¢astnilo 35 zemi a na Skale pro literarni tcely
dosahlo lepsich vysledkd nez Ceské republika devét zemi. Podobnych vysledkt jako Ceska
republika dosahlo sedm zemi. U Skaly pro informacni ucely ziskalo pet zemi lepSich vysledki
jak Ceské republika a jedenact podobnych vysledki jako Ceska republika. U obou oblasti

mizeme fici, ze Zaci Ceské republiky ziskali pfiblizné stejné vysledky. V piipadé 3kaly

4T METELKOVA SVOBODOVA, Radana. Formovani ctendiské gramotnosti v prostiedi Skoly se zamérenim na
zaky mladsiho Skolniho véku. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave, 2013. 54 -57 s.

“METELKOVA SVOBODOVA, R. Formovani ¢tendrské gramotnosti v prostiedi $koly se zamérenim na Zdky
mladsiho Skolniho véku. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostraveé, 2013. 54 -57 s.
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ziskavani informaci a vyvozovani pfimych zavéri pouze tii zem¢ dosahly lepSich vysledki
neZ Ceska republika a deset zemi podobnych vysledk, jako Ceska republika. V zemich, kde
vyzkum probihal, vétsinu déti ¢teni bavi. Praimérné 60% zakia ¢teni bavi a 24% zaky Cteni
74kt v Ceské republice &teni bavi a 23% Geskych déti éteni viibec nebavi. Celkové &teni bavi
vice dévéata nez chlapce. Mezi neoblibengj§i ¢tené texty v Ceské republice patii nauéna

literatura a Gasopisy.*®

4.4 Vyzkum ¢tenarské gramotnosti PISA

Tento vyzkum se zaméfuje na zkoumani Ctenarské gramotnosti patnactiletych zakda.
Probiha ve tiiletych pravidelnych cyklech. Zaméfuje se na tii typy gramotnosti,
a to na ¢tenarskou, prirodovédnou a matematickou. Vyzkum probihd pomoci dotazniku, kde
jsou otdzky zaméfené na zkoumané gramotnosti, ale zdroven se pomoci dotazniku zjist'uji
informace o zdzemi déti, prostfedi, v némz ziji. V ramci testovani ¢tenaiské gramotnosti byly

zkoumany skrz texty s tkoly tyto tfi hlavni okruhy:

e Zisk&vani informaci
e Zpracovani informaci

e Zhodnoceni textu

Prvni dvé oblasti mapuji dovednosti, které Ctenafi uplatiuji pii praci s texty, a treti

zjistuji pét zakladnich dovednosti:

e Nalezeni informaci

e Celkove posouzeni

e Interpretaci

e Posouzeni obsahu textu

e Posouzeni formy textu

Vsechny tyto dovednosti se staly zaklady pro tvorbu tfi §kal zpisobilosti, tak aby bylo
mozno vysledky Setfeni interpretovat. Vyzkumny vzorek byl rozsahly, coZ umoznilo ziskat

pomérn¢ dobré reprezentativni vysledky. Primérny vysledek ctendiské gramotnosti

% SVRCKOVA, M. Kvalita pocdtecni ctendiské gramotosti: vyzkumnd analyza a popis soudobého stavu.
Ostrava: Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta, 2011. 20 — 23 s.
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z ttiadvaceti zemi OECD (Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj) se pohybuje
kolem 500. Vysledky zaka Ceské republiky ale bohuzel v pribéhu let postupné klesaji. V roce
2000 to bylo 492 bodu, v roce 2003 489 bodd, v roce 2006 jen 483, a nejnizsi vysledek byl
v roce 2009, a to 478 bodu. Pfi srovnani vysledkti mezi roky 2000 a 2009 doslo k velkému
propadu. Tyto nepiiznivé vysledky nam vyvolavaji fadu otdzek a vybizeji nas k hledani

pficin, pro¢ jdou vysledky tak rapidné dol.>

50 METELKOVA SVOBODOVA, R. Formovani ¢tendrské gramotnosti v prostiedi §koly se zamérenim na Ziky
mladsiho Skolniho véku. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostravé, 2013. 72 -74 s.
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5 Empiricka cast

V nasledujici kapitole se budeme zajimat vysledky naseho prizkumného Setieni, ktery
jsme provadéli na zakladni Skole ve Zliné mezi zaky 2. -4. tfid. Timto souborem jsme
se zajimali proto, Ze je to zrovna toto vékové obdobi, které je pro rozvoj Ctenaistvi velmi

dalezité. Prizkum jsme provadéli pomoci dotaznikového Setreni.

5.1 Vychodiska a cile vyzkumu

Hlavni cilem vyzkumu bylo zjistit postoj déti mladsiho $kolniho véku ke éteni. Cteni
je jednou z vlastnosti, kterou se déti v tomto veéku uci a snazi se ji zdokonalovat a je dulezité ji
rozvijet a snazit se déti motivovat ke ¢teni. Vyzkumnym vzorkem jsou zaci 2. - 4. tfid
(celkem 6 tiid) zakladni $koly ve Zliné ve vékovém rozmezi 8 -10 let. Vyzkum bude probihat
pomoci dotaznikil, které byly zdkim rozdany pedagogy na zékladni Skole v hodinéach cteni.
¢teni ve Skolach a také se tam objevi otdzka, zda rodi¢e respondentu ¢tou. V dotazniku
se vyskytuji otazky uzavtené, ale také jedna otdzka oteviena, kde respondenti maji napsat

svou oblibenou knihu.

5.2 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky byly sestaveny na zakladé dosavadnich poznatkd. Zaroven byly

vyzkumné otazky prizptisobeny véku respondentti. Jedna se o tyto vyzkumné otazky:

1) Kolikrat tydné budou respondenti ¢ist?

2) Co nejcastéji budou respondenti ¢ist?

3) Bude respondenty bavit ¢etba knih?

4) Budou mit respondenti oblibené knihy?

5) Jaké zanry knih respondenti nejéastéji voli?

6) Kupuji si nebo dostavaji respondenti knihy?

7) Budou mit respondenti doma vlastni knihovnic¢ku?
8) Navstévuji respondenti knihovnu?

9) Ctou rodi¢e nasich respondenti?

10) Maji respondenti néjaky seznam doporucené literatury od svych pedagogt?
11) Maji respondenti v ramci vyuéovani hodiny ¢teni?
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12) Bavi respondenty hodiny ¢teni?

5.3 Hypotézy

H1: Divky mladsiho Skolniho véku budou mit vétsi tendenci k CastéjSimu ¢teni nez

chlapci mladsiho Skolniho véku.

H2: Divky mladsiho Skolniho véku se budou vice zajimat o cetbu knih nez chlapci

mlads$iho Skolniho véku

H3: Divky mladsiho Skolniho v€ku budou projevovat vétsi zajem o navstévu knihovny

nez chlapci mladsiho Skolniho véku.

H4: Divky mladsiho $kolniho véku budou povazovat hodiny ¢éteni vice za zabavné nez

chlapci mladsiho Skolniho véku.

5.4 Metoda vyzkumu

Metodou vyzkumu byla vybrana metoda dotaznikového Setfeni. Dotaznik byl
respondentim podan v tist€éné podob¢. Nachazi se v ném celkem 16 otazek. Z toho je 15
otazek uzavienych a 1 otdzka je oteviend. Na otevienou otazku odpovidali jen ti
respondenti, ktefi u pfedchozi otazky oznacili odpovéd’ ano. Délka vypracovani byla

u zaku 2. tfidy 15 minut. U zaka 3. téidy a 4. t¥idy trvalo vypracovani dotazniki 10 minut.

5.5. Vyzkumny vzorek

Jako vyzkumny vzorek jsme vybrali zdky mladsiho Skolniho véku, tj. zdky prvniho
stupné zakladni Skoly ve Zlin€. Piesn&ji byli vybrani Zaci 2 — 4. tfidy ve v€kovém rozmezi
8 -10 let. Kdy zaka 2. tfidy bylo 29 z toho 10 chlapci a 19 dévcat, 3. tfidy bylo 42 z toho
21 chlapcti a 21 dévcat a 4. tfidy bylo 34 a ztoho 23 chlapci a 11 dévcat. Celkem
prizkumny soubor ¢inil 105 respondenti a z toho bylo 54 chlapcti a 51 dévcat. Pokud se

podivdme do tabulky, tak chlapci tvofi vEtsi ¢ast nasich respondent.
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Tabulka €. 1. Zastoupeni respondentti podle tiidy.

Ttida Pocet Chlapci Dévcata
2. 29 10 19
3. 42 21 21
4. 34 23 11
Celkem 105 54 51

Graf ¢. 1. Zastoupeni respondentti podle tiid v procentech.
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Dle zastoupeni tfid ve vyzkumu tvoii 40% naSeho vyzkumu Zaci 3. tiid, 32, 38% Zzaci
4. tiid a 27,62% zaci 2. tiid. Nejvetsi pocet z respondentil tvoii zaci 3. téid. Také z hlediska

pohlavi je zastoupeno vice respondenti muzského pohlavi.

5.6 Pribéh vyzkumu

Nejdiive bylo nutné se domluvit s feditelem zakladni Skoly ve Zling, kde se vyzkum
uskutec¢nil. Po jeho prostudovani dotaznik schvalil a umoznil prizkumné Setfeni u zaka 2., 3.

a 4. tiid. Dotaznik jsem rozdala za pomoci pedagogti. Respondenti poté dotazniky vyplnili.
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Po jejich vyplnéni pak dochdzi k jejich vyhodnoceni. Ne vsechny dotazniky byly vyplnény

spravné a nemohly se tudiz zapocitat do naseho vyzkumu.

5.7 Vysledky vyzkumu

V této podkapitole si shrneme vSechny vysledky, které se nam podafilo ziskat

diky vyzkumnému Setfeni.
Otazka ¢. 1. Jak casto ctes?

Tato otazka byla polozena na zakladé zjisténi, kolikrat do tydne se respondenti vénuji
Steni. Cast&jsi Steni détem poskytne vétsi nadhled a také velkou slovni zésobu a i velkou
fantazii. KdyZ se podivame na vyhodnoceni, tak pfevazna ¢ast respondentti odpoveédé€la, ze Ete
kazdy den. Tato odpovéd byla nejéast&jsi odpovédi respondenti z 3. tfid. Byla taktéz
nejcastej$i odpoveédi divek, ale i chlapci. Druhou nejéastéjsi odpovédi naSich respondent
bylo, Ze ¢tou 2x-3x tydné. Na tuto otazku nejéastéji odpovidali respondenti 2. a 4. tiid. O dost
mensi pocet respondentti oznacili za svou odpoveéd, Ze Ctou jen 1x tydné. Zanedbatelny

vysledek byl uodpovédi, Zze nectou viubec. Tuto odpovéd neoznadil zadny respondent
z 3. tridy.

Tabulka €. 2. Jak Casto ¢teS?

2. tfida 3. tfida 4. tfida
Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
Kazdy den 2 8 8 14 6 5
2x — 3x do tydne 5 6 9 5 11 5
1x do tydne 2 4 4 2 5 0
Nectu viibec 1 1 0 0 1 1
Celkem 10 19 21 21 23 11

KdyZ se podivame na vysledky do grafu, tak 42,86 % z tdzanych respondentd, Cte

kazdy den. 37,14% respondentli oznacilo, ze ¢te 2x — 3x do tydne. 1x tydné cte 16,19%
procent naSich respondentll. A velmi malé ¢ast naSich respondentli necte viibec a to je 3,81%.
Z toho ndm vyplyva, kolikrat v tydnu se respondenti vénuji Cteni. Je potéSujici, ze se mu

vénuji dostatecné. V tomto vékovém obdobi by se mu méli dostateéné vénovat, nebot’ pokud
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Spatné podchyti techniku ¢teni, v pozdé&j$im véku budou mit velké problémy se étenim. Také
bychom se méli zamyslet nad témi respondenty, ktefi nectou viibec. Z jaké pficiny nectou.

Zda pln¢ ovladaji techniku a nemaji potiebu si ji zdokonalit nebo maji problémy s éteni a to je

Graf ¢. 2. Jak Casto ¢te§? Zastoupeni respondentii v procentech.
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Otazka ¢. 2. Co nejcasteji ctes?

Tato otazka byla polozena z hlediska oblibenosti ¢teciho materialu. Jakou variantu
respondenti pti ¢teni nejéastéji zvoli. V této otdzce méli na vybér ze ¢ty moznosti. Nejcastéjsi
odpovédi bylo, ze si na ¢teni vybiraji knihy. Tato odpoveéd’ byla také nejcastéjsi odpovedi u
dévcat, tak i chlapcu. Také néktefi ke Cteni rad€ji sahnou pro komiks. Touto variantou
odpovidali nejcastéji chlapci. V tomto v€ku by se dalo predvidat, ze respondenti nejcasteji
zvoli knihu nebo komiks. Noviny a ¢asopisy je V tomto véku az tak nezajimaji, nebot’ pro né

v tomto veku jsou t€z8i formou c¢teni skrz slova, kterym jeSt€ nerozuméji. Také se zde

objevuji témata, ktera pro né nejsou zajimava nebo podstatné.
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Tabulka €. 3. Co nejcastéji Ctes?

2. tfida 3. tiida 4. tfida
Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
Knihy 7 16 15 20 19 9
Casopisy 2 0 0 0 1 0
Noviny 0 0 0 0 0 0
Komiksy 1 3 6 1 3 2
Celkem 10 19 21 21 23 11

Graf ¢. 3. Co nejcastéji CteS? Zastoupeni respondentd v procentech.
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Otazka ¢. 3. Bavi Té cist knihy?

Otazka byla poloZena z divodu toho, ¢i respondenty bavi ¢ist knihy. Také se v tom
odrazi jejich postoj ke ¢teni knih. Zda ¢tou dobrovolné nebo z donuceni. Dle zjisténi vidime,
Ze vétsina respondenttl, ¢te knihy rada, pouze pokud ma volny ¢as. Musime ale poukazat
na respondenty, které nebavi ¢ist, anebo ¢tou z donuceni. Tady je dobré si klast otazku, pro¢
techniku ¢teni nebo je to nenapliiuje po jejich zajmove strance. Je velmi vhodné vést déti

prubézné ke ¢teni a zabavnou formou jim dopomoci k vybornému prozitku ze ¢teni knihy.
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Tabulka €. 4. Bavi T¢€ cCist knihy?

2. tfida 3. tfida 4. tfida
Chlapci | Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
Ano, bavi 2 7 5 8 10 6
Ano, &tu, pokud mém ¢as 5 11 12 12 7 2
Ne, musim 2 1 2 1 3 2
Ne, nebavi 1 0 2 0 3 1
Celkem 10 19 21 21 23 11

Graf ¢. 4. Bavi T¢ ¢ist knihy? Zastoupeni respondent v procentech.
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Otazky ¢. 4. Mas néjakou svou oblibenou knihu?

V této otazce jsme se pokouseli zjistit, zda déti maji svou oblibenou knihu. Odpovéd’

ano byla nejcastéjsi odpoveédi nasich respondentii. Odpovéd’ ne, oznacilo vice chlapct, nez

dévcat. Ve 4. tfidé se také objevilo nejvice odpovédi ne. Je pro nas potéSujici, Ze déti maji

ve vétsing piipadt svoji oblibenou knihu. Mnoho z nich se vziva do role svych hrdind a je

to dobré, nebot’ se jim kolikrat snazi knihy ukazat spravnou cestu v chovani.

46




Tabulka €. 5. Mas néjakou svou oblibenou knihu?

2. tfida 3. tfida 4. tfida
Chlapci | Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
Ano 6 19 16 20 13 7
Ne 4 0 5 1 10 3
Celkem 10 19 21 21 23 11

Graf ¢. 5. Mas né&jakou oblibenou knihu? Zastoupeni respondentti v procentech.
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Otazka ¢. 5. Pokud jsi na predchozi otazku odpovédel Ano. Napis mi, jakou knihu mas

nejradeji?

Tato otazka byla otevienou otazkou a navazovala na otazku ¢. 4. Respondenti v této
otazce mohli napsat svou oblibenou knihu. Z 82 respondentd, ktefi odpovédéli kladné
na otazku €. 4, napsali vSichni svou oblibenou knihu. Pocet knih riiznych titulli se ndm seSel
na ¢isle 69. V nékterych piipadech se nam nazvy knih shodovaly. My, ale zminime pouze ty
knihy ve, kterych se odpovédi respondentt shodovali. Nejéastéjsi odpovédi byla kniha Denik
malého poseroutky od autora Jeffa Kinneyho. Tuto knihu napsalo jako svou oblibenou celkem

6 respondentt. Serii knih Emily Vichrna od autorky Liz Kesslerové napsalo jako svou
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oblibenou celkem 3 respondenti. Denik malého Minecraftika od Bube Kida povazuji za svou
oblibenou knihu 3 respondenti. Sérii knih Sovi kouzlo od Iny Brandtové povazuji za svou
oblibenou knihu 2 respondenti. Mikuldsovi patdlie od autora Reného Goscinnyho uvedli jako
svou oblibenou knihu 2 respondenti. Knihu Lichozrouti od Pavla Sruta napsali jako svou
oblibenou knihu celkem 2 respondenti. Sérii knih Harry Potter od J. K. Rowlingové napsali
za oblibenou knihu 2 respondenti. Robinson Crusoue od autora Daniela Defoe uvedli 2
respondenti za svou oblibenou knihu, Toto byl vycet knih, ve kterych se respondenti nejvice
shodovali v odpovédich. Po polozeni této otazky se nam dostalo opravdu mnoho rozdilnych
odpoveédi, a proto zminiujeme jen ty knihy, které se nam v dotaznicich shodovali vicekrat. Pro

nas je potésujici jaky velky vzorek respondentt nam na tuto otazku odpoveédél.

Otazka ¢. 6. Jaké knihy mas rad? Muzes si vybrat i vice variant.

Otadzka v dotazniku byla poloZena z divodu zjisténi, jaké Zanry literatury naSe
respondenty nejvice zajimaji. V této otdazce mohli respondenti vybirat z vice variant. Také
odpovédi nam nebudou sedét s poctem respondentli z toho diivodu, Ze volili vice variant
odpovédi. Kdyz se podivame na vysledky, tak zjistime, ze respondenti ke ¢teni voli nejcastéji
dobrodruzné knihy, zvifeci pfibéhy a pohadky. Z toho nam vyplyva, ze respondenti maji radi
dobrodruzstvi, napéti, stastné konce, zvifatka, které maji lidské vlastnosti. Jejich fantazie je
K tomu uzpusobena a proto se jim tyto formy literatury dobie ¢tou. Oproti tomu
s encyklopediemi a nau¢nymi knihami Se vtomto véku teprve seznamuji a nedavaji jim
takovy prozitek ze cCteni. Chlapci nejcastéji volili dobrodruzné piibéhy a divky volily

nej¢astéji zviteci pribéhy jako svoje oblibené ¢teci texty.
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Tabulka ¢. 6. Jaké knihy mas rad?

2. tfida 3. tiida 4. tfida Celkem

Chlapci | Divky | Chlapci | Divky | Chlapci | Divky Celkem
Pohadkové 4 9 3 11 6 3 36
Dobrodruzné 4 11 15 15 18 7 70
Divéi ptibéhy 0 8 0 2 0 5 15
Chlapecké 3 0 4 1 7 0 15

ptibchy

Encyklopedie 1 1 3 4 2 1 12
Naucné knihy 1 1 3 3 4 4 16
Detektivky 1 2 4 5 8 3 23
Zviteci ptibehy 1 11 6 15 8 3 44

Graf ¢. 6. Jaké knihy mas rad? MuzeS vybrat 1 vice variant.
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Otazka ¢. 7 Koupil jsi, si nékdy sém knihu?

Tato otdzka byla v dotazniku polozena duvodu, zda respondenti maji potiebu si
kupovat knihy. Pokud se podivame na vysledky prizkumného Setieni, tak vétSina
z dotazovanych nemeéla potiebu si knihy kupovat, ale nasla se tu i skupina respondentt, ktera
si jiz knihu koupila. Z tabulky zjistime, Ze respondenti z 2. tid si knihy moc nekupuji oproti
jejich stars$im spoluzakim, ktefi uz projevili o koupi knih vétsi zajem. U respondentt této
veékové kategorie se dala predpokladat odpovéd’ ne. Jelikoz jesté nejevi tu potiebu si knihu

koupit, oproti starSim spoluzaktim, ktefi uz jevi potiebu si knihu zakoupit.

Tabulka €. 7. Koupil jsi, si nékdy sam knihu?

2. tfida 3. tiida 4. tfida
Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
Ano 0 4 8 6 9 5
Ne 10 15 13 15 14 6
Celkem 0 19 21 21 23 11

Graf ¢. 7. Koupil jsi, si n€kdy sam knihu? Znazornéni v procentech.
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Otazka ¢. 8. Koupil Ti nékdo z rodiny nebo kamaradu nékdy knihu?

Tato otazka nam méla zjistit, zda n¢kdy respondenti dostali za dar knihu. Zda jim
jejich okoli knihy kupuje. Z vysledkt zjistime, ze skoro vSichni respondenti dostavaji od
sveho okoli knihy. Tato odpovéd’ je pro nas velmi potésujici, nebot’ vime, ze by déti jiz od
raného véku méli pfijit do styku s knihami. Pro jejich ¢tenatsky vyvoj je to podstatné, aby je
jejich okoli zé&sobovalo knihami. V dotazniku se jedenact respondentli oznacilo, Ze nikdy

zadnou knihu od svého okoli nedotalo.

Tabulka €. 8. Koupil Ti nékdy z rodiny nebo kamaradt n€kdy knihu?

2. tfida 3. tiida 4. tfida
Chlapci | Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
Ano 9 19 5 19 21 10
Ne 1 0 16 2 2 1
Celkem 10 19 21 21 23 11

Graf ¢. 8. Koupil Ti nékdo z rodiny nebo kamaradkt nékdy knihu? Zobrazeni v procentech.
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Otazka ¢&. 9. Mas doma svou knihovnicku?

Otazka nam slouzi ke zjisténi, zda dotazovani respondenti maji doma svou vlastni

knihovni¢ku. Z vysledku dotaznikové Setieni vidime, Ze vétSina z dotazovanych respondentt

ma doma svou knihovni¢ku. V dotaznicich dokonce néktefi respondenti dopsali, Ze maji

velmi velkou knihovnic¢ku. Tato ¢astd odpovéd’ byla pro nas také potéSujici, nebot’ vime,

ze Z hlediska rozvoje ¢teni by déti mély mit svou vlastni knihovnicku. Diky své knihovnicce

maji kdykoliv moznost nahlédnout do knih. Odpovéd’ ano byla nejcastéjsi odpoveédi chlapct

i dévcat.

Tabulka ¢. 9. Mas doma svou knihovnic¢ku?

2. tfida 3. tiida 4. tfida
Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
Ano 7 17 17 21 20 9
Ne 3 2 4 0 3 2
Celkem 10 19 21 21 23 11

Graf ¢. 9. Mas doma svou knihovni¢ku? Zobrazeni v procentech.
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Otazka ¢. 10. Navstévujes knihovnu?

Tato otdzka se zaméfila na navstévu knihovny. Respondenti by méli védét,
ze V knihovné si mohou pujcit ke ¢teni rizné knihy, Casopisy a komiksy. Podle sdé¢leni
od pedagogii vime, Ze minimaln¢ 2x ro¢né navstivi se svou tfidou déti knihovnu, kde jim
knihovnici poradaji riizné besedy a déti maji moznost si prohlédnout knihovnu a zaroven
si mohou i knihy vypuj¢it. Také maji moznost si projit celou knihovnu. Z dotazniktl vyplyva,
ze respondenti chodi do knihovny nejcastéji praveé se Skolou. Druha nejéastéjsi odpoved’ byla,
ze knihovnu navs$tévuji se svymi rodici. Tuto variantu miizeme pokladat za samoziejmou
kvuli véku respondentd. V dotaznicich se takeé vyskytovaly odpovédi, Ze respondenti
nenavstévuji knihovnu. Z toho mtizeme vyvodit jen to, ze bud’ to nepochopili spravné
podanou otdzku, anebo byli vzdy nemocni, kdyz §li se svymi pedagogy do knihovny. Je

to pro nas potésujici zjisténi, ze respondenti navstévuji knihovnu.

Tabulka ¢. 10. Navstévujes knihovnu?

2. tfida 3. tfida 4. tfida

Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
Ano, sam 0 1 2 4 4 3
Ano, ale jen se Skolou 7 9 10 3 11 3
Ano, ale jen s rodi¢i 3 6 3 11 5 0
Ano, s kamarady 0 0 2 1 0 3
Ne 0 3 4 2 3 23
Celkem 10 19 21 21 23 11
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Graf ¢. 10. Navstévujes knihovnu? Zobrazeni v procentech.
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Otdzka & 11. Ctou tvi rodice?

Tato otazka nam ma sdélit, zda se rodi¢e naSich respondentll vénuji ¢teni.

Déti ve

svych maji vzory také i po strance tykajici se éteni. Ze zjisténych vysledkd se dozvidame, ze

pfevazna vétSina rodicl se ¢teni vénuje. Nekteii respondenti zakrouZzkovali, Ze nevi, zda jejich

rodice ¢tou. Také se objevily odpovédi, ze rodi¢e respondentli se nevénuje Cteni. | to je

mozné, ze se najdou rodiny, kde je Cast

respondenti do dotaznikii dopsali, Ze jejich rodice ctou velmi moc a Ze je to dost bavi.

Tabulka &. 11. Ctou tvi rodice?

wewvrooe

SN

ina aktivita, nez je ¢teni. Dokonce né&ktefi

2. tfida 3. tiida 4. tfida
Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
Ano 6 11 15 14 19 4
Asi ano 2 3 3 3 1 1
Nevim, nesledu;ji je 0 1 2 3 2 4
Ne, nectou 2 4 1 1 1 2
Celkem 10 19 21 21 23 11
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Graf ¢&. 11. Ctou tvi rodi¢e? Zobrazeni v procentech.
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Otazka ¢. 12. Zajimaji se Tvi rodice o to, co ctes?

Vysledkem této otazky je, ze se rodi¢e naSich respondentii se zajimaji o to, co jejich

déti ¢tou. Je to velmi podstatné, aby se rodi¢e zajimali o to, co jejich déti Ctou i také

z vychovného hlediska. Je dulezité, aby se svymi détmi trénovali techniku éteni. Pokud

se podivame na vysledky Setfeni této otdzky, tak zjistime, Ze rodice se dle respondentl

zajimaji o to, co Ctou. Také se nam objevily odpovédi, Ze rodiCe déti se nezajimaji o to,

co jejich déti ¢tou.

Tabulka €. 12. Zajimaji se Tvi rodice o to, co ¢tes?

2. tfida 3. tfida 4. tfida
Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
Ano 7 12 15 15 20 8
Ne 3 7 6 6 3 3
Celkem 10 19 21 21 23 11
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Graf ¢. 12. Zajimaji se Tvi rodice o to, co ¢tes? Zobrazeni v procentech.
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Otazka ¢. 13. Mas ve Skole od ucitele néjaky seznam doporucenych knih ke cteni?

V tomto vékovém obdobi je dilezitd spravna volba ¢tené literatury. Neméla by byt
prilis slozitd a naro¢na. Od pedagogi by bylo dobré, kdyby détem sestavili seznam
doporucené literatury. Déti by se na n¢j mohly obratit pti vybéru vhodného materialu ke ¢teni.
Proto jsme zkoumali, zda pedagogové davaji svym zakim seznam doporucené literatury.
Mohou jim seznamem dat inspiraci pti vybéru knih ke ¢teni. Samoziejmé, Ze déti 2. tiidy by
nemély mit stejny seznam doporuéenych knih jako déti 4. tfidy, kde je stupen ¢teni jiny.
Pokud se podivame na vysledky, tak miizeme porovnat, ze Zaci 3. — 4. tid, n¢jaky seznam
doporucené literatury maji oproti détem 2. tfidy, kde zZadny seznam nemaji. Také docela
velky pocet déti nevi, zda néjaky seznam maji. Bylo by vhodné, aby seznam doporucené

lietrarury byl voln¢ pfistupny, napf. na nasténce.
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Tabulka ¢. 13. Mas ve skole od ucitele né¢jaky seznam doporucenych knih ke ¢teni?

2. tfida 3. tfida 4. tfida
Chlapci | Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
Ano 0 0 7 4 13 7
Ne 0 16 7 8 9 3
Nevim 10 3 7 9 1 1
Celkem 10 19 21 21 23 11

Graf ¢. 13. Mas ve skole od ucitele néjaky seznam doporucenych knih ke ¢teni? Zobrazeni

Vv procentech.
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Otazka ¢. 14. Pokud, mas od ucitele seznam doporucenych knih, 7idis se jim pri vybéru knih?

Pokud se podivame na vysledek piedchozi otazky, mohli jsme si domyslet i vysledek

této otadzky. Pokud respondenti nemaji od pedagoga seznam doporucené literatury, je

samoziejmé, ze se Fidi pfi vybéru literatury svym nazorem. Ale pozor, vybér muze byt nékdy

Spatny a respondenti zvoli nevhodnou literaturu ke ¢teni, kterd miize byt pro né slozitd a tim

se jejich prozitek ze Cteni snizuje. Seznam doporucCenych knih od ucitele je pro né spise

voditkem, napovédou anebo inspiraci, ke kterym kniham by se méli respondeti zaméfit. Neni
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striktné dané, Ze musi se vZzdy seznamem fidit, ale spiSe jim slouzi jako ndpovéda. Z vysledkl

ndm vyplyva, Ze vice jak polovina respondenti si vybird knihu dle svého zajmu. Néktefi

respondenti si literaturu voli dle seznamu, ktery jim dal pedagog, anebo aspon nékdy k nému

piihlédne.

Tabulka ¢. 14. Pokud, mas$ od ucitele seznam doporucenych knih, idi§ se jim pfi vybéru

knih?
2. tfida 3. tfida 4. ttida
Chlapci | Divky Chlapci Divky Chlapci Divky

Ano, fidim se jim 0 1 2 8 2
Nekdy 0 1 6 4 5

Ne, vybirdm si, co se mi 10 17 14 13 11 4

libi
Celkem 10 19 21 21 23 11

Graf ¢. 14. Pokud, mas od ucitele seznam doporucenych knih, #idi§ se jim pfi vybéru knih?

Zobrazeni v procentech.
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Otazka ¢&. 15. Mate ve Skole hodinu cteni?

Tato otazka byla poloZzena z divodu zjisténi, zda na dané zakladni $kole jsou hodiny

¢teni. Hodiny ¢teni jsou na prvnim stupni povinné a velmi dulezité. V pribéhu prvniho stupné

se déti uci Cist a postupem do vySsich ro¢nikd se technika ¢teni zlepsuje. Také pedagogové by

méli détem pomoci K rozvoji plynulého ¢teni. KdyZ se podivame na vysledky z prizkumného

Setfeni, tak vidime, ze skoro cely vyzkumny vzorek zakrouzkoval odpovéd” Ano. Nasli se dva

respondenti, ktefi zakrouzkovali, ze ¢teni ve Skole nemaji. Pro nas je tato odpovéd velmi

piekvapiva, protoZe vime, od pedagogt, Ze hodiny ¢teni na dané zékladni Skole maji.

Tabulka ¢. 15. Mate ve Skole hodinu ¢teni?

2. tfida 3. tiida 4. tfida
Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
Ano, mame 10 19 19 21 23 11
Ne, neméame 0 0 2 0 0 0
Celkem 10 19 21 21 23 11

Graf ¢. 15. Mate ve Skole hodinu ¢teni? Zobrazeni v procentech.
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Otazka ¢. 16. Bavi Te hodiny cteni?

Tato otdzka nam méla zjistit, zda respondenty bavi hodiny ¢teni. Mé¢la by byt
pro pedagogy poukazujici na to, zda vedou své hodiny ¢&teni spravnou formou. Pokud
se podivame na vysledky, tak vétSinu respondentii hodiny cteni bavi. Objevuji se zde
0 odpovédi, ze respondenty hodiny Cteni nebavi. Samoziejmé lepsi Ctendfe hodiny cteni

budou bavit oproti tém horsim ¢tenaiim, které hodiny ¢teni nemusi bavit.

Tabulka €. 16. Bavi T¢ hodiny ¢teni?

2. tfida 3. tfida 4. ttida
Chlapci | Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
Ano, bavi 3 6 10 14 4 6
Neékdy mé bavi 5 11 8 7 17 4
Ne nebavi 2 2 3 0 2 1
Celkem 10 19 21 21 23 11

Graf ¢. 16. Bavi T¢€ hodiny ¢teni? Zobrazeni v procentech.
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5.8 Vyhodnoceni hypotéz

K ovéfeni hypotéz byl zvolen test dobré shody chi-kvadrat. Hypotézy jsme
ovétovali pii hladiné vyznamnosti 0, 05 (tabulkova hodnota Pearsonova rozdéleni) a dvou

stupnich volnosti ¢ini X2 0,05(2)= 5,991.

H1: Divky mladSiho Skolniho véku budou mit vétsi tendenci k ¢astéjSimu Cteni nez

chlapci mladsiho Skolniho véku.

K vyhodnoceni této hypotézy jsem pouzila data z dotazniku u otazky ¢. 1.
Ho: Divky mladsiho Skolniho véku vykazuji vétsi tendence k castejsimu cteni.
Ha: Chlapci mladsiho Skolniho véku vykazuji vétsi tendence K castéjsimu cteni.

Tabulka ¢. 17. Zadavaci tabulka hypotézy H1.

2. tfida 3. tfida 4. trida Celkem
Ho 14 19 17 43
Ha 7 17 10 41
Celkem 21 36 27 84
Tabulka ¢. 18. Teoretické hodnoty hypotézy H1.
Ho 10,75 18,428571 13,821429
Ha 10,25 17,571429 13,178571
Tabulka ¢. 19. Testovaci kritérium hypotézy H1.
Ho 0,98255814 0,0177187 1,0565707
Ha 1,0304878 0,018583 1,1081107

Vyhodnoceni: x? = 4,21402912< xZ%05(2) = 5,991

Vysledna hodnota testového kritéria chi-kvadrat odpovida x?= 4,21402912. Pokud

srovname vypocitanou hodnotu testového kritéria s kritickou hodnotou, ktera je

pii zvolené hlading vyznamnosti 0,05 a dvou stupnich volnosti x%,05(2) = 5,99 zjistime,
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7e je vypocitana hodnota testového kritéria niz$i nez kriticka hodnota. Zamitame z tohoto
dtivodu alternativni hypotézu a ptijimame nulovou hypotézu. A mizeme tvrdit, ze divky
mladSiho Skolniho véku maji tendenci k ¢astéjSimu Cteni nez chlapci mladsiho Skolniho

véku.

H2: Divky mladSiho Skolniho véku se budou vice zajimat o ¢etbu knih nez chlapci

mladsiho $kolniho véku
Pro vyhodnoceni této hypotézy byla pouzita data z dotazniku u otazky ¢. 2.

Ho: Divky mladsiho skolniho véku se zajimaji vice o Cetbu knih nez chlapci mladsiho

Skolniho veku.

Ha: Chlapci mladsiho Skolniho véku se zajimaji vice o Cetbu knih nez divky mladsiho

skolniho veéku.

Tabulka €. 20. Zadavaci tabulka hypotézy H2.

2. tiida 3. tfida 4. tfida Celkem
Ho 16 20 9 45
Ha 7 15 19 41
Celkem 23 35 28 86
Tabulka ¢. 21. Teoretické hodnoty hypotézy H2.
Ho 12,03488 18,313953 14,651163
Ha 10,96512 16,686047 13,348837
Tabulka €. 22. Testovaci kritérium hypotézy H2.
Ho 1,306381 0,1552233 2,1797342
Ha 1,433833 0,1703671 2,3923912

Vyhodnoceni: x? = 7,63793 > x%,05(2)= 5,991
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Vysledna hodnota testového kritéria chi-kvadrat odpovida x?= 7,63793.
Se srovnanim s vypoc¢itanou hodnotou testového kritéria s kritickou hodnotou, ktera je
pii zvolené hlading vyznamnosti 0,05 a dvou stupnich volnosti x%,05(2) = 5,99 zjistime,
7e je vypocitana hodnota testového kritéria vyssi nez kriticka hodnota. Zamitdme z tohoto
duvodu nulovou hypotézu a ptijimame alternativni hypotézu. A mizeme tvrdit, Ze chlapci
mladsiho $kolniho véku se budou vice zajimat o ¢etbu knih nez divky mladsiho Skolniho

véku.

H3: Divky mladSiho $kolniho véku budou projevovat vétsi zajem o navstévu

knihovny neZ chlapci mladsiho Skolniho véku.

Pro stanoveni této hypotézy byla pouzita data z dotazniku u otazky ¢. 10.
Ho: Divky budou castéji navstévovat knihovnu nez chlapci.
Ha: Chlapci budou casteéji navstévovat knihovau nez divky.

Tabulka €. 23. Zadavaci tabulka hypotézy H3.

2. tfida 3. tfida 4. tfida Celkem
Ho 16 19 9 44
Ha 10 17 20 47
Celkem 26 36 29 91

Tabulka €. 24. Teoretické hodnoty hypotézy H3.

Ho 12,57143 17,406593 14,021978

Ha 13,42857 18,593407 14,978022
Tabulka ¢. 25. Testovaci kritérium hypotézy H3.

Ho 0,935065 0,1458611 1,7986238

Ha 0,87538 0,1365508 1,683818

Vyhodnoceni: Testovaci kritérium 5,575298565< kriticka hodnota x%05(2)= 5,991

63




Vysledna hodnota testového kritéria chi-kvadrat odpovida x?= 5,5752985605.
Se srovnanim s vypocitanou hodnotou testového kritéria s kritickou hodnotou, ktera je
pfi zvolené hlading vyznamnosti 0,05 a dvou stupnich volnosti x%0s(2) = 5,99 zjistime,
Ze je vypocitana hodnota testového kritéria niz$i nez kriticka hodnota. Zamitame z tohoto
duvodu alternativni hypotézu a piijimame nulovou hypotézu. A miazeme tvrdit, ze divky
mladSiho Skolniho véku maji veétsi zdjem o navstévu knihovny nez chlapci mladsiho

Skolniho véku.

H4: Divky mladsiho $kolniho véku budou povazovat hodiny &teni za vice zabavné

neZ chlapci mladsiho §kolniho véku.

Pro stanoveni této hypotézy byla pouzita data z dotazniku u otazky ¢. 16.

Ho: Hodiny cteni povazuji vice za zabavné divky nez chlapci.

Ha: Hodiny cteni povazuji vice za zabavnymi chlapci nez divky.

Tabulka €. 26. Zadavaci tabulka hypotézy H4.

Déti 2. tiida Déti 3. tiida Déti 4. tiida Celkem
Ho 17 21 10 48
Ha 8 18 21 47
Celkem 25 39 31 95
Tabulka ¢. 27. Teoretické hodnoty hypotézy H4.
Ho 12,63158 19,705263 15,663158
Ha 12,36842 19,294737 15,336842
Tabulka €. 28. Testovaci kritérium hypotézy H4.
Ho 1,510746 0,0850709 2,0475665
Ha 1,542889 0,0868809 2,0911317

Vyhodnoceni: Testovaci kritérium 7,364285 > kriticka hodnota x%,05(2)= 5,991
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Vysledna hodnota testového kritéria chi-kvadrat odpovida x?=7,364285.
Ve srovndni s vypocitanou hodnotou testového kritéria s kritickou hodnotou, ktera je pfi
zvolené hladiné vyznamnosti 0,05 a dvou stupnich volnosti x%0s(2) = 5,99 zjistime, Ze je
vypocitana hodnota testového kritéria vy$s$i nez kritickd hodnota. Zamitdme z tohoto
divodu nulovou hypotézu a piijimame alternativni hypotézu. Mtzeme tvrdit, ze hodiny

¢teni bavi vice chlapce mladsiho Skolniho véku, nez divky mladsiho Skolniho véku.

5.9 Shrnuti vyzkumu

Vyse uvedenym vyzkumem jsme se snazili zjistit postoje déti mladsiho Skolniho véku
ke cteni. Otazky byly zaméteny na Cteni, knihy, oblibeny zanr knih, doporuceny seznam knih
a na hodiny ¢teni. Pravé postoj déti mladsiho Skolniho véku je velmi dilezitym meznikem,
nebot’ jaky postoj zaujmou ted’ ke ¢teni, tak v pozdé€jSim véku jej velmi t€zko zmeéni. Je velmi
dulezité pokud ma dité v tomto obdobi problémy se ¢teni na né poukazat, aby se s nim mohlo
pracovat a snazit se to zmeénit a pomoci napravit. Dotazniky byly zaddny Zaktim druhych,
tretich a Ctvrtych tfid. Ne vSechny dotazniky byly vyplnény sprédvné, a proto se nemohly
do prizkumného Setieni zapocitat. Nekteré déti dokonce do otazek dopisovaly své poznamky.
Kdyz se podivame na vysledky, tak déti maji kladny postoj ke ¢teni. Vénuji se mu nékolikrat
tydné, bavi je to a nejcastéji si ke cteni vybiraji knihy nebo komiksy. Také vétSina
z dotazovanych déti ma svou oblibenou knihu a celkovy pocet oblibenych knih se dostal
az Kk ¢islu 69. Jako nejCastéji volené zanry knih déti jsou dobrodruzné, zvifeci piib&hy
a pohddkové knihy. Také jsme se dozvédéli, Ze déti si moc knihy nekupuji, ale spiSe je
dostavaji a maji své knihovniCky. Také jejich rodie se vénuji Cteni a zajimaji se o to,
cojejich déti ¢tou. V prizkumu se ukazalo, Ze déti nedostavaji od pedagogl seznam
doporucené literatury nebo nevi, zda ten seznam maji. Seznam literatury by mél byt détem
pedagogem dat, alespoil pro jejich inspiraci pii volbé knih. Nemusi se déti striktné jim fidit,
ale mély by si jej aspon piecist. Také nam vyslo, Ze se jim déti nefidi. Také se nemohou jim
fidit, pokud jej nemaji k dispozici. Hodiny c¢teni respondenti maji a velkd c¢ast jich
odpovédéla, Ze je nékdy bavi. Pedagog by m¢l dbat na to, aby déti néjak motivoval k tomu,
aby je Cteni bavilo. Samostatny prizkum nam muze slouzit jako informace, zda déti v dané

Skole ¢teni bavi a miize dopomoci k zlepseni hodin ¢éteni.
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Z7.avér

Ve své diplomové praci jsem se rozhodla pomoci vyzkumného Setfeni zjistit, jaky
postoj zaujimaji zaci mladsiho Skolniho véku ke ¢teni. Za cilovou skupinu jsem si zvolila
zaky druhych, tietich a ¢tvrtych tiid prvniho stupné. Vyzkum jsem provedla na 105
respondentech. Pocet chlapct a dévéat byl piiblizné stejny. Z dotazniku, ktery vypliovali Zaci
zakladni skoly ve Zliné, vyplyva, ze vétSina déti mladSiho Skolniho veku ¢te pravidelné
nékolikrat do tydne. Vicekrat nebo alespon jednou za tyden ¢te 97% z dotazovanych déti, a to
miZeme povazovat za velmi dobry vysledek. Cteni knih povazuje za jednu ze svych
oblibenych ¢innosti celkem 83% déti. 81,90% zaki si za sviij Cteci text vybird nejCastéji
knihy. V tomto vékovém obdobi se tato volba predpoklada, protoze noviny jako éteci text je
jesté nezajimaji, objevuji se zde slova, se kterymi se jesté nesetkali, a proto pro n¢€ nejsou
takovym ptinosem a z&bavou jako knihy. Déti mladsiho Skolniho véku nejcastéji voli knihy
s dobrodruznym zanrem, ale také se zvifecimi ptibéhy. V tomto obdobi patii mezi jejich
oblibenou literaturou jesté i pohadky. Knihy nejcastéji dostavaji darem. Druhou nejéast&jsi
volbou respondentt jsou komiksy a tieti volbou ¢asopisy.

Mladsi Skolaci navstévuji knihovnu nejcastéji se Skolou nebo s rodi¢i. V knihovné
mohou déti pfijit do styku S riznymi typy ¢étecich textti a velkym vybérem knih, komiksd,
¢asopistl 1 novin, coz jim zna¢né rozsifuje obzory o vydavané literature.

Rodice, stejné jako v jinych oblastech, jsou i ve ¢teni pro déti vzorem. Proto nas muze
t&sit, Ze témef 66% déti napsalo, Ze jejich rodice ctou. Nékteré déti do dotaznikid piipsaly
poznamku, ze jejich rodice ¢tou velmi Casto. Také je potéSujici, Ze rodi¢e zajima, co jejich
déti ctou. Toto je pro vyvoj Cteni zasadni, nebot’ nespravné zvolena literatura muize dité
odradit od ¢teni a nedd mu ten spravny prozitek, jaky by z ¢etby mélo mit. Toto byva
nejcastej$i chyba zacinajicich ¢tenaid, zvoli si Spatny Cteci text. Pokud si pfi volbé knih
nevédi rady, mohou pozadat o pomoc rodice, knihovnika a také svého ucitele. Na toto téma
jsem se v dotaznikovém Setfeni zaméfila, nebot' i pedagog by mél navozovat spravné
podminky pro rozvoj kladného vztahu déti ke ¢teni v ramci hodin ¢eského jazyka a literatury.
Kromé citankové Cetby muze zvolit i ¢etbu mimocitankovou, kterd je mnohdy pro déti
zazivng€jsi a doporucit seznam literatury, ktery je pro jejich v€kové obdobi vhodny. Téméf
71% déti uvadi, ze zadny seznam vhodné literatury od ucitele neméa nebo nevi, ze by néjaky
seznam mély. Poslednim otazkou, ktera mé& velmi zajimala, byl postoj k hodinam ¢teni. Déti

nejcastéji odpovidaly, Ze je hodiny ¢teni bavi jen nékdy. To neni piilis uspokojujici vysledek
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a nuti m¢ se zamyslet, ¢im hodiny zpestfit, aby je bavily vzdy. Miuze to byt impulsem pro
ucitele, aby nachazeli stale nové a kreativnéjSi moznosti prace s texty, které by déti bavily
a vylepSovali tak jejich postoj ke ¢teni. Pro rozvoj lepsi ¢tenaiské gramotnosti je velmi nutné,
aby se snovymi pfistupy ke Cteni a Ctenaiské gramotnosti seznamili piedev§im uditelé

a mohli je potom aplikovat ve velké mife také na své zaky.
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DOTAZNIK

Osobni Udaje: CHLAPEC Vek:

DEVCE Ttida:

1) Jak casto ¢tes?
a) kazdy den
b) 2 - 3xdo tydne
c) Ixtydné
d) nectu vibec

2) Co nejcastéji ¢tes?
a) knihy
b) casopisy
c) noviny
d) komiksy

3) Bavi T¢ cist knihy?
a) Ano, bavi
b) Ano, ¢tu, pokud mam volny ¢as
c) Ne, musim
d) Ne, nebavi

4)  Mas n¢&jakou svou oblibenou knihu?
a) Ano
b) Ne

5) Pokud jsi na pfedchozi otazku odpovédél Ano. Napi§ mi, jakou knihu mas nejradé;ji.

6) Jaké knihy mas rad? Muzes vybrat i vice variant.
a) Pohadkové
b) Dobrodruzné
¢) Div&i piibshy
d) Chlapecké ptibehy
e) Encyklopedie
f) Naucné knihy
g) Detektivky
h) Zvifeci ptib&éhy

7) Koupil jsi, si nékdy sam knihu?
a) Ano
b) Ne



8) Koupil Ti n¢kdo z rodiny nebo kamaradi nékdy knihu?
a) Ano
b) Ne

9) Mas doma svou knihovni¢ku?
a) Ano
b) Ne

10) Navstévujes knihovnu?
a) Ano, sam
b) Ano, ale jen se skolou
c) Ano, ale jen s rodici
d) Ano, s kamarady
e) Ne

11) Ctou tvi rodice?
a) Ano, ¢tou
b) Asiano
c) Nevim, nesleduji je
d) Ne, nectou

12) Zajimaji se Tvi rodice o to, co ¢tes?
a) Ano
b) Ne

13) Mas ve skole od ucitele n¢jaky seznam doporucenych knih ke ¢teni?
a) Ano
b) Ne
c) Nevim

14) Pokud, mas od ucditele seznam doporucenych knih, fidi§ se jim pfi vybéru knihy?
a) Ano, fidim se jim
b) Nekdy
c) Ne, vybiram si, co se mi libi

15) Mate ve Skole hodinu ¢teni?
a) Ano, mame
b) Ne, nemame

16) Bavi T¢ hodiny ¢teni?
a) Ano, bavi
b) Nékdy mé bavi
c) Ne, nebavi



ANOTACE

Jméno a pfijmeni:

Bc. Dana Fojtikova

Katedra:

Ustav pedagogiky a socialnich studii

Vedouci prace:

Mgr. Pavla Andrysova, Ph.D.

Rok obhajoby:

2018

Nazev prace:

Postoj déti mladsiho skolniho véku ke ¢teni

Nazev v anglictiné:

The attitude of young school age children to reading

Anotace prace:

Diplomova prace se zabyva postojem déti mladsiho Skolniho véku
ke Cteni. V teoretické Casti prace je popsano vyvojové obdobi déti
mladsiho Skolniho véku, ¢teni (druhy a zplsoby, ¢tenarské navyky,
poruchy cteni), détského Ctenare, Ctenafskou gramotnost a
mezinarodni vyzkumy RLS, PIRLS a PISA. Empiricka ¢dast interpretuje
vysledky z dotaznikového Setfeni.

Klicova slova:

Mladsi skolni vék, ¢teni, ctenarské navyky, ¢tenar, détsky ctendr,
Ctenarska gramotnost, mezindrodni vyzkumy RLS, PIRLS a PISA.

Anotace v anglictiné:

This diploma thesis deals with the attitude of younger school
age children to reading. In the theoretical part of the thesis is
described the development period of younger school age
children, reading (varieties and manners, reading habits,
reading disorders), child’s reader, reading literacy and the
international researches of RLS, PIRLS and PISA. The
empirical part interprets the results of the survey.

Klicova slova v anglictiné:

Younger school age child, reading, reading habits, reader,
child’s reader, reading literacy, the international research of
RLS, PIRLS and PISA.




Pfilohy vazané v praci: 1: Dotaznik
Rozsah prace: 73 stran
Jazyk prace: Cesky




