UNIVERZITA PALACKÉHO V OLOMOUCI

PEDAGOGICKÁ FAKULTA

Katedra technické a informační výchovy

Diplomová práce
Bc. Vlastimil Smílek

Analýza využití výpočetní techniky jako didaktického prostředku při výuce anglického jazyka na II. stupni základní školy ve Vsetíně

Olomouc 2018 



     
Vedoucí práce: doc. Ing. Čestmír Serafín, Dr.

Prohlašuji, že jsem závěrečnou práci vypracoval samostatně a použil jen uvedených pramenů a literatury.

V Olomouci 7. 4. 2018 









………………………………………………………….

Chtěl bych poděkovat panu doc. Ing. Čestmíru Serafínovi, Dr. za jeho cenné rady a vedení při přípravě mé diplomové práce. 
ANOTACE

	Jméno a příjmení:
	Bc. Vlastimil Smílek

	Katedra:
	Katedra technické a informační výchovy

	Vedoucí práce:
	doc. Ing. Čestmír Serafín, Dr.

	Rok obhajoby:
	2018

	
	

	Název práce:
	Analýza využití výpočetní techniky jako didaktického prostředku při výuce anglického jazyka na II. stupni základní školy ve Vsetíně.



	Název v angličtině:
	Analysis on use of computer technology as a didactic means in teaching of English at the second stage in a primary school at Vsetín.


	Anotace práce:
	Diplomová práce se zaměřuje na problematiku výuky anglického jazyka s využitím běžně používaných rozdílných didaktických prostředků, zejména však s využitím výpočetní techniky jako didaktického prostředku a srovnává následnou efektivitu počítačem podporované výuky s výukou podporovanou literárními didaktickými prostředky na základě porovnání dosažených výsledků vzdělávání. Přináší analýzu efektivního využití těchto prostředků u současného stavu výuky anglického jazyka na základní škole ve Vsetíně, vyhodnocení získaných dat a následné porovnání efektivity. 

Praktická část pak přináší vyhodnocení efektivity výuky, s cílem zjistit, jaké výsledky přinese výuka při využití pouze literárních didaktických pomůcek a výuka při využití pouze technických didaktických pomůcek-běžně používané výpočetní techniky, při výuce anglického jazyka za stejných podmínek v daných osmých třídách.

	Klíčová slova:
	didaktický prostředek, cizojazyčná výuka, literární pomůcka, výpočetní technika, počítač, výukové programy, interaktivní tabule, iTools, Internet

	Anotace v angličtině:
	This thesis is focused on how to teach English language with usage of commonly available various didactic means but above all, means of computing equipment as a didactic means and compares implying effectivity of computer aided classes with classes based on literal didactic means according to achieved results under comparison. It brings about analysis on effectivity of usage of these means in currently taught English classes in an elementary school at Vsetín, collected data evaluation and then effectivity comparison.  

The practical part deals with evaluation of teaching effectivity to find out what results will be achieved when only literal or technical didactic means are used in teaching–particulary commonly used computing equipment, to give English classes under the same conditions in the selected eight classes. 

	Klíčová slova v angličtině:
	Didaktic means, foreign language teaching, literal didactic means, computing equipment, computer, teaching software, interactive board, iTools, Internet

	Přílohy vázané v práci:
	

	Rozsah práce:
	72 stran

	Jazyk práce:
	český


Obsah

101.
Didaktika jako pedagogická věda


101.1 Vymezení pojmu


111.2 Didaktické zásady


121.3 Didaktika cizích jazyků


142.
Vyučovací proces


142.1 Charakteristika vyučovacího procesu


152.1.1 Modely počítačem podporované výuky


182.1.2 Proces výuky cizího jazyka


202.2 Cíle vyučovacího procesu


212.2.1 Cíle v cizojazyčné výuce


233.
Didaktické prostředky


243.1 Klasifikace didaktických prostředků


243.1.1 Klasifikace podle Maňáka


253.1.2 Klasifikace podle Rambouska


263.1.3 Klasifikace podle Choděry


274.
Výpočetní technika jako didaktický prostředek


274.1 Didaktická technika


284.2 Výpočetní technika


294.2.1 Interaktivní tabule


304.2.2 Počítač


304.2.3 Dataprojektor


314.2.4 Výukový software 


334.2.5 Internet


365.
Výzkum


365.1 Stanovení cílů a výzkumných předpokladů


375.1.1 Výzkumné předpoklady


375.2 Metodologie a organizace výzkumu


395.3 Dotazníkové šetření, první část


395.3.1 Používané učebnice


415.3.2 Počítačové programy


435.3.3 Práce s Internetem


455.3.4 Interaktivní tabule


475.3.5 Počítačová technika


495.4 Shrnutí první části výzkumu


525.5 Testování, druhá část


535.5.1 Analýza literární didaktické pomůcky


545.5.2 Analýza používané výpočetní techniky


555.5.3 Obsahové, časové a organizační vymezení v předmětu Anglický jazyk


565.5.4 Vyučování


575.5.5 Testování


625.6 Shrnutí druhé části výzkumu


646.
Závěr


66Seznam zkratek


67Seznam tabulek


68Seznam obrázků


69Seznam grafů


70Seznam literatury




Úvod


V současné době, která se vyznačuje zejména vysokou mírou komunikace, která neustále lidi spojuje a je dostupná téměř na všech místech a v globálním měřítku, je znalost cizích jazyků považována za jednu ze základních dovedností žáků, zejména pokud na ně pohlížíme jako budoucí uchazeče o zaměstnání a jejich vzdělávání má vést k jejich přípravě na úspěšný život. Zaměstnavatelé dnes běžně požadují od zaměstnanců znalost alespoň jednoho světového jazyka.

V současnosti je velký význam kladen na znalost anglického jazyka. Tento jazyk je všude kolem nás, včetně Internetu, sdělovacích prostředků, či sociálních sítí. Pokud mají žáci uspět v jejich budoucím profesním a osobním životě a být připraveni na takovou výzvu, je nezbytné, aby věnovali svému vzdělávání v této oblasti velkou pozornost. Toto se ale netýká jen žáků samotných, ale i vzdělávacího systému, nebo vlastně všech účastníků vzdělávání. Lidé všech věkových kategorií a profesí by měli být schopni komunikovat jedním světovým jazykem.


Pracuji jako učitel anglického jazyka na základní škole ve Vsetíně, denně pracuji s žáky druhého stupně, spolupracuji s nimi, vedu je a pomáhám jim s osvojováním angličtiny v rozsahu stanoveném školním vzdělávacím programem a tematickými plány. Za účelem uskutečnění výuky co nejefektivnější, používáme denně na naší škole různé typy didaktických prostředků. Již delší dobu mě velmi zajímá, do jaké míry ovlivňuje použití výpočetní techniky při výuce anglického jazyka úroveň znalostí žáků a dále, jaké oblibě se tyto prostředky u žáků těší. Z tohoto důvodu jsem se rozhodl provést analýzu efektivního využití výpočetní techniky a také běžně používaného literárního didaktického prostředku pro srovnávání, které máme k dispozici na naší škole, jako didaktické prostředky využívané při výuce anglického jazyka. Po prostudování diplomových prací od jiných autorů jsem dospěl k názoru, že k porovnání efektivity využití výpočetní techniky bude potřeba provést právě srovnání s jiným typem praxí prověřeného didaktického prostředku. Po více než deseti letech mého působení jako učitele angličtiny jsem se rozhodl pro srovnání s literárním prostředkem, který je poměrně dlouhodobě i dnes hojně používán jak na středních, tak základních školách a je na velmi dobré úrovni zpracování, úrovni odborné, schválen MŠMT a poskytuje žákům velmi názornou, graficky bohatě podporovanou formu výuky. Jedná se o učebnici a pracovní sešit. Žáci s nimi denně pracují ve vyučování, rodiče se finančně podílí na nákladech na tyto prostředky, proto je zde možno pozorovat zájem o jejich efektivní využívání od všech účastníků vzdělávání. Na stranu druhou, zřizovatelé škol dnes investují značné finanční prostředky do vybavení škol i výpočetní technikou, kde je dnes zcela běžné, že na každé základní škole je počítačová učebna, vybavena technikou umožňující práci celé třídy najednou, každý žák pracuje na svém pracovišti se svým počítačem, je plně odpovědný za své rozhodování a interakci a jako mezičlánek komunikace mezi učitelem a žákem je často jen počítač, nebo interaktivní tabule. Ta slouží jako hlavní prostředek pro učitele, kterým může danou látku přímo prezentovat žákům, motivovat je k výkonům, opakovat látku různými formami výuky a tím usnadnit její osvojení. Jedná se o velmi důležitý technický didaktický prostředek.


Mým záměrem v této práci tedy je, v teoretické části prezentovat čtenáři didaktické zásady, charakteristiku učebních pomůcek a didaktické techniky, které jsou vhodné pro výuku anglického jazyka a zdůraznit důležitost jejich používání ve výchovně-vzdělávacím procesu. V praktické části práce jsem se zaměřil na provedení průzkumu mezi žáky základní školy s úmyslem zjistit jejich názor na používání těchto prostředků ve výuce. 

Zajímá mě jejich názor na tuto problematiku, neboť současná mladá generace je velmi zručná ve využívání moderních komunikačních technologií, ale zároveň mohu pozorovat i značnou oblibu pro práci s učebnicí, která je pro mladé lidi docela atraktivně ztvárněna. Výsledky průzkumu pak využiji ke vzájemné komparaci a vyhodnocení efektivnosti výpočetní techniky jako didaktického prostředku.


Práce je určena zejména učitelům anglického jazyka, neboť dle mé zkušenosti, všichni dnes využívají technické didaktické prostředky (výpočetní techniku) a na základě výsledků mého výzkumu mohou provést určité korektury v míře a způsobu využívání těchto prostředků za účelem učinit tak výuku co nejefektivnější.

I TEORETICKÁ ČÁST

1. Didaktika jako pedagogická věda

Má diplomová práce je zaměřena na analýzu využití výpočetní techniky, na druhém stupni základní školy ve Vsetíně, jako didaktického prostředku při výuce anglického jazyka, proto považuji za důležité nejprve vymezit pojem didaktika, neboť s daným tématem souvisí a jeho vysvětlení podle různých autorů. 

Dále považuji za nezbytné uvést některé didaktické zásady, které pedagogové při práci s výpočetní technikou při výuce musejí respektovat, aby výchovně vzdělávací proces dosáhl požadovaného efektu a účinnosti. Rovněž pojem didaktika cizích jazyků je prezentován čtenáři jako disciplína zabývající se zkoumáním vyučování cizího jazyka, neboť se mého zvoleného tématu přímo dotýká.

 Následující kapitoly pak stručně nastiňují problematiku rozdělení didaktických prostředků dle různých autorů a v závěru teoretické části, stručný přehled běžně používané výpočetní techniky a výukového softwaru, jako didaktických prostředků na základních školách. 

1.1 Vymezení pojmu

Didaktika je vědní disciplínou v systému pedagogických věd. Toto slovo pochází z řeckého „didaskein“, což znamená v překladu „učit se, vyučovat, jasně vykládat, dokazovat“. Chápání didaktiky v české literatuře, tedy jako teorie vyučovacího procesu, se neslučuje např. s anglosaským chápáním, kde teorie kurikula, „theory of curriculum“, je samostatnou interdisciplinární vědou. V české, ale také např. v německé terminologii, se tento termín neustálil a nadále se užívá tradiční název didaktika (Podlahová 2012). 

Jan Ámos Komenský byl autorem první systematické didaktiky. Tento autor do ní zahrnul vše, co nějakým způsobem souviselo se vzděláváním, systémem a obsahem vyučování, vyučovacími předměty, metodami apod. Později se didaktika omezila jen na teorii vyučování. Jsou v ní obsaženy cíle, obsah, metody a organizace vyučování (Průcha et al. 2013).

Didaktiku vymezujeme jako teorii vzdělávání a vyučování. Zabývá se problematikou vzdělávacích obsahů, které se jakožto výsledky společensko-historické zkušenosti lidstva, stávají v procesu vyučování individuálním majetkem žáků. Zabývá se zároveň procesem, který charakterizuje činnosti učitele a žáků v němž si žáci tento obsah osvojují, tedy vyučováním a učením (Skalková 2007).

Didaktiku lze nejadekvátněji definovat jako teorii vzdělávání. V tomto pojetí didaktika zahrnuje všechny jevy a procesy týkající se záměrné myšlenkové a motorické kultivace člověka, a to ve všech formách a stádiích jeho vývoje (Maňák 1993, s. 6).

Janík (2013) vidí didaktiku jako nacházení cesty, jak nejlépe předat žákům a studentům učivo tak, aby si jej co nejefektivněji osvojili. Cílem obecné didaktiky v teoretické rovině je objasňování klíčových didaktických pojmů, jako jsou vzdělání, výchova, vyučování, učení a další, a rozpracování teorií vztahujících se k vyučování a učení.

Referenční centrum pro výukové metody a komunikaci (Reference Center, on-line) definuje didaktiku jako oblast pedagogiky, která se zabývá teoriemi, ideami, zásadami a pokyny zaměřenými na úspěšné vedení vzdělávacího procesu. Využívá teoretických poznatků z oborů filozofie, psychologie a sociologie. Starší didaktické koncepce byly zaměřeny na výuku a učitele, zatímco novější koncepce se více soustředí na žáka a proces učení.

1.2 Didaktické zásady


V didaktice, v prostředí kolem nás a ve společnosti vše probíhá dle zákonitostí, tzn. podstatnými a nutnými souvislostmi. Stejné je to v didaktice. Zde hovoříme o souvislosti mezi cílevědomým působením na psychiku žáka, řízením jeho rozvoje a žádoucími změnami osobnosti a jejími vztahy k prostředí (Maňák 1993, s.9). V didaktice se vedle zákonitostí objevuje pojem zásady, principy, pro vyjádření obecných požadavků. Didaktické zásady jsou vztaženy na všechny stránky vyučovacího procesu. Nejčastěji se uvádí zásady: uvědomělosti, názornosti, soustavnosti, aktivity, přiměřenosti, trvalosti a individuálního přístupu. Na základě didaktických zásad se stanoví didaktická pravidla, která obsahují pokyny pro správné a účinné vedení vyučovacího procesu a specifikují a konkretizují vyučovací zásady (Maňák 1993, s.10).


Zásada uvědomělosti stanoví žákům nutnost porozumění veškeré své činnosti, kteří tímto rozumí smyslu a obsahu své činnosti, toho, co se učí, proč se to učí, aby tuto činnost vykonávali uvědoměle. Podmínkou je jejich kladný vztah k učení. V případě nedodržení této zásady, žáci se sice naučí reprodukovat dané učivo, ale nerozumí mu. 


Zásada názornosti stanoví žákům nutnost vytvářet si názorné představy toho co se učí, tzn. na základě vnímání konkrétních věcí, nebo jevů. Výuka tedy musí být co nejnázornější. Je nutno využívat co nejnázornější pomůcky, obrázky, pohyby, gesta, či komunikaci ve všech jejích formách.


Zásada soustavnosti stanoví vyučujícím nutnost sestavení a následného dodržování učebního plánu, aby učivo bylo žákům prezentováno v logickém sledu, postupně tak, aby byla zajištěna návaznost jednotlivých učebních bloků a bylo vyloučeno riziko chaotického vyučování.


Zásada aktivity stanoví žákům nutnost aktivního přístupu k učení, aby se aktivně zapojil do všech činností probíhajících ve výuce. Úkolem učitele je podněcovat žáky k aktivitě, samostatnosti a tvořivosti. 


Zásada přiměřenosti stanoví učiteli postupovat ve výuce od lehčího učiva ke složitějšímu, od známého k neznámému. Učitel musí odhadnout aktuální možnosti a schopnosti žáků a dle těchto stanovit nejvhodnější způsob i obsah výuky. Cíle musí odpovídat stupni psychického i fyzického vývoje žáků. 


Zásada trvalosti stanoví učiteli předkládat učivo tak, aby došlo k jeho trvalému osvojení. Učitel musí soustavně a důsledně opakovat a procvičovat danou látku.


Zásada individuálního přístupu je založena na respektování individuálních zvláštností každého žáka (Pedagogické zásady a principy, online).

1.3 Didaktika cizích jazyků


V současném globálním světě, tedy vzájemného, nepřetržitého informačního propojení všech částí světa a odvětví činností člověka, je znalost alespoň jednoho světového jazyka brána jako samozřejmost. I díky ní se nám otevírají brány poznání a komunikace k jiným kulturám a usnadňuje se komunikace mezi národy. Velkou měrou přispívají média, která jsou běžně vysílána již nejenom lokálně v dané zemi, ale dnes zcela běžně globálně, tedy lidé i na opačné polokouli jsou informováni téměř stejně efektivně, jako lidé, kterých se daná situace bezprostředně dotýká. V současnosti je velký význam přikládán angličtině, která se stala mezinárodním jazykem pro komunikaci. 


Tato situace pochopitelně klade vysoké nároky na vzdělávací soustavu. Česká republika jako členská země EU musí respektovat Novou rámcovou strategii pro mnohojazyčnost, podle které by měl každý občan mít možnost komunikovat v takové míře, aby naplnil svůj potenciál, měl by mít přístup k jazykovému vzdělání tak, aby v jeho životě, práci a komunikaci neexistovaly žádné jazykové bariéry. Každému občanu by měla být poskytnuta možnost proniknout do mnohojazyčného prostředí vhodnými technickými a komunikačními prostředky. Pro splnění těchto náročných požadavků je nutno učinit vzdělávání cizích jazyků co nejefektivnějším již na základních školách mimo jiné tím, že chápeme pojem didaktika cizího jazyka. Při učení se cizímu jazyku žák rozšiřuje svůj horizont osobních a společenských hodnot, kultury, tradic, obohacuje svůj samozřejmý každodenní svět o poznání nového světa, jenž je jiný, někdy dokonce cizí (Choděra 2001, s.9).


Didaktika cizích jazyků je disciplína, která se zabývá teorií vyučování cizím jazykům za využití všech vědních oborů, které s touto činností souvisí, např. lingvistika, psychologie a pedagogika. Tato disciplína je tedy komplexního charakteru. Předmětem zkoumání jsou fakta, která jsou společná pro výuku všech cizích jazyků. Pokud se didaktika zabývá konkrétním jazykem, je označována za oborovou didaktiku daného cizího jazyka, např. didaktika angličtiny, didaktika ruštiny apod. (Hendrich et al. 1998).


Průcha (2006, 2013) chápe didaktiku cizích jazyků, nazývanou také lingvo-didaktikou, jako vědeckou disciplínu, která se zabývá teorií a praxí učení se a vyučování jazyků, mateřského, nebo cizího. Jedná se dle něj o teorii interdisciplinární, která kombinuje poznatky obecné didaktiky, lingvistiky, teorie verbální komunikace a další. Vysvětluje, jaké jsou cíle a obsah vyučování cizím jazykům, jaké jazykové prostředky si mají žáci osvojit, jaké metody jsou optimální pro výuku cizích jazyků a jaké materiální didaktické prostředky mají být při vyučování používány.


V současné době učitelé a žáci mají mnoho možností k efektivnímu využití různých typů didaktických prostředků. Má práce je zaměřena na využití prostředků výpočetní techniky dostupných na základní škole. Kromě technických prostředků jako počítačů, dataprojektorů, interaktivní tabule a audio-soustav, je velmi důležité využití specializovaných, velmi interaktivních a sofistikovaných výukových programů a Internetu. K učebnicím jsou v současnosti běžně dodávány sady instalačních disků s výukovým prostředím k instalaci, které je nejlépe využitelné se spojením s interaktivní tabulí, tato slouží jako denně využívané rozhraní komunikace mezi učitelem a žáky. V prostředí internetu je dnes velké množství volně dostupných výukových programů, rovněž atraktivně pojatých k působení i na afektivní složku výchovy žáků. Pokud žáky práce s tímto prostředím zaujme, mohou kdykoliv v práci pokračovat, např. doma u svého počítače. Rovněž renomované společnosti jako CNN, nebo BBC, poskytují specializované pořady ve formě zpráv, které již prošly didaktickou transformací, neboť jsou určeny pro žáky škol. V neposlední řadě je klíčová role učitele, jako průvodce vzděláváním, aby kompetentně poskytl žákům rady a vedení, jak efektivně tyto prostředky využít a žáky namotivoval, aby byli ochotni s těmito prostředky pracovat. Na internetu mohou využít i digitální učební materiály (DUM). 


Učebnice doplněná o cvičení na přiloženém CD ROM a běžně používané technické a programové vybavení jsou optimalizovány, aby co nejefektivněji působily na žáky při výchovně-vzdělávacím procesu a jsou běžně využívány. Z tohoto důvodu mě zajímá srovnání jejich oblíbenosti u žáků a jejich efektivity, jako součásti aplikované lingvo-didaktiky.  

2. Vyučovací proces

Jak jsem již uvedl, výuka a učení se cizímu jazyku je velmi složitá a komplexní činnost. Z tohoto důvodu jsem se rozhodl zařadit do teoretické části práce i charakteristiku vyučovacího procesu, neboť didaktické prostředky patří mezi jeho důležité komponenty. V této kapitole vysvětlíme, co je vyučování a podrobněji popíšeme čtyři fáze výuky, které pedagog musí dodržovat v jakémkoliv předmětu, tedy i angličtině. Výuka cizího jazyka je vždy specifická, neboť neprobíhá v přirozeném jazykovém prostředí žáků. 

2.1 Charakteristika vyučovacího procesu


Vyučování je forma cílevědomého a systematického vzdělávání. Jedná se o specifický druh lidské činnosti, který spočívá ve vzájemné součinnosti učitele a žáků, která směřuje k určitým cílům (Skalková 2007, s. 118). Mezi nejdůležitější komponenty vyučovacího procesu patří součinnost učitele a žáků, která je naplněna obsahem a směřuje k cíli. Dále jsou to metody, didaktické prostředky a podmínky pro vyučování. To, jak na sebe jednotlivé komponenty vzájemně působí a jak se ovlivňují, se projevuje v dynamice vyučovacího procesu. Jde o logicky uspořádaný systém, kde jednotlivé komponenty, prvky, do sebe vzájemně zapadají. Vyučování je náročný a složitý proces jak pro žáky, tak pro učitele. Žáci si prostřednictvím vyučování osvojují vědomosti, dovednosti, návyky apod., učitel zase během vyučování plánuje, rozhoduje, hodnotí a řídí (Skalková, 2007).


Vyučovací proces je vzájemná interakce, společná činnost učitele a žáka. Učitel tento proces řídí a žáci si aktivně osvojují učivo, učí se. Kvalifikovaný odborník, učitel přenáší učivo ve smyslu stanovených cílů, při respektování didaktických zásad a použitím různých vyučovacích metod i prostředků na žáky. Při osvojování učiva žáky musí jít o aktivní tvůrčí činnost, která je řízena učitelem a umožňuje mimo nabývání vědomostí, dovedností a návyků také celkový rozvoj osobnosti (Friedmann, 2001). 



Při průběhu vyučovacího procesu, je tento obvykle členěný na sekvence, což nejsou vzájemně oddělené, izolované, nebo uzavřené časové úseky, ale pět fází, které se vzájemně více, či méně prolínají.

První fáze-motivace-souhrn vnitřních i vnějších faktorů, které spouštějí lidské jednání, aktivují ho, dodávají mu energii (Průcha et al. 2013, s. 159). V této fázi je role učitele klíčová, musí být schopen připravit žáky na aktivní osvojování učiva. Žák může být motivován potřebami kognitivními, sociálními, nebo výkonovými.

Druhá fáze-expozice-jedná se o vytváření nových vědomostí a dovedností. Zahrnuje všechny způsoby, kterými si žák osvojuje učivo pod vedením učitele. 

Třetí fáze-fixace-při této fázi si žák upevňuje osvojené znalosti, dovednosti a postoje. Nejčastěji formou opakování a cvičení.

Čtvrtá fáze-verifikace-jedná se ověřování dosažení výsledků výuky. Aby výuka byla úspěšná, je nutné provádět průběžně zpětnou vazbu o žákově práci a výkonech. 

Pátá fáze-diagnostická-prověřování výsledků celého procesu výuky (Friedmann, 2001).

2.1.1 Modely počítačem podporované výuky

1. Počítač ve funkci vyučovacího stroje (automatu) při počítačem podporované výuce


Počítač je v roli učitele, předává poznatky, kontroluje jejich osvojení, snaží se programovou složkou motivovat žáka. Nevýhody tohoto modelu mohou spočívat v omezené komunikaci člověk-stroj (tato námitka odpadne s růstem inteligence počítačů), dále je tu chybějící faktor mezilidské komunikace, výchovného působení učitele apod. (HAVELKA M., SERAFÍN Č., KROPÁČ J., CHRÁSKA M., Olomouc 2013).



Obr. 1: Model užití počítače jako vyučovacího stroje (HAVELKA M., SERAFÍN Č., KROPÁČ J., CHRÁSKA M., Olomouc 2013).

2. Počítač ve funkci demonstračního prostředku jako pomocník učitele


Slouží učiteli k demonstracím jinak obtížně znázornitelných jevů, které mohou být modelovány v jasné názornosti. Je možné zobrazit nejrůznější varianty řešení v ploše i v prostoru, umožňuje interaktivní rozvíjení obrazu, konstruování a animaci děje. Přitom je ponechán prostor pro komunikaci učitele a žáka. Učitel může prezentaci látky přenést na připojené audiovizuální prostředky (nejčastěji dataprojektor, případně LCD rámeček, interaktivní tabuli nebo video).





Obr. 2: Počítač ve funkci demonstračního prostředku (HAVELKA M., SERAFÍN Č., KROPÁČ J., CHRÁSKA M., Olomouc 2013).
3. Počítač jako vnější aktivní paměť učitele 


Tento model posílí (na rozdíl od předchozích modelů) práci učitele s informacemi, umožňuje informace o osvojování učiva a chápání žáka didakticky vhodně využít k řízení předváděné učební látky. Učiteli pomáhá k podrobnější analýze vlastní práce a zkvalitňování jeho působení.





Obr. 3: Model užití počítače jako vnější aktivní paměti učitele (HAVELKA M., SERAFÍN Č., KROPÁČ J., CHRÁSKA M., Olomouc 2013).

.

Výhody výuky prostřednictvím počítačů

· Individuální tempo práce žáka, pokud pracuje s větveným programem, může si volit i metodu učení.

· Pro žáka nevznikají stresující okamžiky jako při klasickém frontálním vyučování.

· Je zabezpečena okamžitá zpětná vazba, bez ohledu na průběh a výsledky učení.

· Samostatné zpracování programu a práce s ním zabezpečuje aktivitu a pozornost žáka při vyučování.

· Žák je u počítače nejen objektem, ale i subjektem, protože zasahuje do programu, aktivizuje se, koriguje svoje postupy atd.

· Práce je pro žáka více motivující než slovo učitele, protože velmi účinně působí například grafické zpracování učiva, barevnost, zvukové efekty, zpomalování, zrychlování prezentovaného učiva, možnost dobrého pozorování-analýza obrazů, ale i textu apod.

· Žák je objektivně diagnostikován a má možnost okamžité zpětné vazby.

· Učitel je osvobozený od fixační a diagnostické funkce, a tak může čas a pozornost věnovat jiným pedagogicko-didaktickým aktivitám.
Nevýhody výuky prostřednictvím počítačů

· Hovořit o vlastním tempu výuky a individuální metodě není celkem správné. Může jít o "pseudoindivizualizaci", protože ne žák, ale program už svou vlastní podstatou rozhoduje o vyučovací metodě a jejím průběhu.

· Žák může operovat jen s tím, co je v programu obsažené, což znamená, že není možné přimět program vytvářet a předkládat nové pojmy, ale pouze ty, které programátor do programu zahrnul.

· Žák je "pseudoaktivní" a "pseudosamostatný". Pracuje sice s programem, ale jaké jsou vlastně možnosti jeho rozhodování, vlastní tvořivosti, plánování činností, realizace vlastních nápadů a využívání hodnotícího myšlení? Nepřizpůsobuje se jen hadware a software počítače?

· Žák s počítačem nekomunikuje, neklade mu otázky a je víceméně závislý na programu, dochází k "pseudodigitalizaci".

· V počítačem řízeném vzdělávání se vytrácí emocionální a výchovná stránka edukace. Počítač není kvalitní diagnostický prostředek, protože není schopen prověřovat, jak žák učivo pochopil a jak jej dokáže aplikovat (HAVELKA M., SERAFÍN Č., KROPÁČ J., CHRÁSKA M., Olomouc 2013).

Pokud se týká výhod výuky prostřednictvím počítače, pak ze své praxe mohu potvrdit platnost všech výše uvedených, nicméně některé interaktivní úlohy jsou limitovány časem (časovým limitem k jejich vyřešení). Zde mohu pozorovat určitý psychický tlak na žáky, vznikající podle jejich schopností, jak rychle mohou vyřešit danou úlohu s časovým limitem, aby uspěli, zejména pokud jsou rozděleni a pracují ve skupinách a rychlost vyřešení úloh je pro ně vlastně motivací k vítězství a k následnému výbornému ohodnocení. Tento typ počítačových úloh je motivuje pracovat rychle a efektivně, ale vzniká i určitá míra stresu. Role učitele je klíčová, aby korigoval projevy žáků a objektivně se podílel na celkovém vyhodnocení.

Co se týká nevýhod, rovněž souhlasím, nicméně dnešní aplikace běžně prověří a vyhodnotí (i procentuálně) pochopení učiva žáky, a to včetně schopnosti aplikovat vědomosti – např. formou doplňovacích cvičení, které jsou založeny na principu posouzení míry porozumění celého kontextu vět. Zde je ale role učitele rovněž klíčová, neboť některé programy nepřipouštějí použití například stažených tvarů, které jsou ale také z gramatického hlediska, správné. Při použití učebnice, je gramatika také vysvětlena pouze v daném rozsahu a je na učiteli, aby případné nepřesnosti vysvětlil. Při použití výpočetní techniky může učitel rovněž využít výuková videa on-line, která dané jevy často vysvětlují s uvedením všech možností, ale často po určitém časovém úseku se stávají pro sledující žáky příliš zdlouhavými a opět intervence učitele je klíčová.

2.1.2 Proces výuky cizího jazyka


Pokud je procesem a cílem výuky osvojování si cizího jazyka, pak v takovém výchovně vzdělávacím procesu jsou velmi specifické rysy, typické pouze pro cizojazyčnou výuku. Výuka předmětů, která probíhá v mateřském jazyce pro žáky představuje používání jazyka, který se naučili neorganizovaně v nejútlejším dětství a jehož mluvenou a psanou podobu si jen procvičují, a tedy pouze si zdokonalují své znalosti. Cílem při vyučování mateřského jazyka je tedy jeho ovládání v mluvené i psané podobě. Východiska pro výuku cizího jazyka jsou v porovnání s východisky výuky mateřského jazyka značně odlišná. Žáci se cizí jazyk začínají učit až ve škole a nemůžou se opřít o jakékoliv dřívější zkušenosti. Tato cizojazyčná výuka také probíhá mimo přirozené jazykové prostředí. Také můžeme konstatovat, že začne probíhat v době, kdy jedinec již relativně dobře ovládá svou mateřštinu, kterou je obklopen neustále v každodenním životě. Z tohoto důvodu se nedá zabránit tomu, aby se vliv mateřštiny nepromítal do vyučování cizímu jazyku. Děje se tak nezávisle na vůli žáků a učitelů (Hendrich et al. 1998).

Didaktický trojúhelník:






Vyučovací předmět a učivo


Učitel a jeho profesní výbava

      Žák, jeho učení a rozvoj

Obr. 4: Didaktický trojúhelník (dle Skalková 2007, s.112).


Didaktický trojúhelník tvoří základ výchovně vzdělávacího procesu. Na jeho vrcholu stojí vyučovací předmět a učivo-jeho cíle a strategie osvojení, jeho obsahy, didaktická transformace, tvorba kurikula apod. Na dalším vrcholu je žák se svými znalostmi, dovednostmi a svou schopností dané učivo přijímat, učit se, myslet, jednat a chovat se. Třetí vrchol zahrnuje učitele a jeho profesní výbavu a schopnost realizovat přenos učiva na žáky díky svým znalostem didaktiky, svým dovednostem, kompetencemi a způsobem předávání učiva (Tužilová 2013, online).


Domnívám se, že tento trojúhelník je stále právem považován za základ vyučovacího procesu, ale vzhledem ke stále rostoucím nárokům a očekáváním v oblasti výuky cizího jazyka, konkrétně angličtiny, může působit zastarale a nedostatečně. Moderní výuka je založena na cílech a zásadách, dále na volbě vhodných (didaktických) pomůcek, metod a postupů, především na vzájemné komunikaci mezi subjektem a objektem vzdělávání. 


Ve školské praxi, při výuce cizích jazyků, hrají velmi důležitou roli také organizační podmínky, které představují rozsah a strukturu výuky po stránce organizační, tzn. učební plány, rozvrhy jednotlivých tříd, rozdělení žáků do skupin a jejich počty v jednotlivých skupinách, výběr žáků, organizování zkoušek apod. Rovněž materiální podmínky představující materiální vybavení školy a jednotlivých učeben pomůckami a didaktickou technikou. Pokud hovoříme o výuce jazyků, spadají sem zejména jazykové laboratoře vybavené výpočetní technikou pro každého žáka s náhlavními soupravami, všechny typy audio vybavení a interaktivní i jiné tabule (Hendrich et al. 1998, s.18).  Dále vybavení škol knihovnou s cizojazyčnou literaturou, slovníky, DVD (Digital Versatile Disc-digitální víceúčelový disk), časopisy apod. 


Při výuce cizího jazyka se stále více uplatňují nové směry a výukové metody, především výuka zaměřená na žáka. Učitel by měl být v roli facilitátora a organizátora žákova učení, rádcem a pomocníkem. Další tendence spočívá v těsnějším spojení výukové metody s nejnovějšími vědeckými poznatky. Pozornost je věnována konceptu autonomního učení se cizím jazykům po celý život. Učení se cizím jazykům je chápáno jako celoživotní proces. Učitel podporuje samostatnost žáků tím, že jim poskytuje možnost výběru individuálních učebních strategií, dostatek času na zvládnutí určitých úloh a umožňuje jim jejich sebehodnocení, což je v současné době snadno dosažitelné využitím výpočetní techniky. Na Internetu, je velké množství učebních textů, prezentací, interaktivních cvičení s komentáři a hodnocením, která přesně odpovídají tomuto trendu. 


Učitel rovněž musí být motivátorem. Různí žáci můžou být rozdílně motivováni-zájmem o jazyky, vědomím dosavadní učební úspěšnosti, učitelem, jeho pedagogickým charismatem, prestiží v rodině, ve třídě, perspektivou uplatnění jazykových znalostí, atraktivním zpracováním všech typů učebních textů apod. (Choděra 2001, s.35).

2.2 Cíle vyučovacího procesu


Stejně jako jiné činnosti rovněž vyučování směřuje k určitým cílům. Cíle patří k základním pedagogickým kategoriím. Společně s prostředky tvoří páteř vyučovacího procesu. Cíl vyučování je podle Hendricha (1998, s. 67) "… vedoucí didaktickou kategorií a zásadní normou celého vyučování. Zásadně určuje celý jeho průběh, vyjadřuje stav, ke kterému vyučování směřuje a představuje tak i normu k hodnocení jeho výsledků. Proto je také jeho správné a jasné vytčení jedním ze základních předpokladů úspěšného průběhu vyučování."


Pro správné stanovení cílů je pro učitele nutné, aby respektoval nejen potřeby a zájmy společnosti, ale rovněž organizační a materiální podmínky dané školy. Existují cíle ideální a cíle reálné. Cíle reálné jsou zadány rozvrhem, délkou výuky, kvalifikací učitelů, ale rovněž možnostmi školy, zdali a jak je schopna zajistit technické pomůcky potřebné pro výuku. Pokud je cíl reálný a splnitelný, může vést k uspokojivým výsledkům (Hendrich et al. 1998). "Cíle vstupují jako jeden z určujících prvků do složitého systému vztahů, které podmiňují povahu vyučovacího procesu. prostřednictvím cílů proniká do vyučování představa o charakteristikách osobností, které očekává daná společnost" (Skalková 2007, s. 119). Neujasněnost cílů se negativně projevuje v obsahové náplni a ve výstavbě vyučovací hodiny, ve volbě metodických postupů, v organizaci práce a ovšem i ve výsledcích, jichž se dosahuje (Hendrich et al. 1998, s. 289). Cíle jsou formulovány od nejobecnějších až ke konkrétním.

Hierarchie cílů výchovně vzdělávacího procesu (upraveno podle Čábalová 2011, s. 140)

1.  CÍLE OBECNÉ

2.  CÍLE PŘEDMĚTŮ

3.  CÍLE TÉMATICKÝCH CELKŮ

4.  CÍLE TÉMAT

5.  CÍLE VÝUKOVÝCH HODIN


Domnívám se, že toto pořadí cílů, jejich "operacionalizace" - od nejobecnějšího po nejvíce konkrétní, byla využita při vytváření školního vzdělávacího programu i na základní škole ve Vsetíně, kde vyučuji anglický jazyk. Tato škola si vymezila obecné vzdělávací cíle, kterých chce postupně dosáhnout pomocí výchovných a vzdělávacích strategií, stanovením postupů, kterými cíleně utváří a rozvíjí klíčové kompetence. Cíle v jednotlivých předmětech byly projednány na předmětových komisích, vzájemně zkonzultovány a učitelé se dohodli na plnění mezipředmětových vztahů. 

2.2.1 Cíle v cizojazyčné výuce


Ve výuce cizích jazyků je v dnešní době často používáno následující základní rozdělení cílů (Choděra, 2006).

1. Jazykový (komunikativní) cíl 

Spočívá v dosažení komunikativních dovedností žákem. Ke čtyřem komunikativním dovednostem patří schopnost mluveného projevu, porozumění poslechu, čtení, nebo porozumění psanému textu a schopnost psaného projevu. Všechny komunikativní dovednosti spolu úzce souvisí (Choděra, 2006). 

Tento cíl bude splněn efektivněji, pokud využijeme všech typů cvičení jak ze sady „iTools“, tak z internetového prostředí. Počítač umožňuje poslechová cvičení s následnými otázkami ke konverzaci na dané téma, čtení zajímavých, obrázky a videem doplněných textů, rovněž s následnými úkoly k procvičení písemného projevu a fixaci učiva. Domnívám se, že role výpočetní techniky ke splnění tohoto cíle je důležitá a tato je dnes běžně na základních školách používána. 

2. Vzdělávací (poznávací) cíl


Zahrnuje v sobě znalosti o odlišném systému cizího jazyka od mateřského jazyka, kulturně-jazykové znalosti, tzn. reálie (poznatky) spjaté s kulturou a historií jiného národa. Žáci se například seznamují s tzv. "bezekvivalentními slovy", tj. slovy, která se nedají jednoznačným způsobem přeložit, jsou to různé frazeologismy, historismy, slova, která jsou typická pro určitou jazykovou oblast. Ve vzdělávacím cíli vidíme interakci předmětu cizí jazyk s ostatními předměty. Učením se cizímu jazyku se žák také zdokonaluje v používání svého mateřského jazyka (Choděra, 2006).

Tento cíl bude rovněž splněn efektivněji, pokud využijeme všech typů výukových programů jak ze sady „iTools“, tak z internetového prostředí. Počítač nabízí řadu vzdělávacích videí ze všech oblastí lidské činnosti, kultur, či specializací s nejaktuálnější slovní zásobou a následnou interakcí prostřednictvím otázek na dané téma. Rovněž cizojazyčná média šířená on-line nabízí didakticky transformované vzdělávací programy pro žáky, s informacemi o nejnovějších událostech a jejich vývojích. Domnívám se tedy, že role výpočetní techniky ke splnění tohoto cíle, je důležitá.

3. Výchovný (formativní) cíl


Jedná se o důležitý faktor ve výuce. Tímto cílem se míní celkový rozvoj osobnosti člověka, rozvoj jeho pozitivních osobnostních vlastností a charakterových vlastností. Jako příklad lze uvést toleranci, poznání, pochopení a přijímání jiných kultur. K tomu může právě studium cizího jazyka velmi napomoci, protože v jazyce se odráží kultura národa. Učení se cizím jazykům tedy podporuje kladný vztah k lidem jiných národností a posiluje mezinárodní spolupráci a solidaritu (Choděra, 2006).


Cíle cizojazyčné výuky jsou ovlivňovány neustálým vývojem jak jednotlivých vědních oborů, tak vývojem společnosti. V cizojazyčném učení je potřeba rozlišovat cíl komunikativní, vzdělávací a výchovný. Na pomyslném prvním místě v didaktice cizích jazyků stojí komunikativní cíl (oproti jiným vyučovacím předmětům, kde je prvotní cíl kognitivní). Ostatní řadíme mezi doprovodné (Hendrich 1998, s.86). 

Tento cíl bude rovněž splněn efektivněji, pokud využijeme všech typů výukových programů jak ze sady „iTools“, tak z internetového prostředí. Ve vzdělávacích videoprogramech je žákům prezentován běžný život lidí všech kultur a národností, nejen z anglicky mluvících zemí, patrně z důvodu využívání anglického jazyka většinově národy, které jej mluví jako druhý jazyk, ale všech lidí na planetě Zemi. Domnívám se, že tyto programy žáky motivují a podporují v jejich otevřenosti a zájmu směrem k jiným kulturám. I zde jsem tedy přesvědčen, že role výpočetní techniky ke splnění tohoto cíle je důležitá.

Na základě praktického používání výpočetní techniky při výuce anglického jazyka na ZŠ jsem přesvědčen, že cílů v cizojazyčné výuce bude s použitím této techniky dosaženo snadněji.

3. Didaktické prostředky

Domnívám se, že prakticky každý učitel ve své praxi používá didaktické prostředky, aby dosáhl větší efektivity svého výchovně vzdělávacího působení na žáky. 

Jestliže lze vyučovací proces chápat jako řízený interaktivní proces transformace cílových struktur do vědomí, chování a jednání žáků, tj. jako proces dosahování cílů, potom je možno v rámci základního vztahu cíl-prostředek označit za didaktický prostředek (prostředek výuky) v podstatě vše, co k dosažení cílů vyučovacího procesu napomáhá, z těchto cílů vychází a je jimi určováno. V tomto pojetí lze vedle prvků materiálně-technické základny výuky považovat za didaktické prostředky i metody a formy vyučování a učení, didaktické zásady, verbální a mino verbální komunikační prostředky učitele a žáka, jejich vědomosti a dovednosti, ale též obsah vyučovacího procesu, který je jednak předmětem vyučovací a učební činnosti, jednak prostředkem vytváření vědomostí, dovedností a návyků a zároveň prostředkem rozvoje schopností a utváření vědomostí žáků. Prostředkem se může stát i sám cíl, neboť splnění nižšího cíle je jistě prostředkem k dosažení cíle vyššího (Rambousek 2014, s. 5).

Didaktickými prostředky a jejich kombinacemi působí učitel na žáky, stimuluje je pro učení, navozuje smyslový a rozumový kontakt s učivem, motivuje, uskutečňuje výukovou komunikaci při možnosti střídání a kombinování komunikačních cest, organizuje poznávací proces vcelku i v jeho fázích, řídí, reguluje a kontroluje učební činnosti žáků tak, aby bylo ve stanoveném čase dosaženo stanovených cílů. Didaktické prostředky lze proto v obecném pohledu definovat též jako nástroje řízení a regulace vyučovacího procesu (Rambousek 2014, s. 6).

Jedná se o předměty a jevy sloužící k dosažení vytyčených cílů. Prostředky v širokém smyslu zahrnují vše, co vede ke splnění výchovně vzdělávacích cílů. Zajišťují, podmiňují a zefektivňují průběh vyučovacího procesu (Maňák, 2003).

Didaktické prostředky nejčastěji chápeme jako všechny předměty a jevy, které slouží k dosažení výchovně vzdělávacích cílů. Mohou mít materiální a nemateriální povahu (Vaněček 2008). 

3.1 Klasifikace didaktických prostředků


V této podkapitole chci uvést příklady klasifikací didaktických prostředků podle různých autorů. Tito autoři klasifikují didaktické prostředky různě. Nicméně, lze pozorovat jistou vzájemnou souvislost a prolínání v jimi prezentovaných klasifikacích, které jsou si podobné. Ve schématu níže je všeobecné rozdělení didaktických vyučovacích prostředků.





Obr. 5: Schéma rozdělení didaktických prostředků (upraveno dle Obdržálek et al. 2003, s.145).

3.1.1 Klasifikace podle Maňáka


Učitelé se v současnosti snaží používat všechny možné dostupné pomůcky, především moderní a audiovizuální. To je ale možné pouze za předpokladu, že při své přípravě na vyučování dbají na několik kritérií. Musí dávat pozor na sledovaný cíl, obsah a charakter předváděných jevů, úroveň žáků (rozvoj a znalosti žáků), ovládání pomůcky učitelem a podmínky realizace (Maňák 2003, s. 51).

Skutečné předměty 

 přírodniny, preparáty, výrobky.

Modely 


statické, dynamické.

Přístroje 

 demonstrační, na měření a počítání, na pozorování.

Zobrazení 

 obrazy, statická projekce, dynamická projekce.

Zvukové pomůcky     hudební nástroje, desky, CD (Compact Discs).

Dotykové pomůcky   slepecké písmo.

Literární pomůcky    učebnice, atlasy, příručky.

Programy pro vyučovací automaty a počítače.

Tabulka č.1: Přehled základních učebních pomůcek podle Maňáka (Maňák 1993, s. 53).

3.1.2 Klasifikace podle Rambouska


Rambousek a kol. (2014) člení materiálně didaktické prostředky do šesti základních kategorií:

1. Učební pomůcky


Tvoří největší součást obsahu výuky mezi didaktickými prostředky. Pomocí nich lze dosáhnout cílů výuky. Mezi učební pomůcky se řadí učebnice, modely, školní obrazy, promítaná zobrazení, video i audiozáznamy, výukové počítačové programy. Patří sem bezprostředně využitelné pomůcky (učebnice, nástěnné obrazy apod.), ale i pomůcky použitelné, které se dají použít jen s určitým typem zařízení (audio a videonahrávky, počítačové programy apod.).

2.  Metodické pomůcky


Jsou určeny učiteli pro výkon jeho funkce-příručky, odborná literatura z oblasti učitelovy specializace, pedagogiky, psychologie a filozofie výchovy, sbírky úloh, testy apod. Pomocí nich může zvolit správnou metodu ve vyučovacím procesu.

3.  Zařízení


Patří sem materiální didaktické prostředky. Tyto přístroje a zařízení neovlivňují přímo obsah výuky a rozhodně se nepoužívají jako učební pomůcky. Může se sem řadit např. školní nábytek, nářadí, různé měřící přístroje, laboratorní přístroje a jiné vybavení učeben.

4. Didaktická technika


Soubor přístrojů a technických systémů využívaných k vyučovacím účelům, které umožňují, nebo umocňují prezentaci některých druhů učebních pomůcek, realizaci některých forem vzdělávání, podporují aktivní samostatnou práci žáků a slouží k optimalizaci způsobu řízení a kontroly činnosti žáků. Patří sem například tabule, data/videoprojektory, přehrávače, počítače zapojené do výuky a další přístroje.

5.  Školní potřeby


Jsou to nástroje, které používají především žáci. Mohou to být sešity, štětce, rýsovací potřeby atd.

6.  Výukové prostory


Reálné i virtuální interiéry či exteriéry sloužící didaktickým účelům, jako odborná učebna, dílna, laboratoř, tělocvična, VLE (Virtual Learning Environment) (Rambousek 2014, s. 9).

3.1.3 Klasifikace podle Choděry


Klasifikace podle Choděry se vyznačuje velkou přehledností, obsahuje základní dělení materiálních didaktických prostředků na didaktickou techniku a učební pomůcky. Podle Choděry (2006), mají prostředky podobu učiva a metod. Materializací těchto prostředků vznikají materiální didaktické prostředky, kde hlavní místo zaujímá učebnice, jako základní knižní pomůcka. Tvorba učebnice je nesnadným úkolem, psát učebnice je třeba umět, nejen vědět, jak (Choděra, 2006, s. 149). 






Obr. 6: Grafické vyjádření vztahů didaktických prostředků podle Choděry (Choděra 2006, s. 148).

4. Výpočetní technika jako didaktický prostředek

Dle klasifikace didaktických prostředků, podle různých autorů v předcházející kapitole, je výpočetní technika zařazena do části materiálních didaktických prostředků s názvem didaktická technika. Nejprve zařadím podkapitolu s názvem didaktická technika, kde uvedu definice a rozdělení didaktické techniky dle různých autorů a poté zařadím jednotlivá technická zařízení a jejich součásti, která jsou vhodná a běžně se používají pro výuku anglického jazyka do další podkapitoly s názvem výpočetní technika, neboť má práce je zaměřena na využití právě výpočetní techniky. Dále provedu jejich stručný popis a funkci (využití) pro potřeby cizojazyčné výuky.

Způsob vyhotovení a zařazení didaktických prostředků je závislé na tom, jakou didaktickou funkci budou ve výchovně vzdělávacím procesu plnit (Vaněček 2008). Základní funkcí materiálních didaktických prostředků je zprostředkovat žákům učivo prostřednictvím jejich smyslového vnímání. Jejich funkcí určitě není nahradit ostatní prostředky nemateriální povahy (metody, postupy). Jejich poslání spočívá v tom, že umocňují žákovo soustředění, vnímání a chápání daného učiva díky názornosti. Kromě toho mají účinky motivační a aktivizační. Málokdy mluvíme o jedné funkci, většinou se prolínají, ale jedna převládá, je dominantní (Hendrich et al. 1988). 

Výpočetní technika je termín, kterým se buď souhrnně označují přístroje určené k provádění výpočtů, nebo se jím odvolává na skupinu konkrétních kusů takových zařízení, či zařízení, jejichž vývojoví předchůdci jsou právě taková zařízení. Od masivního rozšíření osobních počítačů v závěru 20. století se výrazu používá především v posledním jmenovaném významu. Výrazu se naopak neužívá ve významu způsobu realizace formálně zadaného výpočetního algoritmu (Wikipedie, on line). 

4.1 Didaktická technika 


Didaktická technika jsou technická zařízení, která jsou využívána za účelem zefektivnění výuky (Průcha 1995). Do didaktické techniky patří nejen přístroje ale i programy přístrojů. Podle Průchy (1995) se dělí didaktická technika na tradiční (diaprojektor, zpětný projektor, filmový projektor aj.) a moderní (počítač s didaktickým programem, jazyková laboratoř, multimediální výukový systém aj.). 


Podle Janiše (2006) lze názvem didaktická technika označit technická zařízení, která se využívají během vzdělávání.  Patří sem přístroje a zařízení, které se využívají k didaktickým účelům, zvláště k prezentování učebních pomůcek, řízení a kontrole učební činnosti žáků (Janiš 2006, s. 10).


Uvedení autoři mají za to, že didaktické prostředky především napomáhají k dosažení vzdělávacích cílů a zároveň přispívají k efektivnímu vyučovacímu procesu. Didaktická technika ovlivňuje proces vyučování do velké míry, rovněž průběh výuky, která by se bez těchto prostředků vůbec neobešla. Učitelům pak pomáhají usnadnit výuku a učinit ji zajímavějším. Žákům napomáhají k lepšímu a rychlejšímu pochopení a zvládnutí učiva a tím přispívají k dosažení všech cílů v procesu výuky.


Podle obecného pojetí by se dala didaktická technika zařadit do kategorie zařízení, ale vzhledem k jejímu významu, specifickým možnostem a univerzálnímu použití ji většina autorů uvádí jako samostatnou skupinu materiálních didaktických prostředků (Rambousek a kol. 1989, s.15).


Do didaktické techniky se řadí:

- tabule: klasická, magnetická, interaktivní

- magnetofony, CD přehrávače

- jazykové laboratoře, sluchátková zařízení

- přístroje pro dynamickou projekci: videomagnetofony, filmové projektory, televizory

- počítače, počítačové programy a počítačové sítě (Šimoník 2005, s. 129-130)


Rozlišujeme vizuální techniku (zařízení pro nepromítaný záznam-všechny dostupné typy tabulí, zařízení pro data-projekci, pro zpětnou projekci a pro dynamickou projekci), auditivní techniku (magnetofony, CD přehrávače, MP3 přehrávače), a audiovizuální techniku (televizní technika, počítačová technika) (Rambousek 1989).

4.2 Výpočetní technika


Používání výpočetní techniky v hodinách anglického jazyka na základní škole umožňuje učiteli vytvářet vhodné podmínky pro učení, jako využití velké variability aktivit, respektování individuálních potřeb žáků, podpora interakce a komunikace mezi žáky navzájem i mezi žáky a učitelem, podpora kreativity a motivace žáků. Mezi hlavní důvody zavádění moderní didaktické techniky do výuky je zkvalitnění nejen práce učitelů, ale také učení žáků a zlepšení jejich výsledků (Zounek, Šeďová, 2009). 


Využití výpočetní techniky ve výuce anglického jazyka obohacuje klasickou výuku založenou na používání učebnic a dává žákům prostor pro větší autonomii. Žáci se tak stávají ve výchovně vzdělávacím procesu aktivními účastníky, i když role učitele je stále nezastupitelná-je pro žáky průvodcem, informačním zdrojem a aktivním podněcovatelem v rozvoji žáků. Je to učitel, kdo rozhoduje o tom, jak bude tato technika ve výuce využita. Informační a komunikační technologie ale vyžadují od pedagoga nové přístupy a kladou vysoké nároky na jeho gramotnost, tzn. vědomosti a dovednosti v oblasti počítačů (Choděra, 2006). 


4.2.1 Interaktivní tabule 


Prostředek vizuální techniky, který působí především na zrak žáků, čímž velmi pomáhají upoutání jejich pozornosti a žákům s převážně vizuální pamětí umožňují lépe si učivo zapamatovat (Chromý 2011). 


Toto zařízení se vyznačuje spoustou předností. Je připojeno k počítači, který lze ovládat přímo z projekční plochy dotykem ruky nebo speciálního pera. Toto pero také umožňuje psát přes zobrazený obsah, zvýrazňovat důležité informace různými barvami, používat různé typy písma, pohybovat s obsahem po celé obrazovce, zakrývat jej, odkrývat a snadno ukládat do počítače pro další využití. Použití interaktivní tabule v hodinách angličtiny dává možnost pro aktivizaci a motivaci žáků, neboť svým charakterem splňuje požadavky a nároky dnešní doby a odpovídá mentalitě mladých lidí. Je možné např. přehrávat videa, audio nahrávky, promítat obrázky či prezentace, interaktivní cvičení z CD, připojit se na Internet atd. (Vaněček 2008).


Funkční interaktivní tabule je tvořena následujícími částmi:

1. samotná tabule

2. potřebný hardware

3. dataprojektor

4. zařízení, které spojuje hardware a data-projektor-počítač

5. software, který ovládá interaktivní plochu, a ve kterém lze tvořit výukový materiál

6. ozvučení interaktivní tabule, které dotváří její multimedialitu (Rešková, Homolková online)
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Obr. 7: Interaktivní tabule na ZŠ Luh, Vsetín.

4.2.2 Počítač


Na rozdíl od minulosti, kdy počítač byl využíván ve výuce spíše okrajově, jako doplňkový didaktický prostředek, nyní se stal významným didaktickým prostředkem pro žáky i učitele. Během rozvoje používání osobních počítačů byl tento trend ještě více intenzívní a využití počítače se začalo přizpůsobovat individuálním potřebám žáka během vyučovacího procesu. 


Při použití počítače ve výuce musí učitel dávat pozor na několik hledisek, aby bylo využití co nejvíce efektivní. Učitel by měl zohlednit:

1. Na co chce program používat.

2. Jaká je úroveň znalostí žáků a jejich věk.

3. Zda program splňuje sylabus.

4. Jasnost a přehlednost instrukcí programu na obrazovce a jednoduchost ovládání.

5. Jazykovou úroveň programu. (Ries a Kollárová 2004, s.148)

4.2.3 Dataprojektor


V současnosti velmi frekventovaně využívaný didaktický prostředek na všech typech škol a vzdělávacích zařízení. Tvoří nezbytnou součást didaktických pomůcek. Jedná se o výstupní zařízení počítače a u výuky cizích jazyků zprostředkovává výstup z počítače pro žáky, kteří mohou takto udržovat přímou aktivní interakci s učitelem. 
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Obr. 8: Dataprojektor na ZŠ Luh Vsetín.

4.2.4 Výukový software 


V současnosti již většina škol disponuje moderně vybavenými jazykovými učebnami, nebo jazykovými laboratořemi, ve kterých se počítače hojně využívají. Tímto se počítačové programy staly součástí jazykové výuky (Vaněček 2008).


Počítačových programů pro výuku angličtiny je v současné době velmi mnoho. Jsou vydávány především na CD a zaměřují se na různé jazykové oblasti-gramatiku, slovní zásobu, jazykové dovednosti apod. Učitel může také čerpat z Internetu, kde je velké množství volně dostupných on-line programů (Choděra, 2001). V současnosti pedagogové stále více využívají interaktivní programy, které žákům umožňují aktivně se podílet na řízení a průběhu výuky tím, že se přizpůsobují jejich požadavkům, nabízejí výběr variant, kladou či zodpovídají otázky apod. (Bertrand 1998). Řadíme zde především multimediální CD, která využívají více výukových médií, jako audio, video, obrázky, text a umožňující reakce na bezprostřední jazykový projev (Choděra, 2001).


Na základní škole ve Vsetíně učitelé a žáci využívají tento software:

· aplikaci „iTools" na instalačním CD, jako součást učebnic „English Plus"

Audio-video soubory ve formě videí, výukových her, cvičení, poslechů, textů a vizualizace slovní zásoby, navržených k dosažení všech cílů v cizojazyčné výuce s cílem učinit vyučovací proces co nejvíce efektivní, atraktivní a motivující pro žáky, k vyřešení daných úkolů a pomáhající vyučujícím v komplexním pojetí výchovně vzdělávacího procesu. Tento nástroj je dnes běžně dodáván k učebnicím pro výuku.

· multi-ROM CD s interaktivními cvičeními, jako součást pracovního sešitu „English Plus“

Soubory ve formě výukových her, cvičení, poslechů, textů a vyslovované slovní zásoby, navržených k dosažení všech cílů v cizojazyčné výuce a učiněním vyučovacího procesu co nejvíce efektivním a motivujícím pro žáky a rovněž pomáhající vyučujícím s komplexním pojetím výchovně vzdělávacího procesu. Jsou dnes vždy doplňkem učebnice a pracovního sešitu. 

· volně dostupné výukové programy na síti Internet

Audio-video soubory ve formě výukových i mediálních vzdělávacích videí, výukových her, cvičení, poslechů, textů a slovní zásoby, navržených k dosažení všech cílů v cizojazyčné výuce a učiněním vyučovacího procesu pro žáky co nejvíce motivujícím a usnadňujícím učiteli s komplexním pojetím výchovně vzdělávacího procesu a s dostupností pro žáky i v místech mimo školu (s dostupným internetovým připojením), samozřejmě pokud jsou žáci správně namotivováni. 

· textové editory Word a WordPad

Prostřednictvím těchto editorů učitelé vizuálně prezentují slovní zásobu, vysvětlení gramatických jevů, překladů, nebo specifických rozdílů, či správné odpovědi. Text je zobrazován pomocí interaktivní tabule, nebo dataprojektoru pro všechny žáky současně. Žáci následně provádějí zápis učiva do sešitů, nebo textových editorů na svých pracovních stanicích a mohou konzultovat případné nepochopení s vyučujícím za konzultace se všemi žáky, což zvyšuje efektivitu a přináší úsporu času a energie. 


Počítačové programy dělíme na dva hlavní typy:

· programy výukové

· programy testovací

Oba tyto typy výukových programů jsou volně obsaženy v dnes používaném výukovém softwaru.

4.2.5 Internet

S použitím počítače souvisí v dnešní době také využití Internetu. Jedná se o celosvětově propojenou síť lidí a informací. Hlavním přínosem využití internetu je komunikace, spolupráce, výzkum, zveřejnění a šíření informací a publikace (Ries a Kollárová 2004, s. 136). Na základě těchto informací je zřejmé, že internet se stal důležitým pomocníkem při výuce cizích jazyků.

Internet se využívá především k vyhledávání informací pomocí internetových prohlížečů. Učitelé a žáci využívají internet jako zdroj materiálů, kterého je zde nepřeberné množství. Ve výuce anglického jazyka mohou využít cizojazyčné webové stránky a tím si prohlubují znalosti.

Jak Ries a Kollárová uvádí, využití internetu ve škole závisí hlavně na technické podpoře a síťovém pokrytí. Pokud je toto zajištěno, může být internet využíván nejen během samotné výuky, ale i po vyučování při plnění domácích úkolů, nebo jako zdroj pro vyhledávání informací k výuce.

Na ZŠ Luh Vsetín, kde pracuji, je každý počítač připojen k síti Internet. Vyučující mohou využít internet v učebnách, prostřednictvím dataprojektorů, nebo v jazykové učebně s připojením k interaktivní tabuli. Vyučující anglického jazyka mají k dispozici velké množství výukových materiálů on-line, kde nejrychlejší způsob jejich vyhledání je použití vyhledávače a zadání požadovaného jazykového výrazu. Počítač zobrazí množství odkazů se všemi typy výukových materiálů.

Nejběžněji používanými odkazy jsou:

· Perfect English Grammar 

· Ego4U

· AgendaWeb

· BBC, CNN

· Angličtina.chrustova.eu

· English-Hilfen

Všechny tyto stránky na síti Internet poskytují velké množství cvičení všech typů, zaměřených na všechny jazykové jevy a dovednosti, včetně interaktivních výukových her, poslechů s porozuměním, článků, doplňovacích cvičení, slovní zásoby atd. S jejich využitím mohou vyučující vystřídat několik aktivit, což zabrání poklesu pozornosti žáků a také učinit výchovně vzdělávací proces více efektivní a komplexně pojatý. Pokud jsou žáci správně namotivováni, mohou (a řada z nich takto skutečně pracuje) řešit internetová cvičení ve volném čase, mino prostředí školy.

Ve škole, žáci mohou jednotlivá cvičení řešit buď na svých pracovních stanicích v počítačové učebně, nebo s asistencí učitele na interaktivní tabuli. Nebo kombinovaně. Rovněž mohou být rozděleni do skupin k vytvoření soutěživé, práci podporující atmosféry.

Role učitele je klíčová, neboť musí korigovat případné nedostatky hodnocení odpovědí žáků danými programy, způsobené jejich naprogramováním s předem určenými možnostmi. 

II PRAKTICKÁ ČÁST

5. Výzkum

V teoretické části práce jsem se zabýval technickými didaktickými prostředky, které jsou používány ve škole jako výpočetní technika, často využívána pro výuku cizích jazyků. V empirické části mé práce chci přinést pohled žáků druhého stupně základní školy na využívání výpočetní techniky jako didaktického prostředku a porovnat efektivnost výuky anglického jazyka s podporou literárních učebních pomůcek (učebnice a pracovního sešitu, popř. dalších učebních materiálů) s výukou angličtiny s podporou prostředků zavedené výpočetní techniky. 

Místo výzkumu jsem zvolil své pracoviště, základní školu ve Vsetíně, kde působím jako učitel anglického jazyka pro druhý stupeň a každý den aktivně danou výpočetní techniku používám. Výzkumné šetření jsem provedl přímo se svými žáky druhého stupně.

V první části výzkumu se budu snažit zjistit, které učební pomůcky při výuce anglického jazyka žáci upřednostňují a která výpočetní technika patří mezi žáky k nejpreferovanější. V druhé části výzkumu jsem si zvolil dvě třídy osmého ročníku. V rámci experimentu budu v každé z těchto tříd, po dobu jednoho měsíce vyučovat angličtinu s využitím odlišného didaktického prostředku. V jedné třídě, se po dobu experimentu, žáci budou učit z učebnice a pracovního sešitu a v druhé třídě bude výuka probíhat pouze s podporou výpočetní techniky. Poté provedu testování znalostí žáků, za účelem zjištění rozdílu v efektivnosti výuky.

5.1 Stanovení cílů a výzkumných předpokladů


Pro empirickou část jsem stanovil dva cíle. První cíl je zjistit, jak žáci pohlížejí na materiální didaktické prostředky literární, či technické, které jsou používané při výuce anglického jazyka, abych následně mohl provést analýzu jejich efektivity na výuku. Druhý cíl znamená zjistit s jakými výsledky probíhá výuka s využitím daného druhu didaktického prostředku-učebnice, nebo výpočetní techniky.


Dílčí cíle:

· Zjistit, se kterou literární pomůckou žáci pracují v hodinách angličtiny nejraději

· Vyhodnotit názory žáků na nutnost používání učebnic v hodinách angličtiny

· Zjistit, která část používané výpočetní techniky je mezi žáky nejpreferovanější

· Vyhodnotit názory žáků na nutnost využití výpočetní techniky v hodinách angličtiny

· Porovnat efektivitu výuky angličtiny s podporou literárních pomůcek a efektivitu výuky s podporou dostupné výpočetní techniky

Výzkum je založen na reakcích žáků základní školy ve Vsetíně, formou dotazníků na využívání učebních pomůcek a moderních technologií ve výuce anglického jazyka. Snažím se zjistit, které didaktické prostředky upřednostňují a zda si myslí, že využívání výpočetní techniky pozitivně ovlivňuje jejich výkony.

5.1.1 Výzkumné předpoklady


Pro první část výzkumného šetření jsem stanovil tyto výzkumné předpoklady, které budou ověřeny dotazníky, které rozdám žákům-potvrdí, či vyvrátí:

· VP 1 
Předpokládáme, že učebnice je upřednostňovaná učební pomůcka mezi literárními pomůckami.

· VP 2 
Předpokládáme, že žákům se líbí výuka dle počítačového programu.

· VP 3
Předpokládáme, že žákům se líbí výuka s využitím Internetu.

· VP 4 
Předpokládáme, že nejpreferovanější didaktickou technikou je interaktivní tabule.

· VP 5 
Předpokládáme, že většina žáků si myslí, že by se počítačová technika měla využívat co nejčastěji, při výuce anglického jazyka.

Pro druhou část výzkumného šetření jsem stanovil jeden výzkumný předpoklad, jenž bude ověřen testováním znalostí žáků-potvrdí, či vyvrátí:

· VP 6 Předpokládáme, že výuka podporovaná učebnicí je efektivnější než výuka podporovaná výpočetní technikou.

5.2 Metodologie a organizace výzkumu


Pro první část výzkumu jsem zvolil metodu kvantitativního šetření, které proběhlo prostřednictvím dotazníku. Vytvořil jsem jej v programu MS Word. Jeho výhodou je, že mohu efektivně a najednou oslovit velký počet respondentů a získat velké množství potřebných údajů a také jejich anonymita, která přispívá k upřímným odpovědím a tímto k vyjádření skutečného stavu. Zvolil jsem pro svůj průzkum uzavřené otázky formulované srozumitelně pro žáky základní školy. Po sestavení formulářů, jsem zkonzultoval jejich srozumitelnost s kolegy a s žáky, kteří nevznesli žádné zásadní připomínky. Dle počtu žáků v osmých třídách (A, B) jsem vytiskl potřebný počet formulářů a připravil je k použití. Seznámil jsem s nimi své kolegy na schůzi předmětové komise. Tito přislíbili případnou pomoc při distribuci formulářů mezi žáky.

Při zpracování dotazníků jsem použil program MS Excel, ve kterém jsem vytvořil tabulky, do nichž jsem zaznamenal odpovědi respondentů. Poté jsem vytvořil grafy.

Pro druhou část výzkumu jsem po dobu jednoho měsíce realizoval výuku angličtiny v rozsahu 12 vyučovacích hodin s použitím pouze učebnice a pracovního sešitu v jedné z osmých tříd a počítače a interaktivní tabule ve druhé osmé třídě. Výuka probíhala v souladu s tematickým plánem, dle mých příprav a stanoveného sylabu. Nebyl narušen průběh výuky dle cílů ve školním vzdělávacím programu a byly naplněny očekávané výstupy. Pro výuku s učebnicí je používána učebnice a pracovní sešit "English Plus" z nakladatelství Oxford University Press. Pro výuku s počítačem je využitý jednak výukový software "iTools" ze stejného nakladatelství a dále velmi hojně dostupné internetové zdroje pro výuku angličtiny. Daný výukový software "iTools" je navržen pro použití s interaktivní tabulí, včetně využití audiovizuálních učebních materiálů. Tyto nejsou shodné s materiály v učebnici, jedná se o rozšíření daného učiva.

Dále jsem vytvořil čtyři zkušební testy, kterými budu ověřovat šestý výzkumný předpoklad (VP 6), jedná se o výuku v rozsahu 12 vyučovacích hodin, což znamená čtyři týdny. V rámci objektivity hodnocení jsem se rozhodl o provedení testování výsledků vzdělávání na konci každého ze čtyřech týdnů. V rámci objektivity, jsem také zvolil třídy, které se výrazně neliší v dosahovaných výsledcích vzdělávání, porovnal jsem tyto výsledky dle třídních výkazů obou tříd a zjistil že průměrná známka se lišila pouze o 0,06. 

Rovněž jsem výuku v obou třídách, po stanovenou dobu realizoval sám, dle stanovených sylabů v souladu s tematickým plánem.

5.3 Dotazníkové šetření, první část  


Pro první část výzkumu byli cílovou skupinou žáci osmých ročníků ze základní školy ve Vsetíně. Tuto skupinu jsem si zvolil na základě zkušeností, neboť mohu očekávat určitou zodpovědnost při vyplňování dotazníků, ale také již ustálené názory na výuku a učební pomůcky používané v hodinách. Žáci těchto ročníků se učí angličtinu již od třetího ročníku, tedy pět let.


V současnosti je v osmých třídách na této základní škole 52 žáků. 

5.3.1 Používané učebnice


Žáci na druhém stupni základní školy ve Vsetíně používají jako literární pomůcku učebnici a pracovní sešit. Jedná se o učebnici "English Plus Student's Book 2" a "English Plus Work Book 2" z nakladatelství Oxford University Press. Další běžně používané literární pomůcky jsou různé jazykové hry a příběhy, pracovní listy z cvičebnice angličtiny, slovníky, časopisy a podpůrné obrázkové materiály. Celý tento soubor literárních pomůcek tvoří určitou "protiváhu" výpočetní technice, žáci s ním často pracují, a tedy chci ve své práci zjistit, do jaké míry se dá porovnat efektivita pomůcek tohoto typu s pomůckami ve formě výpočetní techniky.
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Obr. 9: Učebnice a pracovní sešit pro osmý ročník.   


VP 1 
Předpokládáme, že učebnice je upřednostňovaná učební pomůcka  


Otázka: Se kterou z těchto pomůcek pracuješ ve vyučování AJ nejraději?
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Graf č.1: Preferované literární pomůcky.

Na základě informací zpracovaných do grafu je zřejmé, že nejvíce žáků sledovaných osmých tříd preferuje jako literární pomůcku učebnici (33%) a pracovní sešit (23%). V současné době je úroveň zpracování učebnic anglického jazyka velmi vysoko, učebnice je plná motivačních obrázků, které se vztahují na životy mladých lidí, dále spoustou dialogů z běžného života mladých lidí, kvizů a hádanek podporujících logické myšlení v cizím jazyce, ale i historických a jiných faktů, velmi výstižně a přehledně podaných. Domnívám se, že splnění všech tří typů jazykových cílů je s takto zpracovaným didaktickým prostředkem snadno dosažitelné, pouze u jazykového cíle je nutné, aby učitel důsledně vysvětlil rozdíly v gramatické části, neboť v těchto učebnicích není česky vysvětlená gramatika. 

Tento výsledek šetření mě tedy vůbec neudivuje, učebnice a pracovní sešit svou kvalitou zpracování a kvalitou sylabu je oblíbenou literární učební pomůckou. Žáci používají učebnici a pracovní sešit společně, neboť tyto se vzájemně doplňují. Proto je budu dále posuzovat jako celek, pro který se vyslovilo 56 % žáků jako pro nejoblíbenější literární pomůcku.  Tato pomůcka je také obsahově zpracována v souladu s tematickými plány a tedy s cíly ve školním vzdělávacím programu. 

Otázka: Jak moc nutná je učebnice a pracovní sešit pro výuku anglického jazyka?
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Graf č.2: Význam učebnice.


Výzkumný předpoklad, že učebnice je upřednostňovaná pomůcka mezi literárními učebními pomůckami se potvrdil.
5.3.2 Počítačové programy

Žáci na druhém stupni základní školy ve Vsetíně v současné době používají celou řadu počítačových programů jako technickou didaktickou pomůcku při výuce anglického jazyka, jež jsou fakticky součástí učebnice a pracovního sešitu. Jedná se o výukový CD disk, který je přílohou a rozšířením výukových materiálů v elektronické podobě a který se běžně spouští po vložení do CD mechaniky počítače. Jako součást učebnic "English Plus Student's Book 2" a "English Plus Work Book 2" z nakladatelství Oxford University Press, byly učitelům angličtiny dodány také instalační CD disky nazvané "iTools". Výukové programy na těchto discích jsou další běžně používané didaktické technické pomůcky a představují se žákům, po instalaci do počítače, jako různá cvičení s volbou odpovědi, doplňovací cvičení, video soubory s otázkami, slovní zásobou, včetně výslovností, dále množství výukových her, jazykových příběhů, obrázků a kvizů. Celý tento soubor těchto elektronických pomůcek tvoří určitou "protiváhu" literárním učebním pomůckám a žáci s ním pracují buď přímo na jednotlivých pracovních stanicích v počítačové učebně, nebo po zobrazení na interaktivní tabuli. Jistou nevýhodou tohoto typu výuky je, že žáci mohou pocítit jistou absenci mluveného slova, což pro žáky, kterým pomáhá při porozumění odezírání řeči z úst mluvčího, může působit jisté potíže s porozuměním. Dle teoretické části je hlavním cílem cizojazyčné výuky cíl komunikativní, proto dle mého názoru by výuka vedená počítačem neměla zcela převažovat.

[image: image6.jpg]LONDON

GLA)





Obr. 10: Počítačová učebna na ZŠ Vsetín (žáci při práci).

VP 2 
Předpokládáme, že žákům se líbí výuka dle počítačového programu. 

Otázka: Učíš se angličtinu rád s použitím počítačových programů "i Tools", nebo CD?
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Graf č.3: Výuka s počítačovými programy.


Otázka: Považuješ výuku s počítačovými programy za důležitou?
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Graf č.4: Význam počítačových programů.


Z grafů je patrné, že většina žáků má pozitivní vztah k výuce s počítačovými programy a většina ji považuje za velmi důležitou. Bude tedy nutné, aby i nadále byla aktivně využívána. Při této výuce žáci mohou pracovat svým tempem, nejsou pod tlakem ze strany vyučujícího, či rychleji reagujících spolužáků, nemusí ihned odpovídat, mohou si odpověď promyslet a pokud udělají chybu, mohou ji bez problémů opravit. Netrpí tedy obavami z chybování, což určitě přispívá k efektivitě vzdělávacího procesu. 


Výzkumný předpoklad, že žákům se líbí výuka dle počítačového programu se potvrdil. 

5.3.3 Práce s Internetem


Při výuce anglického jazyka, žáci na druhém stupni základní školy ve Vsetíně v současné době využívají celou řadu velmi užitečných internetových odkazů na výukové internetové stránky, které fungují ať již formou výukových videí, nebo článků, cvičení všech druhů jazykových dovedností, počítačových výukových her, křížovek, poslechů, nebo testů. Můžeme tedy konstatovat, že internet rovněž může být využíván jako efektivní technická didaktická pomůcka při výuce anglického jazyka. Celý tento soubor výukových materiálů (online) je rovněž určitou protiváhou literárním učebním pomůckám a žáci s ním pracují buď přímo na jednotlivých pracovních stanicích v počítačové učebně, nebo po zobrazení na interaktivní tabuli. Jistou nevýhodou tohoto typu výuky opět je, že žáci mohou pocítit jistou absenci živě mluveného slova, což pro žáky, kterým pomáhá odezírání řeči z úst mluvčího, může působit jisté problémy.


VP 3
Předpokládáme, že žákům se líbí výuka s využitím Internetu.

Otázka: Učíš se angličtinu rád s použitím Internetu?
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Graf č. 5: Výuka na Internetu.

Otázka: Považuješ výuku na internetu za důležitou?
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Graf č. 6: Význam výuky na Internetu.

Z grafů je patrné, že většina žáků má pozitivní vztah k výuce s využitím internetu a většina ji považuje za velmi důležitou. Bude tedy nutné, aby i nadále byla aktivně využívána. Při této výuce žáci mohou pracovat svým tempem, nejsou pod tlakem ze strany vyučujícího, či rychleji reagujících spolužáků, nemusí ihned odpovídat, mohou si odpověď promyslet a pokud udělají chybu, mohou ji bez problémů opravit. Netrpí tedy obavami z chybování, což určitě přispívá k efektivitě vzdělávacího procesu. 

Výzkumný předpoklad, že žákům se líbí výuka s využitím internetu se potvrdil. 

5.3.4 Interaktivní tabule


Na základní škole ve Vsetíně je v současné době interaktivní tabule nejvíce používaným technickým didaktickým prostředkem. Pokud výuka probíhá v učebně č. 10 (počítačová učebna), pak právě interaktivní tabule je hlavním komunikačním didaktickým prostředkem, který motivuje žáky k činnosti a zájmu, prostřednictvím kterého učitel žáky zaujme, vysvětlí úkoly a cíle hodiny, předloží dané učivo, provede jeho procvičování, ale i diagnostiku či ověření dosažených znalostí. Domnívám se, že interaktivní tabule tvoří nejdůležitější část technických didaktických prostředků na této škole, a proto jsem se rozhodl zařadit tento výzkumný předpoklad:

VP 4 
Předpokládáme, že nejpreferovanější didaktickou technikou je interaktivní tabule.

Otázka: Myslíš si, že je interaktivní tabule užitečná při výuce?
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Graf č. 7: Používání interaktivní tabule.

Otázka: Považuješ výuku s interaktivní tabulí za důležitou?
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Graf č. 8: Význam výuky s interaktivní tabulí.
Z grafů je patrné, že většina žáků má pozitivní vztah k výuce s využitím interaktivní tabule a většina ji považuje za velmi důležitou. Bude tedy nutné, aby i nadále byla aktivně využívána. Při této výuce žáci mohou pracovat svým tempem, velmi důležitý je fakt, že mohou přímo ovládat tabuli dotekem ruky a výukový software "i Tools" i internetové výukové programy jsou tomuto typu vstupně-výstupního zařízení plně přizpůsobeny. Žáci sami zapisují odpovědi do příslušných řádků, či přiřazují správné odpovědi, nebo také spouští audio-vizuální soubory, což má pozitivní vliv na rozvoj jejich psychomotorických dovedností a dovedností ovládat výpočetní techniku. Právě tato možnost interakce činí tuto technickou didaktickou pomůcku v očích žáků velmi atraktivní, což potvrzují jejich odpovědi. Žáci nejsou pod tlakem ze strany vyučujícího, či rychleji reagujících spolužáků, nemusí ihned odpovídat, mohou si odpověď promyslet a pokud udělají chybu mohou ji bez problémů opravit. Netrpí tedy obavami z chybování, což určitě přispívá k efektivitě vzdělávacího procesu. 

Otázka: Kterou z těchto pomůcek preferuješ při výuce angličtiny?
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Graf č. 9: Preferované pomůcky.

Z grafů je patrné, že většina žáků má pozitivní vztah k výuce s využitím technických didaktických prostředků-výpočetní techniky. 

Nejpreferovanější je dle dotazníku využití Internetových stránek (33%). Žáci rádi pracují v prostředí Internetu, nejen ve škole, ale i doma, pokud je správně motivován rozvoj jejich zájmu v postojové oblasti. Na druhé pozici je práce s interaktivní tabulí (23%). Překvapivě, na třetí pozici je klasická učebnice a pracovní sešit (19%), což svědčí o jejím velmi zdařilém, pro žáky atraktivním a didakticky efektivně provedeném zpracování. Na čtvrté pozici jsou aplikace "i Tools" (17%) a na páté pozici dataprojektor (8%).  

Výzkumný předpoklad, že nejpreferovanější didaktickou technikou je interaktivní tabule se nepotvrdil.

5.3.5 Počítačová technika

Z dosavadních výzkumů jsem zjistil, že žáci rádi používají počítačovou techniku při výuce, shledávají ji za důležitou a užitečnou. I z tohoto důvodu, jsem zařadil tento výzkumný předpoklad, neboť potřebuji znát postoj žáků, jak často by tato technika při výuce měla být používána. Na základní škole, kde vyučuji, je jedna počítačová učebna, ve které každý žák může individuálně používat své pracoviště s počítačem a interaktivní tabuli. Nicméně, v jednotlivých učebnách (třídách) je rovněž počítač u učitelského stolu připojený na data projektor. Tedy, pokud se žáci vysloví pro použití výpočetní techniky co nejčastěji, pak je toto proveditelné i v běžných učebnách, což bude prospěšné zejména pro afektivní složku výchovně vzdělávacího procesu.

VP 5 
Předpokládáme, že většina žáků si myslí, že by se počítačová technika měla využívat co nejčastěji, při výuce anglického jazyka.

Otázka: Jak by se měla při angličtině používat výpočetní technika
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Graf č. 10: Používání výpočetní techniky.

Více než polovina žáků si myslí, že výpočetní technika by měla být využívána při výuce co nejčastěji. Velmi zajímavý je výsledek, že třetina vnímá určitou nevhodnost jejího přílišného používání. Opět se projevuje i důležitost učebnice, pouze deset procent žáků by si dovedlo představit její kompletní nahrazení výpočetní technikou.

Výzkumný předpoklad, že většina žáků si myslí, že by se počítačová technika měla využívat co nejčastěji, při výuce anglického jazyka, se potvrdil.

5.4 Shrnutí první části výzkumu


Pro první část výzkumného šetření byl stanoven cíl, jak žáci pohlížejí na materiální didaktické prostředky literární, či technické, které jsou používané při výuce anglického jazyka. Bylo stanoveno také několik dílčích cílů a výzkumných předpokladů, které ověřovalo dotazníkové šetření mezi 52 žáky osmých tříd na základní škole ve Vsetíně. Dotazováni byli na učební literární pomůcky a didaktickou výpočetní techniku používanou v hodinách anglického jazyka. 

Dílčí cíle:

Zjistit, se kterou literární pomůckou žáci pracují v hodinách angličtiny nejraději.

Vyhodnotit názory žáků na nutnost používání učebnic v hodinách angličtiny.

Výzkumný předpoklad:

Předpokládáme, že učebnice je upřednostňovaná učební pomůcka.


Pokud žáci mají zvolit, která literární učební pomůcka je pro ně nejvíce upřednostňovaná, pak učebnice a pracovní sešit je jasná volba (56%). 

Dílčí cíl byl splněn, výzkumný předpoklad se potvrdil.

Dílčí cíl:

Zjistit, která část používané výpočetní techniky je mezi žáky nejpreferovanější.

Výzkumný předpoklad:

Předpokládáme, že žákům se líbí výuka dle počítačového programu.


Z výzkumu vyplynulo, že většina žáků má pozitivní vztah k výuce s počítačovými programy a většina ji považuje za velmi důležitou (84%). 

Z hlediska preference žáky vzhledem k ostatním pomůckám, průzkum ukázal, že počítačové programy jsou na čtvrté pozici (17%).

Výzkumný předpoklad se potvrdil.

Výzkumný předpoklad:

Předpokládáme, že žákům se líbí výuka s využitím Internetu.


Z grafů je patrné, že většina žáků má pozitivní vztah k výuce s využitím internetu a většina ji považuje za velmi důležitou (77%).

Z hlediska preference žáky vzhledem k ostatním pomůckám, průzkum ukázal, že využití internetu je na první pozici (33%).

Výzkumný předpoklad se potvrdil.

Výzkumný předpoklad:

Předpokládáme, že nejpreferovanější didaktickou technikou je interaktivní tabule.


Z grafů je patrné, že většina žáků má pozitivní vztah k výuce s využitím interaktivní tabule a většina ji považuje za velmi důležitou (75%).

Z hlediska preference žáky vzhledem k ostatním pomůckám, průzkum ukázal, že interaktivní tabule je na druhé pozici (23%).

Výzkumný předpoklad se nepotvrdil.


Na základě výsledků průzkumu o pomůckách žáky nejvíce preferovaných můžu konstatovat, že nejpreferovanější částí používané výpočetní techniky je výuka s použitím Internetu.

Dílčí cíl byl splněn.

Dílčí cíl:

Vyhodnotit názory žáků na nutnost využití výpočetní techniky v hodinách angličtiny.

Výzkumný předpoklad:

Předpokládáme, že většina žáků si myslí, že by se počítačová technika měla využívat co nejčastěji, při výuce anglického jazyka.


Více než polovina žáků si myslí, že výpočetní technika by měla být využívána při výuce co nejčastěji. 
Dílčí cíl byl splněn, výzkumný předpoklad se potvrdil.

Dle shrnutí výsledků první části výzkumu mohu konstatovat, že výpočetní technika patří k velmi oblíbeným a důležitým didaktickým pomůckám, dle hodnocení žáků v průzkumu na základní škole ve Vsetíně. Žáci nejraději pracují s Internetovým prostředím, interaktivní tabulí a počítačovými výukovými programy. Žáci považují výpočetní techniku za důležitou součást, která by měla být co nejčastěji využívána při výuce anglického jazyka. 

Nicméně, učebnice a pracovní sešit jsou stále považovány za oblíbené a nutné didaktické pomůcky při výuce. Domnívám se, že bude velmi zajímavé vyhodnocení srovnání efektivity výuky angličtiny, na základě dosažených výsledků testování znalostí, s podporou důležitou literárních pomůcek (učebnice a pracovní sešit), s efektivitou výuky s podporou dostupné, oblíbené a nutné výpočetní techniky.

5.5 Testování, druhá část


Cílem druhé části výzkumu je zjistit, jaké výsledky přinese výuka při využití literárních didaktických pomůcek a výuka při využití technických didaktických pomůcek-výpočetní techniky, při výuce anglického jazyka v daných osmých třídách. 

Pro druhou část výzkumného šetření jsem stanovil jeden výzkumný předpoklad, jenž bude ověřen testováním znalostí žáků-potvrdí či vyvrátí: předpokládáme, že výuka podporovaná učebnicí je efektivnější než výuka podporovaná výpočetní technikou.

Abych zjistil, který z těchto didaktických prostředků je efektivnější, naplánoval jsem výuku angličtiny pro druhou část výzkumu, na dobu jednoho měsíce, v rozsahu 12 vyučovacích hodin s použitím pouze učebnice a pracovního sešitu v jedné z osmých tříd a počítače, interaktivní tabule a internetu ve druhé osmé třídě. 

Výuka probíhala v souladu s tematickým plánem, dle mých příprav a stanoveného sylabu. Nebyl narušen průběh výuky dle cílů ve školním vzdělávacím programu a byly naplněny očekávané výstupy. Pro výuku s učebnicí je používána učebnice a pracovní sešit "English Plus 2" z nakladatelství Oxford University Press. Pro výuku s počítačem je využitý jednak výukový software "iTools" ze stejného nakladatelství, interaktivní tabule a dále velmi hojně dostupné internetové zdroje pro výuku angličtiny. Daný výukový software "iTools" je navržen pro použití s interaktivní tabulí, včetně využití audiovizuálních učebních materiálů. Tyto nejsou shodné s materiály v učebnici, jedná se o rozšíření daného učiva.

Dále jsem vytvořil čtyři zkušební testy, kterými budu ověřovat šestý výzkumný předpoklad (VP 6). Žáci v průběhu čtyř týdnů, dvanácti vyučovacích hodin, napsali čtyři kontrolní testy, které byly vždy zaměřeny na konkrétní jazykovou dovednost. Žákům jsem zadal jeden test sledující jejich znalosti probírané slovní zásoby, jeden test na gramatický jev, jeden test na čtení s porozuměním a jeden na vypracování krátkého písemného projevu. Pro každou sledovanou dovednost byla stanovena nulová a alternativní hypotéza. Rozdíl ve znalostech a jazykových dovednostech, který souvisí s rozdílným způsobem výuky, byl zjišťován pomocí statistického testu významnosti - "U-Test Manna a Whitneyho".

Z důvodů přehlednosti jsou třídy označeny 8.A a 8.B. Ve třídě 8.A byla výuka realizována s podporou literární učební pomůcky, ve třídě 8.B s podporou dané výpočetní techniky. Učivo, výstupy i cíle hodin byly shodné, pouze způsob výuky byl odlišný. 

Rovněž jsem výuku v obou třídách, po stanovenou dobu realizoval sám, dle stanovených sylabů v souladu s tematickým plánem.

5.5.1 Analýza literární didaktické pomůcky


Žáci osmých ročníků používají při výuce anglického jazyka učebnici "English Plus Student's Book 2" a "English Plus Work Book 2" z nakladatelství Oxford University Press. Titul má akreditaci MŠMT. Tato učebnice kombinuje tradiční a moderní přístupy pro výuku jazyků. Učební texty a cvičení jsou zpracovány komplexně tak, aby práce s touto pomůckou podporovala komplexní přístup k vyučovacímu procesu, tzn. rozvoj kognitivních, afektivních i psychomotorických dovedností. Jsou zde náměty jak pro projektové práce, či hraní rolí, tak průřezová témata, ale také je zde pevný rámec pro gramatiku, procvičování struktur a slovní zásoby. Učebnice prezentuje jazyk v realistických a motivačních souvislostech tak, aby žáci následně dokázali nabyté znalosti využívat i v praktickém životě. V těchto publikacích je spoustu aspektů ze života v anglicky mluvících zemích a žáci ji mohou porovnávat s vlastním kulturním prostředím. 


Každá lekce je rozdělena do několika částí, které prezentují svou část sylabu. První část je zaměřena na prezentaci nových slov-slovní zásoby (vocabulary). Je zde vždy zajímavý kviz s volbou možností, který má rozvíjet slovní zásobu. V každé lekci je tato slovní zásoba zaměřena na jinou oblast (zeměpisnou, přírodovědeckou, cestování atd.). Po nastudování a procvičení této slovní zásoby, žáci s učitelem postupují k další části nazvané čtení (reading). Je zde článek z dané oblasti, přiměřeně didakticky transformovaný, pro žáky daného ročníku. S již osvojenou slovní zásobou by neměl být pro žáky problém porozumět a dále s tímto článkem pracovat. Další část je nazvána jako gramatická kompetence (language focus). Zde žáci procvičují danou gramatiku lekce. Gramatika je zde vysvětlena v pravidlech a dalších cvičeních. Po této části žáci pokračují na další, která se nazývá konverzace (speaking). Je zde obvykle dialog lidí přiměřeného věku, na určité téma, které reflektuje dané gramatické jevy a požadovanou slovní zásobu. Žáci z obrázků nejprve hádají, o čem daný dialog je a dále poslouchají a následně mluví s učitelem za účelem dalšího rozvoje jejich řečových komunikačních dovedností. V další části následuje rozvoj dovedností psaného projevu (writing). Následuje přehled celé lekce (review) a v závěru se zde nachází téma pro samostatnou práci-projekt-učitelem zadanou a žáky vypracovanou prezentací na dané téma.


Z výše uvedeného vyplývá, že učebnice je pojatá komplexně a rozvíjí všechny čtyři dovednosti-čtení, psaní, poslech a mluvený projev. Učí vnímat mluvený i psaný projev po stránce obsahové, formální a emocionální, orientovat se v něm, přemýšlet o něm a využívat jej v kontextu konkrétní situace. 


K učebnici je rovněž pracovní sešit, který je rovněž velmi komplexně zaměřen na další rozvoj znalostí, dovedností a postojů. Je zde velké množství cvičení, obrázků, článků a textů, úkolů pro písemný projev a poslechových cvičení.

5.5.2 Analýza používané výpočetní techniky


Žáci a učitelé na základní škole ve Vsetíně používají při výuce angličtiny tuto výpočetní techniku:

· Učitelský počítač v počítačové učebně (č.10) napojený na interaktivní tabuli a reproduktory.

· Interaktivní tabuli s reproduktory.

· Individuální počítačová pracoviště pro každého žáka v počítačové učebně (č.10), každá s počítačem, monitorem, myší a sluchátky.

· Vysokorychlostní připojení k síti Internet pro všechny počítače.

· Programové vybavení "iTools" pro interaktivní tabuli.

· Výukové programy, volně dostupné na stránkách Internetu.

Programové vybavení "iTools" z vydavatelství Oxford University Press je zpracován formou elektronické učebnice. Jednotlivé lekce jsou zpracovány tak, aby výchovně vzdělávací proces byl komplexní, formou zajímavých audio a video souborů, vzdělávacích her, doplňovacích cvičení, přiřazovacích cvičení, filmů a textů, vyžadujících aktivní interakci žáků. 

Jsou zde části nazvané: rozvoj komunikačních dovedností (Extra listening and speaking), výuka navíc (Curriculum extra), kultura (Culture), slovní hádanky (Vocabulary puzzles) a fonetické přepisy (Transcripts). 

Každé cvičení obsahuje klíč s řešením. Celý obsah je uzpůsoben pro práci na interaktivní tabuli. Žáci ovládají a pracují s obsahem přímo u tabule doteky rukou. Ze své praxe mohu potvrdit, že pokud zpracovávají výukový obsah u interaktivní tabule, často všichni usilují o provedení řešení. Pro žáky je tato práce velmi zajímavá a motivující. 

Programy všeho druhu volně dostupné na síti Internet jsou pak využívány při práci na jednotlivých stanicích, kde daný gramatický jev je formou doplňovacích cvičení procvičován každým žákem individuálně za podpory vyučujícího, který může využít interaktivní tabuli pro jejich zobrazení a vysvětlení, před, v průběhu, nebo po skončení práce žáků. Mohu rovněž konstatovat, že žáci rádi pracují tímto způsobem.

5.5.3 Obsahové, časové a organizační vymezení v předmětu Anglický jazyk  


Vzdělávací obsah předmětu:

· Rozvíjení zájmu o studium cizího jazyka

· Získávání pozitivního vztahu k mnohojazyčnosti

· Osvojení jazykových znalostí a dovedností a jejich aktivního využívání

· Získání schopnosti číst s porozuměním přiměřené texty

· Porozumění ústnímu sdělení na dané úrovni osvojených znalostí

· Poznávání kultury anglicky mluvících zemí

· Pochopení významu znalosti cizího jazyka pro úspěch v osobním životě, pro porozumění mezi lidmi, respektu a tolerance k odlišným kulturám.

Formy realizace:

· Vyučovací hodina-výklad, dialogy, poslech, četba, skupinová výuka, psaný projev, samostatná práce, práce s výukovými materiály a slovníky, hry, soutěže, výukové programy na PC, krátkodobé projekty, domácí příprava.

· Olympiády

· Projekty s mezinárodní účastí

· Příležitostné akce

Časová dotace (pro druhý stupeň) a místo realizace:

- 3 hodiny týdně, od 6. do 9. ročníku

- v jazykových učebnách, v počítačové učebně

5.5.4 Vyučování


Výzkumné šetření probíhalo ve dvou osmých třídách na základní škole ve Vsetíně s použitím pouze učebnice a pracovního sešitu ve třídě 8.A a výpočetní techniky ve třídě 8.B. V každé třídě byla výuka po dobu jednoho měsíce realizována v rozsahu 12 vyučovacích hodin.

Výuka probíhala v souladu s tematickým plánem, dle mých příprav a stanoveného sylabu. Nebyl narušen průběh výuky dle cílů ve školním vzdělávacím programu a byly naplněny očekávané výstupy. 

Témata a cíle hodin byly shodné, lišily se pouze použité didaktické pomůcky a formy výuky. Ve vyučovacích hodinách jsem se věnoval především vysvětlením nového gramatického jevu-minulého času prostého. Dále příslušné slovní zásobě v rozsahu dané lekce, čtení s porozuměním a rozvíjení schopnosti žáků vytvořit písemný projev. 

V učebnici jsem využil části-slovní zásoba, čtení, gramatické kompetence, mluvení a procvičování písemného projevu. 

Při použití výpočetní techniky pak částí s audiovizuálními soubory určenými pro výuku daného jazykového jevu.

Dále jsem vytvořil čtyři zkušební testy, kterými budu ověřovat šestý výzkumný předpoklad (VP 6), jedná se o ověření znalostí žáků příslušné gramatiky-minulý čas prostý, slovní zásoby, čtení s porozuměním a písemného projevu. 

V rámci objektivity hodnocení jsem se rozhodl o provedení testování výsledků vzdělávání na konci každého ze čtyřech týdnů. Zvolil jsem třídy, které se výrazně neliší v dosahovaných výsledcích vzdělávání, porovnal jsem tyto výsledky dle třídních výkazů obou tříd a zjistil že průměrná známka se lišila pouze o 0,06. 

5.5.5 Testování


Na konci každého týdne (po třech vyučovacích hodinách) byli žáci obou tříd testováni. Zadal jsem jim shodné testy, zaměřené na jeden jazykový problém: gramatiku, slovní zásobu, čtení s porozuměním a písemný projev. Po každé probrané části následoval test k ověření nabytých znalostí. 


Pro vyhodnocení jsem zvolil statistický test významnosti. Využiji test "U-Test Manna a Whitneyho", dle kterého se dosaženým bodům v testech (dohromady v obou třídách) přiřazují pořadí dle velikosti (pořadí 1 je přiřazeno hodnotě nejmenší).


Testové kritérium U (nebo U') je potom počítáno ze vztahu:

U = n1  . n2  +  ( n1  . ( n1 + 1)) / 2  - R1
U' = n1  . n2  +  ( n2  . ( n2 + 1)) / 2  - R2
Kde n1 je četnost hodnot v prvním výběru, n2 četnost hodnot v druhém výběru, R1 je součet pořadí v první skupině a R2 je součet pořadí v druhé skupině. Pro testování statistické významnosti volíme z hodnot U a U' hodnotu menší (Chráska 2007).

 
Ověřujeme statistické hypotézy, což jsou hypotetická tvrzení o vztazích mezi jevy vyjádřená ve statistických termínech (Chráska 2007, s. 69). Statistickou hypotézu neověřujeme přímo, ale vždy oproti jinému tvrzení, proti tzv. nulové hypotéze (H0). To je domněnka, která prostřednictvím statistických termínů tvrdí, že mezi proměnnými, které zkoumáme, není vztah. Pokud se ukáže, že nulovou hypotézu můžeme odmítnout, přijímáme tzv. alternativní hypotézu (HA).


Nulovou hypotézu testujeme pomocí normované normální veličiny. Určíme hodnotu testového kritéria U, a s pomocí této hodnoty vypočítáme normovanou náhodnou veličinu u.


Tato vypočítaná hodnota je pak porovnána s kritickou hodnotou u0,05 pro hladinu významnosti 0,05. Je-li vypočítaná hodnota nižší, přijímáme nulovou hypotézu, je-li vypočítaná hodnota rovna, nebo vyšší, přijímáme alternativní hypotézu.

Slovní zásoba:

Při výzkumném šetření jsme probrali slovní zásobu týkající se cestování. Po absolvování výuky v rozsahu dvanácti hodin byl oběma třídám zadán test týkající se dané slovní zásoby. Ve třídě 8.A se testu zúčastnilo 24 žáků, ve třídě 8.B pak 23 žáků. V testu bylo možno získat od 0 do 16 bodů.

Chci rozhodnout, jestli mezi výsledky těchto tříd jsou rozdíly.

H10 
Nejsou rozdíly mezi dosaženými výsledky znalostí slovní zásoby u daných tříd. 

H1A
Jsou rozdíly mezi dosaženými výsledky znalostí slovní zásoby u daných tříd.

Zvolená hladina významnosti: 0,05.


Po seřazení dosažených výsledků obou skupin dle velikosti, jsem přiřadil pořadí (u obou skupin) dle velikosti. Nejmenší dosažená hodnota v testu byla 0 bodů, tomuto výsledku jsem přiřadil 1. Pokud více žáků dosáhlo stejných bodů, přiřadil jsem jim průměrné pořadí.


Po dosažení hodnot do vzorců:

U = 314,5
U' = 319,5

Testovým kritériem je menší z obou vypočítaných hodnot: U = 314,5


Vypočítanou hodnotu u (0,41) srovnám s kritickou hodnotou u0,05 = 1,96 (viz tabulka Kritických hodnot testového kritéria). Vypočítaná hodnota u je nižší než hodnota kritická pro hladinu významnosti 0,05, přijímám nulovou hypotézu a odmítám hypotézu alternativní. 


V dosažených výsledcích znalostí slovní zásoby daných tříd nejsou na hladině významnosti 0,05 statisticky významné rozdíly.

Učebnice a pracovní sešit je v tomto případě stejně efektivní při výuce, jako použití výpočetní techniky. V obou případech jsem při výuce uplatnil množství vizuálních podnětů (obrázků), textů, cvičení, křížovek a doplňovaček.

Minulý čas prostý:

Při výzkumném šetření jsme probrali část gramatiky-minulý čas prostý. Po absolvování výuky v rozsahu dvanácti hodin byl oběma třídám zadán test týkající se daného gramatického jevu. Ve třídě 8.A se testu zúčastnilo 20 žáků, ve třídě 8.B pak 24 žáků. V testu bylo možno získat od 0 do 16 bodů.

Chci rozhodnout, jestli mezi výsledky těchto tříd jsou rozdíly.

H10 
Nejsou rozdíly mezi dosaženými výsledky znalostí dané gramatiky u daných tříd. 

H1A
Jsou rozdíly mezi dosaženými výsledky znalostí dané gramatiky u daných tříd. 

Zvolená hladina významnosti: 0,05.


Po seřazení dosažených výsledků obou skupin dle velikosti, jsem přiřadil pořadí (u obou skupin) dle velikosti. Nejmenší dosažená hodnota v testu byla 0 bodů, tomuto výsledku jsem přiřadil 1. Pokud více žáků dosáhlo stejných bodů, přiřadil jsem jim průměrné pořadí.


Po dosažení hodnot do vzorců:

U = 242,5
U' = 240,5

Testovým kritériem je menší z obou vypočítaných hodnot: U = 240,5


Vypočítanou hodnotu u (0,01) srovnám s kritickou hodnotou u0,05 = 1,96 (viz tabulka Kritických hodnot testového kritéria). Vypočítaná hodnota u je nižší než hodnota kritická pro hladinu významnosti 0,05, přijímám nulovou hypotézu a odmítám hypotézu alternativní. 


V dosažených výsledcích znalostí slovní zásoby daných tříd nejsou na hladině významnosti 0,05 statisticky významné rozdíly.

Učebnice a pracovní sešit je v tomto případě stejně efektivní při výuce, jako použití výpočetní techniky. V obou případech jsem při výuce uplatnil množství vizuálních podnětů (obrázků), textů, cvičení, křížovek a doplňovaček.

Čtení s porozuměním:

Při výzkumném šetření jsme probrali část čtení-čtení s porozuměním. Po absolvování výuky v rozsahu dvanácti hodin byl oběma třídám zadán test týkající se daného jevu. Ve třídě 8.A se testu zúčastnilo 24 žáků, ve třídě 8.B pak 24 žáků. V testu bylo možno získat od 0 do 16 bodů.

Chci rozhodnout, jestli mezi výsledky těchto tříd jsou rozdíly.

H10 
Nejsou rozdíly mezi dosaženými výsledky znalostí daného jevu u daných tříd. 

H1A
Jsou rozdíly mezi dosaženými výsledky znalostí daného jevu u daných tříd. 

Zvolená hladina významnosti: 0,05.


Po seřazení dosažených výsledků obou skupin dle velikosti, jsem přiřadil pořadí (u obou skupin) dle velikosti. Nejmenší dosažená hodnota v testu byla 0 bodů, tomuto výsledku jsem přiřadil 1. Pokud více žáků dosáhlo stejných bodů, přiřadil jsem jim průměrné pořadí.


Po dosažení hodnot do vzorců:

U = 337,5
U' = 317,5

Testovým kritériem je menší z obou vypočítaných hodnot: U = 317,5


Vypočítanou hodnotu u (0,60) srovnám s kritickou hodnotou u0,05 = 1,96 (viz tabulka Kritických hodnot testového kritéria). Vypočítaná hodnota u je nižší než hodnota kritická pro hladinu významnosti 0,05, přijímám nulovou hypotézu a odmítám hypotézu alternativní. 


V dosažených výsledcích znalostí čtení s porozuměním daných tříd nejsou na hladině významnosti 0,05 statisticky významné rozdíly.

Učebnice a pracovní sešit je v tomto případě stejně efektivní při výuce, jako použití výpočetní techniky. V obou případech jsem při výuce uplatnil množství vizuálních podnětů (obrázků), textů, cvičení, křížovek a doplňovaček.

 Písemný projev:

Při výzkumném šetření jsme probrali část písemný projev. Po absolvování výuky v rozsahu dvanácti hodin byl oběma třídám zadán test týkající se dané dovednosti. Ve třídě 8.A se testu zúčastnilo 20 žáků, ve třídě 8.B pak 21 žáků. V testu bylo možno získat od 0 do 16 bodů.

Chci rozhodnout, jestli mezi výsledky těchto tříd jsou rozdíly.

H10 
Nejsou rozdíly mezi dosaženými výsledky znalostí dané dovednosti u daných tříd. 

H1A
Jsou rozdíly mezi dosaženými výsledky znalostí dané dovednosti u daných tříd. 

Zvolená hladina významnosti: 0,05.


Po seřazení dosažených výsledků obou skupin dle velikosti, jsem přiřadil pořadí (u obou skupin) dle velikosti. Nejmenší dosažená hodnota v testu byla 0 bodů, tomuto výsledku jsem přiřadil 1. Pokud více žáků dosáhlo stejných bodů, přiřadil jsem jim průměrné pořadí.


Po dosažení hodnot do vzorců:

U = 211,5
U' = 208,5

Testovým kritériem je menší z obou vypočítaných hodnot: U = 208,5


Vypočítanou hodnotu u (0,04) srovnám s kritickou hodnotou u0,05 = 1,96 (viz tabulka Kritických hodnot testového kritéria). Vypočítaná hodnota u je nižší než hodnota kritická pro hladinu významnosti 0,05, přijímám nulovou hypotézu a odmítám hypotézu alternativní. 


V dosažených výsledcích znalostí slovní zásoby daných tříd nejsou na hladině významnosti 0,05 statisticky významné rozdíly.

Učebnice a pracovní sešit je v tomto případě stejně efektivní při výuce, jako použití výpočetní techniky. V obou případech jsem při výuce uplatnil množství vizuálních podnětů (obrázků), textů, cvičení, křížovek a doplňovaček.

5.6 Shrnutí druhé části výzkumu


Ve druhé části výzkumného šetření jsem se pokusil zjistit, jak se budou lišit dosažené výsledky žáků při použití literárních didaktických pomůcek a technických didaktických pomůcek-výpočetní techniky při výuce anglického jazyka. Porovnával jsem, na základě testování žáků ve dvou osmých třídách na základní škole ve Vsetíně, efektivnost použití učebnice a pracovního sešitu a používané výpočetní techniky. Stanovil jsem jeden výzkumný předpoklad:

· Předpokládáme, že výuka podporovaná učebnicí je efektivnější než výuka podporovaná výpočetní technikou.

Tento předpoklad byl ověřován pomocí "U-Testu Manna a Whitneyho". Porovnal jsem rozdíly v jednotlivých jazykových dovednostech žáků, pro každou jsem stanovil hypotézu nulovou a alternativní.

Slovní zásoba:

H10 
Nejsou rozdíly mezi dosaženými výsledky znalostí slovní zásoby u daných tříd. 

H1A
Jsou rozdíly mezi dosaženými výsledky znalostí slovní zásoby u daných tříd.

Byla přijata nulová hypotéza, rozdíl ve znalosti slovní zásoby se nepotvrdil.

Minulý čas prostý:

H10 
Nejsou rozdíly mezi dosaženými výsledky znalostí dané gramatiky u daných tříd. 

H1A
Jsou rozdíly mezi dosaženými výsledky znalostí dané gramatiky u daných tříd. 

Byla přijata nulová hypotéza, rozdíl ve znalosti minulého času prostého se nepotvrdil.

Čtení s porozuměním:

H10 
Nejsou rozdíly mezi dosaženými výsledky dovednosti čtení s porozuměním u daných tříd. 

H1A
Jsou rozdíly mezi dosaženými výsledky dovednosti čtení s porozuměním u daných tříd. 

Byla přijata nulová hypotéza, rozdíl v dovednosti čtení s porozuměním se nepotvrdil.

Písemný projev:

H10 
Nejsou rozdíly mezi dosaženými výsledky dovednosti písemný projev u daných tříd. 

H1A
Jsou rozdíly mezi dosaženými výsledky dovednosti písemný projev u daných tříd. 

Byla přijata nulová hypotéza, rozdíl v dovednosti písemný projev se nepotvrdil.

Ve druhé části výzkumného šetření jsem došel k závěru, že výuka s podporou učebnice a pracovního sešitu v současné době přináší stejné výsledky jako výuka s podporou výpočetní techniky.

Výzkumný předpoklad, že výuka podporovaná učebnicí je efektivnější než výuka podporovaná výpočetní technikou, se nepotvrdil.

Cíl druhé části výzkumného šetření byl splněn.

6. Závěr

Pracuji jako učitel anglického jazyka již asi šestnáct let. O angličtinu jsem se začal zajímat v době, kdy nastal její poněkud hromadný příliv do Československa, respektive České republiky. Domnívám se tedy, že mohu porovnávat úroveň výuky tohoto jazyka v poměrně dlouhém období. A to nejen z pohledu učitele, ale také z pohledu žáka, neboť od doby, kdy jsem začínal učit tento jazyk, do doby současné, se hodně změnilo. Změnila se úroveň vyučujících i používaných didaktických prostředků. Má práce je zaměřena na využití výpočetní techniky jako didaktického prostředku. Abych mohl efektivitu tohoto využití posoudit, rozhodl jsem se porovnávat výsledky vzdělávání dosažené s využitím rozdílných didaktických prostředků.

Literární didaktické pomůcky prošly za uplynulých dvacet let opravdu velkými změnami. Pokud bychom porovnávali úroveň zpracování učebnic používaných v devadesátých letech minulého století, včetně jejich audio doplňků (audiokazet), s úrovní zpracování v současnosti, pak rozdíl je velmi markantní ve prospěch současnosti. Dnešní zpracování učebnic je velmi názorné a doslova "vtahuje" žáky do prezentovaných dějů, které jsou komplexně pojaty za účelem rozvoje všech tří typů požadovaných dovedností. Jsou také doplněny pracovními sešity, které dle didaktických zákonitostí motivují žáky, pod vedením empatického učitele, vyřešit všechny dané úkoly a mít radost ze zdárného průběhu. Rovněž prezentují život věkově blízkých mladých lidí, jejich zážitky a problémy, tedy jsou schopny efektivně oslovit uživatele. V každé lekci je dostatek audio-video cvičení, množství fotografií a ilustrací se kterými žáci evidentně, rádi pracují. Oblíbenost této didaktické pomůcky dokazuje průzkum, který jsem realizoval v praktické části mé práce. 

Technické didaktické pomůcky, respektive výpočetní technika používána při výuce angličtiny, rovněž prošla velkými změnami. Ještě před pěti lety jsme měli k dispozici pouze audio CD jako přílohu učebnic k procvičování, zejména psychomotorických dovedností žáků. Dnes je zcela běžné, že svazek učebnic je doplněn výukovým softwarem iTools, který po instalaci do počítače se mění na interaktivní audio-video prostředek, motivující, vyzývající žáky ke společné akci. Není to jen forma promítaných cvičení na tabuli, ale cvičení, která obsahují videa, hry, doplňovačky a kvizy vyžadující zapojení všech dovedností uživatelů. Na druhou stranu jsou srozumitelně ovladatelné a zábavně ztvárněné. Rovněž dostupnost internetu a jeho výukového zázemí je podstatnou součástí. Na síti internet je v současné době k dispozici opravdu velké množství všech typů cvičení a výukových souborů. Žáci se tedy procvičují jak v práci s internetem, tak v jazykových dovednostech.

Výsledek průzkumu v praktické části mé práce mě mírně překvapil, protože jsem se domníval, že bude dosaženo lehce lepších výsledků s použitím výpočetní techniky, která umožňuje dle mého názoru, lépe motivovat žáky dnešní generace k práci, zvyklé trávit s prostředky výpočetní techniky poměrně spoustu času. Na druhou stranu, jak jsem již řekl, i učebnice je stále významným a žáky oslovujícím didaktickým prostředkem. Oba tyto prostředky jsou na velmi dobré úrovni a těší se oblibě žáků.

Domnívám se, že pro další úspěšnou realizaci jazykového vzdělávání v naší republice je nutné tento příznivý trend rozvoje úrovně těchto didaktických prostředků podporovat. Je nezbytné, aby učitelé navštěvovali výukové semináře a školení a sdíleli své zkušenosti s využitím těchto prostředků s jejich tvůrci, aby nedocházelo k jejich odtržení od reality. Také bych se přikláněl k většímu rozsahu použití mateřského jazyka v těchto výukových materiálech, zejména při vysvětlování gramatických jevů. Rovněž je nutno podporovat kvalitu vzdělávání učitelů cizích jazyků, aby byli schopni tyto prostředky účinně používat. 
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