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UvVoD

V dnesni dobé kniha ztraci svou hodnotu, ne jenom z diivodu prehlcené¢ho poctu knih
na trhu, u kterych ptevazuje kvantita nad kvalitou, kde nepfeberné mnozstvi znesnadiuje vybeér,
a muze odrazovat potencionalni ¢tenare od Cetby, ale také vlivem modernich technologii, jiz
kniha nepfinési takovou zabavu jako drive.

Knihy jsou nedilnou soucasti kazdého z nas, jelikoz rozviji osobnost ¢lovéka. Podporuji
predstavivost a fantazii, umoziuji uniknout do jinych svétd, nabizi feSeni ¢i hledani odpovédi
na rizné zivotni situace, ale také rozsiiuji slovni zasobu, upeviuji gramaticka pravidla ¢eského
jazyka, prostfednictvim kterych ziskdvaji nové informace, a hlavné podporuje ctenéaiskou
gramotnost.

Cetba knih nese mnoho benefitil, které néktefi z nas nemohou vyuzivat. Jsou to zv1a§te
osoby se sluchovym postizenim, které nemaji dostacujici jazykové kompetence a nerozumi
rozsahlym a gramaticky nadro¢nym textiim.

Béhem studia jsem se dozvéd€la, Ze mnozi studenti upravuji rizné knihy pro déti se
sluchovym postizenim, aby jim usnadnili porozuméni textu. Toto zjisténi mé natolik nadchlo,
ze jsem se rozhodla vytvoftit diplomovou praci na toto téma, a tim obohatit knihovnu o dalsi
kvalitni upravenou knihu pro tyto déti a zptistupnit jim vyhody cetby.

Diplomova prace je rozdélena do dvou c¢asti, a to do teoretické a praktické. V teoretické
¢asti se zabyvam zakladnimi terminy spjatymi s problematikou Cetby, sluchového postizeni
a nastinim potize spojené se ctenim a vyznam cetby u déti se sluchovym postizenim. Posledni
velkou kapitolou teoretické ¢asti tvoii zakladni doporuceni pro postup Gpravy textu pro déti se
sniZzenou jazykovou kompetenci.

Prakticka ¢ast je zaméfena na konkrétni postup upravy vybrané knihy, kterd bude
odpovidat jazykovym kompetencim zakl se sluchovym postizenim na prvnim stupni zékladni
Skoly. Pfedlohou se stala kniha Justynka a asisten¢ni jednorozec od Katefiny Pantovi¢. Knihu
jsem si vybrala zamérné, jelikoz ptibéh urcitym zpisobem reaguje na dnesni dobu, kde vliv

televize, pocitacli, mobili ¢i tabletil, zptsobuje, Ze déti ztraci kreativitu a fantazii.

A uz se tu nekdy néekdo utopil? *“ zajimala se dal Justynka.
1 to se obcas stane. Hlavné lidem, kteii plavou ve slovech, a pritom nemaji vitbec co rict,

odpovedel Hubert. (Pantovic, 2017, s. 32)



Uryvek z knihy, kterou jsem si vybrala pro ipravu, mluvi o slovech, kter jsou prazdna.
Muzeme to pochopit z n¢kolika uhli, ale ja bych chtéla tuto knihu zprostfedkovat détem se
sluchovym postiZzenim, nebo s jakymkoliv problémem, ktery znesnadniuje porozuméni textu.
| kdyZ tato slova piectou, nemusi jim vzdy rozumét, proto jsem chtéla tuto knihu upravit do
takové podoby, aby témto détem pfinesla krasny zazitek a umoznila jim nahlédnout do svéta

fantazie.



TEORETICKA CAST

1 SLUCHOVE POSTIZENI{
1.1 Vymezeni sluchu

Spolecnost, ale i cely zivocisSny svét, je zavisly na sluchovém vniméni z divodu
komunikace, kterd je slySena, a piedpoklada se, Ze bude 1 vyslySena. U zvifat jsou to
prvosignalni projevy, které mohou byt varujici, jako vrceni ¢i stékot, ale u lidi jsou tyto
projevy obohacené o komunikaci postavené na mluveni a slySeni. (Potmésil, 2003)
Diky sluchu piijimame informace, na které miizeme reagovat a piedavat je dal. Pomoci
sluchu zachycujeme zvukové impulzy, diky kterym se muizeme Iépe orientovat
a registrovat ptichazejici nebezpeci. (Muknsnablova, 2014)

Renotiérova a Ludikova (2006) poukazuji na dulezity predpoklad pro jazykovy
ateovy vyvoj cloveka. Timto pfedpokladem je sluchové vniméni, protoze diky sluchu
ptijimame informace z naseho okoli, které slouzi k orientaci v prostoru, ale také jsou

potfebné k rozvoji mluvené feci.

1.2 Sluchové postiZeni

Sluchoveé postizeni Slowik (2007, s. 72) definuje jako: ,, nasledek organické nebo
funkcni vady (resp. poruchy) v kterékoli casti sluchového analyzatoru, sluchové drahy
a sluchovych korovych center, prip. funkcionalné percepcnich poruch “.

Borovsky (2013) tik4, ze je velmi t€zké zit s lidmi, kteti mohou komunikovat
verbalné. Clovék, ktery nemtize takto komunikovat, sleduje, co druzi délaji nebo hovofi,
ale nevi pro¢, tudiz se muze citit, jako by zil za sklem.

Sluchové postizeni u déti je velmi zdvazné, protoZe narusuje ontogeneticky vyvoj
fe¢i. Narusena komunika¢ni schopnost se odrazi v socidlnim a mentalnim vyvoji, a dité
ma Casto problémy pfi socializaci. (Mukn$nablova, 2014)

Pro zaky se sluchovym postiZenim je nejvétsi problém komunikacni bariéra, ktera
je oddéluje od ostatnich lidi. NedokaZou pfijimat informace od svého okoli, ale ani tyto
informace zprostiedkovat ¢i spravné pochopit a vyhodnotit. Chybi jim totiz slovni zasoba,

ale také znalosti gramatiky jazyka. (Chmelit, 2010)



Souralova a Langer (2005) rozd¢€luji osoby se sluchovym postizenim
do kategorii, podle toho, jaky maji druh a stupen sluchového postizeni. Patii zde osoby:
e neslysici (sluch je natolik poskozeny, Ze 1 nejvétsim zesilenim je
znemoznéno vnimani feci a jeji vyvoj),
e nedoslychavy (¢lovek s Castenym zhorSenim sluchu, které 1ze
kompenzovat elektroakustickymi pomuckami),
e ohluchly (osoba, u které¢ nastala ztrata sluchu béhem dokoncovani nebo

az po dokonceni vyvoje feci).

1.3 Klasifikace sluchovych poruch

Hruby (1997) upozoriiuje na nejednotnost pojeti sluchového postizeni a zptisobu
rozdeleni sluchovych vad. Na problematiku sluchového postizeni 1ze nahlizet, jak
Z pohledu medicinského, tak i pedagogicko-psychologického. Potmésil (2007) uvadi,
ze se prvné sleduje hledisko medicinské, které se zamétuje na presnou miru omezeni,
kvantitu a kvalitu sluchového vnimani. Posléze se fesi specialni edukacni ptistup
a komunikaéni systém, ktery dany problém vyZzaduje.

Hruby (1997) dodéava, ze odlisné stanovisko maji i sluchové postizeni, ktefi jsou

Cleny kulturni a jazykové komunity NeslySicich s velkym pismenem ,,N*.

V odborné literatufe najdeme nejriznéjsi rozdéleni sluchovych poruch. Nejcastéji
se uvadi klasifikace podle téchto kritérii:
e podle velikosti a stupné sluchového postizeni,
e podle mista, kde vada vznikla,

e podle doby, kdy doslo ke sluchové vadé. (Souralova, Langer, 2005)

Podle velikosti ztraty sluchu, ktera se miize projevovat od nejlehéich forem,

v Vv

(WHO) roku 1980 stanovila nasledujici mezinarodni skalu stupnii sluchovych poruch:
* lehka sluchova porucha (26-40 dB),
* stredni sluchovad porucha (41-55 dB),
* stredné tezka sluchova porucha (56-70 dB),
*  tezkd sluchova porucha (71-91 dB),

uplna ztrata sluchu.* (Souralova, Langer, 2005, s. 11)



Podle mista vzniku sluchového vady Lejsek (2003) rozlisuje vady pievodni,

percepcni, kombinované a centralni.

Percepé¢ni neboli senzorineuralni vady, nastavaji, kdyz dojde

k poskozeni vlaskovych bunék ve vnitinim uchu ¢i nervu sluchové
drahy. Miize byt vrozena ¢i vzniknout z nékolika pficin, jako jsou
infek¢ni nemoci, hluk, ptisobenim skodlivych latek, nebo u starSich lidi
se objevuje presbyakuze neboli statecka nedoslychavost. Tato vada je
Casto nezvratna a mize dojit k uplné ztraté sluchu. (Lejska, 2003)
Viagnerova (2012) uvadi, ze percepéni vada zkresluje sluchové vnimani,

zvlaste toto zkresleni nastava u vysokych tond.

Prevodni neboli konduktivni vada, vznika pii poskozeni nekteré casti
sluchového tustroji, jako je poskozeni zvukovodu, bubinku, stfedousni
dutiny vcetné usnich klstek, pouzdra labyrintu nebo Eustachovy trubice.
Oproti percepni vady, osoba neslySi zejména tony hluboké. (Lejska,
2003)

Sluchové vnimani neni zkreslené, ale jenom zeslabené a dochazi k lehké,
¢i stfedni nedoslychavosti. (Vagnerova, 2012)

U této vady nemiiZze dojit k absolutni hluchoté, protoze je zachovano

kostni vedeni zvuku. (Lejska, 2003)

Kombinovana forma neboli smiSend, vznika poskozenim né&které ¢asti

pfevodniho Gstroji a vnitiniho ucha. (Lejska,2003)

Centralni vada je zpisobena poSkozenim sluchové drahy v podkorovém
a korovém systému, kde neni narusené vnimani hlasitosti zvuka,

ale jejich rozliSovani, porozuméni a rozpoznavani. (Lejska, 1994)

Podle doby vzniku sluchové vady Lejska (2003) rozlisuje vrozené (hereditarni)

a ziskané (postnatalni). Vrozené vady vznikaji na zaklad¢ dédicnosti, béhem

nitrodélozniho vyvoje, pii nebo tésné€ po porodu. Vady ziskané tedy vznika;ji
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PO narozeni, a jsou zpusobeny nejriznéjSimi nemocemi jako jsou piiusnice, zanét
mozkovych blan, opakovanymi zanéty stfedniho ucha nebo trazy hlavy a usi.
Doba vzniku sluchové vady tizce souvisi s rozvojem mluvené feci, a proto

muzeme vymezit vady prelingvalni a postlingvalni. (Lejska, 2003)

Prelingvalni vady sluchu vznikaji do doby, dokud neni ukoncen vyvoj feci,
ktery konci kolem 6-8 roku Zivota ditéte. (Lejska, 2003) Jelikoz v této dobé neni uplné
zafixovana fe€, dochazi k tomu, ze zanika a dale se nerozviji. (Souralova, Langer, 2005)

Krahulcova (2014) hovoii o diisledcich prelingvalni vady. Jelikoz dité neslysi
rizné zvuky z prostiedi kolem né&j, nemutize je napodobovat, a tim nedochazi k imitaci.
Z tohoto ditvodu maji déti s touto vadou rozdilny vyvoj feci oproti slySicim détem.

,, Diisledky sluchového postizeni se projevuji zastavenim vyvoje reci
V prirozenych podminkdch ve stadiu zrakového napodobovani mluvnich pohybu, v
tempu vyvoje reci, v kvalité i kvantite mluvniho projevu. “ (Krahulcova, 2014, s. 92)

Pokud dité s touto vadou nebude vedeno pod odbornou a dlouhodobou
logopedickou péci, bude mit tato vada neptiznivy dopad na akustickou a jazykovou
urovein mluveného jazyka. (Krahulcova, 2014)

Tarcsiova (2008) poukazuje na fakt, Ze je velmi dualezité, kdy doslo ke ztratg,
jelikoz vek velmi ovliviiuje nasledujici postup specialné pedagogické péce.

U prelingvalni poruchy, ke které dochéazi v obdobi do dokonceni feci do 7. roku, je
nutné vyuzit v ramci intervenéni péce vSech jiz osvojenych védomosti a kompetenci,

aby se dité naucilo komunikovat, zvladlo jazyk a dosahlo funk¢éni gramotnosti.

Postlingvalni sluchova vada je oznacovana za stav, kdy ke ztraté sluchu doslo
pfiblizné aZ po 7. roce zivota, kdy je fe¢ dostatecné zafixovéana a slovni zésoba je
rozvinutd. (Krahulcova, 2014)

Souralova a Langer (2005) dodavaji, Ze feCové projevy nezanikaji, ale z divodu
chybgjici sluchové zpétné vazby dochézi k prozodickym a artikulaénim zménam
zvukového projevu.

Ptfevazné u téchto lidi je jiz osvojena dovednost psat a Cist s porozumenim,
dokazi ptiradit zvuk ke konkrétnimu zvifeti ¢i predmétu. To znamena, Ze maji akustické
predstavy, které jsou sice vyhodou v nékolika smérech, ale zaroven si dana osoba

uvédomuje, o co piisla, a tito lidé Castéji trpi psychickymi problémy. (Tarcsiova, 2008)
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1.4 Komunikace osob se sluchovym postiZenim

Komunikace je nedilnou soucasti naseho Zivota a zakladni potfebou pro
dorozumivani se svym okolim a vytvafeni mezilidskych vztaht. Tato lidska schopnost
nas doprovazi cely zivot jiz od narozeni. Béhem setkani mezi sebou lidé verbalné
komunikuji, ale v nasi spolecnosti, jsou osoby, které maji v dorozumivani zna¢né
potiZe, zptisobené riiznymi pii¢inami, ale dopad je vzdy stejny. Castokrat jim druzi
nerozumi, jelikoz je fe¢ nesrozumitelna. (Kubova, Pavelkova, Radkova, 1999)

Podle Souralové a Langera (2005) zavisi tispé$nost komunikace na dosahnutych
jazykovych kompetencich. Osoby slysici uzivaji pro komunikaci narodni jazyk dané
spole¢nosti, oproti lidem se sluchovym postiZzenim, u kterych je pfirozenym jazykem
narodni znakovy jazyk.

Sluchové postizeni ¢ini velké problémy pro komunikaci, ale vybrat odpovidajici
komunikac¢ni systém je jesté slozitéjsi, jelikoz osoby se sluchovym postizenim jsou
ve spolecnosti minoritni skupina, ktera se musi pfizptsobit t€ majoritni. (Freeman,

1992, in Horakova, 2011)

141 Audiooralni komunika¢ni systém

Oralni metoda stoji na zvladnuti mluvené teci, a vSe se musi podfidit jednomu
cili, a to naucit mluvit dité se sluchovym postizenim. Aby se ale dité¢ naucilo mluvit,
zavisi na tom nékolik faktord, jako veék ditéte se sluchovym postizenim, velikost
a stupent sluchové vady, socialni prostiedi, individudlni potieby a komplexni péce
odbornikii. (Hruby, 1997)

Potmésil (2003) uvadi, Ze v minulosti byla tato metoda povazovana
oblast nez fe¢, proto s touto metodou témét nesouhlasi.

Komorna (2008) by tuto metodu vyuzivala u zakl s leh¢i vadou sluchu, jelikoz
neslySici déti maji prevazné slysici rodice, kteti komunikuji oralni feci, a je to pro né
ptirozengj$i zpuisob komunikace, ale u déti se sluchovym postizenim je tento pfistup

velice obtizny.

. Miluvena fe¢ v komunikaci sluchové postiZenych

Jelikoz dité se sluchovym postizenim neni fadné€ smyslové vybaveno a chybi mu

schopnost auditivni percepce, nedaii se mu osvojit verbalni komunikaci. Rec je vétSinou
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nesrozumitelnd, tim se dit¢ hif v¢lenuje do spolecnosti, a dochazi k omezeni
interkulturni komunikace. Pravé proto, aby si dit€ osvojilo oralni fe¢, podporuje ho
individualni logopedicka péce, ktera se snazi dosahnout srozumitelného mluveného

projevu pomoci hmatového a zrakového vnimani. (Souralova, Langer, 2005)

o Odezirani

Souralova a Langer (2005) uvadi, ze odezirani ma dialezité misto v komunikaci,
jak u osob se sluchovym postiZzenim, tak i u slySicich, a je neoddélitelnou slozkou
komunikace. Odezirani neboli vizualni percepce feci, 1ze definovat jako ziskavani
informaci pomoci zraku, které¢ ziskavame prosttednictvim celkového postoje téla,
gestikulaci, mimikou obliceje, a ptedevsim pohybem mluvidel.

Béhem odezirani jsou diilezité vnéjsi a vnitini podminky, na kterych zavisi
uspesnost komunikace. K vnéj$im podminkédm patii intenzita a smér svétla, vzdalenost
a vyskovy rozdil mezi komunikanty, dostatecnd artikulace. Do vnitinich okolnosti jsou
zahrnuty zbytky sluchu, psychické zvlastnosti jedince, verbalni, vékové a socialni
podminky (Souralova, Langer, 2005).

Jungwirtova (2015) uvadi, Ze 1 kdyz dit€ mé zdvaznou sluchovou vadu, méli
bychom na néj mluvit v jednoduchych vétach, jelikoZ nikdy nemiize védet, jestli fe¢
nevnima, nezachycuje nizkofrekvenéni slozky teci, rytmus ¢i melodii. A 1 kdyby dité
neslySelo nic, mize si alespoit uvédomovat pohyby mluvidel, otevirani pusy, coz je

nezbytné pro nécvik artikulace a prfedev§im odezirani.

1.4.2 Vizuilné — motorické komunika¢ni systémy
,, Vizualné-motorické komunikacni systémy jsou soubory vizualné-pohybovych signalii
tvorenych pohyby jedné nebo obou rukou, které ukazuji, napodobuji nebo symbolizuji

Jjednotlivé predméty, pojmy a cinnosti. “ (Souralova, 2005, s. 23)

. Znakovy jazyk

Cesky znakovy jazyk je piirozeny jazyk, ktery ma odlinou strukturu nez jazyk
majoritni spole¢nosti. Znakovy jazyk je vytvoren ze systému znakt, které¢ znazornuji
urcité symboly, ve kterych osoba se sluchovym postizenim pfemysli a vyjadiuje se
pomoci nich. (Krahulcova, 2014)

Souralova a Langer (2005) dodavaji, Ze znakovy jazyk ma svou gramatiku

a slovni zasobu, jejimZ nejmensim prvkem je znak, ktery se sklada ze dvou sloZek.
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Manualni slozka vystihuje vyznam znaku prostfednictvim pohybu a tvaru ruky,
orientace prstl a dlan€, mista, kde je znak znazoriilovan. Nemanualni slozka ptedstavuje
gramaticky vyznam pomoci vyrazu obli¢eje, pohybu hlavy, pozice trupu a oralni

slozky.

. Znakovana CeStina

Zakon ¢. 384/2008 Sb. o komunikac¢nich systémech neslys$icich a hluchoslepych
osob § 6 definuje znakovanou cestinu takto: ,, Znakovana cestina vyuziva gramatické
prostredky cestiny, ktera je soucasné hlasité nebo bezhlasné artikulovana. Spolu
S jednotlivymi ceskymi slovy jsou pohybem a postavenim rukou ukazovany jednotlivé
znaky, prevzaté z ceskeho znakového jazyka.

Znakovana CeStina neni pfirozeny jazyk, ale uméle vytvoreny systém, ktery byl
sestaveny z dlivodu komunikace slySiciho ¢lovéka s neslySicim. (Souralova, Langer,

2005)

J Gestuno

Gestuno je nadnarodni znakovy jazyk, ktery je predevsim vytvoreny
pro tlumoc¢niky oficidlnich dokumentd. Tento komunika¢ni systém je vyuzivan jen
v nékterych statech v uzké skupiné profesionalii. Hlavni piekazkou této komunikace je
potieba mluvit kolektivné, coZ se z dlivodl vice narodnich jazykl neda realizovat.

(Krahulcova, 2014)

o Prstova abeceda

Zakon 384/2008 Sb. o komunikaénich systémech neslysicich a hluchoslepych
osob § 6 definuje prstovou abecedu takto: ,, Prstova abeceda vyuziva formalizovanych
a ustdlenych postaveni prstii a dlané jedné ruky nebo prstii a dlani obou rukou
k zobrazovani jednotlivych pismen ceské abecedy. Prstova abeceda je vyuzivana
zejména k odhlaskovani cizich slov, odbornych terminii, pripadné dalsSich pojmui.
Prstova abeceda v taktilni formé miize byt vyuzivana jako komunikacni systém
hluchoslepych osob. *

Prstova abeceda se jinak mize nazyvat daktylni abeceda nebo tec, pii které se

vyjadiuji rizna pismena prostiednictvim riazného postaveni a poloh prsti. Daktyl ma tfi

formy jednoruc¢ni, obouruéni a smisenou (Krahulcova, 2014). Krahulcova (2014) také
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uvadi, ze se upiednostnuje jednorucni, jelikoz je rychlejsi, ale zato obouruc¢ni a smiSena

je ztetelngjsi.
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2 CTENIi DETI SE SLUCHOVYM POSTIZENIM
2.1 Cteni

Cteni je typ aktivity fei, ktera je zaloZena na vizualnim piijimani znak jako slov,
vét ¢ jazykovych symboltl, jenz podnécuji rozumovou ¢innost. Vysledkem ¢teni by mélo
byt porozuméni textu a pochopeni dané informace, kterou text ptinasi, ale aby clovék
dosel k uspéchu, musi projit nékolika fazemi. (Prucha, Walterova, Mares, 2009 in
Fasnerova, 2018)

O cteni Ize obecné fici, Ze je to proces recepce psan¢ho textu a uvédomovani si
vyznamu slov. Slova maji ur€ity obsah a formu, ktera ma podobu psanou nebo tisténou.
Z toho vyplyva, ze Cteni je dekodovani grafickych znakii a pochopeni vyznamu slov
na zaklad¢ spojeni jejich obsahu a formy. (Vasova, 1995)

Podle Vanéckové (1996) je Cteni a psani nejvyssi forma feci. Pokud se dit€¢ ma
naucit ¢ist, potfebuje k tomu souhrn jednotlivych zakladnich schopnosti, jako zrakové
rozliSeni tvart, sluchové rozliSeni hlasek a slabik, zrakovou a sluchovou pamét’, orientace
Vv ¢ase a prostoru, rytmus, schopnost rozkladat celky do jednotlivych slozek, nebo je
naopak skladat.

Cetbu miizeme chapat jako komunikaci tenate s uméleckym textem, pii nichz
¢tenaf aktivné piijima informace zakddované v textu. Pfijimani informaci je proces,
ktery ma dvé faze. V prvni fazi dochazi ke specifickym percepcnim aktivitdm, jako je
vnimani textu ¢i pfedstavy. V druhé fazi dochazi k aktivitdm responzivnim, kdy se
¢tenaf vraci k predeslym predstavam a vjemtim. Pomoci fantazie dotvaii predstavy,
dava jim urcity smysl a hodnoti jejich vyznamy ve vzdjemnych vztazich. (VaSova,

1995)

2.2 Vyznam cteni
., Vy¥znam cteni pri vychové a vzdélavani deti s vadou sluchu jesté daleko
presahuje vyznam, ktery md pro ostatni populaci.* (Cervenkova, 1999, s. 5)

., Cteni knizek s pribéhem v nds obvykle vyvolavd emoce, piedstavy, vzpominky,
nabizi krajiny, které jesté nezname, umoziuje nam identifikaci s hrdinou, s prostiedim,
dobou, v seviené podobé ukazuje svét a lidské vztahy, které mame kolem sebe, nebo
bychom si je prali mit. Knizka nam pomdha porozumét sobé samym. Vyznam pribéhu

pro dité je o to vétsi, Ze jeho dosavadni sveét je maly, skupina lidi, se kterymi ma
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V mire nebyvalé. “ (Mertin, 2004, s. 1)

Smetacek (1988) definuje cetbu jako komunikaci mezi ¢tendiem na jedné strané
a knihou na stran¢ druhé. Aby tato komunikace byla usp&Sna, musi ¢tenar mit urcité
predispozice. Také ale umélecky text musi nést urcity soubor podméta, které dité rozviji
a odpovida jeho vyvojovym potiebam v oblastech osobnosti, socialni a psychické.
Vysledkem této komunikace mé byt emocionalni prozitek, ktery je srovnatelny
s informativni strankou daného dila.

Cteni ma v zivoté &lovéka velmi vyznamnou funkci. Stava se celoZivotni
aktivitou, prostfednictvim které ptijimame nové informace a obohacujeme svou osobnost.
Béhem cCetby muze €lovek prozivat nejriiznéj$i emoce a piedstavy, které mohou ovlivnit
mysleni, ale také chovani v kazdodennich situacich. (Lukéacova, 2011)

,, Cteni rozviji celou osobnost clovéka, rozviji jeho iec, koncentraci, pozornost,
mysleni, pamét, predstavivost, fantazii, uci jedince hodnotit ctené, usuzovat, kriticky
myslet, komunikovat, vytvdret zdavery, mit vlastni ndzor a umét si ho také ndsledné
obhajit. “ (Tomaskova, 2015, s. 10)

Chaloupka (1989) pise konkrétné¢ o détském cCtenafstvi, které ma mnoho
dalezitych funkci pro celozivotni utvareni lidské osobnosti, pomaha pii procesu
socializace a ma vychovné a vzdélavaci rysy. Aby ¢teni plnilo tyto funkce, je zapotiebi,
aby dité ¢teni bavilo, protoze pokud dité necte s radosti, nemiZe plné proZivat to, co Cte.

., Détska literatura pomaha détem v jejich psychickém zrani. Pribéhy poslouchané
s oblibou opakované maji u deti hlubokou odezvu a deti v nich nachazeji odpovedi
na otdzky spjaté s urovni svého vyvoje. Dité vnima literdrni text poslechem nebo v pripade
prevypraveni ve znakovem jazyce vizualne diky dalsi osobé, ktera mu pribéh predcita
¢i vypravuje. Pomoci svého vypravéce, ke kteréemu md silné citové pouto, snadnéji
pronikne k jadru sdéleni, splyne s hlavnim hrdinou a sleduje postup vypraveni. Pokud
rodic zapoji i trochu hereckého talentu, dité proZiva naplno povahu a ciny jednotlivych
postav a zaujima k nim své stanovisko. Rodi¢ ma pri predcitani naprostou svobodu —
muiZe uplatnit viastni kreativitu a prizpiisobit text svemu ditéti, aby usnadnil porozumeni
nebo zvysil atraktivitu déje. * (Ptackova, 2010, s. 112)

Ditéti, kterému neni predkladano dostatek podnétl, nebo ptfedcitano, miizeme
povazovat za vychovné zanedbané neboli kulturné deprivované, jelikoz dochazi
k zasahovani do povrchové stranky osobnosti, coz mlze zpusobit opozdéné ziskani

dovednosti potfebné k zaclenéni se do spolecnosti. Toto v§e miize mit pfi¢inu V tom, ze se
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ditéti nepiedcita, nerozsituje se slovni zasoba prostfednictvim bésnicek ¢i fikanek, nebo
nema svou vlastni knihu. (Langmeier, Balcar, Spitz, 2010)

Podle Lederbuchové (2004) diky cetbé dité poznava estetické, kulturni a mravni
normy uréitych kulturnich oblasti. Poznava nejen svou kulturu, ale i jiné kultury,
do kterych nahlizi a hodnoti je, a proto je dit¢ 1épe vybaveno toleranci k odlisSnym
kulturam. Ale v dnes$ni dob¢ dochazi k upadku ¢etby, a to mtize zptisobit negativni dopad
na kulturné socialni oblast v dalSich generacich.

Opakované vyzkumy ukazuji, ze Ctenarské zdjmy se postupné promenuji
vzhledem k neustalému vyvoji. Diive byly knihy povazovany za hlavni zdroj informaci,
ale v dnesni dob¢ nahrazuji knihy jiné informacni technologie, jako je internet ¢i televize.

(Bubenicek, 2011)

2.3 Cteni a poruchy sluchu

,, Problematika cteni neslysicich je opravdu Sirokd a venovalo se ji na svete
hodné pozornosti. Mame samoziejmé na mysli ¢teni s porozumenim. Jednim
Z nejvetsich problémii osob s tezkym sluchovym postizenim je schopnost cteni
S porozumeénim. Tato dovednost, dnes jiz bézna, je zakladem pro dalsi vzdélavani. Lze
Fici, Ze technické cteni je ve vetsiné pripadii uspokojivé zvladano. SloZitost cestiny jako
jazyka s pomeérné vysokou mirou flexe, a tim pri globdlnim zpiisobu cteni v podstaté
nemoznost zapamatovani vSech gramatickych tvaru aktivné pouzivanych slov, vede
K tomu, Ze Cetba jako zdroj studijnich informaci nebo cetba jako zdbava je skutecnym
problémem pro veétsinu sluchové postizenych osob. “ (Potmé&sil, 2003, s. 32)

Sluchové vady maji obecné negativni vliv na C¢teni a pravopis. Z divodu
nedostatecné funkce sluchového ustroji dité neni schopno pfijimat a zpracovavat zvukové
informace. A navic sluch mé polysenzorickou funkci, coZ neovliviiuje pouze
komunikacni schopnosti, ale i dalsi psychické funkce, jako pamét, vnimani, mySleni
a pozornost, které jsou nezbytné pfi ¢teni. Nasledkem vady sluchu je zkreslené a omezené
sluchové vnimani, opozdény vyvoj feci a omezena slovni zasoba. (Vanéckova, 1996)

Krahulcova (2002) uvadi, ze psany jazyk je pro lidi se sluchovym postizenim
tézko predstavitelny oproti mluvené feci, u které mohou sledovat mimiku, gesta, posunky
nebo celkové vychdzet z dané situace, coZ jim usnadiiuje porozuméni mluvené feci.
U déti se sluchovym postizenim mé psany jazyk rtzné vyznamy, které odpovidaji

urcitému veéku.
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Cteni u sluchové postizenych zavisi na mentalnim slovniku, pomoci kterého
muzeme navzajem komunikovat. Ale déti, zvlasté neslySici, kviili svému postiZzeni nemaji
vytvoieny zaklad jazyka, a nemiizeme fici, jakou strukturu ma jejich mentalni slovnik.
Ptevazné v tomto slovniku jsou slova plnovyznamova, ale pokud se objevi v jiném tvaru,
nez je zakladni, miZe nastat problém poznani vyznamu slova. Podobna komplikace ne-li
veétsi, mize nastat v piipad¢ poskladani vyrazti do véty, kde dochéazi k propojeni
gramatiky a sémantiky. Osobé¢ se sluchovym postizenim necini problém tato slova precist,
ale pochopit obsah véty. (Souralova, 2002)

,, Cetbou ¢lovek ziskd hodné informaci, vzdélava se po vSech strankdach a zvIldst to
plati o neslysicich détech, které protoze neslysi, nemohou postirehnout obrovské mnozstvi
informaci, které zachycuji slysici deéti ze svého okoli, a tak cetba pro neslysici dité
znamend casto jedinou cestu ke vzdélanosti. Vzdélany neslysici ¢lovek se pak mize lépe
uplatnit na pracovnim trhu, nenecha se lehce osidit od kdejakych podvodnikii a Sirokou
Skalou svych védomosti obohacuje nejen svij Zivot, ale své vedomosti miize preddvat
i svym neslysicim pratelum a detem, a tak neveédomky pomdhd zvysovat vzdélanost
ostatnich neslysicich. (Vodrazkova, 2007, s.1)

Podle Souralové (2002) dochazi pomoci psaného jazyka k prolomeni
komunika¢ni bariéry, kterd umoziiuje jedinci se sluchovym postizenim dostat se
K informacim. Jestlize se tito jedinci, ktefi jsou senzoricky handicapovani, chtéji
dorozumivat, kontaktovat ¢i pfedavat informace jazykem majoritni spole¢nosti, musi

disponovat urcitymi znalostmi jazyka.

2.4 Jak vést déti se sluchovym postiZenim ke ¢teni

,, Zakladnim predpokladem jakékoliv uspésné prace je uspésny zacatek. U cteni
neslysicich deti velice zalezi na motivaci ditéte ke spoluprdaci, proto je treba hned na
zacatku vzbudit jeho zdjem. A ten mohou vzbudit predevsim jeho nejblizsi, kteri jsou
odmalicka s ditétem v kazdodennim kontaktu. Rodina je prostredim, kde déti ziskavaji
vztah k cetbe, a to davno pred tim, nez dosahnou Skolni zralosti. Dite, které vi, Ze se
V knizkach dozvi néco nového, zajimavého a poutavého, se uci pozdéji cist s vetsi
ochotou a nadsenim. *“ (Ptackova, 2010, s. 110)

Podle Rouckové (2006) neni potieba s nacvikem ¢teni spéchat, jelikoz u téchto
déti neplati pravidlo, ¢im dfiv, tim lépe. Dit€ musi prvné dozrat a pfipravit se na tuto
sloZitou ¢innost. Nesmi se ne né vyvijet natlak, ale musime pockat, az dit¢ samo projevi

zajem o pismena. Toto bude signal, ze se chce ucit, proto mu budou nabizeny rizné
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aktivity, jako spole¢né prohlizeni knih, pracovni listy nebo piipravné hry. VSechny
aktivity jsou postaveny na volbé&, ne na nuceni.

Cervenkova (1999) je opaéného nazoru. Déti by se mély udit &ist co nejdiive,
ale k tomu je dulezité, aby dité vyrustalo v prostiedi, které je bohaté na podnéty, jako je
dostatek psanych a ti§ténych materiald. Zaroven by mely mit vzor v dospélych, kteti ditéti
ukéazou, Ze ¢teni je zabava a vSe jim podavaji formou hry. Diky tomu se dit¢ samo za¢ne
o Cteni zajimat. Je dalezité si vSimat, kdy uz je dité¢ unavené, abychom ho nepftetézovali,
popiipad¢ ho neodradili od Cetby, proto mizeme zménit ¢innost. Nesmime zapominat
dit¢ chvalit, povzbuzovat a hlavné motivovat.

,, Déti se uci dovednostem a postojiim ndapodobou. Pokud dospéli v jejich okoli ctou,
zacnou déti povazovat cteni za normdlni plnohodnotnou cinnost. (Ceska $kolni
inspekce, 2011, s. 10)

Pted nacvikem ¢teni musi dité projit jazykovou piipravou, aby se rozsitila jeho slovni
zasoba. V mluvené feci dité nerozliSuje zvukovou stranku od vécného vyznamu, a tomu
je tieba se naucit, proto je potiebné procvi¢ovat a posilovat zrakovou a sluchovou pamét,
rytmizaci, zrakové rozliSovani tvarQ, sluchové rozliSovani hlasek a slabik, orientaci
Vv prostoru. Ale pokud cviceni maji byt G¢inna, musi odpovidat tirovni a schopnostem
ditéte. (Vanéckova, 1996)

Krahulcova (2002) vychazi z jednotlivych obdobi véku ditéte pro osvojovani si
psané podoby jazyka. V predskolnim obdobi si dit¢ osvojuje psany jazyk metodou
globalniho ¢teni. Ale ve Skolnim véku nastavd zména a dité se uci Cist a psat analyticko-
syntetickou metodou. Poté pfichazi posledni etapa, a to je ¢teni z pohledu celozivotniho
vzdelavani.

Souralova (2002) popisuje recepci psané¢ho textu u déti slySicich a u déti se
sluchovou vadou. Slysici déti se seznamuji s psanou podobou jazyka az pii nastupu
do skoly, kdy, jiz maji vytvoteny urc¢ity mentalni slovnik. Nejdiive se tedy déti ué¢i mluvit,
a az poté si zacinaji vytvaret optické znacky, a tim padem cist a psat. Déti se sluchovym
postizenim se seznamuji s psanou podobou jazyka mnohem dtive, asi kolem tietiho roku.
Zde nastava opacna situace nez u slySicich, kdy déti se sluchovym postizenim umi diive

¢ist nez mluvit.

2.5  Metody vyuky cteni
Béhem historie se péce o lidi se sluchovym postiZenim neustale ménila a miizeme

sledovat nejriiznéj$i metody, které mély vést ke Cteni s porozuménim. Tyto metody
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nejcasteji vychazely z metod ptivodné uréenych pro slySici déti. Dvé nejpouzivanéjsi

metody jsou globalni metoda a metoda analyticko-Synteticka. (Souralova, 2002)

2.5.1 Globalni metoda cteni

V dnesni dob¢ je globalni metoda povazovana za alternativni zptisob vyucovani
¢teni a psani, kterd vychazi z celku, takze dokud zdk sam nedojde k rozkladu jednotlivych
vet a slov, zapamatovava si cely obraz tisténého pisma, a tim miize ¢ist a rozumét textu,
aniz by znal pismena. (Fasnerova, 2018)

Prostiednictvim globalni metody se zaci se sluchovym postizenim prvotné
seznamuji s ¢etbou, kterd vychazi z tvarové psychologie. Vnima slovo jako celek, a tim
poznava grafickou formu celého slova. Rozkladu slov na jednotlivé morfémy neni
pfisuzovan tak velky vyznam. (Souralova, 2002)

Fasnerova (2018) uvadi, ze globalni metoda se osvédcila ve specialnich skolach,
zvlasté u zakt se sluchovym postizenim, kde je kladen ddraz na vykon jedince, a ne
na cas, kdy si dit¢ mé osvojit tuto dovednost. Tato metoda respektuje individualni

zvlastnosti ditéte, a silnou motivaci je smysluplné a zajimava cetba.

2.5.2 Analyticko-synteticka metoda ¢teni

Vanéckova (1996) uvadi, ze proces ¢teni ma zaklad v analyticko-syntetické
¢innosti centralni nervové soustavy, jejimz pfedpokladem je soubor nékolika schopnosti
potiebnych k nauceni ditéte ¢ist. Mezi tyto schopnosti fadime zrakové rozliSovani tvart,
sluchové rozliSovani hlasek a slabik, sluchovou a zrakovou pamét’, citéni rytmu,
Casoprostorovou orientaci, skladani ¢i rozkladani jednotlivych slozek.

Analyticko-synteticka metoda vychazi z celku. Mluveny projev je slozeny z vét,
véty ze slov a slova se skladaji z hlasek, ale pokud je napsané, tak z pismen.

To znamen4, Ze tato metoda rozklada jednotlivé Casti na nejmensi prvky a nésledné je
sklada. (Fasnerova, 2018)

VyuZzivanou metodou pro déti se sluchovym postizenim je analyticko-synteticka,
ktera zachycuje komplikovanou flexi jazyka. Pfi pouziti této metody nastava problém
ve vzajemném ovliviiovani ¢eského jazyka s jazykem znakovym, obzvlast’ v uréovani
¢isla a Casu. Prvné by dité mélo znat vztah mezi jednim objektem a jeho pojmenovanim,
a postupné piifazovat vice pojmenovani a blize specifikovat piedmét. Abychom
nahradili chybéjici sluchovou zpétnou vazbu, je tato metoda doprovazena prstovou

abecedou. (Souralova, 2002)
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2.6  Ctenaiska gramotnost

Priicha, Walterova, MareS (2009 in Fasnerova, 2018) definuji gramotnost jako
dovednost Cloveka Cist, psat a pocitat, kterou si osvojil jiz v prvnich ro¢nicich povinné
Skolni dochazky. Tyto dovednosti jsou velmi dulezité pro dalsi vzdé¢lani, ale i pro
vSeobecné uplatnéni ve spolecnosti, miizeme tedy fici, Ze se jedna o tak zvanou zékladni
gramotnost.

,, Gramotnost znamena ovladnuti riznych druhit komunikace za ucelem zaclenéni
jedince v dané spolecnosti, pro jeho uspokojivé konani a byti Ve prospéch svij | druhych.
Jednd se 0 schopnost, ktera mu umozni resit promenlivé problémy denniho Zivota.
(Dolezalova, 2005, s. 14)

Zapotocna (2012) definuje gramotnost nejen jako osvojeni si urcitétho mnozstvi
poznatki z urcitych oblasti, ale jde také o to, jak ¢lovek s poznatky pracuje, ziskava, uziva
je nebo prezentuje.

., Ctendi'ska gramotnost znamend schopnost porozumét psanému textu, premyslet
o ném a pouzivat jej k dosahovani urcitych cilii, k rozvoji vlastnich schopnosti a védo-
mosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti." (Blazek, Janotova, Potuznikova,
Basl, 2018, s. 13)

Pedagogicky slovnik definuje &tenaiskou gramotnost takto: ,, Ctendiskd
gramotnost je komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umozni zachdzet
S pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi. Jde o dovednosti nejen ctenarske,
tj. umét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat,
srovnavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. “ (Pricha, Walterova
a Mares, 2001 s. 34)

Naucit se Cist s porozuménim klade velké ndroky na vybavenost psychiky ditéte.
Dit¢ si nejprve osvoji grafickou stranku slov, ale poté musi pfevést slova do mluvené feci
tak, aby bylo schopno text ptecist a pochopit jeho obsah. Porozuméni textu zavisi
na nabytych védomostech a zkusenostech ditéte, na jeho celkové urovni vyvoje, jazykové

vychove a osvojené slovni zasobé. (Vanéckova, 1996)

2.7 Funkéni gramotnost
Funk¢ni gramotnost je urcitd vybava kazdého cloveka, kterd je potiebna
pro existenci v dnesni dob€. Tato gramotnost se prolinda v oblastech dokumentové,

literarni a numerické. TakZe neovladat jenom Cetbu, ale také chapat a vyplnit dokumenty,
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rozumét tabulkdm a grafim a mnoho dalSimu. (Pricha, Walterova, Mares, 2009
in Fasnerova, 2018)

Nedostatecny rozvoj slovni zasoby a gramatiky jazyka zptisobuje obtize v chapani
vyznamu slov v kontextu, jejich vazby, nebo zménu smyslu véty pii zméné pozice slov
ve véte. Jedna se o funkéni negramotnost, coz znamend, Ze vSichni se nauci Cist,

ale vétsina zaku se sluchovym postizenim nerozumi ¢tenému textu. (Chmelit, 2010)

2.8 Faktory ovliviiujici porozuméni textu u déti se sluchovym postiZenim
Podle Souralové (2002) muzeme sledovat nékolik faktorti, které¢ ¢ini potize
pfi ¢teni a ovlivituji porozuméni textu u jedinct se sluchovym postizenim. Nize jsou

nckteré blize popsany. Patii tam:

struktura mentalniho slovniku,

e gramatick4 stavba texti,

e pojmenovani na zédkladé vnéj$i a vnitini podobnosti v upraveném textu,
e vypovédi piimou feci,

e porozuméni textu.

2.8.1 Mala slovni zasoba

Krahulcova (2002) uvadi, ze rozvoj slovni zasoby u déti s prelingvalni poruchou
je obzvlast’ problematicky, ale pokud je sluchové vada diagnostikovana v€asné a zvolena
vhodna rehabilitace, mize dojit ke zlepSeni a roz§ifeni slovni zasoby. Mezi dalsi dulezité
faktory UspéSného rozvoje patii rodina, podnétné prostiedi a vzdelani. Ale musime
poznamenat, Ze neni dileZita kvantita, kolik slovicek dité umi, ale zda jim rozumi a chape
jejich vyznam.

Cesky jazyk je zvlasté pro neslysici velmi slozity. Nestadi, kdyz se naudi
jednotliva slovicka, ale zaroven se musi naucit, ze existuji slova neohebna a ohebna, ktera
podle toho, jakou funkci plni ve véteé, méni i sviij tvar. (Komornd, 2008)

U déti se sluchovym postizenim je dalezité vytvofit urcity mentalni slovnik,
V némz se propojuje vyznam slov s ostatnimi vyznamy slov. Ale bez zpétné sluchové
vazby je to velmi obtizné, jelikoz nemtize byt naprosto zarucené, jestli vztah mezi

pfedmétem a pojmenovanim vytvaii u ditéte odpovidajici predstavy. Zaroven se slovni
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zasobou souvisi 1 hledani a uzivani slov se stejnym nebo podobnym vyznamem, coz je
znamka bohaté jazykové vybavenosti ditéte. (Souralova, 2002)

Souralova (2002) poukazuje na to, ze dit¢ se sluchovym postizenim ma
v mentalnim slovniku pfevazné slova plnovyznamova, které muze spojit s jasnou
predstavou. Proto ve ¢teni Cini problémy zajmena, pfevazné osobni, ukazovaci nebo
zvratna.

Krahulcova (2014) dodava, ze lidé se sluchovym postizenim nej¢astéji pouzivaji
podstatna jména oproti ostatnim slovnim druhtim. Slovesa slouzi jako doplnék, piidavna
jména jsou prili§ abstraktni, jelikoz vyjadiuji vlastnosti, proto se pouzivaji méng,

ale nejméné jsou uzivany pfislovce.

2.8.2 Neznalost gramatiky

Macurova (2000) tvrdi, Ze gramatika ¢eského jazyka ¢ini mnohem vétsi problém
nez rozsifovani slovni zasoby, coz ma negativni dopad na porozumeéni textu. DéEti se
sluchovym postizenim castokrat nemaji znalosti nebo neumi pouzivat gramatické
kategorie sloves a jmen, jako je pad, ¢islo, rod, osoba, ¢as a podobné. Velky problém ¢ini
rozlisit slovo v jiném tvaru, 1 kdyZ dané slovo znaji v zakladni podobg, ale v jiném tvaru
jej nepoznaji, a vétSinou se ho musi naucit, jelikoz prezentuje pro n¢j zcela nové slovo.

Rouckova (2006) mluvi o ¢teni a psani jako o jiném zplisobu podoby stejného
jazyka. Déti se sluchovym postizenim se musi naucit nejenom ¢ist, ale zaroven si rozsifit
svoji slovni zdsobu, gramatiku, systém skladby slov ve vété a pozdéji jednoduchych vét
do souvéti.

., Neslysici neoperuji znalostmi, které se vztahuji ke gramatické stavbé jazykovych
projevii. Neumi pracovat s gramatickymi kategoriemi jmen a sloves (jmenny rod, pad,
cislo, slovesnd osoba, cas, slovesny rod, zpisob atd.) a neovladaji ani zpusoby vazani
Jjednotlivych textovych jednotek do souvislého textu. To se projevuje v textech tak,
Ze neslysici nejsou schopni priradit témto jednotkam ani celému textu spravny vyznam. “
(Komorna, 2008, s. 34)

Zaci se sluchovym postizenim nejenom, Ze neumi pracovat s gramatickymi
kategoriemi, ale samotné potiZe jim €ini je rozeznat. Rozpoznani daného slova v jinych
tvarech, kontextu nebo rozliSovani vyznamu slov stejné podoby ¢i neznalost, Ze slovesa

jsou schopna na sebe vazat ostatni slova, ze kterych se tvoti vétné struktury. Toto v§e ma

negativni dopad na préci s textem. (Souralova, 2002)
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Souralova (2002) upozornuje na gramatické rozlisnosti, a predevsim skladby vét
ceského jazyka a znakového jazyka. Tato skutecnost komplikuje dekdédovani obsahu
sdéleni a nutnost znalosti systému tvofeni vét a souvéti. Pokud dojde k nedostate¢né
fixaci syntaxe ¢eského jazyka, mize dochazet k prolinani obou jazykl v této roving.

Predmét sdéleni ur¢ujeme diky urcitému zptsobu stavby véty a tvaru ¢i druhu
slov. Proto sd€leni dostava svilij vyznam az po vazbé slov do vét, a potom i do souvéti.
Obsah sdéleni také zavisi na potadi slov ve vété. Proto nam k porozumeéni textu nestaci

pouze znalost slovicek, ale k pochopeni celého textu musime prvné pochopit vyznam
véty, a u delsich vypovédi i celé odstavce. (Strnadova, 1998)

Souralova (2002) také upozoriiuje na nedokonéené veéty, jelikoz dité se sluchovym
postiZzenim se musi naucit ¢esky jazyk jako cizi, s tim se také poji znalost struktury vét.
Neuplné véty prevazné konci nékolika teckami, coz zplsobuje obtize pii pochopeni
vyznamu.

Neznalost gramatiky se projevuje jak ve Cteni, tak i1 psani. Vysvétleni této
problematiky je pro déti se sluchovym postizenim velice obtizné a jedinym zplsobem,
jak si tyto znalosti osvojit, je cilené uceni. Proto je dulezité témto détem poskytovat

patfi¢nou pozornost, a stale jim objasiiovat dany gramaticky jev. (Macurova, 2000)

2.8.3 Neznalost frazeologie ustalenych slovnich spojeni

Pokud jiz Ctenat se sluchovym postizenim ziskal znalosti z Ceského jazyka
v oblasti morfologie, syntaktickych vztaht a lexikologie, stale mu budou chybét nékteré
pfedpoklady ke cteni s porozuménim. Jednim ztéchto ptedpokladl jsou obrazna
pojmenovani, kterd miizeme povazovat za velky problém, jelikoz jsou vytvorena
na zaklad¢é osobité situaci, a témto vyraziim castokrat osoby se sluchovym postizenim
nerozumi. (Souralova, 2002)

Komorna (2008) poukazuje na to, Ze i zadinajici ¢tenafi se setkavaji v textech
S riznymi obraznymi pojmenovanimi, ktera se nachazi ve vSech jazykovych rovinach
a muzou ovlivnit i kvalitu daného textu. Nepochybné se s timto jevem setkavaji i osoby
se sluchovym postizenim, které mivaji problém rozlisit mezi doslovnym a nedoslovnym
vyznamem pojmenovani.

Souralova (2002) tvrdi, Zze v komunikaci s jedincem se sluchovym postizenim se
minimaln¢ uZivaji pienesend pojmenovani. Nejcastéji Cini potize metafory, které

pfenaseji vyznam, obsahuji slovo ,slySet“ nebo frazémy, které jsou zformulovany
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slovnim spojenim a vyjadiuji obecné platné zasady ¢i zkuSenost dané spolecnosti. Dité se

vétSinou nauci tyto pojmenovani nazpamét’ a mechanicky je pouziva.
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3 METODIKA UPRAVY TEXTU PRO CTENARE SE SLUCHOVYM
POSTIZENIM
3.1 Vybér knihy pro upravu

Chaloupka (1989) mluvi o ¢tenatské zkusenosti s prvni knihou jako o druhém
kritickém bodu. Nevhodné volba knihy mtize vyvolat v ditéti negativni emoce, které se
vryji do jeho paméti, a to mize ovlivnit jeho postoj k ¢etbé. Proto volba prvnich knih
musi byt vzdy promyslena, jelikoz se tato zkuSenost velmi Spatn¢ odbourava.

Vybrat knihu ditéti neni jednoduché. Neexistuji jasné dané pravidla nebo seznam
knih k doporucené cetbé. Proto pii vybéru knihy musime vychéazet z nékolika
predpokladii. Pokud budeme upravovat knihu pro konkrétni dité ¢i skupinu déti, méli
bychom je dobfe znat a vychazet zjejich vyvojové Urovné, z potieb a aktudlnich
problémd, které pravé fesi. Tyto informace ndm mohou pomoci, aby déti danou knihu se
zajmem prijaly. (Danova, 2008)

Na samotném vybéru knihy se mohou podilet i déti. Moznost vybéru knihy
zvySuje zajem o Cetbu a do budoucna jim muze tato zkusenost pomoct v samostatném
rozhodnuti pti vybéru knihy. (Datiova, 2008)

Podle Mertina (2004) bychom méli dovolit ditéti si samo vybrat knihu, jelikoz je
dlouhodobé¢ znamo, ze moznost volby knihy vyrazné zvysuje zajem a ochotu Cist, a také
se prodluzuje doba, po kterou dité Cte.

Poul (1991) doporucuje, n€kolik zasad, které bychom méli pii vybéru kniZzky brat
V Gvahu:

e duSevni uroven ditéte,

e soucasny stav rozvoje fecl,
e zajmy ditcte,

e Uroven Ctenaiské vyspélosti,

e naroc¢nost textu —jakym jazykem je napsand kniha.

Originalni text miZeme ditéti nabidnout, pokud vybereme vhodnou knihu, ktera
jej zaujme a dité ma dostacujici urovei jazyka. Jelikoz se dit€ seznamuje se svétem
pozorovanim véci kolem sebe a co je mu nejblizsi, z tohoto diivodu je dobré vybirat
piibéhy z jeho Zivota, co prave je pro ného aktualni a momentalné proziva. V ptipadé

ze zvolime text s cizimi nazvy, jmény nebo cizim prostfedim, ale dotykajici se blizkého
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tématu ditéte, Cteni by nemélo Cinit velké problémy nebo jej odradit
pro nesrozumitelnost. (Poul, 1991)

Pro ¢tenare bude mit kazda knizka jinou hodnotu, proto je velmi dilezity prozitek
pfi etbé neZ to, co je napsano na strankach knihy. Nasim tkolem je, aby Cetba byla zaliba,

na kterou se dit¢ t¢si. (Danova, 2008)

3.2 Uprava textu a vék &tenaid

Mnoho autora se nemtze shodnout, zdali texty upravovat ¢i ne. BareSova a Hruby
(1999) tvrdi, ze upravené texty maji vychovné — vzdélavaci a estetickou funkci, a mtizou
je uzivat jako vhodny prosttedek pro naplnéni vzdélavacich cild. V ramci estetické
ale také dodava, ze jazykové zpracovéani knihy podstatné ovliviiuje Ctendfe. Protoze
pokud nevezmeme v uvahu specialni potieby ditéte a jeho vek, nelze piedpokladat,
ze dité porozumi textu a ptijde o zazitek z Cetby.

Opacného ndzoru jsou podle Krahulcové (2002) psycholingvisté, kteti tvrdi, Ze
i intaktni déti se musi vypotadat s problémy béhem porozuméni textu a neznamych slov,
coz je zcela obvyklé. Upravou textd dochazi k ovlivnéni nebo zpomaleni vyvoje
Ctenafstvi, proto déti se sluchovym postizenim by mély od zacatku ¢ist originélni texty,
ponévadz se b&hem zivota s nimi budou setkdvat. Musi se naucit se zdznamy pracovat,
protoze nebudou mit vZdy k dispozici upraveny text.

NaSim ukolem je upravit text sohledem na specifické cCtenaiské potieby
a moznosti déti, ale ne text ,,otrocky* zjednodusit tak, aby Ctenat vSemu rozumél. U
zachovat hodnotu originalu. (Danova, 2008)

Prvné si musime poloZit otdzku, pro koho ma byt kniha ur¢ena. Podle Macurové
(2000) neni odpovéd vubec jednoduchd, protoze spolecenstvi lidi se sluchovym
postizenim je velmi rtznoroda skupina. Aby se naucili ¢ist, ma kazdy jedinec jiné
ptedpoklady, které jsou ovlivnény stupném a druhem sluchového postizeni, ale pro cetbu
S porozuménim je také dulezitd mentdlni zralost, zkuSenosti jedince s ¢etbou a celkové
s jazykem.

Nejmens$im détem, které se se Ctenim teprve seznamuji, mizeme text upravit
do podoby obrazkového leporela obohaceného versiky. Budeme se zaméfovat na slovo,
které jasné vychazi z obrazku. I kdyZ to neni pravidlem, vétSinou se opirdme o sloveso,

které napiSeme pod obrazek. Pokud dité tato slova zvladne, miZzeme slova pod obrazkem
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roz§ifit o ndzvy osob, zvitat, véci, a tim vytvofime dvouslovné nebo viceslovné véty.
Diky tomuto zplisobu upravy textu mame neustile moznost ovétovat, jestli dité rozumi
tomu, co Cte. Dité ukazuje osoby, zvifata, véci nebo nazna¢i mimikou ¢i pohybem d¢j
probihajici na obrazku, popfipadé znakovou fec¢i. (Poul, 1991)

Pro déti predskolniho nebo mladsiho $kolniho véku mizeme upravit knihu
do obrazkové formy nebo do podoby komiksu, které mohou zptistupnit détem dila, ktera
jsou pro cetbu jazykove obtiznd. Avsak dit¢€ si pfi Cetbé komiksii nerozviji fantazii a neuci
se predstavivosti. (Daniova, 2008)

,,Obrdzky v komiksu jsou ndzorné, obsahuji mdlo textu hlavné ve formé primé reci,
mivaji rychly deéjovy spad. Déj bezi bez odbocek a komplikaci, ctenar se nezapléta
do slozitych slovnich charakteristik postav a prostiedi. Pro slabsiho ctendre je komiks
dobrym déjovym voditkem — neztrdci nit, vi, co se stalo a co se bude dit. “ (Danova, 2008,
s. 29)

Komiks vyjadiuje vzajemnou propojenost obrazkl a slov, tedy soulad literarni
formy s uménim, kupiikladu symetrie, proporce, kompozice, kontrastu apod. se syntaxi,
gramatikou ¢i slovni zasobou. (Eisner, 2000)

Malkova (2007) tvrdi, Zze 1 kdyZ komiks nema takovou hodnotu jako kniha,
doporucuje ho pouzivat v ramci literarni vychovy u déti se sluchovym postizenim.
Tato forma, ktera byla dlouhou dobu ptehliZzena, dokaZe pomoci obrazki a kratkého textu
prilakat déti k Cetbé, a tim si ziskat velkou oblibu.

Dal$i moznosti, jak upravit dilo je podle Souralové (2002) vymyslet text
ke kreslenym pohadkam, jako je Krte¢ek, Mach a Sebestova, Maxipes Fik a mnoho
dalSich. Tento zpisob vypada z pohledu ¢tenafe pomérné jednoduse, protoze dité obsah
déje zna a nyni ho bude mit v psané formé. Ale vymyslet odpovidajici text je pomérné
slozité, jelikoz ptibeh je plny fantazie a autor ma volnou ruku ve své tvorb¢, kterd mu
umoziiuje pozménit skuteCnost podle sebe. Poté¢ se miize stat, Ze Ctenadf s niz$imi
jazykovymi schopnostmi nedokdze zachytit to, co vidél ve filmové podobé, a to milize

vyvolat nezdjem ke ¢teni daného ptib&hu, ale zaroven vést k uptfednostnéni filmové verzi.

V ramci upravy textu podle Vodickové (2019) vénujeme pozornost né€kolika
oblastem, jako:
e piimétené délce textu,
e v¢ku a urovni jazykové kompetence,
e navaznosti d¢je,
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e jazykové spravnosti a valenci sloves,
e umérné jazykové modifikaci, vyskytu neznamych slov,

e grafické strance — pismo, vysvétlivky, ilustrace.

3.3 Jak postupovat pri tpravé textu

Neexistuje univerzalni zpusob, jak nebo do jaké miry se ma text upravit.
Ale prvotnim ukolem je seznamit se s knihou, pfecist ji a stanovit si zakladni déjovou
osnovu, ze které¢ budeme pii tpraveé knihy vychazet. (Danova, 2008)

»PFi Cteni knihy jsem si velmi peclive zaznamenavala informace, véty, nebo celé
pasaze, které jsem povazovala za dulezité. Teprve potom jsem zacala odpovidajicimi
prostiedky prepisovat déj. *“ (Danova, 2008, s. 31)

Podle Danové (2008) byva Casto tivodni kapitola jednoduchd, gramatika neni
obtizn4, a proto pro piepis neni slozitd. Zato je bohata na informace o hlavnich postavéch,
o prostiedi, kde se d¢j odehrava. Ale v nasledujicich kapitolach se ptfibéh vétSinou
komplikuje a rozsifuje o dalsi postavy, nepodstatné déjové odbocky, podrobnéjsi popis
prostedi ¢i slozit¢ formulované informace. Proto je pii Gpravé textu dilezité neustale
dodrzovat urcitou jednoduchost, vzhledem k cilové skupiné, pro kterou je kniha

upravovana.

331 Uprava délky textu

Informace, které ptepisujeme z plivodniho dila, nebyvaji vétSinou totozné, presto
se ale snazime, abychom ¢tenati predali informace, pokud mozno stejné hodnotné, jako
v origindle. Zmény textu mohou byt v délce i v jeho obtiznosti, ale musime vzdy zvazit,
kterou pasdz vynechame, nebo upravime. (Danova, 2008)

Podle Souralové (2002) mame mit béhem Upravy neustile na mysli to, ze dité se
sluchovym postizenim nema dostatecné znalosti ve vSech rovinach ceského jazyka.
Aby upraveny text odpovidal jazykovym kompetencim ditéte a usnadnoval pochopeni
obsahu textu, miiZzeme podle vlastniho uvazeni vynechat a pozménit ty pasdze textu,
u kterych mizeme oc¢ekavat, ze budou Cinit ¢tenafi problémy.

U Upravy délky textu se nemusi vzdy jednat jen o zkraceni textu, ale n¢kdy je
potieba doplnit nebo podrobnéji popsat piivodni d€j nebo situaci pro lepsi srozumitelnost
nebo informace, které jiz byly napsané, zopakovat (Danova, 2008). Souralova (2002)

ale doplnuje, ze k ptidavani informaci by mélo dochazet co nejméné, aby text neztracel
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nepietrzitym odboCovanim napéti a stupiiovani déje. OsvédCeny zpusob, jak doplnit
do upraveného textu tdaje jsou vysvétlivky, které se nachazi stranou od déjové linie.
Souralova (2002) uvadi, ze nemusime vzdy v§echny informace, které jsou v knize
navic, a zdaji se nam zbyte¢né, redukovat. Naptiklad realie, jako jsou historické
a zemeépisné udaje nebo lidové zvyklosti nemusi byt vymazany, ale mohou byt zarazeny
do uvodnich informaci pro lepsi pochopeni déje. Pokud se ¢tenaf seznami s prostiedim,
ve kterém se d¢j odehrava nebo hlavnimi postavami hned na zacatku, 1épe chape obsah

sd€leni a orientuje se v ném.

3.3.2 Uprava sledu udalosti v textu

Pfi Gpravé textu musime neustdle sledovat hlavni dé&ovou linii, protoze
v nékterych ptipadech mizeme vynechat, pfeskupit nebo sloucit neékteré kapitoly ale tak,
abychom zachovali posloupnost déje. Pokud néktera kapitola obsahuje pfili§ mnoho
dalezitych informaci, mizeme ji rozdélit do vice kapitol, a kazda kapitola dostane sviij

nazev. Tato Gprava usnadnuje Ctendiim orientaci v textu. (Datlova, 2008)

3.3.3 Gramaticka uprava textu

Ditéti, které ma nedostatené znalosti ¢eského jazyka, zpiisobuje problémy urceni
jednotlivych gramatickych kategorii, rozliSovani vyznamu podobné napsanych slov,
poznani slova Vv riznych tvarech ¢i kontextu. Kvuli této skutecnosti musime vybirat
vhodné pojmy nebo tvary, zvlast' pii tvorbeé vysvétlivek. (Danova, 2008)

Pii tGpravé textu vénujeme velkou pozornost skladbé vét, jelikoz ctenarim
zpusobuji obtize slozité vétné konstrukce nebo také nedokoncené véty. Souvéti miizeme
zkratit, omezit pocet a ruznorodost vedlejSich vét, ¢i rozlozeni souvéti do vét
jednoduchych. Ale ve vétach jednoduchych se snazime omezit dlouhé vsuvky a rozvinuté
vétné Cleny. (Danova, 2008)

Podle Cervenkové (1992) musime rozlidovat slova klicova a slova ilustraéni.
Slova klicova jsou nezbytna pro porozuméni textu a posunuji d¢j doptedu. Slova
ilustracni dopliuji ptibeh.

Danova (2008) jest¢ dodava, ze slova ilustracni dokresluji nebo rozsituji ptivodni
text, ale zarovenn déavaji pivodnimu textu urcity charakter kazdého autora, proto je
nesmime Uplné vynechat ¢i nahradit, abychom upraveny text piili§ neochudili.

Cervenkova (1992) tvrdi, Ze v upraveném textu, by neméla byt, a ani to neni mozné,

aby byla vysvétlena vsechna slova. Z toho vyplyva, Ze neni ani vhodné vyskrtavat
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ilustracni slova, jelikoz by se tim samotny text velmi ochudil. Ale pro samotné dité je
dilezité, aby se naucilo vyhledat klicova slova a dokazalo se dale doptdvat na vyznam
slov. Tyto situace Casto nastavaji u doplikt ve vété.

Jednoduchy text, ktery obsahuje jenom zndma slova, se dobie Cte, ale ztraci
na zajimavosti, napeti a pravdépodobné i ztrati svou hodnotu. Pfitom déti, pro které je
cteni obtizné, potiebuji k Cetbé texty zajimavé a pfitazlivé. Proto musime v textu
ponechat urcité mnozstvi ilustracnich slov, diky kterym si Ctenai vytvoii jasnéjsi
predstavu o d&ji, i kdyZ se jedna o pojmy, kterym nerozumi. Ctenaf si tim padem rozviji
slovni svou zasobu. (Danova, 2008)

Danova (2008) poukazuje na nutnost spravné volby pisma. Pokud bychom zvolili
pouze velkd pismena, ztizili bychom ¢tenafi praci s textem, jelikoz na prvni pohled nejdou

rozeznat vlastni jména nebo jednotlivé véty.

3.34 Mira vyslovnosti textu

Mira vyslovnosti znamend, Zze ve vétSin€ piipadi bude podmét vyjadieny, jak
plnovyznamovym pojmenovanim nebo zajmenem, ale jenom v ptipadé, bude-li se jednat
0 jednoznacnou situaci. Uzivani zdjmen muze ztizit pochopeni textu, jelikoz déti se
sluchovym postizenim, které maji malé Ctenaiské zkuSenosti, nedokaZou rozpoznat
gramaticky nebo sémanticky vyznam ve vété. (Datlova, 2008)

Danova (2008) poukazuje na vhodnou volbu spojovacich vyrazi v souvétich.
Jelikoz v nékterych pomérech, jako je tfeba pomér odporovaci, nemusi byt vhodné pouzit

spojky ,,a*, ale je lepsi pouZit spojku ,,ale®, protoZe ¢tenat 1épe pochopi vyznam véty.

3.35 Piima rec

VétSina piibéht obsahuje velké mnoZstvi dialogli postav, které se v textu objevuji
jako pfima fe¢. Je to pisemny zdznam mluvené feci, ktery ma charakteristické znaky
pifimé komunikace v ur¢itém prostoru a Case, a zarovenn se pouzivaji urcité jazykové
prostiedky. V upraveném textu je pifima tfe¢ bezesporu dilezitd a hraje svoji roli,
ale musime neustdle myslet, pro koho je kniha urcena, aby mnozstvi dialogt
nekomplikovalo d&jovou linii ptibéhu. (Souralova, 2002)

Uvozovaci véty se pouzivaji pro upiesnéni mluvciho, aby se Ctendi 1épe
orientoval, kdo mluvi. Davaji se bud’ pied zacatkem, nebo po skonceni ptimé feci. Mze
se také uvadet nepravidelné, diky cemuz dialog ptsobi pfirozenéji a ziska tak vetsi spad.

Aby se odlisila pfima fe¢ od zbytku textu, pouzivaji se uvozovky, jiné typy pisma ¢i velka

32



pismena nebo interpunkce. Pro usnadnéni orientace v textu je moznost umistit jednotlivé
¢asti dialogu na samostatny fadek. (Danova, 2008)

Souralova (2002) doporucuje poskladat rozhovor do podoby otazek a odpovédi.
Diky tomu se pfibéh stava dynamictéjSim a mizeme postupovat v déji pomoci
jednoduchych vét, které nahrazuji dlouhé souvéti a prispivaji Kleps$i orientaci
a porozumeéni textu.

Danova (2008) upozoriiuje, pokud se v textu vyskytne situace, kdy mezi sebou
komunikuje vice osob, nebo do piibéhu vstoupi vypravéc, méli bychom zvazit, jestli tuto
situaci do pfibéhu zaradit.

V knihach se ¢asto setkavame s vnitinim monologem, ktery ma skoro stejnou
formu jako p¥ima fe¢, pouze v uvozovaci vété je napsano slovo ,myslet. Ctena se
sniZzenou jazykovou kompetenci mize piehlédnout toto slovo v uvozovaci vété, a tim
dojit k zmateni ¢i ztrat¢ souvislosti. Z tohoto divodu se doporucuje zatradit do uryvku
S vnitinim monologem vyrazy jako ,,fikal sam sob¢&* ¢i ,,povidal si pro sebe®. (Souralova,

2002)

3.3.6 Tvorba vysvétlivek

Vysvétlivky se zatazuji pfedevs§im pro pochopeni vyznamu slov, ktera se malokdy
vyskytuji. Mohou to byt slova kniZni, lidova, historicka ¢i zastarala. (Danova, 2008)
ukoll. Autor, ktery upravuje knihu, musi rozhodnout podle sebe, kterd slova vysvétli,
I kdyZ mentalni slovnik u kazdého ditéte je velmi odlisny. (Souralova, 2007)

Darova (2008) uvadi, ze mnozi odbornici tvrdi, Ze pouziti vysvétlivek svédci
0 neschopnosti piekladatele poradit si s Gpravou textu, ale druzi je povazuji za dulezité,
protoZe usnadiiuji pochopeni slov v textu.

U nejmenSich ¢tendit volime vysvétlivky obrazkové, které prohlubuji lexikalni
a frazeologicky slovnik déti se sluchovym postizenim. Vyobrazeni pomaha
k jednodussimu pochopeni déje, k umisténi pfedméti a osob V prostoru. U vysvétlivek
musime volit, co nejvérnéjsi vyobrazeni, aby byla popisovana skute¢nost

Pro pokrocilejsi ¢tendie mizeme formulovat vysvétlivky verbalng, ale je potieba
diukladné promyslet, jestli bude vyznam slova vysvétlen jen vzhledem k upravovanému

textu, nebo budou vysvétleny i ostatni vyznamy daného slova. (Souralova, 2002)
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Rovnéz je podle Danové (2008) dulezité rozhodnout, jestli se vyznam slov bude
uvadét v ptvodnim tvaru, ktery se vyskytuje v textu, ¢i ve tvaru zékladnim. Zakladni tvar
nemusi vzdy odpovidat uzitému tvaru slova v textu, proto se muze pouzit kombinace
téchto dvou zptisobu, kde vedle sebe bude tvar zakladni a tvar z textu. Ale vysvétlivky
timto nabyvaji na objemu a ¢tenafe to Casto odradi. Pokud se rozhodneme k jednomu
Z téchto zplisobtli, musime jej dodrzet v celé knize.

Vysvétlivky mohou byt v textu oznacené riznymi zpusoby jako podtrzenim,
tu¢nym vyznacenim, barevné, ale toto zavisi na tom, kdo dany text upravuje, a pro koho
je dany text urcen. (Souralova, 2007)

Danova (2008, s. 41-42) uvadi nekolik moznosti, kde se mohou vysvétlivky
V knize zatadit:

o vysvetlivky na konci knihy za posledni kapitolu abecedne,
nebo abecedné podle kapitol,

o vysvetlivky na konci kazdé kapitoly,

o vysvetlivky na téze strané jako margindlie,

o vysvetlivky na spodni casti aktualni strany,

«

o vysveétlivky na prazdné levé strané.’

Podle Souralové (2007) velkd namaha pfi orientaci ve vysvétlivkach odvadi
¢tenafe od déje, a tim ztraci Ctendf zdjem. Proto neni vhodné davat vysvétlivky az
na konec kapitoly, ale pokud jsou to vysvétlivky krat§i, miizeme je pfimo vlozit na stejny
fadek jako poznamku. Pokud se jedna o delSi vysvétleni ¢i obrazek, umistime jej
na spodni ¢ast stranky. Nebo je-li upraveny text napsdn pouze na pravych strankach,

vysvétlivky 1ze umistit na prazdné stranky vlevo.

3.3.7 Metafory, metonymie, frazémy a prislovi

PouZivani obraznych pojmenovéni usnadiiuje v pfirozeném jazyce porozumeéni
a vyjadieni osobnich zazitk, které citime a prozivame, ale nedokazeme je piesné slovné
vyjadtit. Z tohoto diivodu prozitky pfirovnavame k nécemu, co je ndm velmi dobie zndmé
a danou skute¢nost vystihuje. (Souralova, 2002)

V knihach se Casto setkdvdme s pfenesenymi ¢i obraznymi pojmenovanimi jako
je metafora a metonymie. Metafora je pfenesené pojmenovani na zakladé podobnosti,
metonymie vznikd na zdkladé vécné souvislosti. Uziti metafory je pfirozené, protoze

nékteré prozitky nelze popsat, ale jen pfirovnat k né¢emu, co zname. Tato pojmenovani
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mohou ctenaii zptisobovat problémy, jelikoz se s témito vyznamy nesetkal nebo vyznam
nebyl dostatecné vysvétlen. Proto je pro Ctendie nejlepSi obrazné vyjadieni vysvétlit
pomoci zivotnich situaci, které ¢tenar mohl zazit. (Danova, 2008)

Becka (1971) mluvi o metafore, jako o vyrazovém prvku, ktery je ve svém
vyznamu v r0Zporu, a je uréitym zptisobem hadanka, kterou musi ¢tenat deSifrovat, aby
se stala srozumitelnou a splnila svilj vyznam v ptibéhu. Metafora je siln€¢ vazéna
na kontext, ze kterého pozname jeji smysl, ale zaroven ho do urcité miry ovliviiuje. Proto
mnohdy metafora vytvafi v urCitém rozsahu tak zvany podtext, coz znamena,
ze doprovazi vyznam kontextu.

Souralova (2002) tvrdi, ze obrazné pojmenovani, zvlasté ta, kterd se pifimo
vztahuji k vlastnostem, zptsobuji obzvlast’ potize, protoze jejich informacni hodnota je
abstraktni, a tim tézko pfedstavitelnd, ale zaroven maji citové motivacni roli a pokousi se
realitu ukéazat co nejpoutavéji.

Problémy také zpisobuji frazémy, jako jsou naptiklad pranostiky, potekadla,
ustalena slovni spojeni ¢i ptislovi, které jsou téZzko pochopitelné. (Souralova, 2002)

Danova (2008) blize specifikuje obtize, které mohou zptsobovat frazémy (rceni,
pranostiky, pfirovnadni), coz je spojeni slov do neménnych slovnich spojeni, které
vyjadiuji obrazny stylizovany vyrok a obsahuje zkuSenosti ur¢itého spolecenstvi nebo
obecné platné zasady. DéEti jsou vétSinou s tradicnimi frazémy seznameny jiZ ve Skole
V hodindch ceského jazyka a literatury, proto muizeme vychdzet z pfedpokladu,
ze frazémy v textu pochopi nebo jejich vysvétleni bude jednodus$si. Ale pftislovi,
kde prvni ¢ast néco tvrdi a druhé z n€ho vyvozuje ponauceni, mize zpusobovat obtize
v pochopeni. Ctenafiim lze smysl piislovi vysvétlit pomoci piib&hi.

Nepfitomnost zvukové stranky jazyka ma za nasledek, Ze jedinec se sluchovym
postiZzenim téZce, aZ skoro viibec nechape ironii, slovni spojeni ¢i posméch. Tyto vyrazy
jsou zalozené na komunikacnich situacich, doprovdzené urcitou intonaci. Pouzivani
téchto vyjadieni v textu byva velké ztizeni, jelikoZ porozumi-li dit¢ jednotlivym slovim,

muze se snadno ztratit v d¢ji. (Souralova, 2002)

3.3.8 Ilustrace v upraveném textu
Pereira (2008) mluvi o ilustracich v knihach jako o pievodu mezi raznymi
znakovymi systémy. Obrazky mizeme povazovat za urcity pieklad nebo iteraci textu

do vizualni podoby.
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. Ilustrace ma diteti vse zretelné vypovedet, jako by viibec nebylo zapotiebi slov.
To vsak neznamend, ze bychom méli slovni stranku zanedbdvat. Vyberu slov a vet
vénujeme pozornost neustale. Vyjadrit srozumitelné a pristupné jadro deje, hlavni
myslenku, v§ak nebyva jednoduché. Cim vice se nam vsak daii spojovat slova a véty
S prirozenymi situacemi, které dité prozivd, tim sndze si je 0SVOjuje a tim pevnéji Si je
zapamatuje. “ (Danova, 2008, s. 29)

Véasova (1995) srovnava ilustrace s literarni strankou knihy. Détska cetba je
dalezita k naplnéni a obohaceni estetickych citli zivota, ale vtomto véku ma stejné
dalezitou roli i ilustrace, a proto ji lze povazovat za rovnocennou vzhledem k strance
literarni.

Smetacek (1988) popisuje vnéjSi charakteristiky knihy, jako jsou format
a hmotnost knihy, velikost pisma ¢i barva papiru, které se lisi podle toho, komu je kniha
uréena. VSechna tato kritéria vychézeji z pozadavkl a potieb ctenait daného véku.
U mladsich déti je preferovan tvar knihy obdélnikovy oproti ¢tvercovému a pismo byva
pievazné vetsi.

Celkova graficka uprava obalu, vytvofeni titulni strany, kvalita a pocet ilustraci
V knize, pisobi na ¢tenare ur¢itym dojmem, ktery mize ovlivnit jeho rozhodnuti, zda si
knihu pfecte ¢i ne. (Souralova, 2002)

Ilustrace a graficka stranka knihy vyznamné ovliviiuje vztah ctenafe ke knize.
Obrazky se mohou volné vztahovat k textu nebo jej tematicky dopliiovat. Pro malého
¢tenare jsou obrazky v knize neodmyslitelnou soucasti a maji podstatny vyznam, jelikoz
slouzi k vysvétlovani, a usnadnuji porozuméni probihajiciho déje, je-li ilustrace dobie
nakreslena. Ale zarovenl mohou byt pfijemnym obohacenim knihy pro star$i ¢tenafe.
(Datlova, 2008)

DalSim zplsobem, jak doplnit text o ilustrace, je nakreslit podobizny hlavnich
hrdinh pro jejich jasnou pfedstavu. Toto mizZe déti motivovat a u cizich jmen ulehcit
rozliSovani jednotlivych postav. To samé plati u map, které slouzi k lepsi orientaci
v zemépisnych tdajich a lokalizaci déje. (Souralova, 2002)

Souralova (2002) porovnava ilustrace v knihach pro déti slysici a déti neslySici.
U déti slySicich maji ilustrace primarné roli uméleckou, coz znamena, Ze se vztahuji nebo
tematicky doplnuji déj. U déti se sluchovym postizenim plni vysvétlovaci funkci
k snadngj$imu a rychlejsimu pochopeni dé€je, a proto je i vhodné volit co nejrealistictejsi

vyobrazeni dané skuteCnosti, a to i ze stranky barevnosti. Zaroveii mlZeme ilustraci
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vyuzit k lokalizaci predmétu v prostoru, a tim zachovat presnéjs$i podobnost upravené¢ho

textu s tim pivodnim.

Druhy ilustraci k upravenému textu podle Danové (2008):

umélecky zaméiend ilustrace slouzi k dokresleni atmosféry piib&hu.
Ditéti pomaha 1épe pochopit obsah knihy, pokud muze spojit postavu
nebo dé¢j s jasnou piedstavou, se kterou jim napomaha vytvorena ilustrace.
K upravenému textu mize vytvorit ilustrace kdokoliv, avSak nesmime
pouzit originalni ilustrace, jelikoz bychom porusili autorské prava.
ilustrace slouZici k vysvétleni neznamych slov jsou obrazky jednoduché
a velmi vystizné. Tyto ilustrace se vyuzivaji jako vysvétlivky, nejcastéji
u mladsich ctenaii. Pomahaji vytvofit lepsi pfedstavu o dané skutecnosti
nez verbalni popis.

ilustrace prispivajici k lepSimu pochopeni probihajiciho déje se vyuziva
v piipad¢, kdy dé¢j je sice vystizen jazykovymi prostiedky, ale které jsou
na Ctenafskou predstavivost velmi narocné. Proto se v této situaci pouzije

ilustrace, ktera pomuze k snadnéjsimu pochopeni déje.

Danova (2008) pfipomind, ze détem se Sluchovym postizenim ¢ini éteni velké

problémy, ale i tak je dulezité, aby se naucily Cist s porozumé&nim. Proto 1ze obrazky

vyuzit nejen k objasnéni déje, ale 1 k ziskani zpétné vazby od ditéte, do jaké miry d&j

pochopil.
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PRAKTICKA CAST

4 UPRAVA KNIHY PRO DETI SE SLUCHOVYM POSTIZENIM
4.1 Cil praktické ¢asti

Pivodnim cilem diplomové prace bylo upravit knihu pro zaky se sluchovym
postiZzenim, aby je zaujala, byla pro n¢ lakavé a usnadnila jim najit cestu k dal$im kniham,
a tim jim pomohla vytvofit kladny vztah k Cetbé.

Knihu jsme chtéli zjednodusit do takové podoby, aby byl ¢tenéi schopen sam si ji
ptecist, bez jakychkoliv obtizi, ale zdroven mit takovy ptib¢h, jenz by vtahl dit€ do d¢je.

Postupné jsme zjistili, Ze takto upravena kniha nemusi byt uréena pouze pro zaky
se sluchovym postizenim, ale mohou ji vyuzit i Zaci, kteti maji pii ¢teni pivodniho textu
obtize s porozuménim. Také ji mohou vyuzit ucitelé nebo rodic¢e pro dalsi praci s timto

ditétem ve Skole ¢i doma.

4.2 Cilova skupina

Na zacatku byla odpovéd’ na tuto otazku zcela jasnd, ale postupné jsme zjistovali,
ze je velmi slozité konkrétné fict, pro koho je tato kniha urcena, jelikoZ se nam nase
puvodni skupina zakd se sluchovym postizenim rozsifila o osoby se specifickymi
poruchami ucdeni ¢i se snizenou jazykovou kompetenci. Navic zaci se sluchovym
postiZzenim tvofi ponékud rozmanitou skupinu, kde jsou jedinci s rliznymi stupni a druhy
tohoto postizeni, a kazdy ma jiné jazykové ptredpoklady k osvojeni si Cetby, které jsou
ovlivnény né€kolika faktory, jako je zkuSenost s ¢etbou, mentalni slovnik nebo jazykova
praxe.

Nase cilova skupina, pro kterou je kniha upravovana, je tedy tvofena primarné
zaky se sluchovym postiZzenim ve druhém obdobi na prvnim stupni zakladni skoly, takze
détmi ve vé€ku od 9 do 12 let. Sekundarni skupinu mohou reprezentovat pravé zaci se

sniZzenou jazykovou kompetenci nebo s odliSnym matefskym jazykem.

4.3 Vybér knihy pro dpravu

Pokud chceme ditéti se sluchovym postizenim vybrat knihu, kterd by odpovidala
jeho cCtenarskym dovednostem, musime si primarné uvédomit, ze zadk se sluchovym
postizenim ma uroven jazykovych kompetenci, jez zavisi na sluchové ztraté, pomérne

nizs8i oproti intaktnim détem stejného veku. Z tohoto divodu bychom sahli po titulu, ktery
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je urCeny mladSim zakim a zjazykového hlediska odpovidd jejich ctendiskym
dovednostem, ale po obsahov¢ strance nikoli, jelikoz ¢tenatf ma rozdilné priority a zajmy.
Darova (2008) doporucuje vybrat knihu, ktera ma konkrétni a ndzorny déj, nebot’
se nam bude snadné&ji popisovat sled udélosti. Kniha by méla byt vzdy aktualni, se
zajimavym déjem a vkusnymi a pochopitelnymi ilustracemi.
Zvolili jsme knihu, ktera je na trhu pomérné nova a neokoukand. Poutavy d¢j,

ktery obsahuje hluboké myslenky, je doprovazen prekrasnymi ilustracemi.

4.3.1 Justynka a asistencni jednoroZec

Pro diplomovou praci jsme zvolili knihu Justynka a asistencni jednorozec
od Katetiny Pantovi¢. Na prvni pohled muze tato kniha vypadat jednoduSe bez
jakéhokoliv hlubsiho poslani, ale opak je pravdou. Kniha nabizi mnohem vic. Tento
pribéh uréitym zptisobem reaguje na dnesni dobu, kdy vliv televize, pocitacl, mobili
¢i tabletil zptisobuje, ze déti ztraci kreativitu a fantazii.

Autorka zachycuje v knize atmosféru smutného détstvi divenky, ktera trpi nemoci,
jejiz nazev je akutni nedostatek fantazie. Diagn6za sice mé velmi podivné pojmenovani,
ale jesté pozoruhodnéjsi je 1€k na tuto nemoc, a tim je zdravotni asisten¢ni jednorozec
Hubert, jehoz tkolem je pomoct Justynce najit tvofivost a pfinést do jejiho Zivota opé&t
kouzelny svét fantazie.

Fantazie je UZasny dar, diky kterému miiZeme vytvaret néco nového a krasného.
A presné o tom vypovida tato kniha. Pivodni ptibéh plny barev, dobrodruzstvi, sni,
basnicek a fantazie, ktery je obohacen o krasné ilustrace, jsme chtéli upravit do takové
podoby, abychom c¢tenafi se snizenou jazykovou kompetenci mohli pfedat
zjednoduSenou, ale zaroven co nejméné ochuzenou verzi této knihy. Doufdme, Ze nami

upravend verze se tieba stane inspiraci pro precteni originalu.

4.4 Metodika upravy knih
4.4.1 Popis jednotlivych fazi ipravy knihy

Danova ve své knize neustdle pfipomind, abychom si uvédomovali, pro koho
knihu pfepracovavame: ,, Musime mit neustale na paméti, pro jakou skupinu ctenari text
upravujeme. Vsechny déti, ale zejména déti, pro které cteni neni nic snadného a které se
prokousavaji svymi prvnimi strankami (Casto i s obavami z vysledku), potrebuji text

na prvni pohled prehledny, ldkavy, pritazlivy. Je to pro nds velkd vyzva. Uspéch je
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vykoupen dlouhou a trpélivou praci. Je vsak korunovan tou nejlepsi odménou. *“ (Danova,
2008, s. 36)

V této Casti diplomové prace budeme izolované popisovat jednotlivé faze upravy
textu, avSak musime mit na paméti, ze vSechny faze se vzajemné prolinaji. Proto se
I vV jednotlivych ukazkach mize objevit i vice fazi upravy.

Pti popisu jednotlivych f4zi se budeme piiblizné drzet osnovy podle knihy, kterou

napsala Danova (2008).

4.4.2 Uprava délky textu

Ptesny navod na to, jak upravit text pro déti se sluchovym postizenim, neexistuje.
Ale abychom mohli text co nejlépe upravit, museli jsme se S nim velmi dobfe seznamit,
a az poté jsme mohli do textu zasahovat a rozhodovat, kterd pasaz textu je pro d¢j dulezita
nebo naopak, ktera dilezita neni, a mizeme ji vypustit. Vzdy jsme dbali na to, aby nebyla
naru$ena dé&jova linie nebo aby c¢tenadf nebyl ochuzen o zazitek z ¢etby vynechanim
podstatné ¢asti textu.

Skoro kazdy ptibéh je komplikovan déjovymi odbockami, obsdhlymi popisy
prostiedi nebo vedlejSimi postavami, které nejsou pro dé¢j dulezité. Povazujeme proto
celkovou tpravu délky textu za jednu z nevyznamnéjSich tprav, jelikoz velké mnozstvi
textu muze Ctenate od Cetby odradi.

Do upraveného textu vétSinou prevadime mensi mnozstvi informaci, pouzivame
kratké véty ¢i1 jednodussi souvéti. Abychom udrZeli jednoduchost a srozumitelnost textu,
volime co nejvhodnéjsi jazykové prostiedky, 1 kdyZ je mdme poméerné omezené.

Po tprave bude text krat$i a méné sloZity, ale zaroven do textu nesmime zasahnout
pfilis, jelikoZ by podle Daniové (2008) mohl tento text plisobit na zkuSenéjSiho Ctenafe
jednoduse. Z toho divodu jsme dbali na to, aby se text co nejvice podobal plivodni
predloze. Provadéli jsme takové Upravy a volili nejvhodnéjsi jazykové prostredky, které
jsou pro Ctenare se snizenou jazykovou kompetenci nezbytné, aby co nejlépe pochopil

obsah knihy, ale zaroven rozvijel svou slovni zasobu a ¢tenaiskou gramotnost.

Ve tfeti kapitole s ndzvem Cesta do Bdsnickystanu se JustynCin pokoj méni
k nepoznani. Rozhodli jsme se tuto pasaz co nejvice zjednodusit, jelikoz jsme se
domnivali, Ze bude pro ¢tenafe malo srozumitelna.

Plivodni text obsahuje n€kolik pfirovnani, kterd by sice ¢tenaii v jiném kontextu

nemusela ¢init problémy, ale v souvislosti, ze se ,,zidle zacala roztékat jako kopecek
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zmrzliny v horkém letnim dni“ nebo ,divence pied ocima Splichaly pestré viny
a pripadalo ji, jako by se tocila na strasné rychlém koloto¢i*, by nemusely byt tyto
skutecnosti ¢tenafi pochopitelné.

Tato proména je popsana velmi detailn€, proto jsme text zjednodusili do takové
podoby, aby ctenat pochopil, co se stalo, avS§ak nemusel se naméhat slozitym ¢tenim

popisu, jak se, co v pokoji postupné ménilo.

Plivodni text

Justynka vylezla po Zebiiku na palandu a seskocila z ni pfimo Hubertovi
na hibet.

Hubert tfikrat mrkl a Justyn€in pokojicek v tu chvili zalily vSechny barvy duhy.
Ze stropu kapala zluta, jeji stara dfeveéna Zidle byla najednou zafive Cervend a zacala se
roztékat jako kopecek zmrzliny v horkém letnim dni. Skiini se obarvila nazeleno,
stékaly z ni kapic¢ky husté barvy, a i ona se zanedlouho rozpustila v obrovské barevné
kaluzi. Justynka nevétila, co se to sjejim pokojickem d&je. S otevienou pusou
pozorovala, jak se vSechny jeji véci méni v barvy a hladina duhové kaluze rychle
stoupa. Uz sahala Hubertovi k cumaku, najednou mu nebyly vidét ani usi, az barvy
pohltily 1 Justynku.

Divence pted oc¢ima Splichaly pestré viny a ptipadalo ji, jako by se tocila
na strasné rychlém kolotoci. Najednou koloto¢ zastavil, duhova hladina zac¢ala pomalu
klesat a pokojicek byl ten tam. Justyna S Hubertem stala na ulici, kterou nikdy ptedtim
nevidéla.

Lidé tu vesele $vitoFili, sed¢li pod oranZovymi slunecniky a popijeli ovocné

limonady.

Upraveny text

Justynka vylezla na postel a skocila Hubertovi na hibet.

Hubert mrknul a v§echny véci v pokoji se zménily v duhovou kaluz. Kaluz
byla vétsi a vétsi, az Hubert s Justynkou v kaluzi zmizeli. Najednou Justynka a Hu-
bert stali na ulici. Justynka ulici neznala.

Lidé sedéli pod oranzovymi slunecniky, povidali si a popijeli limonadu.

Mluvili jenom v basnickach.
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Jiz vy$e jsme zminovali, ze jednotlivé faze upravy textu se vzajemné prolinaji.
U této ukazky jsou néktera slova tuéné zvyraznéna, protoze jsme chtéli ukazat, ze béhem
a vytvorit k nim vysvétlivky, ale jelikoz k nim existuji ekvivalenty, které jsou Ctenafi se

sluchovym postizenim velmi dobfe zndmé, zvolili jsme tuto moznost nahrady.

Jako dalsi ptiklad upravy délky textu uvadime pasaz z paté kapitoly Nesmysind
prvouka, kde jsme zredukovali dialog, ktery sice obsahoval hlubokou myslenku, Ze i to,
co druzi nevidi, mize existovat, ovSem rozhodli jsme se tento dialog zkratit az skoro

vypustit, jelikoz jsme se chtéli vyhnout zmateni Ctenare.

Pivodni text

,Ja Rozarku znam!* odpovédél nadSené Hubert.

»Jak ji mizes znat?* nechapala Justynka. ,,Byla to jen vymyslena kamaradka.
Ve skutecnosti neexistuje.*

,»Ano, ty jsi ji vymyslela, takze uz je vymyslend a existuje,” vysvétloval
Justynce Hubert, jako by to bylo ptfece nad slunce jasnéjsi, tieba jako ze jeden a jeden
bonbon daji dohromady dva zubni kazy.

»Podivej tfeba na tuhle 1zicku,” pokracoval Hubert a mrkl na 1zicku poloZenou
na kuchyniské lince. ,,Taky dfiv neexistovala, dokud ji nékdo nevymyslel. A ted’
uz vymyslena je, coz je mimochodem moc dobte. Hlavné pro krupicovou kasi.*

,»INO ano, ale ja tu 1zi¢ku vidim a ty ji vidis taky, miZeme si na ni i séhnout.
Rozarku nikdo jiny nevidél,* trvala na svém Justynka.

,,Mas rada svoji maminku?* zeptal se Hubert tajemné¢.

»damoziejmeé ze mam, co je to za otazku?*

,»INo vidiS. A muzes si na tu lasku snad sdhnout? Vidis ji? A vidi ji nékdo jiny?
Ne. Jen ji citiS v srdci, pfesto o ni viibec nepochybujes.*

Justynce uz se motala hlava z té spousty myslenek, které ji do ni Hubert nasadil.
Jednorozec se dnes pofadné rozpovidal!

,»A odkud Rozarku znas§?* zeptala se ho holcicka.

,Piece z planety Fantazie. Dneska jsem ti toho o ni povidal uz tolik, ze je mozna

nacase ti ji i ukazat,* odvétil Hubert.
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Holcicka chtéla vyhrknout: ,,Ale to pfeci neni mozné!“, ale vcas se zarazila.
Hubert tu sice byl jen par dni, ale uz nékolikrat ji dokazal, Ze s nim je mozné tplné

vSechno. Proto fekla jen: ,,Dej mi minutku, pfevlecu se.“

Upraveny text
,,Ja Rozarku znam! * fekl Hubert.
., Nemiizes ji znat! Rozarka je vymyslend!“ tekla Justynka.
Znam Rozarku z planety Fantazie. Dneska jsem ti o planeté vypravel. Ja ti
planetu ukazu. “ povédél Hubert.

‘

Justynka byla ptekvapena a tekla: ,, Pockej, previecu se.

Ze samotného dialogu nakonec vyplyva, Ze ani hlavni hrdinka nechépe, co to
Hubert povida a z toho usoudi, ze ji to vSechno ukaze, aby spravné pochopila, o ¢em

mluvil. Vypusténa pasaZ nezasahuje do déje, ani ho neovlivni.

Puvodni text
»Mate tady saponat na nadobi?* zeptal se Hubert Rozarky. Ta ptikyvla a hned
pro né€j odbehla dovnitt.

Za chvili uz se vracela a hrd¢ jej tfimala v ruce.

Upraveny text
,, Mate mydlo? * zeptal se Hubert.

Rozarka kyvla hlavou a pfinesla mydlo.

V originalnim textu vidime Siroky popis dé€je situace, jak Rozéarka bézi pro mydlo.
Z kontextu je hned ze zacatku jasné, ze mydlo ma a také ho donese. Proto jsme se rozhodli

opis zredukovat, protoZe se nam to zdalo zbyte¢né toto uvadet.

Puvodni text

Na Sipce mifici doprava stalo ,,Domov pro vymyslené kamarady, zaslouzilé

pohadkové postavy a dalsi nezaraditelné nadptirozené tvory a potvory*.
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Upraveny text
Pted domem byla cedule:

,DOMOV PRO VYMYSLENE KAMARADY .«

N¢kdy bylo zapottebi zredukovat piivodni text 1 v oblasti bohaté slovni zasoby,
jelikoz autorka pouzila spoustu riiznych tvart slov, které by bylo obtizné vysvétlit pomoci
vysvétlivek vramci jednoho odstavce. To by mohlo ¢tenafe urcitym zptisobem

demotivovat k dal3i detbé.

4.4.3 Vynechana ¢ast textu

Pro tpravu délky textu je typické nékteré pasaze textu zcela vypoustet,
ale rozhodnuti, které pasaze jsou podstatné, a které naopak postradatelné, bylo velmi
obtizné. Ptib¢h se vétsinou komplikuje a rozsifuje o dalsi postavy, nepodstatné déjové
odbocky, podrobnéjsi popis prostiedi ¢i slozité¢ formulované informace. Proto je
pii uprave textu dulezité neustale sledovat déjovou linii a té se drzet.

Pokud se v textu objevi n&jaka pasaz, ktera piimo nesouvisi s hlavnim dé&jem,
muzeme tuto pasaz zcela vynechat. Touto Upravou dodrzujeme uréitou jednoduchost
vzhledem k cilové skuping, pro kterou je kniha upravovana.

Ve vybraném dile hlavni hrdinové zazivaji riizna dobrodruzstvi, béhem kterych se
postupné seznamuji s novymi postavami, proto jsme si museli zvolit jasnou déjovou linii
a vSechny vedlejsi postavy, které bezprostiedné nesouvisely s hlavnim déjem, jsme

do upraveného textu nezatrazovali.

Vynechana ¢ast textu — vedlejsi postava
Justynka si v§imla, ze si ji a Huberta se zdjmem prohlizi korpulentni dama

Vv Satech s ¢ervenymi prouzky a obrovskym kloboukem na hlavé. Po chvili vstala ze své
zluté zidle a vydala se jejich smérem.

L,HUBERTE, ME SNAD SAL{ ZRAK!

KDE SE TU BERES, PRITELI?
NEPOTKALI JSME SE LETA, VSAK
JAKO BYCHOM SE VCERA VIDELI!*
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Hubert na damu vesele spustil:
,MATYLDO, JAK RAD TE VIDIM.
DLOUHO JSEM TU NEBYL A VAZNE SE STYDIM.
TOHLE JE JUSTYNKA, MA NOVA KAMARADKA,
MUSI BRZY DOMU, TA NAVSTEVA BUDE KRATKA .«

,Dobry den,* pozdravila Justynka. Matylda se na ni ale divala, jako by ji viibec
nerozuméla. Pokyvnutim hlavy a vielym ismévem pobidla Justynku, aby mluvila dal.
Ta vSak nevédéla, co dal§iho by méla fict, a nervézné pohlédla na Huberta.

,JUSTYNKA JE TU POPRVE

A NEUMI MLUVIT V RYMECH,

LECIM JI, NEB SE NEVYZNA
VE SVYCH SPLINECH.
PATRI K TEM DETEM,
CO JSOU RADSI SAMY,

ZAVRENE V POKOJI
S MATEMATICKYMI TABULKAMI.“

Matylda se na Justynku soucitné€ podivala a pohladila ji po hlavé.
LJUSTYNKO, POCTY JSOU KRASNA A VZNESENA VEDA,
AVSAK MILA, VZLETNA SLOVA — TA JSOU VAZNE TREBA!
VYPOCITEJ PRIKLAD JEDEN PLUS JEDEN KAMARAD.
MA PRECI JEDINY SPRAVNY VYSLEDEK: MAM TE RAD.
TAK MISTO VELKE NASOBILKY
VYUZIJ KAZDE VZACNE CHVILKY,
KDY MUZES NEKOHO MILOVAT.
A OPAKUJ MU DOKOLA:
JSI MUJ NEJLEPSI KAMARAD “
Nato se Matylda rozloucila a spéchala si dopit citronadu, ve které se koupala

vétvicka rozmarynu.

Jako wukazku jsme zvolili postavu Matyldy =ze tfeti kapitoly Cesta

do Bdsnickystanu. V puvodnim textu meéla tato postava ukazat, jak vSichni lidé
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vV Basnic¢kystdnu mluvi v rymech. V ukdzce probihd rozhovor mezi Hubertem
a Matyldou, kde Justynka, kviili nedostatku fantazie, neumi mluvit v basnickach.

Tuto pasaz jsme vynechali ze dvou divoda. Tim prvnim bylo, Ze cely rozhovor
aani tato postava nebyly dulezité pro dalsi déj, proto jsme ji mohli uplné¢ vypustit
z ptibéhu. A dal$§im divodem byly rozséhlé rozhovory v basnich, které pro ctenafe se
sluchovym postizenim mohou byt velkou komplikaci. Zaroven jsme vSak z knihy
vSechny basné nevynechali, protoze jsme nechtéli Ctendie ochudit o podstatu této

kapitoly. OvSem o upravé basni budeme mluvit pozdéji.

Vynechana ¢ast textu — déj

Nazitti se Justynka probudila na své paland€. Vzpominala si, Ze se ji v noci zdal
podivny sen, ve kterém se topila v obii sklenici s citronadou. Snazila se vySplhat
na platek citronu a doplavit se na ném ke stén¢ sklenicky. Misto padla pouzivala
vétvicku rozmarynu. Najednou ale zacal nékdo citronddu michat obrovskym brékem.
Justynka vravorala na své citronové lodi a vodni vir nebezpe¢né mohutnél.

V tu chvili se na okraji sklenice objevil jednorozec a spustil do ni svoji barevnou
hiivu. Justynka se ji chytila a jednorozec ji vytahl ptfes okraj sklenicky. Oba se
zuchnutim dopadli pfimo do sné¢hu. Chvili se brodili zavéji, nez si uvédomili, Ze to neni
snih, ale cukr. V tu rdnu se v cukfence objevila 1Zi€ka a zaCala nabirat sladké bilé
krystalky. Justynka s jednorozcem se ji snazili vyhnout, ale 1zicka je mezi zrnicky
cukru naSla. O chvili pozdéji se uz oba tocili ve viru horké ¢okolady. Vic si Justynka
ze svého snu nepamatovala.

»~Hubert!“ vyhrkla hol¢ic¢ka leknutim, Ze se ji o jejim kouzelném kamaradovi
jen zdalo. Ohromné se ji ulevilo, kdyz se nahnula pies bok své postele a spattila

Huberta, jak spokojen¢ diima pod oknem.

Déle jsme nejCastéji vypoustéli myslenkové pochody, vzpominky, detailnéjsi
informace ¢i asociace hlavni hrdinky, které by zbytecné¢ odbocovaly a komplikovaly dg;.
Skoro kazda kapitola byla na zac¢atku uvedena né€jakou kratkou piihodou nebo popisem
okolnosti, které nebyly dulezité pro dé&j. Diky redukci téchto pasazi, které nesouvisely
s d&jovou linii, jsme pfispé€li k lepSimu porozumeéni textu.

V tvodni ¢asti ¢tvrté kapitoly Den jako malovany, misty pretazeno je popsan sen,
ktery milze byt povaZzovan za prvni ndznak toho, Ze se Justynce vraci fantazie.
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Ale nezkusenému ¢tenai'i mohou tyto informace ptipadat nedilezité a matouci, tudiz jsme

se rozhodli tuto pasaz vynechat.

4.4.4 Uprava uvodni kapitoly

Podle Danové (2008) byva casto uvodni kapitola jednoducha, aby néarocna
gramatika Ctenafe neodradila hned ze zaCatku, a proto jeji pfepis necini skoro zadné
problémy. Pfevazn¢ obsahuje informace o hlavnich postavach a o prosttedi, ve kterém se
d¢j odehrava. Z toho diivodu bychom neméli informace z prvni kapitoly vypoustét.

V nasem pfiipadé je uvod knihy celkem obtizny. Autorka nepopisuje prostiedi
nebo hlavni postavy, ale prvné objasiuje, co je to fantazie. Vysvétluje détem, Ze jejich
svét je mnohem rozmanitéjsi, nez svét dospélych a snazi se vysvétlit proC je fantazie
dilezita.

Autorka popisuje tuto schopnost velmi obrazn€, pro cCtenafe se snizenou
jazykovou kompetenci mtze byt tento popis z hlediska slovni zasoby nebo skladby vét
naroc¢ny. Tato ¢ast textu nema ani d¢j, o ktery bychom se mohli opfit, jsou zde popséna
fakta o fantazii a k ¢emu slouzi.

Proto jsme se rozhodli uvod upravit tak, ze informace o fantazii jsme Uplné
vypustili, jelikoz kazdé dité ma zcela jinou piedstavu o fantazii a o tom, co se pod timto
pojmem skryvd. Kniha zacind rovnou sezndmenim se s hlavni hrdinkou Justynkou
a prostfedim, ve kterém zije. Postupné samotny ¢tenar objevuje, co vSe se mliZze skryvat

pod pojmem fantazie.

Pivodni text
Milé déti,

vite, ze vas svét je mnohem barevnéjsi nez svét dospélych? Mozna je to proto,
ze jite daleko vic lentilek, divate se na mnohem vic pohadek a nemusite platit slozenky.
Spousta z vas mé kamarady, které nevidi nikdo jiny nez vy, a kdyZ zaviete oci, l1éta
vam V téch malych hlavi¢kach fira napadi a ptibehi.

Ptedstavujete si tfeba, jak asi vypada Zoubkova vila, kterd vam za vypadly
mlécny Spicak piinesla prstynek, nebo jak si povidaji vaSe hracky, kdyZ zrovna nejste
doma. A kdyZ si pro pani ucitelku vymyslite piib&h, pro¢ jste nedonesli tkol
Z matematiky, 1 tehdy vam pomaha vase fantazie. Fantazie je Gzasna schopnost, ktera

Z kazdého ditéte vimziku vycaruje superhrdinu.
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Jenze existuji i vyjimky. Obcas se objevi dité, kterému tahle superschopnost
chybi nebo ji vsobé jesté tieba uplné neobjevilo. Na prvni pohled takové dité
nepoznate, ale zkuste se ho tieba zeptat, jak podle néj vypada Lizatkova planeta.
Okamzité vam vyjmenuje sedmnact ditkazi, pro¢ Lizatkova planeta nemiize existovat,
misto aby jednoduSe zavielo o¢i a na chvili na ni zaletélo. A praveé takové dité ji
I Justyna.

Justyné je sedm let, chodi do druhé tfidy a ma samé jednicky. Je velmi poradna

a slusna. ,,Ta vam asi déla samou radost, ze?* fikavaji jeji mamince vSichni sousedi,

kdyz je Justyna slusné pozdravi a oni vidi, jak poméha s ndkupem.

Upraveny text
Justynce je sedm let. Chodi do druhé tfidy a ma samé jednicky. Justynka vzdy
pekné pozdravi. Poméha s ndkupem. Lidé fikaji mamince: ,, Justynka vam déla ra-

dost, ze?

4.45 Uprava sledu udalosti

V ramci Upravy textu bylo velmi dileZzité, aby upravena déjova linka na sebe
srozumitelné navazovala, a aby ¢tenafe vtahla do svéta fantazie. V originalnim textu se
d¢j odehrava chronologicky, proto jsme nemuseli fesit béhem upravy textu piresouvani
dilezitych informaci v rdmeci jednotlivych kapitol ¢i celé knihy.

V nékterych pifipadech mizZe dojit béhem upravy textu i k vynechdni nckteré
z kapitol. Tento pfipad nastal u tieti kapitoly Cesta do Bdsnickystanu, kde jsme
pifemysleli o jejim vypusténi. Hlavnim diivodem, pro¢ by byla cela kapitola vynata bylo,
ze cely smysl kapitoly je zaloZeny na dialozich v basnickach. Jeji vypuSténi by nenarusilo
déjovou linii, ale d& byl by ochuzen o jedno z dobrodruzstvi Justynky a Huberta.
Nakonec jsme se rozhodli kapitolu ponechat, jenom ji upravit do srozumitelné podoby
pro Ctenaie se snizenou jazykovou kompetenci.

Béhem upravy sledu udalosti jsme se setkali s dalSim problémem, a to, ze nékteré
kapitoly byly pfilis rozsahlé a obsahovaly velké mnozstvi informaci, coZ by bylo naro¢né
pro naSe Ctenafe. Snazili jsme se, aby kazda kapitola méla jednu, maximalné jednu a ptil
stranky Cistého textu. Proto jsme tyto kapitoly rozdélili do mensich celkti. Kazda nova

kapitola dostala vlastni ndzev podle odehravajiciho se d¢je.
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Originalni text knihy Justynka a asisten¢ni jednorozec mél sedm kapitol, ktery se
po uprave rozsifil o dalsi dve€. Prvni rozdé€leni nastalo ve ¢tvrté kapitole piivodniho textu
s nazvem Den jako malovany, misty pretazeno. Pivodni nadpis jsme nepouzili ani v jedné
rozdélené ¢asti, jelikoz jsme se domnivali, Ze by ¢tenaf nepochopil skryty vtip ndzvu a ani
to, co ma tento ndzev predstavovat. Proto prvni ¢ast dostala ndzev Malovany den a druha
Justyncin obrazek.

Dalsi kapitola, ktera byla rozdélena, se jmenovala Justynka na planeté Fantazie.
V tomto pifipad¢ samotna kapitola vybizela k rozd€leni. V prvni c¢asti kapitoly je
popisovana samotnd planeta Fantazie, jak vypada a co se na ni nachazi. Proto jsme ji
ponechali ptivodni nazev Justynka na planeté Fantazie. Druha cast kapitoly je o setkani
hlavni hrdinky sjeji vymySlenou kamaradkou a vymySlenou kamaradkou jejiho
spoluzaka. Této kapitole jsme dali nadpis Vymyslend kamaradka Tynka.

V ptiloh4ach (viz Pfiloha ¢.1) pridavame pro porovnani seznam kapitol jak
upraveného, tak origindlniho textu. Nazvy kapitol se nijak nezménily, pouze u kapitol,
které jsme rozdé€lili, a pak také u prvni kapitoly, kde jsme museli provést zménu kvili
jazykové obtiznosti, jelikoz plivodni nazev znél Podivny lékarsky predpis doktora Dulika,
ten byl tedy upraven na nadpis Lékarsky recept doktora Dulika.

Toto rozc€lenéni textu na mensi ¢asti ma obrovskou vyhodu pro lepsi pochopeni
textu s moznosti pomalého a postupného zpracovani novych informaci a ¢tenar se tim

padem tolik neunavi pfi Cetb¢.

Pivodni text
,» 10 je No¢nomirka, nebezpecné houby, které ptivolavaji podivné sny. Radsi

se jich moc nedotykej,* upozornil ji Hubert a Justynka houbu rychle pustila.

Upraveny text
., Nedotykej se ji. To je Nocnomurka. Tato houba privolava zlé sny, “ ekl

Hubert. Justynka houbu rychle pustila.

V nékterych piipadech jsme pozménili pofadi vét. Jako ptiklad jsme vybrali
ukazku z kapitoly Justynka na planeté Fantazie. V ptivodni verzi miize vyznit z kontextu,
ze je sice houba nebezpecna, a tudiz by se ji hlavni hrdinka neméla dotykat. Tento zptisob
sd€leni zni vSak spiSe jako doporuceni, proto jsme se rozhodli zménit fazeni vét, abychom
dodali situaci na vyS$$i zdvaznosti.
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Abyste tomu rozuméli, Rozérka je, tedy byla, Justyncina nejlepsi kamaradka.
Nez zacala Justynka chodit do Skoly, travila s Rozarkou skoro kazdou volnou chvilku.
Jeji nejlepsi kamaradka méla nadherné tmavé kastanové vlasy, ¢okoladové oci, husté
hnédé oboci a roztomilou pihu nad levym koutkem tst. A také spoustu blaznivych
napadii. Dalsi zvlastnosti bylo, Ze ji kromé Justynky nikdo nevidél. Holcicka si ji totiz

vymyslela.

Upraveny text
Rozarka byla nejlepsi kamaradka Justynky. Ale Rozéarku nikdo nikdy nevidél,
protoze Rozarka byla vymyslena. Jenom Justynka védéla, jak vypada. Rozarka méla

hnédé vlasy, hnédé oci. Rozarka zmizela, kdyz Justynka §la do skoly.

V originalnim uryvku se ¢tenat postupné dozvidéa informace o Rozarce, ovSem to,
ze je vymyslena, zjisti az na konci, pfitom je to pomérné dtlezitd informace pro dalsi sled
udalosti. Z tohoto diivodu jsme pro lepsi srozumitelnost a pochopeni déje popichazovali
potadi vét v textu, aby Ctenaf primarné védel, Ze je vymyslend, a az poté je popsano, jak
vypada.

Zaroven v této ukazce miZeme vidét tuéné zvyraznéna slova, coZ jsou pfirovnani,
ktera chtéji detailné popsat vzhled hol¢icky. Sice ve znakovém jazyce se znak ,hnédy*
shoduje se znakem ,,Cokoldda“, ale nechtéli jsme Ctenafe plést, proto jsme vyrazy

nahradili béZn€ uzivanymi slovy neboli zndmymi barvami.

Pivodni text
Maminka oteviela branku do zahrady a privazala Huberta k jabloni, kterou tu
tatinek vysadil, kdyz se Justynka narodila. Kazdy rok krasn¢ vykvetla, ale jablka se

na ni jesté nikdy neurodila.

Holc¢icka oteviela branku do zahrady a chtéla Jonatana zavést do kuchyné.
Ten se ale zastavil pifimo u stromu a prohodil: ,,Moc hezka jablon.*

,,DE&kuji, to je moje jablon. Tatinek ji tady vysadil, kdyz jsem se narodila. Zatim

na ni ale nevyrostlo ani jedno jablko.*
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Upraveny text
Spolu §li k Justynce domti. Jonatan se zastavil u jabloné a tekl: ,, Péknd jablon.
,, To je moje jablon. Tatinek ji nasadil, kdyz jsem se narodila. Ale na jabloni

ITA

nerostou jablka, “ fekla Justynka.

Béhem tupravy bychom se méli vyhybat opakovani jiz uvedenych informaci
v knize. V této situaci jsme se rozhodli k tomuto feSeni. Prvotni zminku o jabloni
vypustime, jelikoz pro d&j v ten dany okamzik nebyla diilezitd. Druha zminka o jabloni
na konci knihy jiz dalezita byla pro nasledujici d&j, proto jsme plivodni text jen upravili

do pozadované struktury.

4.4.6 Gramaticka aprava texti

V ramci gramatické Upravy textu jsme sledovali nékolik oblasti, jako byly slozité
vétné celky, skladba vét, jednotlivé gramatické kategorie, Casy, rozvinuté vétné Cleny,
dlouhé vsuvky a mnoho dalSich.

Souvéti je slozené z vice vét, které jsou mezi sebou propojeny ruznymi spojkami.
Daiova (2008) doporucuje volit vhodné spojovaci vyrazy, naptiklad v odporovacim
poméru vyuzit spojku ,ale* nez ,a“ nebo v disledkovém poméru uptednostnit
pted spojkou ,,a* spojky ,,a proto®, ,,proto*. Proto jsme i my nékdy volili jiné spojovaci
vyrazy, abychom v ur€itych situacich jasnéji vystihli naléhavost déje.

Uz béhem prvotniho seznamovani se s knihou jsme si v§imli, Ze kniha obsahuje
pomérné velké mnoZzstvi souvéti, kterd by mohla ¢tenafi se sluchovym postizenim €init
problémy. Kvili tomu jsme je piepracovali do jednoduchych vét, eventudlné do kratsich
souvéti. Pro ukazku jsme zvolili pasaz z prvni kapitoly Podivny lékarsky predpis doktora

Dulika.

Pivodni text

A nez staCila maminka Mase fict, Ze k nim doma Hubert rozhodné jit nemuze,
protoze na n¢j nemaji misto a maminka nema ani Cas, aby se starala o zvite, tedy
pohadkovou bytost, stdla s Hubertem pted 1ékérnou a na dvetich uz se houpal népis

ZAVRENO.
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Upraveny text
Maminka chtéla fict, ze Huberta nemiize vzit domt. Doma nemaji misto.
Nema Cas se starat o zvife. Ale 1ékarnice Masa zaviela dvefe. Maminka s Hubertem

stala pred 1ékarnou. Na dvetich byla cedulka: ZAVRENO.

Pavodni text
PRISNY ZAKAZ VZTUPU DO LABORATORE.
PROBIHA VJEDECKY VISKUM. KLEPEJTE.

Upraveny text
ZAKAZ VSTUPU!

Cteni piibhti ma nespodet benefitl jako naptiklad upevnéni gramatickych jevi,
roz$iteni slovni zasoby, vyvolani nejriznéjSich emoci, které piindsi Ctendii zazitky
Z Cetby, a spoustu dalSich. Ale abychom tohoto doséhli, musime détem nabidnout kvalitni
texty, obzvlast’ jedinciim, kteti maji sniZenou jazykovou kompetenci.

U ptivodniho textu si miizeme v§imnout, Ze je v ném nékolik gramatickych chyb.
V kontextu to ma ukazat, ze je to tabulka psana malym ditétem, které chce vypadat
nikdo nechodil, a to jen ,,Zakaz vstupu®. Touto Gpravou jsme chtéli pfedejit k mateni

Ctenafe a k fixaci gramaticky Spatnych vyrazi.

Pivodni text
»Ja... Vis§, ja... vlastn€ jsem sem pfiSla a chtéla jsem... zazvonit... a zeptat se...
Jestli bys tfeba nechtél... Vis, napadlo mé, ze bychom tfeba mohli... Teda samoziejmé

té do ni¢eho nenutim, jen jsem myslela...* Justynka se nemohla vymacknout.

Upraveny text

,, Piijdeme si spolu hrat? ““ zeptala se Justynka.
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V ukdazce vidime, jak hlavni hrdinka neni schopna vyjadfit svou myslenku, a aby
autorka znazornila jeji zptisob projevu, zvolila podobu zapisu nedokonéenych vét se tremi
teckami. Takze jsme se V naSem piibéhu museli kromé slozitych vétnych konstrukci
vyhnout dal$imu jevu, a to byly nedokoncené véty.

U toho uryvku maji nedokonéené véty vyznam hlavné z verbalniho hlediska, tudiz
by u ¢tendie s nizsi jazykovou kompetenci mohlo dojit k nepochopeni obsahu sdéleni.

Z toho ditvodu jsme text upravili a zkratili do ptivodné urcené myslenky.

Puvodni text
Hubert kapicku vylil na zem, tfikrat (nenapovidat!) mrkl a zahrada byla plna
meénavych bublinek a bublin.

Upraveny text
Hubert dal mydlo na zem a mrknul. Zacaly se tvofit bubliny.

V piivodnim textu jsme se obcas setkali s autoréinymi poznamkami, které mély
zvyraznit opakovanou skuteCnost. V tomto pifipadé jsme se jiz na né€kolika mistech
v knize setkali s faktem, ze kdyz jednorozec mrkne, néco se zméni, nebo se néco stane.
Pro zkuSeného ¢tenafe muize byt tato vsuvka oZivenim a urcitym uvédomeénim si, Ze
I autorka vi, co si dit€ mysli. Ale pro naseho ¢tenare nema tento dodatek zadny vyznam,

a proto jsme ho vypustili.

Puvodni text

Abyste tomu rozuméli, Rozarka je, tedy byla, Justyn€ina nejlepsi kamaradka.

Upraveny text
Rozarka byla nejlepsi kamaradka Justynky.

V ramci tpravy jsme se setkali 1 s problematikou dvou ¢ast v jedné vété, a to
S pfitomnym a minulym. Véta ma ukazat, ze Justynka prece jenom meéla kamaradku,

ale jeden cas jsme vypustili, protoZe jsme nechtéli naseho ¢tenate plést.
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Puvodni text

»Ja jsem z planety Fantazie, konkrétn¢ z Kouzelné louky. Tam jsem se narodil
a stravil vétSinu zivota. Dospivani jsem prozil v pralese Nesmysli, a kdyz jsem
dostudoval Vysokou $kolu pro asisten¢ni lichokopytniky, piestéhoval jsem se sem —
do Prahy.*

Upraveny text

,,Ja jsem z planety Fantazie. Do pralesa Nesmyslii jsem chodil do Skoly. Potom

Jjsem se prestehoval do Prahy. “ vypravél Hubert.

Danova (2008) mluvi o ilustra¢nich slovech jako o dokreslujicich a rozsitujicich
prvcich textu, kterd by se méla nahrazovat ¢i vynechdvat minimalné, jelikoz dodéavaji
textu osobity charakter daného autora.

V nékterych ptipadech jsme museli nékterd problematickd slova zredukovat,
jelikoz by bylo pomémé slozité¢ je vysvétlit nebo by ctenai musel v rdmci jednoho
odstavce relativné ¢asto hledat ve vysvétlivkach vyznam urcitého slova, coz by mohlo
vést k demotivaci a nepiehlednosti.

Pivodni text obsahuje nékolik ndzvi, které maji vzhledem k pfib&hu fantazijni
charakter, ale rozhodli jsme se je vSechny neuvadét. Pouzili jsme jenom ty, které jsou

dilezité pro nasledujici d¢j, a vysvétlili jsme je.

Puvodni text

Kdyz Masa po chvili ze svého kumbalu vysla ven, maminka zalapala po dechu

a optela se o lékarnicky pultik.

Upraveny text

Kdyz l1ékarnice Masa vysla ze zadni mistnosti, maminka se lekla.

Velmi Casto jsme se v textu setkavali se slovy, ktera jsou zastarala, expresivni,

pfevzatd z jinych jazykl atd. Jako ukdzku jsme zvolili ¢ast z prvni kapitoly Lékarsky
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recept doktora Dulika. Pokud to bylo mozné, hledali jsme k témto vyraziim synonyma,
abychom originalni slovo nahradili slovem znamym pro naseho ¢tenafe, ale zaroven jsme

nesméli zaménit vSechny tyto vyrazy, jelikoz by text mohl ztratit sviij pivodni charakter.

4.4.7 Mira vyslovnosti textu

DalSim krokem upravy, ktery ma text zjednodusSit pro nase Ctendfe, je mira
vyslovnosti. Zpocatku se mtize u této faze zdat, Ze jenom nahrazujeme zajmena, aby byl
ve vété vzdy vyjadieny podmét nebo predmét, ale neni tomu tak.

V ceském jazyce k pfispéni prirozenosti textu a k urcité trovni literarniho dila
vyuzivame zajmena. Z tohoto diivodu se musime u Upravy textu vyvarovat neustalému
pouzivani konkrétniho plnovyznamového pojmenovani a musime vzdy najit urCitou
hranici, kdy je vyuzijeme a kdy ne.

U podmétu, ktery je nahrazen zdjmenem muzeme predpokladat, ze bude ¢init
¢tenafim se sluchovym postizenim problémy, jelikoz jim Castokrat ¢ini potize pochopit
jeho vyznam, natoZ prifadit urcita zajmena ke konkrétni postavé. S touto situaci jsme se
beéhem modifikace setkavali pomérné Casto.

Pti upravé jsme se snazili véty tvofit tak, aby podmét byl vyjadreny, ale zaroven
jsme pouzili 1 zdjmena, a to v pfipadé, kdy bylo jasné, kterd slova nahrazuji. Takova
situace vétSinou nastala, kdyZ jsme pouZili podmét jen v prvni vété a v nésledujicich
vétach jsme ho jiz nemuseli uvadeét, jelikoz bylo jasné, o jakou postavu se jednd, ze se
mluvi o osob¢ zminéné v pocatecni veéte.

Aniz bychom museli neustale vyjadiovat podmét, tak jsme vyuzili dalsi moZnost
pfizpisobeni textu pro naSe Ctenafe, a to v téch Castech, kde se stfidalo nékolik
pojmenovani. Tento zpiisob byl pouzit pfevazné u souvéti. Odstranili jsme véty, které
obsahovaly nevyjadieny podmeét, tim vznikla véta jednoduchd, a zaroveit doslo
ke zjednoduseni déje, ale ne k jeho ochuzeni.

V rdmci upravy textu jsme se museli také vyhnout hovorovym vyraziim u jmen,
protoze mohou byt matouci. Ctenai nemusi pochopit, Ze se pojednava o tutéz osobu,

protoze podmét, i kdyZ je vyjadieny vlastnim jménem, je uveden v jiném tvaru.

Puvodni text

Jeji nejlepsi kamaradka méla nadherné tmavé kastanové vlasy, ¢okoladové oci,
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husté hnédé obo¢i a roztomilou pihu nad levym koutkem ust.

Upraveny text

Rozarka méla hnéd¢ vlasy, hnédé oci.

U toho ptipadu jsme nahradili slovni spojeni ,,jeji nejlepsi kamaradka“ vlastnim

jménem ,,Rozarka®, abychom ¢tenaie nematli, o koho se vlastn¢ jedna.

Puvodni text
,» 10 je Hubert, nas zdravotni asistencni jednorozec. Pan doktor ho vasi dceti

predepsal na Sest dni.*

Upraveny text
»To je Hubert. Doktor Dulik predepsal Justynce bilého jednorozce Huberta.

Bude s vami bydlet Sest dni. **

Vzhledem ke slovni zasobé¢ ¢tenaili se sluchovym postizenim, ktera je pomérné
malé, zvlast' v oblasti zajmen, jsme se v ukédzce rozhodli zajmeno ,ho* nahradit
konkrétnim jménem ,,Hubert“, aby ¢tenafi bylo bezesporu jasné, kdo bude s Justynkou

bydlet.

Puvodni text

,»M¢l bys ji spiS pod¢kovat, a ne si jenom stéZovat.*

Upraveny text

., Mél bys Justynce podekovat. ““ fekl Hubert.

V ukazce chceme piedvést typickou situaci toho, jak jsme zajmeno ,,ji* nahradili
vlastnim jménem ,,Justynce®, aby ¢tendi védel, komu se mél omluvit, zvlast kdyz by

v urcité chvili vystupovalo vice jednajicich osob Zenského rodu.
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Puvodni text

"C

»Ale kdepak, budeme cestovat

Upraveny text

,,»Ne, budeme cestovat! “ odpovéd¢l Hubert

Vyraz ,,Ale kdepak® v tomto kontextu znamena zapor, pro slysici déti nemusi byt
problém identifikovat vyznam tohoto vyrazu, jelikoz se s nim bézn¢€ setkavaji v mluvené
formé doprovazené urcitou intonaci. Ale déti neslySici, u kterych chybi zvukova stranka

jazyka, to muze €init problém pii porozuméni, proto jsme ho nahradili jasnou negaci.

4.4.8 Piima re¢

Pfima fe¢ mé v upraveném textu neodmyslitelnou roli, jelikoz umoziuje déj
vystihnout jednoduchymi vétami a ptibéhu dodava na dynamicnosti.

Pivodni text je bohaty na dialogy, ve kterych se pfevazné odehrava d¢j
a zaznamenava se piimou fe¢i. Proto jsme museli tyto rozhovory castokrat ponechat,
popiipad¢ jenom upravit do srozumitelné podoby pro ctenafe, kterému je kniha urcena.
Obcas jsme dialog zkratili nebo zredukovali, ale o tom jsme jiz hovofili vyse, v ¢asti
0 upravé délky textu.

Kromé pifimé feci miZeme dialog zaznamenavat pomoci feci nepiimé
¢i polopfimé, ale zarovenn miZze do d&je vstoupit 1 vypravec, ktery hovoti pfimo ke ctenafi
a dopliiuje piibéh o dalsi informace. Vzhledem k predispozicim ¢tenafe se sluchovym
postizenim jsme se rozhodli pro lepsi pochopeni pouzivat pouze jeden zplisob zdznamu
rozhovoru.

Ptimou fe¢ ddvame do uvozovek a doprovazime uvozovaci vétou, ve které vzdy
uvadime postavu, kterd pravé hovori. Tento zpiisob volime obzvlast' v ptipadech, kdy
mezi sebou komunikuje vice osob. Pro lepsi upfesnéni mluvc¢iho jsme uvozovaci vétu
uvadeli bud’ pred ptimou feci nebo na jejim konci. Pro jeji odliSeni od bézného textu jsme

pouzili grafické zvyraznéni kurzivou.
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Pivodni text

Justynka uz lapala po dechu, aby Hubertovi vysvétlila, Ze ma doma glébus
I obrazkova atlas svéta, a tak moc dobie vi, ze Basni¢kystan nikde neni, ale Hubert,
jako by to tusil, okamzité navrhl:

»Nechtéla bys tam na vylet? Znam zkratku, budeme tam ve tfech jednorozcich

okamzicich.

Upraveny text
,, Basnickystan neni, ““ tekla Justynka.

Ale Hubert rychle tekl: ,,Pojedeme na vylet do Basnickystanu? “

V ptib¢hu se obcas objevuje i neptima fe¢, coz je myslenka nebo promluva
jednajici postavy, pti které nevyjadiujeme cely proslov, jen na n¢j poukazujeme, proto
jsme nepiimou fe¢ upravili na fe¢ pfimou. Ukazka je z druhé kapitoly Hubert umi
mluvit a psat. Myslenku uryvku jsme vyjadiili struénéji a jasnéji, a tim se text i pomérné

zredukoval.

Pivodni text
,»Ale Justynko, viibec se neomlouvej,” prohlasil Hubert rozhodné a obratil se
na sneka: , Kdyby té Justynka nenamalovala, tak tady viibec nejsi. Mél bys ji spis

podékovat, a ne si jenom stéZovat.*

Upraveny text
., Ale Justynko, neomlouvej se. “ fekl Hubert a otocil se na $Sneka.

., Kdyby té Justynka nenamalovala, tak tady nejsi, Sneku. Mél bys Justynce podekovat.
tekl Hubert.

Na tomto dialogu mizeme vidét postavu Huberta, jak mluvi ke dvéma lidem
soucasné a Ctenaii by mohlo €init problém rozliSit, s kym mluvi. Kvili tomu jsme
odstavec rozdélili, aby bylo jasné, kde za€ind dal§i pfima fe¢, a tu jsme doplnili

0 uvozovaci vétu, aby obsahovala, kdo danou vypovéd’ fekl.
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Pivodni text
,»Nudi se ... Hm, hm, to je nepfijemné, ale na to tady zadn¢é 1¢ky nemame.

A hrajete si s ni dost?* pta se maminky pak doktor Dulik.

Upraveny text
»INa nudu léeky nemame. Maminko, hrajete si s Justynkou?  pta se doktor Du-

lik.

Do upraveného textu jsme nezatazovali citoslovce nebo popisy zvukdl, jelikoz déti
se sluchovym postizenim tyto zvuky nevnimaji, nebo velmi Spatné, a nedokézi si je
predstavit. Jejich zafazeni do knihy proto nema zadny vyznam a akorat by ¢tenare mohly

mast.

Pivodni text
,Jednorozec? Jednorozec! O-0-opravdu vidim j-j-jednorozce na nasi zahradé?

zakoktal se tatinek a udélal krucek vzad.

,Huberte, vi... vi... vidéls to?* koktala Justynka.

Upraveny text
,,Jednorozec? Jednorozec! Opravdu vidim jednorozZce? “ zeptal se pfekvapeny

tatinek.

,, Huberte, videl jsi to? “ ptala se vydéSend Justynka.

V piimé fec¢i se Castokrat objevovalo koktani. Tento jev ma navodit atmosféru
vydéSeni nebo prekvapeni, ale détem se sluchovym postizenim takovy zvukovy projev
nic nefika. Praveé proto jsme naznaceni koktavosti v ptimé feci vynechali, pfipadné jsme

V uvozovaci vété popsali, jakym zplisobem danou vétu fekli.
449 Metafory, metonymie, frazémy a prislovi
Uz vyse jsme mluvili o tom, Ze obraznd pojmenovani, jako jsou metonymie,

metafory, frazémy ¢i pfislovi se v knihach pouzivaji zcela pfirozené, jelikoz dodavaji
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ptitazlivost textu, dokresluji déj nebo je jednodussi nckteré skutecnosti k néCemu
ptirovnat, nez je obsirné popisovat. Pii Gpraveé jsme predpokladali, ze ¢tenaf nema tolik
nabytych zkuSenosti s pfenesenymi vyrazy a je pro néj obtizné tato vyjadreni deSifrovat,
proto jsme se rozhodli pfenesené vyrazy prevazné vynechat.

Ovsem v nékterych situacich jsme nemohli vyraz zcela vypustit, jelikoz by jeho
myslenka chybéla v kontextu, tudiz jsme ho museli upravit. Nejcastéjs$i modifikaci je
piirovnani dané skute¢nosti k realné situaci ¢i prozitku ze Zivota, které jsou cCtenafi

znameé.

Puvodni text
,» 10 uz jsme tady tedy hodné dlouho neméli, uz jsem se bala, ze nam tady
zustane navzdycky, fekla Mésa pod fousy. Tedy Masa samoziejmé zadné fousy nema,

ale fika se to tak.

Upraveny text

., To tu dlouho nebylo. Bala jsem se, Ze tady ziistane, “ fekla 1ékarnice Masa.

Tento uryvek obsahuje ustalené slovni spojent ,,fekla Mésa pod fousy*. Abychom
obohatili ctenativ slovnik o dalsi fradzi, mohli jsme ji objasnit pomoci vysvétlivky.
Nakonec jsme se v§ak rozhodli tento vyraz vynechat, jelikoZ vyznam tohoto spojeni, ktery
znamena ,,néco potichu poveédét™, je pro déti se sluchovym postizenim velmi abstraktni,
navic je hned vzéapéti tato skutecnost vyvracena tim, Ze se to jen tak fika, coz bylo pro nas

rozhodujici k nezatrazeni do knihy.

Pfirovnani miizeme definovat jako pojmenovani, které na zéklad¢ urcité
podobnosti predmétl srovnavame. VEtSinou se mezi témito subjekty objevuje slovo jako.
V nasi ukdzce mame hned né€kolik pfirovnani. ZkusenéjSimu ctenaii by nejspis necinily

problém, ale i tak jsme usoudili je upravit.

Pivodni text
Rozarka zaklepala, ani nec¢ekala na vyzvani a vstoupila dovnitf.

Justynka si musela promnout oc¢i. Na posteli tady s Atlasem svéta lezela
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Holc¢icka, kterd jako by ji zoka vypadla. Stejné medové svétlé vlasy, stejné

liskootiskové oci i1 dolicek v pravé tvari. Dokonce i stejny Atlas svéta.

Upraveny text
Rozarka oteviela dvete. Na posteli sed¢la hol¢icka, kterd byla uplné stejna

jako Justynka. HolCicka vyskocila z postele a bézela k Justynce.

Pfirovnani ,,hol¢icka, ktera jako by ji z oka vypadla®, které je v nasem uryvku, by
pfi doslovném precteni nezkuSenym ctendfem vyznéla ponékud zvlastné. V tomto
pfipadé jsme vyraz upravili do jednodussi podoby, i kdyz se mize zdat, ze tato véta
ztratila urcity spad.

Dale jsme v textu upravili metafory ,,medové svétlé vlasy* nebo ,,liskoofiskové
o¢i“. T kdyz tim chtéla autorka popsat co nejdetailnéji vzhled Justynky a vyli¢it
CO nejpresnéji odstiny barev, tyto vyrazy jsme vynechali, jelikoZ jsme nechtéli ¢tenate
mast. Piivodni vyznam slov je spojeny s potravinami a nebyli jsme si jisti, zdali by si je

¢tenati thned s barvami spojili.

Pivodni text
,Milacku, pamatujes, jak tady s ndmi ¢trnact dni bydlela tvoje matka? zeptal
se nakonec tatinek maminky. ,Kdyz jsme ptezili tehdy, zvladneme 1 Sest dni

S jednoroZcem,* prohlasil odhodlang, odvazal Huberta a odvedl ho do domu.

Dalsi jev, u kterého mtze dojit ke Spatné interpretaci, je ironie nebo nadsazka.
Skryty vtip dospélych by nemuselo pochopit ani intaktni dité natoz dité neslysici. Z toho

divodu jsme tuto pasaz viibec neuvadeéli.

Puvodni text

"6

» 10 je Snek, kterého jsem namalovala!* vyhrkla pfekvapené smérem

k Hubertovi.

,»10 tys m¢ namalovala? Tak to ti tedy pékn¢ dé€kuju. Podivej se na moji ulitu.
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Tu jsi pékné odbyla. Kvili tobé jsem porad pietazeny. Kolik je ti let? Pretahujes jak
décka ze skolky.*

»>edm,* ptiznala Justynka, ,,Ale j4 na malovani moc nejsem.*

,» 10 je hezké, holcicko, Ze na malovani nejsi, ale jak my k tomu ptijdeme! Tteba
tady Alois. Ten viibec nevi, ¢i je. Nékdy na nas fehtd, pak zacne znicehonic chrochtat.
A zrovna v¢era pii vyjizd'ce shodil princeznu Evelinu ze hibetu ptimo do bahna a zacal

Se V ném rochnit.*

Upraveny text
., To je Snek, kterého jsem namalovala!*“ tekla Justynka.

,, To ty jsi mé namalovala? Podivej se na moji ulitu. Viithec neni pékna. “ fekl

nastvany $nek.

I u tohoto dialogu mizeme sledovat, jak je v plivodnim textu postava Sneka
rozzlobena a autorka jeho roz¢ileni umociiuje ironii. Tento rozhovor jsme se rozhodli

zredukovat a vypustit tim padem i jizlivost, ktera je v této pasazi zahrnuta.

4.4.10 Uprava basni

Basné jsou pro déti se sluchovym postizenim ¢asto nepochopitelné, jelikoz jejich
podstata tkvi v pouzivani uméleckych prostredki, jako je rytmus, metrum, rym. Zv1asté
rymy mohou zplsobovat potize, protoZe jsou zaloZeny na zvukové shod¢ hlasek na konci
versi.

Tieti kapitola Cesta do Basnickystanu je postavena na rozhovorech v basnich.
Jiz vySe jsme zmiiovali, ze jsme tyto basn¢ zna¢né zredukovali, ale pokud bychom je
vynechali vSechny, nemélo by smysl tuto kapitolu ponechat. Zaroven jsme nechtéli
¢tenafe ochudit o zkuSenost s basnémi, jelikoZ mnoho déti rado tvoii rymy ¢i kratké
basné. Proto jsme se rozhodli nékteré basné upravit do srozumitelné podoby.

U vSech basni jsme upravili jejich grafickou stranku. V pivodnim textu jsou
vSechny basné napsany velkymi pismeny, ale pro lepsi orientaci jsme tyto basn¢ napsali
pismeny malymi, aby ¢tenaf Iépe rozeznal jazykovou strukturu, jako je zaCatek a konec

vét, vlastni jména nebo nazvy.
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Puvodni text
,LOVOCE A ZELENINA,
TO JE SPRAVNA CESTA.
SLADKOSTI JSOU VOLOVINA,
BUDES PO NICH TLUSTA .

Upraveny text
,,Ovoce a zelenina,
to je spravna cesta.
Po sladkostech budes tlusta.*

Této basni jsme ponechali skoro ptivodni podobu, az na posledni dva verse.
Ve tretim versi se objevuje slovo ,,volovina®, které bychom museli nejspi$ vysvétlit,
ale jelikoz je to expresivni slovo nesouci zaporny citovy piiznak, nechtéli jsme
obohacovat ¢tenafovu slovni zasobu o vulgarismy. Z tohoto diivodu jsme verSe spojili

V jeden a udé€lali z ného volny vers na konci basné.

Puvodni text
,,ANO, MAME TED
S HUBERTEM JEDINE PRAN]!
DVA KOPECKY SMOULOVE
A BAREVNE POSYPANI.“

Upraveny text
,,S Hubertem ted’ prani mame,

zmrzlinu si dobrou dame. “

Upravena a plivodni basent maji spole¢nou jen myslenku. Originalni podobu jsme
museli zna¢né pozménit uz jenom kvili celkovému rozloZeni versi, protoze basen byla
poskladana z preryvaného rymu.

U prvniho dvojversi ndm slovosled nepfiiSel zcela vhodny, proto jsme slova

poptehazeli, ale tim nastal problém, ponévadz se basen nerymovala. Dalsi komplikaci
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bylo, ze ditéti se snizenou jazykovou kompetenci nemusi byt hned jasné, co se mysli tim
»dva kopecky Smoulové®, proto jsme tento vyraz nahradili slovem ,,zmrzlinu®.
Poté, co jsme v basni nasli vSechny potencialni komplikace, mohli jsme domyslet

basen, ktera bude pro ctenare snadno pochopitelna.

4.4.11 Vysvétlivky

Vysvétlivky jsou neodmyslitelnou soucasti upravené knihy, jelikoz déti se
sluchovym postizenim nemusi vzdy pochopit vyznam daného slova, a timto zpiisobem
jsme jim chtéli usnadnit porozuméni textu, ale také obohatit jejich slovni zasobu. Avsak
na nas bylo rozhodnout, které slovo objasnit, nebot’ odhadnuti je pomérné individualni,
protoze kazdy ¢tendf ma odlisny mentalni slovnik.

Béhem upravy jsme se snazili pfedevsim zachovat originalitu plivodniho textu,
abychom ctenafi ptedali atmosféru daného dila, ktera vznikd autoréinym jazykem.
Z tohoto diivodu jsme nesm¢li ptibeh presptilis zestrucnit a ponechali jsme do urcité miry
nova a nezndma slova ¢i slovni spojeni, kterd jsme objasnili.

Mame nékolik zplsobt, jak vysvétlit slozita slova, ale vzhledem k nasi cilové
skupiné jsme zvolili varianty obrazkovych vysvétlivek a pisemného popisu.

Dal$im ukolem bylo rozhodnout, kde bude nejvhodnéjsi vysvétlivky umistit.
Chtéli jsme se vyhnout listovani ¢i zdlouhavému hledani vysvétlovaného slova na konci
kapitoly nebo knihy, popiipadé€ vyhledavat dany vyraz v abecednim seznamu, aby Ctenar
nebyl od Cetby odrazen, demotivovan, neztratil dé€jovou linii a mohl Cist bez vétsiho
preruseni.

Vzhledem k velkému formatu upravené knihy (format A4), rozhodli jsme se
umistit vysvétlivky pfimo do textu, co nejblize slov, kterd jsme objasiiovali, aby Ctenaf
hned v&dél, co dany vyraz znamen4, ale zaroveil jsme pocitali s tim, ze nesmime davat
vetsi mnozstvi vysvétlivek za sebou, to by mohlo ptlisobit ruSivé nebo ztizit orientaci
V textu.

V textu jsme nejasna slova vzdy podtrhli a u vysvétleni jsme je tuéné zvyraznili,
aby c¢tenaf pochopil, ze se jedna o vysvétlivku. Tu jsme vzdy uvedli v prvnim padg,
abychom zachovali stejnou podobu v celé knize.

V textu se objevuji 1 slova, kterd jsou slozitd na pochopeni, ale zarovenn nejdou
zcela vysvétlit. Tato situace nastala u slova ,fantazie®. Celd kniha se timto pojmem
zabyva, proto jsme jej chtéli hned na uvod vysvétlit, ale vizudlné to neslo, jelikoz je to

velice abstraktni pojem. AvSak kdyZ jsme se rozhodli jej popsat, vznikla pomérné
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komplikovand definice. Nakonec jsme dosli k zavéru, ze toto slovo vysvétlovat
nebudeme, nebot’ ¢tendf by mél jeho vyznamu porozumét z ptibéhu, a pokud se tak

nestane, vzdy se mlize zeptat.

Vysvétlivka vytvoiena pomoci popisu

Basnickystan — zemé, kde se mluvi v basnickach.

Jelikoz je nase kniha urcena pfedev§im mlads$im détem, preferovali jsme vizudlni
formu objasnéni, ale ojedinéle jsme zvolili 1 verbalni formulaci. Ponévadz je tato kniha
postavena na svété fantazie, Castokrat se v ni objevuji smyslené nazvy zemi, planet
a dalsich zemépisnych udajt. Pro ¢tenafe to budou zcela nesmyslna slova, kvili tomu je
musime vysvétlit, ale zaroven je nemuizeme objasnit obrazkem, jelikoz by takova
pojmenovani vyobrazit nesla, nebo jen velmi obtizné. Proto jsme zvolili moznost vytvofit

vysvétlivku pomoci popisu.

Vysvétlivka vytvorena pomoci ilustrace

Mapa svéta

Vysvétlivku vytvofenou pomoci obrazku mizeme zaroven zaradit k ilustracim.
Vzhledem k véku ¢tenate, pro kterého je tato kniha uréena, pfevazuje v naSem textu tento

zpiisob objasnéni slov.
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Vysvétleni jednoho slova synonymem
Hala — velka chodba.

Obcas se v textu objevila slova, ktera nesla zcela vyobrazit, ale jako v tomto

ptipadé, jsme vyhledali ke sloviim podobny vyraz, ktery by ¢tenati mohli znat.

Vysvétleni slova obrazkem i popisem

Jablon — strom, na kterém rostou jablka.

V nékterych ptipadech jsme vyuzili kombinaci verbalni a vizualni vysvétlivky,
kde ilustrace byla doplnéna poznamkou. Tento zplisob mizeme povazovat za jeden
z nejlepsSich, protoZe obraz pomiiZze Ctenafi si predstavit danou skutecnost, a zaroven
muze dojit k lepSimu upevnéni nového vyrazu. Jako nazornou ukazku jsme vybrali

vysvétlivku ke slovu ,,jablon*.

4.4.12 llustrace

Vizudlni stranka knihy, do které patii iprava obalky, vytvarny doprovod, grafické
dfive, nez je zaujme samotny ptib¢h, na né udéla prvni dojem, jak kniha vypada, jestli je
pro n¢ atraktivni, a bezesporu ovlivni vztah ¢tenaie ke knize.

Pivodni dilo Justynka a asisten¢ni jednorozec obsahuje bohat¢ a krasné

akvarelové ilustrace, které¢ osobitym stylem autora perfektné¢ dokresluji dé&j, a kniha
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¢tenafe na prvni pohled zcela uchvati, avSak tyto obrazky jsme nemohli pouzit, protoze
by se jednalo o poruseni autorskych prav.

Proto jsme se rozhodli sami vytvofit pro upravenou knihu originalni obrazky.
Z ptedlohy jsme se inspirovali akvarelovou technikou, kterd mize piisobit nedomalovang,
a tim umoznit Ctenaii urcitou svobodu k fantazii, na které je cely piibéh postaveny,
ale pfitom jsme volili syté a pestré odstiny barev tak, aby odpovidaly skutecnosti a na
prvni pohled dité zaujaly a motivovaly ho tak k ¢etb¢, protoze je vSeobecné znamo, ze déti
preferuji knihy s pestrobarevnymi obrazky.
nebo se volné vztahovaly k textu, ale také tematicky ¢i obsahové d¢j dopliovaly.

Pti tvorbé ilustraci jsme méli neustale na paméti vék ¢tenait, pro které je kniha
urena. Obrazky by mély byt vystizné, realistické, zachycovat podstatné prvky pro
pribéh, protoze pokud nemizeme pouzit urcité jazykové prostfedky z diivodu snizené

ctenaiské Grovné, vyuzijme ilustraci jako vysvétlivku.

Umélecky zamérena ilustrace

V upravené knize pievazuji ilustrace, které jsou umélecky zamétené,

aby dokreslily atmosféru piib&éhu. Jako piiklad jsme uvedli obrazek z osmé kapitoly
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Vymyslena kamaradka Tynka. Toto vyobrazeni, jak Justynka odléta s pla¢em, vystihuje
smutnou ndladu dané situace, a zaroven si ctenat snadnéji spoji postavu s déjem a vytvori

si jasng&jsi predstavu o této udalosti.

Iustrace prispivajici k lepSimu pochopeni probihajiciho déje

Obcas bylo potieba vytvorit ilustraci, ktera by vyobrazila komplikovanéjsi situaci
ve tteti kapitole Cesta do Basnickystanu, kdy se pokoj zménil v duhovou kaluz. Pro lepsi
porozuméni textu jsme nakreslili rozpoust&jici se pokoji¢ek, aby si Ctendf snaze

predstavil, co se stalo.
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llustrace znazornujici postavu

Justynka

V ptibéhu se postupné ¢tendi seznamuje s pomérné¢ velkym mnozstvim postav
a imaginarnich bytosti, proto jsme usoudili, ze bude nejlepsi tyto osoby ztvarnit
a popiipadé pfipsat poznamku, kdo je na ilustraci vyobrazeny.

V ukazce vidime portrét hlavni hrdinky Justynky, o které je napsany cely pfib¢h.
Pro jasnéjsi predstavu byly nakonec namalovany portréty vSech postav, aby si ¢tenar
snadné&ji spojil obraz s konkrétnim jménem a tim mu bylo uleh¢eno rozliSovat jednotlivé

postavy, zvlasté kdyz v ptibéhu vystupuje nekolik podobnych holcicek.
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ZAVER

Pivodnim cilem diplomové prace bylo upravit knihu pro zéky se sluchovym
postiZzenim, ktera je zaujme, bude pro n¢ lakava a pomize jim najit cestu k dal§im kniham,
a tim si vytvofit kladny vztah k ¢etb¢, ale postupné jsme zjistili, Ze tato kniha nemusi byt
uréena jen détem se sluchovym postizenim, ale zaroven ji mohou vyuzit i ti, ktefi maji
obtize s porozuménim originalniho textu nebo jejichz matetskym jazykem neni Cestina.

V teoretické ¢asti diplomové prace jsou vymezeny zakladni terminy souvisejici se
sluchovym postizenim a ¢tenim. V ramci téchto dvou kapitol jsme se zaroven vénovali
teoretické casti, kterd pojednavala o metodice upravy literarni pfedlohy, na kterou
navazala prakticka ¢ast, kde jsme konkrétné¢ popisovali modifikaci vybrané knizni
predlohy.

Metodika upravy textu se tykala nékolika oblasti. Primarn€ doSlo ke zkraceni
ptibéhu, kde se ptedevsim vypoustéli informace, jako déjové odbocky ¢i vedlejsi postavy,
které se bezprostfedné netykaly hlavni d&jové linie. Gramaticka uprava spocivala
v redukci dlouhych souvéti do kratkych a jednoduchych vét. Nahrazeni neznamych
a cizich slov zndmymi, nevyjadieného podmétu vyjadienym. V oblasti pfimé feci jsme
upravovali nepiimou promluvu piimou vypovédi a dopliiovali text o uvozovaci véty, kde
byl vzdy uveden mluv¢i.

Velkou roli zde hraly ilustrace, které se staly nedilnou soucasti celé upravy.

Tvorba téchto obrazkt trvala sice nejvice ¢asu, ale dodaly textu na vyjimecnosti.

,Aaada, dalsi stroj casu. To je zvlastni, jak vy lidé touzite ovladat cas na celém

svete, a pritom ani neumite poradné vyuzit ten sviyj. “ (Pantovi€, 2017, s. 72)

Na zavér jsme pouzili ryvek z upravené knihy, abychom si uvédomili, Ze bychom
nem¢li chtit jenom ovladat ¢as a pfemyslet nad tim, co bylo nebo bude. Ale abychom
smysluplng vyuzivali ten, ktery mame pravé k dispozici, a tteba ho travili nad pfijemnou
knihou, kterd ndm pfinese ptijemny proZitek, umozni zazit 1zasna dobrodruzstvi ¢i utéct

do svéta fantazie.
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