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UvVOoD

Problematika specifickych poruch uceni je dnes velmi diskutovanym tématem nejen
mezi odborniky a pedagogy, ale dostdva se i mezi Sirokou vefejnost. Potize téchto déti se
neomezuji jen na rodinu a jeho nejblizsi okoli, ale i do Skolnich lavic. Neustale vzristajici
procento déti trpici témito poruchami nés nuti k zamysleni, jak jim lépe porozumét a tim
padem i jim lépe a efektivnéji pomahat.

Po peclivé uvaze bylo pro diplomovou praci zvoleno téma ,,Integrovana edukace zaki
s poruchami uceni na 1. stupni zdkladnich skol.“ Jednim z divodi pro volbu tohoto tématu
byla osobni zkuSenost autorky s timto problémem. Sama autorka musela v raném Skolnim
veéku absolvovat diagnostické vySetfeni, na jehoz zékladé probéhla jeji integrace na b&ézné
zakladni Skole.
jako je cteni, psani, pocitani atd. V obdobi prvni az paté tfidy se u 74kt mohou zacit
projevovat urcité specifické poruchy uceni a ¢im dfive ucitel zpozoruje jisté vykyvy v uceni,
tim diive se s ditétem muze zacit pracovat na ndpravé. Proto je nutné témto specifickym
poruchdm uceni vénovat zvySenou pozornost a napravovat je spravnymi specidlnimi
metodami.

V dnes$ni dobé existuji zplsoby jak ditéti se specifickou poruchou uceni pomoci.
Jednim z hlavnich druhl podpory jsou specializovana pracovisté, kde specialni pedagogové
pomohou rodin€ pochopit, co se s ditétem déje a jak mu pomoci.

Problematika specifickych poruch uceni je i naddle aktudlnim problémem, jak ve
Skolstvi, tak 1 v rodinach. V soucasnosti existuje na trhu velké mnoZstvi publikaci, na jejichz
zéklad¢ s ditétem mohou pracovat i rodice.

Cilem diplomové prace je objasnit problematiku specifickych poruch uéeni z hlediska
pojmul jako poruchy uceni, etiologie, kategorizace poruch uceni, naprava a integrace zakl
S témito poruchami do tfid na béznych zakladnich $kolach atd. Objasnit faktory ovliviiujici
proces integrace a jaky mé vliv na zaka s danou poruchou uceni. A neposledni fadé¢ ptiblizit

tuto problematiku laické vetejnosti a hlavné rodi¢iim takto postizené¢ho ditcte.

Diplomova prace je rozdélena na dvé ¢asti, teoretickou a praktickou. V teoretické ¢asti
se zabyvame specifickymi poruchami uceni - dyslexii, jejimi aspekty, metodami vyuky a
zkouSeni a naslednou néapravou. Tato je Clenéna na p€t samostatnych kapitol, které dale

obsahuji n€kolik podkapitol.



V prvni kapitole se zabyvame definovanim specifickych poruch uceni, stru¢nou
charakteristikou dil¢ich poruch, dale pak etiologii a projevy. Ve druhé kapitole se podrobnéji
seznamuje se Specifickou poruchou uceni — dyslexii. Jejimi projevy, pfi¢inami a vyskytem,
dale pak projevy dyslexie ve vyuce cizim jazyktim. Tteti kapitola se zabyva diagnostikou
specifickych poruch uceni, jejimi typy, c¢lenénim, prabéhem diagnostiky, dale pak
pedagogickou diagnostikou a jejimi metodami a zdroji. Ve ctvrté kapitole se dozvidame
informace o vzdélavani zakl se specifickymi poruchami uceni ve tfidé na bézné zakladni
Skole. Jejich integraci do bézného kolektivu tfidy, podplrnymi patfenimi a metodami
oveétovani znalosti. Individualnim vzdélavacim planem, spolupraci s poradenskymi zafizenimi
a specialnim tfidami. V paté kapitole se zabyvame ndpravou téchto poruch, konkrétné

dyslexii. Zasadami napravy, i chybami, kterych se mohou lidé dopoustét.

Prakticka cast navazuje na teoretickou a je zaméfena na zaky se specifickymi
poruchami uceni a jejich integraci ve tfidach béznych zakladnich $kol. Stanovili jsme si
vyzkumné otazky, formu a metody vyzkumu, volbu respondentti, zplisob zpracovani
vysledkl. Zaméfili jsme se na zaky prvniho stupné zékladnich $kol, konkrétné na zéky patych
ro¢niki, u nichz byly diagnostikovany specifické poruchy uceni — dyslexie, kterou
doprovazely dysgrafie, dysortografie a Vv par ptipadech i syndrom AHDH. Zvolili jsme
metodu dotazniku, ktery vyplnili tfidni ucitelé, ktefi meli ve svych tfidach zakaly se
specifickymi poruchami uceni. Ziskané informace jsme zpracovali formou tabulek a grafi.
Zamé&rem bylo zjistit, jak se Zaci se specifickymi poruchami uceni integrovali do kolektivu a

chodu tfidy na zékladni skole.



1 SPECIFICKE PORUCHY UCENI

V odborné literatuie se nejCastéji oznacuji specifické vyvojové poruchy uceni,
specifické poruchy uéeni, vyvojové poruchy uceni zkratkou SPU. Zkratku SPU budeme

nadale pouzivat pro oznaceni specifickych poruch uceni v této praci.

»oPU jsou jednim z aktualnich problémt soucasného Skolstvi. Patii mezi Casto
diskutovana téma, které se pozvolna dostalo 1 do povédomi laické vefejnosti. Vyskyt jedincti
trpicich specifickymi poruchami uceni je pfiblizné 2-4%, pficemz u chlapct je vyskyt asi

tikrat Sast&j$i. (Pipekova, et al. 2010, s. 157)
1.1 Vymezeni pojmu

Problematika SPU je velmi rozsahla a definovat tyto poruchy neni jednoduchy tukol.

V oblasti terminologického vymezeni specifickych poruch skolnich dovednosti panuje
znacnd terminologicka nejednotnost, coz znamend, ze se v odborné literatufe miizeme
setkat napf. s nasledujicimi terminy: specifick¢é poruchy uceni (Vitaskova, 20006),
specifické vyvojové poruchy uceni (Zelinkova, 2003), poruchy ucéeni (Zelinkova,
2003), specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti (Mezinarodni klasifikace
nemoci, 2008), vyvojové poruchy uceni (Pokorna, 2001). Tyto vyrazy jsou nadfazeny

termintim dyslexie, dysgrafie, atd. (Ludikova, Kozakova, et al., 2012, s. 89)

Pojem SPU oznacuje riznorodou skupinu poruch projevujici se obtizemi pfi nabyvani
zakladnich vzdélavacich dovednosti jako je mluveni, ¢teni, psani a pocitani. Poruchy
maji individualni charakter, mohou vznikat na podklad¢ dysfunkce centralni nervové
soustavy. Casto jsou provazeny dal§imi piiznaky — poruchy fe¢i, obtiZe v soustiedént,
impulzivni jednani, poruchy v oblasti percepce, poruchy motoriky, poruchami chovani
(syndrom ADD, ADHD). VSechny tyto pfiznaky poruch uceni zplsobuji selhdvani
zaka ve skolnich vykonech. SPU je nutno odlisit od poruch nespecifickych (Pipekova,
etal., 2010, s. 158).



Poruchy uceni, je termin oznacujici heterogenni skupinu obtizi, které se projevuji pfi
osvojovani a uzivani feci, ¢teni, psani, naslouchani a matematiky. Tyto obtize maji
individudlni charakter a vznikaji na zdkladé dysfunkci centralni nervové soustavy.
Ackoli se poruchy uceni mohou objevovat soubézné¢ s jinymi handicapujicimi
podminkami (napf. senzorickd postizeni, mentalni retardace, poruchy uceni) nebo
vnéj$imi vlivy (napt. kulturni odli$nosti, nedostate¢ni, popt. neumérné vedeni), nejsou
poruchy uceni pfimym dusledkem téchto podminek nebo vlivii (Perspectives on
Dyslexia, 17, 1991, 1, s. 16 in Zelinkova, 2009, s. 10).

Dle pedagogického slovniku je SPU: ,,Souhrnné oznaceni skupin rtiznych poruch,
které se projevuji obtizemi pii nabyvani a uzivani takovych dovednosti, jako je mluveni,
porozuméni mluvené feci, ¢teni, psani, matematické usuzovani nebo pocitani, dale poruchy

soustfedéni aj.” (Priicha, Walterova, Mares, 2009, s. 279).

Dysfunkce - ,netplné, $patné, deformované vyvinuta funkce.” (Pricha, Walterova, Mares,
2009, s. 61). Podle Zelinkové (2009) piedpona ,,dys* znamena nedostateény, nespravny vyvoj

funkce.

»Nejcastéji se vyskytujicimi specifickymi poruchami uceni jsou potize se ¢tenim
(dyslexie), psanim (dysgrafie) a pravopisem (dysortografie), mén¢ Casto s pocty (dyskalkulie).
Provazeny byvaji hyperaktivitou, nesoustfedénosti, impulsivnim jednanim, Spatnou

pohybovou koordinaci a dal§imi ptiznaky.* (Pipekova, et al., 2010, s. 31)

10. revize Mezinarodni klasifikace nemoci z roku 1992, zatazuje specifické vyvojové
poruchy Skolnich dovednosti do skupin poruch psychického vyvoje. Najdeme je v kategoriich
F 80 - F 89 Poruchy psychického vyvoje. Zahrnuji tyto zakladni diagnézy: (Zelinkova, 2009)

F80 - F89 Poruchy psychického vyvoje

F 80 Specifické vyvojové poruchy feci a jazyka

F 80.0 Specifickd porucha artikulace feci

F 80.1 Expresivni porucha feci

F 80.2 Receptivni porucha feci

F 80.3 Ziskana afazie s epilepsii

F 80.8 Jiné vyvojové poruchy feci a jazyka

F 80.9 Vyvojova porucha feci a jazyka nespecifikovana
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F 81 Specifické vyvojové poruchy skolnich dovednosti
F 81.0 Specifické porucha ¢teni

F 81.1 Specificka porucha psani

F 81.2 Specificka porucha pocitani

F 81.3 SmiSend porucha skolnich dovednosti

F 81.8 Jiné vyvojové poruchy skolnich dovednosti

F 81.9 Vyvojova porucha skolnich dovednosti nespecifikovana

1.2 Strucna charakteristika jednotlivych specifickych poruch uceni

SPU lze klasifikovat podle riznych kritérii. Nejcastéji se setkdvame s délenim podle
postizeni Skolnich dovednosti, tzn. ¢innostmi spojenymi se Skolnimi vykony. SPU jsou
oznacovany predponou dys, kterd, jak jsme jiz uvedli vyse, oznacuje nedostateny, nespravny

vyvoj dovednosti.

,,Dyslexie je specifickd porucha funkéniho systému c&teni, patii do kategorie
specifickych poruch feci a jazyka.” (Matéjcek, Vagnerova, et al., 2006, s. 7) Ovlivnény jsou
zakladni znaky cEtenafského vykonu jako tempo, uroveil a rychlost. Dikladnéji se dyslexii
budeme vénovat v nasledujici kapitole.

Dysgrafie je specificka porucha grafického projevu. Postihuje hlavné grafickou upravu
a Citelnost psaného projevu. Jedinec si obtizn€ pamatuje tvary pismen, obtizné je napodobuje,
pismo je bud’ velmi malé, nebo naopak velké, obtizné Citelné. Pisemny projev je pomaly a
vyzaduje zvysené Usili, energii a Cas. V seSitech téchto zdkl nalezneme mnoho piepisii a
Skrtanct. Ditéti Casto dlouho trva, nez si vzpomene, jak které pismeno vypada. (Srov.
Bartonova, 2010 a Zelinkova, 2009)

Dysortografie je specifickd porucha pravopisu, ktera tzce souvisi s dyslexii.
Bartoniova (2004) uvadi Ze, tato porucha se projevuje zvysenym poctem dysortografickych
chyb a obtizemi pfi osvojovani gramatického udiva a aplikaci gramatickych jevi. Zak
zamenuje nebo vynechdva pismena, komoli slova, nerozliSuje mékké a tvrdé slabiky,
nespravné umistuje znaménka vyznacujici délku samohldsek nebo je zcela vynecha,
nerozliSuje sykavky. Chyby se nejcastéji objevuji v diktatech ¢i pisemnych pracich, kdy je zak

¢asové limitovan.
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Dyskalkulie je specificka porucha matematickych schopnosti. Dle minéni Zelinkové
(2009) se jedna se o obtize v chapani &iselnych pojmil a provadéni operaci s nimi. Zak si
dlouhodobé vypomaha pocitdnim za pomoci prsti. Potize mu Cini téZ geometrie a prostorova

orientace.

1.3 Etiologie specifickych poruch uceni

Existuje velké mnozstvi etiologickych koncepci SPU. Pfi¢in jednotlivych typt SPU je
mnoho, mohou se vzdjemné kombinovat a vytvaret tak nasledné specificky komplex projevi.
U kazdého jedince s dyslexii tak vznikaji rizné¢ modifikované obtize.

Podle Michalové (2001) existuje mnoho pohledit na problematiku pii¢in SPU.
Odbornici se nemohou shodnout, dle né¢kterych je jejich hlavnim divodem genetickd vybava
jedince, jini poukazuji zejména na poskozeni ¢asti mozku.

Vitaskova (2006) ve své publikaci uvadi, ze pfi¢iny mizeme rozdé€lit na dvé hlavni

kategorie — vnitini a vnéjsi.

1. Vnitini (endogenni) priciny
Odchylky ve struktuie a funkci mozku
SPU mohou byt zaloZeny na tzv. drobnych mozkovych poskozenich, diive zndmych
pod terminem ,,lehk4 mozkova dysfunkce*. Mozek dyslektika se 1i8i od mozku jedince
bez této porucha. Drobna mozkova poskozeni mohou vzniknout v prenatalnim,
perinatalnim a postnatalnim obdobi vyvoje jedince. Tato drobna poskozeni mohou
zpusobit: poruchy pozornosti, poruchy pozornosti s hyperaktivitou, ptipadné¢ SPU.
(Vitaskova, 2006)
Netypicka lateralita ovliviiujici osvojovani dovednosti ist, psat a pocitat
,U jedinct se specifickymi poruchami uceni byly zjistény netypické vztahy mezi
zapojenim pravé ¢i levé mozkové hemisféry do jednotlivych procest Cteni, psani,
pocitani a dalsich. Casto se u nich setkivame se zkfizenou & nevyhranénou
lateralitou.« (Vitaskova, 2006, s. 26)
Dédicné dispozice
Dédi¢nost SPU byla zjisténa hlavné u dyslexie. Genetickou vybavu €loveka tvofi asi
30 — 50 tisic genl z toho 30% gent ovliviiuje pfimo vyvoj mozku a jeho aktivitu.

Nejde v zadném piipadé spojovat konkrétni geny s piimou dédi¢nosti urcitych typt
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SPU, jelikoz existuje n€kolik kli¢ovych genti, které ovliviiuji ¢tenaiskou dovednost u
danych jedincti. Na dédi¢né dispozice maji vliv jak geny, tak i vn&jsi vlivy (rodina,
Skola (Vitaskova, 2006)

Deficity pameéti

RozliSujeme pamét dlouhodobou, sttednédobou a kratkodobou (pracovni). Deficity
paméti se u déti prevazné tykaji tzv. pracovni paméti. Jednd se o druh ultrakratké
paméti potiebné pro bezprostiedni vyfeseni tkolu. (Vitaskova, 2006)

Deficity na urovni senzorického vnimani ¢i urovni integrace senzomotorickych
schopnosti

SPU mlze byt =zapfiCinéna naruseni zrakového, sluchového, hmatového,
Kinestetického a proprioceptivniho vnimani. Nékdy se muze projevit neschopnosti
spojovat smyslové ¢i pohybové podnéty do jednoho vjemu, coz je jednou
(Vitaskova, 2006, s. 26)

Deficity na urovni motoriky

»Souvisi s dysfunkcemi mozecku, proto jsou nazyvany také cerebelarnimi
dysfunkcemi.”“ (Vitaskova, 2006, s.26) Dle Zelinkové (2009) je funkce mozecku
dyslektiki odlisna od mozecku jedincii bez poruch pfi procesech jako uceni se novym
vécem a plnéni ukolt.

Deficity na urovni naruseni jazykovych schopnosti

Rozd€lujeme se na poruchy jazykové a nejazykové. Domnivame se urcitd cast
specifickych poruch uceni je zapfiinéna naruSenim jazykovych schopnosti.
V takovém piipadé ma specificka porucha uceni blizko k tzv. specifické vyvojové
porusSe jazyka, u nds znama pod pojmem vyvojova dysfazie. (Vitaskova, K., 2006,
s. 27)

Naruseni ocnich pohybi

Donedévna opomijend oblast pti¢in. Spravny rozsah, rychlost a rozfazovani ocnich
pohybil je vSak jednim z nezbytnych predpokladii schopnosti ¢teni. U dyslektikli jsou
poruchy o¢nich pohybi jednou z Castych pficin jejich obtizi ve ¢teni. (Vitaskova, K.,

2006)
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2. Priciny vnéjsi (exogenni)
Viivy skoly
,Mezi nejvice zminované vlivy skolniho prostiedi, které ptispivaji ke vzniku projevi
specifickych poruch uceni, zahrnujeme nesoulad mezi vyukovym stylem ucitele a
ucebnim stylem zaka, $kolni fobie, nepfimétené naroky na zakladni §kolni dovednosti
ze strany ucitele ¢i poruchy adaptace.” (Vitaskova, 2006, s. 27)

Vlivy rodinné

vvvvvv

Diilezitou roli zde maji rodice a jejich zkuSenosti s podobnymi obtizemi u ptibuznych,

jejich naroky na Skolni vysledky ditéte apod. (Vitaskova, 2006)
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2

DYSLEXIE

V této kapitole se budeme zabyvat jednou z nejrozsirenéjsi poruch uc¢eni — Dyslexii.

2.1  Vymezeni pojmu

Definice SPU a ptedevsim definice dyslexie proSly od svych pocatku do soucasnosti

fadou zmén, které odrazeji vyvoj védnich obort i pfistup k problematice odbornikt, kteii se

této problematice vénuji.

Mezi prvnimi uvadime definici Svétové neurologické federace, ktera byla piijata na
konferenci 4. 4. 1968 v Dallasu. ,,Specificka vyvojova dyslexie je porucha projevujici
se neschopnosti naucit se Cist, prestoze se ditéti dostava bézného vyukového vedeni,
ma pifimétenou inteligenci a sociokulturni ptilezitost. (Matéjcek, 1974 in Zelinkova,
20009, s. 16) Dalsi je definice z roku 2003, kterou publikovala Mezinarodni dyslekticka
spole¢nost v Annals of Dyslexia.

Dyslexie je specifickd porucha uceni, kterd je neurobiologického ptvodu. Je
charakterizovana obtizemi se spravnym a/nebo plynulym rozpoznavanim slova a
Spatnym pravopisem a dekodovacimi schopnostmi. Tyto obtize jsou typickym
nasledkem deficitu ve fonologické slozce jazyka, ktery je Casto neocekdvany ve vztahu
k ostatnim poznavacim schopnostem a k podminkam efektivni vyuky ve t¥idé. Mezi
sekundarni nasledky mohou patfit problémy s porozuménim c¢teného a omezené
ctenafské zkuSenosti, které brani ristu slovni zasoby a zdkladnich znalosti.

(Mezinarodni dyslekticka spole¢nost, 2003, in Pipekova, et al.,2010, s. 159).

Dle Michalové (2011) jsou soucasné definice dyslexie zalozeny na diskrepanci mezi

inteligenci namétfenou dle inteligenéniho testu a na vykonu ve cteni méfeném
standardizovanymi ¢tendiskymi texty. Mirn€jsi formy poruchy, nebo ty, které jsou spojeny
s vysokym IQ, nemusi byt objeveny az do stfedniho Skolniho v€ku, nebo naopak objeveny

jsou, ale rodice si nepteji, aby jejich dité bylo za dyslektika oznaceno.

Termin dyslexie ma v literatufe dva vyznamy: (Michalova, 2011, s. 16)
a) v sirsim slova smyslu znamena oznaceni celého komplexu specifickych vyvojovych

poruch uceni z diivodu jejich Castého spolecného vyskytu u jedince, uziva se tedy jen
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jako pojem obecny. V soucasnosti je hojn¢ uzivdm termin specifické vyvojové
poruchy uceni (SVPU) ¢i zkracené specifické poruchy uceni (SPU).
b) v uzsim slova smyslu odlisuje tento termin poruchu ¢teni od ostatnich poruch psani a

pravopisu. Oznacuje tedy jeden z druhi SPU.

2.2 Vyskyt a projevy dyslexie

»Dyslexii trpi pfiblizn¢ 3 % ceskych déti. Nadpoloviéni vétsina z nich potiebuje k
ptekonani potizi odbornou pomoc specialisti. V celkovém srovnani touto poruchou trpi

Casté&ji chlapci nez divky.“ (Matéjcek, Vagnerova, 2006, s. 11)

,Dyslexie postihuje zékladni znaky ctenaiského vykonu, a to rychlost, spravnost,
techniku ¢teni a porozumeéni ¢tenému textu.” (Zelinkova, 2009, s. 41)
Dité s touto poruchou hlaskuje, lusti pismena, neimérné dlouho slabikuje nebo naopak
cte zbrkle a domysli si slova. Muze se také stat, ze dité Cte pfiméfené rychle, ale neni
schopno chéapat obsah ¢teného (pouze prevadi tvar slova na zvukovou podobu).
K nejéastéjsim chybam patii zamény pismen tvarové podobnych (b — d — p), zvukové
podobnych (t — d). Ne vSechny zdmény jsou vSak projevem poruchy, protoze napt. b —
d zaménuji téméf vSichni zaCinajici ¢tendfi. Z hlediska techniky c¢teni je prohfeskem
proti spravné technice Cteni tzv. dvoji ¢teni. To je, kdyz dité slovo ptfecte nejdiive
potichu po hlaskach a poté je precte nahlas. Porozuméni ¢tenému je zavislé na irovni
pfedchazejicich ukazateli. VSechny uvedené znaky ¢tendiského vykonu mohou byt

postizeny v riznych kombinacich a intenzité (Zelinkova, 2009, s. 41-42)

Z hlediska osvojovani schopnosti ¢teni je dilezity model pravo s levohemisférové
dyslexie (tzn. balance-model).

Typ dyslexie pravohemisférovy uvadi, ze déti ¢tou pomalu, trhavé, dosti nepiesné.
Cteni ziistiva na urovni pravohemisférové-percepéni. Reedukace musi byt zaméiena
na aktivovani levé hemisféry.

Typ dyslexie levohemisférovy uvadi, Ze déti ctou rychle, délaji mnoho chyb, ¢tenému
textu rozuméji. Cteni probiha vice pomoci levé (fe¢ové) hemisféry. Etapa percepéni
byla preskocena, nedostatecné zvladnuta. Reedukace je zamétena na percepci, pravo-

levou a prostorovou orientaci (Bartonova, 2012, s. 30).
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2.3 Pri¢iny vzniku dyslexie

»Rliznoroda miize byt nejenom individudlné typicka struktura dil¢ich symptomut a
z toho vyplyvajici konkrétni projev Ctenaiskych potizi, ale i jejich etiologie, obvykle jde o
interakci nékolika dil¢ich faktord, dédi¢nych dispozic a wvnéjSich vliva.“(Matéjcek,

Vagnerova, 2006, s. 11)

Pric¢iny dyslexie Ize sledovat ve tiech rovinach: (Bartonova, M., 2012, s. 38-45)

A) Biologicko-medicinska rovina

Bartoniova uvadi (2012) Genetické pojeti, predpoklada, Ze vyskyt dyslexie ma piimou
souvislost s chromozomy, které piimo ovliviwyji vyvoj nervovych bunék a které maji
nasledné vliv na akustické, vizualni, pamétové a motorické procesy potiebné ke ¢teni.

Pravdépodobnost dédicnosti je 50-60%. Ztoho vyplyva, ze dédi¢né ptiznaky pfi
vzniku dyslexie dominuji.

Neurologické pojeti shledava piiciny specifickych poruch ucéeni v souvislosti
s dysfunkci magnocelularniho systému v mozku. Vysledky vyzkumu symetrie
mozkovych hemisfér prokazatelné¢ dokazuji rozdily mezi mozky dyslektiki a ostatni
populaci. Zavéry se opiraji o zjisténé abnormality v aktivaci mozkovych oblasti pii
zpracovani verbalnich informaci, projevuji se odliSnosti ve vyvoji mozkovych
struktur, v jejichz dasledku se vytvareji abnormalni spojeni mezi neurony v mozkové
kafe. Rozdily jsou patrné zejména v Sedé kiife mozkové. Pomér sedé hmoty k bilé
hmot¢ je vyssi v levé hemisféfe nez v pravé.

B) Kognitivni rovina

Fonologicky deficit. VétSina dyslektikli vykazuje deficit ve fonologickych procesech.
Je povaZovan za jednu znejcastéjSich pficin dyslektickych potizi. Dovednost
fonologického zpracovani a dovednost Cist se vzajemné ovliviiuji. Znamena to, Ze
jedinci s nedostatecnou schopnosti fonologického zpracovani jsou dvojnasobé
handicapovani, maji ztizeny ndcvik ¢teni. Poruchy uceni nejsou zavislé na urcitém
jazyku, protoze pticinou specifickych poruch uceni neni jazyk sdm, ale nedostatecné
rozvinuté kognitivni dovednosti.

Deficit v procesu automatizace. (Pokorna, 2010, s. 80) uvadi, Ze bez dovednosti ¢ist
text automaticky mohou jedinci porozumét ¢tenému, ale museji k tomu vynalozit

veliké usili, projevuji se vypadky pozornosti, jsou rychleji unaveni. Automatizace tedy
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2.4

hraje dtilezitou ulohu ve vyvoji ¢tenafskych dovednosti. Pii Cteni textu dyslektik pozna
slovo, ale proces vyzaduje velké soustiedéni. Pokud se tento proces zautomatizuje,
jedinec pfi ¢teni nemusi vynalozit také usili, ¢te presné, rychle a mize se soustiedit na
porozumeéni ¢tenému.

Deficit v oblasti pameéti. Pamét’ je podstatou uceni. Z vyzkumi vyplyva, ze vykonnost
paméti u predskolniho ditéte prispiva k predvidani pozdéjsiho tspéchu ¢i neuspéchu
ve Cteni a psani. Déti, u kterych byla schopnost pamatovat si jiz v predSkolnim véku,
patiili pozdéji k uspeésSnym zaktim. Naopak déti, které tuto schopnost jeste neméli, se
pozdéji potykaly s potizemi pii Cteni a psani. Pii Cteni a psani musi fungovat dva
pamétove systémy — kratkodoba a dlouhodoba.

Kratkodobda pameét je vnimana jako aktivné pracujici pamét. Udrzuje poznatky
n¢kolik sekund, nez budou piijaty mozkem. Pracovni pamet je kratkodobd pamét’ a
rozliSujeme kratkodobou pamét’ vizudlni; kratkodobou pamét sekvencni (potadi);
kratkodobou pamét’ verbalni (uchovava slova). Pro osvojeni spisovného jazyka je
dobte pracujici kratkodoba pamét’ nutna.

Dlouhodoba pamet’ dovoluje uchovavat a vybavovat si vzpominky. Pro ¢teni a psani
jsou dilezité védomosti ulozené¢ v dlouhodobé paméti. Jednd se o védomosti
grafického tvaru pismen a vyslovnosti jednotlivych hlasek.

Kombinace deficiti — vétSina odbornik spatfuje pficiny dyslexie v kombinaci
nckolika deficitl. Nejcastéji jsou to fonologického uvédomeéni, fec, pamét, deficit
V procesu automatizace.

C) Behavioralni rovina

Dle Zelinkové (2009) do behavioralni roviny fadime na zakladé vyzkumil rozbor
procesu Cteni, rozbor procesu psani a rozbor procesu chovani pfi Cteni, psani a pfi
béZnych dennich Cinnostech. Vyzkumy jsou provadény na Skoldch nebo odbornych
pracovistich a zadvéry z nich pfinaseji cenné podnéty pro zkvalitnéni vyuky c¢teni celé

populace, véetné jedinct s dyslexii.

Dyslexie ve vyuce cizim jazykim

Cizi jazyk se stdva povinnym vyucovacim predmétem od tieti tfidy zakladni Skoly.
Studium ciziho jazyka je pro zaky se specifickymi poruchami u¢eni naro¢né, a proto

musi vynalozit vice odhodlani a usili k ispéchu. Dilezitou roly hraje motivace a
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strategie uceni se cizimu jazyku. Znalost ciziho jazyka je zalozena na zautomatizované
dovednosti. Je dalezité¢ naucit déti délit si osvojované uc¢ivo na mensi celky. Dil¢i
uspéchy pak vedou k celkové lepSimu vysledku. Pti rozhodovani volby jazyka je
dalezité se zamyslet nad danym typem dyslexie. Vychazime ze zajmua zaka. Pokud se
zék zajima o pocitacové hry s anglickymi pokyny a slovicky, bude mit vyhodu pfi
vyuce anglictiny. Dulezita je také osobnost ucitele, ktery jazyk vyucuje. V neposledni

fad¢ hraje vliv i znalost jazyka rodici. (Bartonova, 2012, s. 67)

»Dyslexie vcetn¢ deficitt, které ji provazeji, se stava bariérou ve vyuce cizim
toho vseho jsou opakované nezdary, snizovani motivace a nasledné negativni projevy
Vv chovani.““(Zelinkova, 2009, s. 26). Z toho vyplyva, Ze zak, ktery ma obtize pii osvojovani
matefského jazyka, bube mit obtize i pfi vyuce ciziho jazyka napt. angli¢tiny. VéEtSinou se déti
na novy predmét té§i a nadSeni prevazuje i na zacatku, kdy hodiny maji pfevazné
audiovizualni charakter (fikadla, pisni¢ky, pohyb a fikadla, kresba, obrazky, hry). Problémy
zacnou, jakmile se hodiny pietvareji do tradi¢niho charakteru vyuky a za¢nou se zvySovat

naroky na zaka.(Zelinkova, 2009)
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3  DIAGNOSTIKA SPECIFICKYCH PORUCH UCENI

V dnesni dobé jiz nesou poruchy uceni ni¢im vyjimecnym. Ucitelé ve svych tfidach
maji bézné€ jednoho nebo vice zaka se SPU. Tento fakt je pro mnohé z nich motivaci k tomu,
aby soustavné studovali a prohlubovali své znalosti o dané problematice. Navstévuji specialni

kurzy a $koleni, studuji odbornou literaturu, ¢lanky z internetu atd.

3.1 Vymezeni pojmi diagnostika, pedagogicka diagnostika a

pedagogicka diagndza

Diagnostika obecné je poznavacim procesem, jehoz cilem je co nejdokonalejsi

poznani daného objektu naSeho zajmu. Vysledkem tohoto poznani je diagndza.

Diagnostika ve specialni pedagogice se zabyva pribéhem dosavadniho vyvoje jedince

a snazi se zjistit pti¢iny moznych vyvojovych odchylek s ohledem na dal$i rozvoj jeho

osobnosti a uplatnéni.(Pipekova, et al., 2010, s. 61)

Zelinkova (2009) uvadi: ,,Diagnostika je vychodiskem vychovné-vzdélavaciho
procesu a piedevsim reedukace. Jejim cilem je stanoveni Urovné védomosti a dovednosti,
poznavacich procest, socialnich vztahli, osobnostnich charakteristik a dalSich faktora, které se
podileji na uspéchu ¢i netspéchu ditéte.“(Zelinkova, 2009, s. 50)

Pedagogicka diagnostika je komplexni proces, jehoZ cilem je poznavani, posuzovani a

hodnoceni vzdélavaciho procesu a jeho aktéri. Kromé trovné védomosti a dovednosti

zjistuje 1 emocionalné-socidlni troven zaka. Pti diagnostice sledujeme nejen vysledek,
ale také sam proces. Vysledkem diagnostiky je diagnéza. Pedagogickd diagnoza je
chapéana jako vysledek procesu pedagogické diagnostiky, kterd zahrnuje komplexni
posouzeni existujictho stavu vcéetné¢ anamnestickych 1daji nebo vysledku
pedagogického plisobeni za urcité obdobi, charakterizuje dosaZzenou uroven védomosti

a dovednosti.(Zelinkova, 2007, s. 12-13)
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3.2 Typy pedagogické diagnostiky

Zelinkova (2007) uvadi, ze v pedagogické praxi se zpravidla setkdvame s témito
Ctyfmi typy diagnostiky: (Zelinkova, 2007, s. 14-15)

Diagnostika normativni slouzi ke srovnani vysledku jedince v urcit¢ zkousSce

s vysledky reprezentativniho vzorku populace ve stejné zkousce.

Diagnostika kriterialni smétuje ke zjisténi dosazené trovné ditéte v urcité oblasti na

zékladé srovnani s objektivné vymezenymi tkoly (napt. zda zvlada nasobilku atd.)

Individualizovana diagnostika hodnoti dit¢ pouze ve vztahu Kk nému samotnému, bez

porovnani s vrstevniky. Tento zplsob diagnostiky je vyuzivan v hodnoceni zaku

handicapovanych nebo téch, u nichz doslo ke ztrat¢ motivace.

Diagnostika diferencialni poméaha k rozliSeni obtizi, které maji stejné projevy, ale

rizné priciny (zvysena pohybova aktivita a nekdzen u déti mohou byt zapfiinény

nespravnou vychovou i ADHD nebo kombinaci téchto dvou faktori — nespravnym

vedenim ditéte s ADHD).

3.3 Metody pedagogické diagnostiky

Diagnostika je jednou z nejdulezitéjSich tukont pii ureni SPU. Jednou
z nejrozsifenéjSich metod diagnostiky je pozorovdni. Pozorovani miize byt kratkodobé nebo
dlouhodobé, ndhodné (piileZitostné) nebo systematické. Pozorovani neni omezeno jen na
Skolni tfidu, ale v§imame si 1 toho, jak se zdk chova i mimo ni, jak je projevuje. Zaméiujeme
se na jevy, které pfimo souvisi S problémem, ktery se snazime napravit. Pro pozorovani je
vytvofen zdznamovy arch, do néhoz jsou zaznamenavany vysledky pozorovéani. Je dobré
pozédat o spolupréci rodice ditéte.

Dalsi diagnostickou metodou je rozhovor. Tato metoda se pouziva pii zjiStovani
informaci o skute¢nostech, které¢ se tykaji divérnych momentl Zivota ditéte. K ziskavani
informaci ze zivota ditéte, které nd&m mohou pomoci pii patrani po pfic¢inach jeho soucasného
stavu, vyuzivame osobni, rodinnou a §kolni anamnézu. V osobni anamnéze jsou zaznamenany
udaje tykajici se prenatalniho, perinatalniho a piedSkolniho vyvoje ditéte. Rodinna anamnéza
nas informuje o zpusobu vychovy v rodin€, o vlivu nejblizsich €lent 1 SirSi rodiny na dité.
Skolni anamnéza je dilezita pro feseni skolnich problémi. Mezi dal§i metody patii dotaznik

nebo testy. Ty nam pomohou ziskat informace od vétsiho postu lidi najednou a v kratkém
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Case. Ucitel by mél pii vybéru diagnostickych metod zvazovat jejich vhodnost pro ziskani

pozadovanych udaju. (Zelinkova, 2009)

3.4 Prubéh diagnostiky specifickych poruch uceni

Pribéh diagnostiky specifickych poruch uceni 1ze rozdélit na:

o Sher anamnestickych dat — jedna se predevSim o anamnézu osobni, rodinnou, Skolni;
zjistuji se pripadné dédi¢né dispozice ke specifické poruse uceni, Skolni vysledky,

e Primé hodnoceni ditéte v poradné — pouzivaji se ucelené standardizované testové
baterie (napf. Diagnostika specifickych poruch uceni v ¢eském jazyce, VySetfeni
matematickych funkci), dopliiované samostatnymi testy (napf. test Cteni, zkouSka
obkreslovani, barevna kalkulie a dalsi); nezbytné je dikladné psychologické vySetieni.

e Zaverecné vytvoreni diagnostické zpravy — ve zpravé jsou obsazeny komplexni
vysledek diagnostiky s konkrétnimi navrhy na pfislusna metodicka a diagnosticka
doporuceni. Dtlezité je, zda se jedna o pravou specifickou poruchu uceni. (Vitaskova,

2006, s. 36-37)

Nektera poradenska zatizeni zhotovuji odlisné diagnostické zpravy — jednu pro rodice
a druhou pro ucitele. Jednim z divodi je odliSnost terminologického slovniku a rozlisné
pozadavky na Udaje ve zpravé. Zprava pro rodi¢e obsahuje nadméty pro domaci piipravu
ditéte. Zprava pro ucitele naopak, obsahuje doporuceni pro konkrétni adaptaci vyuky,
hodnoceni vykoni zaka. (Vitaskova, 2006)

3.5 Primé a neprimé zdroje diagnostickych informaci
Mezi primé zdroje diagnostickych informaci fadime analyzy $kolnich vykonu ditéte ve
Cteni, psani a pocitani. Napomocné mohou byt i1 specidlni testy, které hodnoti vykony ditéte
Vv percepénich oblastech. (Pokorna, 2010)
» VySetreni vykonu ve cteni — Pro vySetfeni vykonu ve ¢teni sledujeme rychlost ¢teni,

porozumeéni ¢tenému textu, analyzujeme chyby ve Cteni, sledujeme chovani ditéte pii

&teni. Rychlost &teni je vyjadiena étenaiskym kvocientem (CQ). Porozuméni étenému
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je vyvrcholenim ctenafské dovednosti a patii mezi zakladni znaky Cteni. Zkouska ve
¢teni patii mezi zakladni diagnostické zkousky.

Uroveri pisemného projevu — Uroveii pisemného projevu mame moZnost posoudit
Z rozboru jeho Skolnich sesitd, diktatd, opisu a pfepisu pii vySetfeni. Hodnoti se
kvalitativni 1 kvantitativni znaky pisemného projevu: tvar pisma, dodrzovani lineatury,
chovani pfi psani; komoli slova, pfehazuje pismena, zaménuje pismena tvarové
podobna nebo zvukové podobné hlasky; vynechava hacky, carky, tecky nebo je
nespravné umisti; nerozliSuje mékceni (di,ti,ni — dy,ty,ny); v matematickém sesité
sledujeme, zda dit€ nepise Cislice zrcadlové, nezaménuje nékteré Cislice;

Poruchy zrakového vnimani — ,Jde ptedev§im o horizontalni a vertikalni inverzi
pismen a Cislic, zdménu pismen a ¢islic, nedostatecné rozliSovani gramatickych figur.*
(Pokorna, V., 1997, s. 198) Zrakovou percepci tvari zjiStujeme nejcastéji Edfeldtovou
Reverzni zkouskou (Pokorna, 1997), kterd ndm pomiize zjistit pfi¢iny zamény pismen
a Cislic.

Vysetieni laterality — Zajimd nds vztah mezi lateralitou ruky a oka. Zkouska je
upravena tak, Ze se mlze pouzit jak u déti, tak u dospélych. Testovy material tvoii
arch a krabice pomucek. Pracovat s ni miize pedagog, psycholog i 1ékaft.

Poruchy vnimani prostorové orientace — ,,Jsou zavislé predevSim na zrakové,
sluchové a kinetické percepci. Kinetické vnimani se vy3etiuje Zlabovym testem
Vnimadni casové posloupnosti — Vysetiuje se v oblasti vizualni percepce. V oblasti
sluchového vnimani se pouziva Zlabova zkouska reprodukce rytmu, kdy dité
vytleskava nebo opakuje na bzufdku piedloZzeny rytmus sestavajici z kratkych a

dlouhych intervald. (Bartoniova, 2012, s. 126)

Neprimé zdroje informaci, které mohou vést k diagnoze specifickych poruch ucent,
nejsou vyznamoveé druhotné, jak se muze zprvu zdat, ve srovnani s informace
ziskanymi pomoci diagnostickych technik. Jsou vSak zavislé na osobnim pfistupu
toho, kdo diagnézu stanovuje. Nepiimé informace ziskdvame z rozhovort s rodici,
s ucitelem, a hlavn¢ s ditétem. (Pokorna, 2010, s. 196)

Rozhovor srodic¢i — ,,Zakladnim piedpokladem profesionalniho vedeni rozhovoru
s rodi¢em, at’ stoji na druhé stran¢ ucitel, specialni pedagog ¢i psycholog, je védomi,
Vv jak obtizné situaci se nachazi ten, ktery ma netaspésné dité.” (Pokorna, 2010, s. 196)
V poradenskych zatizenich rodi¢e vyplnuji anamnestické formulafe (viz ptiloha ¢. 1),

které odevzdaji tomu, kdo bude s ditétem pracovat.
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» Rozhovor s ucitelem — ,,Pokud ptichazi dité¢ se Skolnimi obtizemi do pedagogicko-
psychologické poradny, mize byt vyznamnym zdrojem dulezitych informaci
pracovnika poradny rozhovor s ucitelem ditéte.““(Pokorna, 2010, s. 197)

» Rozhovor s ditétem — Rozhovor musi byt veden nenasilné a musi piizpiisoben véku a
stavu ditéte. Jakmile vznikne divéra mezi pedagogickym poradcem a ditétem,
postupné se dostanou k jadru problému a mohou ho spoleéné zacit tesit. Informace,
které dit¢ poradci poskytne, jsou neocenitelné v tom, ze jen samo dit€ mize fict,
jakymi mys$lenkovymi pochody se ubiralo pii feseni urcitych problémii nebo proc

udélali tu a tu chybu. (Pokorna, 2010)

,VySetieni inteligence je nezbytnou zkouskou celého diagnostického vySetieni.
Podéava informaci o Urovni rozumovych schopnosti. Na jeho zdkladé muze byt odhalena tzv.
neprava dyslexie. Je to jedno z vySetfeni, které provadi pouze psychologové. Pracuji
standardizovanymi testy. Tyto jsou nejéastéji vyuzivanymi metodami pro svoji ¢asovou

nenarocnost.““(Bartonova, 2012, s. 123)

-23-



4 INTEGRACE ZAKU SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI
UCENI NA ZAKLADNICH SKOLACH

Kazdé¢ dit¢ ma pravo na vzdélani a vynikd riznymi schopnostmi, vlastnostmi nebo
zajmy. Ne vSem détem se dafi tomuto celit bez obtizi a ptipadné pomoci. Hovofime-li 0
détech a jejich piipadnych obtizich, mdme na mysli déti se specifickymi vzdé€lavacimi
poticbami, tedy déti s poruchami uceni. Problematice vzd€lavani déti se specifickymi

vzdelavacimi potfebami je vénovana v poslednich letech zna¢né pozornost.

Za z4ky se specifickymi vzdélavacimi potfebami jsou povazovani Zdci se zdravotnim
postizenim — télesnym, zrakovym, sluchovym, mentalnim, autismem, vadami feci,
soubéznym postizenim vice vadami a specifickymi poruchami uceni nebo chovani,
Zdaci se zdravotnim znevyhodnénim — zdravotné oslabeni, dlouhodobé nemocnénim a
leh¢imi zdravotnimi poruchami vedoucimi k porucham uceni a chovani a Zdci se
socialnim znevyhodnénim — Zaci z rodinného prostiedi s nizSim socialné-kulturnim
postavenim, ohrozeni socidln¢ patologickymi jevy, s nafizenou ustavni vychovou nebo
ulozenou ochranou vychovou a zaci v postaveni azylant a Gcastnikl fizeni o udé€leni
azylu. Patii sem 1 okruh zdaku nadanych a mimoradné nadanych. (Bartonova, Vitkova,

2007, s. 44)

Bartotiova (2010) uvadi, Ze Zaci se specifickymi poruchami uceni tvoii nemalou

skupinu zaktl integrovanych ¢i zohlediiovanych ve vzdélavani na béZnych zakladnich skolach.
4.1 Vymezeni pojmu integrace

V dnesni dobé& je pojem integrace hojn¢€ uzivanym slovem. Ale co je to integrace? Co
si pod timto pojmem mame piedstavit? O integraci piSe mnoho autort, kazdy z nich ma na

tuto problematiku sviij specificky nazor a proto se i definice pojmu integrace od sebe lisi.

Pojem integrace byva definovan riznymi zpiisoby. Slovo pochdzi z latiny a znamena

sjednocovat €i zcelovat.
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Jesensky (1995) integraci definuje ,, ... jako dynamicky, postupné se rozvijejici
pedagogicky jev, ve kterém dochézi k partnerskému souziti postizenych a intaktnich na urovni
vzajemné adaptace béhem jejich vychovy a vzdélavani a pfi jejich aktivnim podilu na feSeni

vychovné vzdélavacich situaci.“ (Jesensky, 1995, s. 25)

4.2 Legislativni ramec vzdélavani zaka se specifickymi poruchami

uceni

Vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami upravuje zédkon ¢.561/2004
Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vys$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon), ve znéni pozdé&jSich ptedpisi a vyhlaska ¢.147/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢.
73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaka a studentli se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti,
zaki a studentd mimotadné nadanych.

Dale se problematikou integrovanych zakli zabyva vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o
poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a skolskych poradenskych zatizenich.

Vyhléaska €. 147/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti,
zakl a studentli se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakd a student mimotadné
nadanych se zabyvaji zdsadami a cili specidlniho vzdélavani, formami specialniho vzdélavani,
typy specialnich skol, individudlnim vzdélavacim planem, asistentem pedagoga a organisaci
specidlniho vzdélavani.

Od 1. zafi 2011 vstoupila v platnost vyhlaSka ¢. 147/2011 Sb. Nejdulezit&j$imi
zménami v této vyhlasce jsou:

- Skola nesmi odmitnout zdka se zdravotnim postizenim, musi ucinit opatfeni, ktera umozni
integraci;

- ve tfidach ztizenych pro Zaky se zdravotnim postiZenim, mohou byt zatfazeni zaci dvou i
vice ro¢nikil, poptipadé 1. a 2. stupné zakladni skoly;

- soucasti nové vyhlasky je tzv. minimalni rozsah daji a informaci pro udé¢leni informaci se
zatazenim Zéka do n&jakych forem vzdélavani (individuélni, skupinova);

VyhlaSka €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenstvi ve Skolach a poradenskych zatfizeni se
vénuje poskytovani a obsahem poradenskych sluzeb. Skolskymi poradenskymi zafizenimi,
jako jsou pedagogicko-psychologicka poradna, specialné-poradenské centrum a
pedagogickymi pracovniky, ktefi vykonavaji pedagogickou, psychologickou c¢innost ve

Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich.
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V ptilohach vyhlasky se definuji standartni Cinnosti poraden, center a Skol, ve kterych
specifikuji ¢innosti vychovného poradce, Skolniho psychologa a Skolniho specialniho

pedagoga. (vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., vyhlaska ¢. 147/2011 Sb.)

4.3 Poradenska zarizeni

Spoluprace mezi Skolou a poradenskymi zafizenimi jakou jsou Psychologicko-
pedagogickd poradna (PPP) a Specidlni pedagogické centrum (SPC) zpravidla zacind pii

diagnostice a nasledném doporuceni zaka k integraci.

Vychovny poradce — ,,JJednéd se vétSinou o ucitele, kteti kromé& svého uvazku plni 1
ukoly pedagogicko-psychologického poradenstvi v oblasti vychovy, vzdélavani a volby studia
¢i povolani zaka.“ (Vitkova, 2004, s. 23)

Skolni psycholog — poradenskou ¢innost smé&ji vykonavat jen ti pracovnici, ktefi maji
ukonéené vysokoskolské vzdélani v oboru psychologie nebo pedagogika-psychologie.
V soucasnosti pusobi jen na n€kterych skolach (Bartoniova, 2005)

Skolni specidlni pedagog - poradenskou ¢innost sméji vykonavat jen ti pracovnici,
ktefi maji ukoncené vysokoskolské vzdélani v oboru specidlni pedagogika. Poskytuje
metodickou pomoc pedagogickym pracovniklim, provadi specidlné-pedagogicka vysSetieni
zaku, poskytuje edukacni (napravnou) péci zakim se SPU a poradenskou ¢innost rodi¢im
(Bartonova, 2010)

Pedagogicko-psychologicka poradna — ,,Pedagogicko-psychologicka poradna provadi
komplexni nebo zamérnou psychologickou a specialné-psychologickou diagnostiku,
poskytuje psychologickou a specialné-pedagogickou intervenci, zaméfuje se na informacni a
metodickou ¢innost.* (Bartonova, 2005, s. 82)

Specialné pedagogicka centra (SPC) — Zamétuji se na poradenské sluzby pro zaky se
zdravotnim postiZenim a zdravotnim znevyhodnénim ve Skolach a Skolskych zatizenich. SPC
zajistuje specialn¢ pedagogickou, psychologickou a dalSi potfebnou péci, kterou tyto déti
potifebuji. Tym pracovnikii tvoii — psycholog, specidlni pedagog a socidlni pracovnik.
Zpravidla pracuji se zaky od 3 do 19 let. (http://wiki.rvp.cz/)

DYS-centra — ,,Jsou dobrovolné nezavisla sdruzeni obCant a pravnich osob, kterych se
jakymkoli zptisobem dotyké problematika specifickych vyvojovych poruch uc¢eni a chovani.*

(http://www.4zsfm.cz/)
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4.4

Vzdélavani zaku se specifickymi poruchami uceni

Obsah vzdélavani zakt se SPU se v zasad¢ neodliSuje od vzdélavani ostatnich zak.
Specidlné pedagogickou podporu témto zakim poskytuje Skola nebo poradenské
zafizeni, které provedlo odborné Setieni. Jednou z prvnich véci by mélo byt provedeni
analyzy silnych stranek ditéte, zaméfit se na to co uz ovlada, a na tomto zjisténi
postavit koncept podpory. Nezastupitelnou roli zde ma i rodina, kterd motivuje dité

K uceni. (Pipekova, 2010, s. 31)

4.4.1 Forma vzdélavani Zaki se specifickymi poruchami uceni

Poradenské zatfizeni vypracuje zpravu a odborny posudek z vySetfeni, ve kterych

doporuci jak s zakem pracovat, které pomutcky vyuzivat. V posudku se zmiiuje se o metodach

a formach prace ve vyucovacich ptredmétech, dale se zabyva organisaci a zpisobem népravy.

Z téchto doporuceni nasledné vychazi tiidni ucitel Zaka a dalsi pedagogové, kteti ho vyucuji

v danych pfedmétech, které pusobi ditéti potize. Bartoniova (2005) rozliSuje osm zakladnich

moznosti péce:

>

Individualni péce provadend v ramci vyucovani ucitelem kmenové tridy — Nejvice se
uplatiiuje u mirnéjSich forem poruch uceni. Vyuku zajistuje tfidni ucitel, ktery ma o
danych SPU =zdkladni povédomi. Do takové tfidy miZe byt integrovdno i dité
S primérnym ¢i nadprimérnym intelektem.

Individualni péce provadena ucitelem — UcCitel ma obsahlejsi znalosti a zkuSenosti
s SPU. Pé¢i muze dale zajisStovat specialni pedagog nebo sSkolni psycholog, ktery vede
krouzky pro dyslektiky ¢i poradenské centrum.

Tridy individualni péce, které jsou zrizeny pri zakladnich skolach — Tyto tiidy vede
prevazné specidlni pedagog. Jsou stanovené konkrétni dny pro individudlni hodiny,
vétSinou se jednd o hodiny eského jazyka. Po skonceni hodiny se Zaci nasledné
vraceji do kmenovych tfid na bézné vyucovani.

Cestujici ucitel — Tuto ¢&innost vétSinou vykondva pracovnik pedagogicko-
psychologické poradny nebo ucitel z jiné Skoly, ktery po domluvé s vedenim do Skol
dochazi a tam provadi s détmi intervencni (ndpravnou) ¢innost.

Specialni tridy pro déti s poruchami Uceni a chovani — Tyto tfidy se zfizuji pfi

zékladnich Skolach a preferuje se u nich individudlni pfistup. V téchto tiidach je
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4.4.2

snizen pocet zakt a vyuku provadi specidlni pedagog, ktery mé tak moznost se
vénovat détem intenzivn&ji a uplatiiovat individualngjsi piistup. Zaci jsou do téchto
tftid zarfazovani na zakladé¢ doporuceni pedagogicko-psychologické poradny nebo
specialné-pedagogického centra a se souhlasem rodic¢a. Pocet zaka ve tiid¢ je 10 — 12.
Specidlni skoly pro déti s poruchami uceni —V CR se nachazi deset specialnich §kol,
kde se o tyto déti stara tym odbornikd. Ke kazdému ditéti se zde pfistupuje
individudlng.

Tridy pri détskych psychiatrickych lécebnach — Tyto tiidy jsou piidruzeny
Kk psychiatrickym 1é¢ebnam. Ve tfidach jsou vzdélavani zaci s t€Zkym stupném
postiZeni, probiha u nich napravna i terapeuticka péce.

Individualni a skupinova péce - V ramci skupinové péce je provadéna formou
edukativnich a stimulacnich skupin. Péce je provadéna v mist¢ pedagogicko-

psychologické poradny. Na skupinové sezeni dochézi i rodice déti.

Specialni tridy

Podle Bartoiiové (2007) jsou velkym pfinosem pro integraci hlavné tyto formy

specialnich tiid:

e Specialnépedagogické podpurné tridy (popr. podpiirné tridy) — ,téidu tvori déti se
specialnimi vzdélavacimi potiebami. (Bartofiova, 2007, s. 29) Pocet zaku je
redukovany. U¢ivo mlZe byt v prvnich dvou letech rozdéleno na tfi roky. Po jejich
ukonceni mohou byt nékteti Zaci nasledné umisténi do béznych tfid.

o Kooperativni tiidy — podparné tiidy jsou umistény v bézné Skole. Zaci jsou
vyucovani specidlnim pedagogem, ale nckteré predméty jako hudebni vychovu,
télesnou vychovu a vytvarnou vychovu, se uci spolecné s ostatnimi zaky.

o lntegrativni bézné tridy — do béznych tfid jsou integrovani Zaci se specifickymi
poruchami udeni, pfi¢emz se podet déti ve stfidé nesnizuje. Zakim je
specializovana pomoc poskytovana jen v urcitych pfedmétech.

o lIntegracni tridy — do tiid s poctem zakl okolo dvaceti, v bézné Skole je umisténo
nékolik 7kt se specifickymi potfebami uceni. Détem se zde vénuji dva
pedagogové, jeden znich je specialni pedagog. Vyuka obou skupin zaki je

individualizovana a diferencovana.
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o BézZné tridy se specidalné-pedagogickou podporou — pocet zakl ve tfidé se
nesnizuje a détem se specifickymi potiebami uceni je poskytovana specidlné-
pedagogicka podpora a poradenstvi.

e bezné tiidy bez specidlnépedagogické podpory — zaci se specifickymi poruchami
uceni jsou pfijimani do béznych tfid, neni jim poskytovéna zadna specialné-

pedagogicka podpora.

Zaci s SPU mohou dosahnout zékladniho vzdélani, integraci v bé&Znych tiidach na

béznych zakladnich Skolach nebo v zékladnich Skolach specialnich.

Po GspéSném absolvovani povinné Skolni dochazky mohou zéci pokracovat ve studiu na
sttedni Skole, kterd nejlépe vyhovuje jejich moznostem. Existuje i n€kolik stfednich skol,
které jsou pro tyto zaky uréené. Zaci se SPU téZ asto pokracuji ve studiu na odbornych

ucilistich ¢i praktickych Skolach.

4.4.3 Vhodna podpurna opatieni ve tridé se Zaky se specifickymi

poruchami uceni

Zaku s poruchami uéeni ¢asto potiebuji pomoc a podporu ze stran uéitele a spoluzaki.
Existuji jistd vhodna podptlirna opatieni, kterd pomahaji ditéti se ptizplsobit tempu tfidy.
Obecné plati: (Bartonova, 2012, s. 116)
» posadit dit¢ ve tfidé¢ v blizkém dosahu k pedagogovi, samotné, nebo vedle klidného
zaka;

» vysvétlovat novou latku kratkymi vétami, srozumitelng;

A\

davat mu zpétnou vazbu o pochopeni probihaného uciva vstépovat mu posloupnost;

» domluvit se na ukolech — kratké terminy, na znamkovani, na po¢tech moznych chyb,
na poctu zadanych tkoli;

» vyhnout se Ginav¢, rychlému tempu;

» pomoci zakovi najit si sviij ¢as na dany pocet cviceni;

» nechat ho odpovidat na otazky, i kdyz nebude odpovidat dle potadi, a dodavat mu
odvahu ptreskakovat otazky;

» vyhnout se uceni tézké latky po diktaté nebo aktivité, ktera ditéti vzala mnoho energie;

» byt trpélivy nad jeho pomalosti;
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» nechat zaka objevovat své schopnosti a vyzadovat to pred tfidou;

» vytvoftit si vizualni a fonologické pomucky;

4.4.4 Obecné moznosti ulev a toleranci pro Zzaky se specifickymi

poruchami uceni

,»Moznosti ulev a toleranci pro integrované zaky se specifickymi poruchami uceni do

kolektivu bézné tfidy, napomahaji dyslektikim 1épe se vyrovnat s jejich obtizemi ¢i dokonce

tyto obtize minimalizovat.* Radime mezi n¢:(Michalova, 2011, s. 43-44)

Preferovani ustni formy zkousSeni pted pisemnou;

V pisemnych projevech volime takovou formu zkouSeni, pfi niz staci kratka
odpovéd’ na zadanou otazku;

Vhodné o vétSinu téchto déti osvédéené je pisemné zkouseni formou predtisténého
testu s moznosti zvoleni volby spravné odpovédi;

Nenechdvame zbytecné Zaka psat dlouhé zapisy z probirané latky (tyto zapisy
¢asto nejsou pouzitelné z diivodu necitelnosti);

Nehodnotime chyby v pisemném projevu u naukovych pfedmétii, zamétime se na
obsahovou stranku;

Nehodnotime chyby vzniklé z nedokonalého pieCteni textu, coz je typicky
prohfesek dyslektikii pii feSeni slovnich uloh v matematice;

Ve vyuce cizich jazykl je vhodné preferovat spiSe uceni se cestou sluchovou nez

vizualni s cilem soustiedit se na ovladnuti zakladni slovni zasoby;

4.5 Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan vychdzi ze Skolniho vzdélavaciho programu pftislusné

Skoly, zavérli speciadlné pedagogického vySetteni, poptipadé psychologického vySetieni

Skolskym poradenskym zatizenim, poptipad€ doporuceni praktického lékare pro déti a dorost

nebo odborného 1ékaie nebo dalsiho odborniky, a vyjadieni zdkonného zastupce zdka nebo

zletilého zéka. Je zdvaznym dokumentem pro zajiSténi specialnich vzd¢lavacich potfeb zaka

(Vyhlaska €. 73/2005 Sb., § 6, odst. 2).

Individualni vzdélavaci plan je pracovni material slouZzici vSem, kteti se podileji na

vychové a vzdélavani integrovaného zdka. Vznikd na zaklad¢ spoluprice mezi ucitelem,
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pracovnikem provadéjicim reedukaci, vedenim Skoly, zdkem a jeho zdkonnymi zéstupci a
tvoii jej nasledujici principy: (Zelinkova, 2009, s. 220-222)

e Vychazi z diagnostiky odborného pracovisté (pedagogicko-psychologickd poradny a
specialnépedagogickd centra). Poskytuji informace o ditéti a jeho psychickych
kvalitach, kterda by méla byt zapracovana do planu: tolerovat pomalé tempo ditéte,
vytvaret pfiznivé podminky, respektovat vizualni styl uceni, kratkodobou pamét
apod.;

e Vychazi z pedagogické diagnostiky ucitele, jeho zkusSenosti a intuice;

e Respektuje zaveéry z diskuse se zdkem a rodici (aktivita a spoluprace rodict je velmi
dalezita),

e Je vypracovan pro ty predméty, kde se handicap vyrazné projevuje (nejcastéji je to
Cesky jazyk a cizi jazyk);

e Vypracovava jej vyucujici dané¢ho predmétu (je zaméfen na obsah vzdélavéani a

napravu);

Zelinkova (2009) vidi piinos individualni vzd€lavaciho planu v tom, Ze zak pracuje
tempem dle svych schopnosti. UCcitel neni stresovan obavami z nenaplnéni pozadavki
ucebnich osnov. Plan se pro n¢j stava tzv. voditkem pro vyucovani v danych hodinach.
Zapojeni rodict do piipravy planu na né klade vétsi odpovédnost a zaroven se seznami se
s danou situaci a pfipadnym dal$im vyvojem. Aktivni iCast zaka je téz vitana, jelikoz se tak

dité motivuje ke spolupraci. (Zelinkova, 2009)

Vzorovy formulat Individualniho vzdélavaciho planu (viz pfiloha ¢. 2). Individualni
vzdélavaci plan ma platnost jeden Skolni rok a Skolské poradenské zafizeni sleduje a dvakrat
ro¢né kontroluje, zda je plan fadné plnén.

Od roku 1995 se vramci péfe o dité se specifickou poruchou uéeni doporucuje
vypracovavani individualnich pland, jejich cilem je zkvalitnit péci o tyto zaky v oblasti

vyuky. Kazda PPP by méla poskytovat podrobnéjsi informace o form¢ a obsahu takovych

planii, o doporucenych materidlech, metodach vyuky, pomuckach, apod.
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4.6

Postaveni ciziho jazyka

Studium ciziho jazyka je pro zaky se specifickymi poruchami uceni naroc¢né, a proto
musi vynalozit vice odhodlani a usili k uspéchu. Dulezitou roly hraje motivace a
strategie uceni se cizimu jazyku. Znalost ciziho jazyka je zaloZena na zautomatizované
dovednosti. Je dilezité naucit déti délit si osvojované ucivo na mensi celky. Dil¢i
uspéchy pak vedou k celkové lepSimu vysledku. Pii rozhodovani volby jazyka je
dilezité se zamyslet nad danym typem dyslexie. Dilezitd je také osobnost ucitele,
ktery jazyk vyucuje. V neposledni fadé hraje vliv i znalost jazyka rodic¢i. (Bartonova,

2012, s. 67)
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5 NAPRAVA SPECIFICKYCH PORUCH UCENI

Proces napravy SPU vychazi z diagnézy, kterd byla stanovena na zdkladé vysetieni
v pedagogicko-psychologické poradné. Na zakladé diagndzy je stanovena prognoza, ve které
jsou uvedeny moznosti napravy — metody prace. Ukolem napravy je zmirnit nebo zcela

odstranit konkrétni obtize, které se u ditéte s SPU projevily.
5.1 Vymezeni pojmu

,Reedukaci oznaCujeme takové specialné pedagogické metody, které rozvijeji
nevyvinuté funkce nebo upravuji ¢i napravuji poruSené funkce a cinnosti v oblasti
postizeného analyzatoru. (Defektologicky slovnik, 1978, s. 320 in Bartoniova 2012, s. 121)

Jsou to vlastné presné metodické postupy vypracované na zaklad¢ analyzy dané poruchy.

Proces reedukace SPU lze charakterizovat jako dlouhodoby diagnosticko-terapeuticky
proces, jehoz cilem je odstranéni nebo zmirnéni obtizi ditéte a zlepSeni celkového
stavu psychiky ditéte. Neexistuje universalni ti¢inna metoda. Je tfeba ji pfizpusobit
individualité ditéte a typu poruchy. Pfi vybéru metody je nutno respektovat stupeit

poruchy a faze napravy, v niz se dité nachazi (Bartonova, 2005, s. 7).
5.2 Zasady intervence

Dle Pipekové (2010) je pii intervenci (napravé) nutna znalost napravnych metod,
vytvofit si uritou koncepci napravy, kterd by se méla fidit jistymi pravidly, kterd davaji
napravnym intervencim fad a zvySuji jejich ucinnost. Pfi reedukaci SPU, je tfeba respektovat
urcité zasady: (Pipekova, et al., 2010, s. 173-174)

» Zaméfeni terapie na specifiku jednotlivého ptipadu. Nejde jen o vlastni obtize, ale i o
vnitini a vnéj$i podminky pro napravu, které je nutné respektovat.

Vnitrnimi  podminkami jsou intelekt ditéte, jeho schopnost koncentrace, volni

vlastnosti a motivace Kk praci.

Vnéjsimi podminkami jsou prestiz vzdélani v rodin€, podpora ucitelem, rodicem nebo

jinymi lidmi.
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» V duchu systémového pojeti je tieba, abychom psychologicky analyzovali celkovou
situaci ditéte. Pfedné jde o vztah ditéte k uceni, ktery je ¢asto negativné ovlivnén jeho
dlouhodobymi neuspéchy, déle pak o situaci rodictu ditéte, kteti ztraceji viru, ze by
dit¢ mohlo ve Skole dosahovat lepSich vysledki. Méli bychom analyzovat celkovy
kontext, tj. postoje rodic¢u i zaka vici Skole, Skolnim povinnostem a vzdélavani viibec.
Vysledkem této analyzy je celkova strategie prace s jednotlivym ditétem, kterd bude i
na této rovin¢ individudln¢ rozdilna.

» Dale je dilezita co nejpiesnéjsi diagndza obtizi zaka, aby se na né¢ mohla soustiedit
naprava.

» Je dulezité stanovit obtiznost jednotlivych ukolt. Zajistit aby cviceni, ktera ma zak
provadét, byla jeho schopnostem piiméfena.

» Dalsi velmi dilezitou zésadou je, aby zak zazil uspéch jiz pii prvni navstéveé v poradné
nebo pfi prvni napravné hodiné ve Skole.

> Castgjsiho prozivani Gspéchu mizeme dosahnout tehdy, kdyZ pii napravé postupujeme
po malych krocich. To ptfedpoklada na jedné strané€, Ze nezvySujeme naroc¢nost ukold,
musi svou naro¢nosti odpovidat moznostem zaka.

» Dalsi zasadou je, Ze pfi praci se zaky je potieba pracovat pravidelné (denn¢). Jestlize
chceme urcitou schopnost ¢i dovednost u zaka nacviit, musime s nim pracovat
systematicky.

» Pii napravé bychom méli zdkovi vytvorit takové podminky, aby cviceni bylo
provadeéno s porozuménim. Jen pasivni opakovani a cvi¢eni nema velky smysl. Denni
nacvik by mél byt velmi kratky, ale intenzivni (10 — 20 minut).

> Z&k ma pracovat aktivné a uvédoméle. Musi se dokonale soustfedit. Je dilezité se
vénovat jen zdkovi a jeho préci. Je nutné pracovat v prostfedi, kde Zaka nikdo nerusi
Z prace a nenaruSuje jeho soustiedéni. Vlastnim soustiedénim a klidem dospéli
zklidiuje i zaka.

» Naprava specifickych poruch uceni vyzaduje dlouhodoby nacvik.

» Aby byla naprava poruchy uceni Gsp€sna, musi uréitou schopnost, kterou u zaka
rozvijime, cvicit tak dlouho, dokud neni zautomatizovana.

» Pii napravé pouzivame co nejpiirozenéjSich metod a technik, které respektuji situaci,
V niz se Zak musi osveédcit.

» Vse co zakovi predkladame, musi mit strukturu. (Pokorna, 1997, Matgjcek, 1993,
Bartonova, 2005a)
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Vhodné napravné metody a specidlni cviCeni postupné pomahaji rozvijet napf.

psychické funkce, psani, ¢teni ¢i jiné dovednosti.

5.3

5.4

Nejcastéjsi chyby pri intervenci

Uspé&$nou napravu danych poruch uéeni, jimiz dité trpi, mohou zmafit chyby, jichz se
béhem napravného procesu dopoustéji rodice ditéte. Mezi nejCastejsi chyby fadime;
Hubovéani, vy¢itani, urdzky, nadavky, vymahani slibli, zdiiraziiovani uspéchu starsiho
sourozence nebo kamarada, které vedou k pocitim ménécennosti, k zatvrzelosti a
litosti. Kazdodenni psani diktatd stale stejnym zpusobem — dité€ je nesoustiedéné, ¢asto
opakuje stejné chyby. Kazdodenni opakované ¢teni textd, které jsou pfiili§ narocné —
vede Kk prohloubeni nechuti ke ¢teni. Nespravné postupy pii uceni se naukovym
predmétim — dité se vSe uci zpaméti bez pochopeni. Pfi ovéfovani védomosti ve Skole
potom staci jinak poloZena otazka a dité ji neumi zodpovédét. Stalé podivovani se nad

tim, Ze nic neumi. Odpirani chvaly (Zelinkova, 2009, s. 77-78).

Intervence dyslexie

Naprava dyslexie je zaméfena na nacvik spravné techniky cteni a porozuméni ¢tenému

textu. Vlastni naprava dyslexie v oblasti ¢teni se provadi ve dvou oblastech: technika cteni

(dekodovani) a porozuméni. Obé tyto oblasti jsou spolu zce spjaty a vzajemné se ovliviluji.

Technika cteni

Proces dekddovani znamend zrakovou identifikaci tvarQi pismen, umisténi pismene
V prostoru, spojeni tvarli s odpovidajicim zvukem (pismeno-hlaska), zrakoprostorové
uspofadani tvarti (vzdjemna poloha pismen), spojeni zvukii ve spravném potadi
(hlaskova syntéza). Po dekddovani nasleduje spojeni obrazu slova s odpovidajicim

vyznamem. (Zelinkova , 2009, s. 79)

Lze vyuzit specialnich metod nacviku ¢teni: (Pokorna, 2011, s. 23-27)

» Metoda cteni s okénkem — pti této metod¢ se pracuje s kartickou, kterd ma vystfizeny

otvor ,,okénko* asi 4 cm dlouhé a Siroké tak aby odpovidalo velikosti pisma, do né¢hoz
se promita Cteny text tak, Ze okolni fadky jsou zakryty. Je to jedna z nejrozsifenéjSich

technik nacviku ¢teni. PouZziva se hlavné u déti, které maji velké obtiZe pfi Cteni textu.
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Karticku s okénkem nedrzi dité, ale ten, kdo s ditétem v dané chvili pracuje. Rychlost
pohybu okénka se ptizptisobuje rychlosti ¢teni ditéte, tim ho vedeme k dodrzovani
tempa &teni. Ulelem této techniky je cvideni spravného pohybu oka po fadku a
odstranit tzv. dvoji ¢teni.

» Metoda dublovaného cteni — tato metoda se pouziva u déti, které uz cteni zvladaji.
Ctou viak nepiesné, domysleji si slova nebo &asto chybuji. Metoda spoliva ve
spolecném ¢teni ucitele nebo rodice s ditétem. Rychlost ¢teni musi byt pfizpisobena
ditéti, které ma text aktivné sledovat. K tomu slouzi ucelové chyby, které ucitel nebo
rodi¢ udéla. Cteni by mélo trvat piiblizné dvé az tfi minuty, po kterych nasleduje
kratkd prestavka. Opakujeme to az tikrat denné. Tato metoda by se méla kazdodenné
opakovat po dobu tii az ¢ty mésici.

» Metoda globalniho cteni — tato metoda se pouziva u déti, které jiz jsou schopny precist
jednotliva slova, ale jejich ¢teni je velmi pomalé, jelikoz stile sleduji jednotliva
pismena a nejsou schopny postiehnout jejich shluky. Jejich nejistota pii Cteni, jim
brani odpoutat se zrakem od jednotlivych pismen. Ditéti predlozime text, ktery si
nckolikrat precte, nesmi se ho vSak ucit nazpamét'. Tato metoda je G€innd, pokud se
pouziva dlouhodobé, zpravidla kazdodenné po dobu dvou mésict.

» Metoda Fernsldové — tato metoda je vhodna jak pro dyslektiky, tak pro pomalé
Ctenare. Ditéti uréime ¢ast textu — asi 10 fadek — ktery tentokrat necte nahlas, ale ani
potichu, jen ho pielétne zrakem. Cist je tentokrat zakazano. Na zaGatku to pro dité
byva nelehky ukol, jelikoz je pro né nezvykly. Dité¢ byva nejisté, ale brzy ukol
zvladne. Pii sledovani fadkd, dité tuzkou podtrhava slova, o kterych si mysli, Zze by
mohly pfi ¢teni dé€lat potize. KdyZ skonci, pfecte si podtrzend slova. A teprve pak Cte
urenou Cast textu nahlas. Jelikoz dité jiz text trochu znd, ¢te uvolnéné a s vétsi

sebeduvérou.

Porozumeéni ctenému textu

,»K porozuméni miiZze dojit pouze tehdy, spojuji-li se védomosti ¢tenare, prvky v textu
a objektivni realita. Dit¢ bychom méli vzdy vést k Gstnimu vyjadiovani, rozvijime tim jeho
slovni zasobu a predchazime neschopnosti prevypravét obsah c¢teného textu, ¢i popisu

obrazku.* (Zelinkova, 2009, s. 67)
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Cilem napravy SPU je odstranéni obtizi v co nejvétsi mife. U dyslexie jde o to, naucit
dité ¢ist, rychle, bezchybné, s porozuménim ¢teného textu a umét s nim pracovat. Je dilezité
si uvédomit, Ze dité neuéime pro optimalni vykon, ale pro Zivot. Clovék se musi nauéit s touto

poruchou zit a nedovolit, aby mu brénila v uspé$ném zivot¢, studiu a praci.
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6 POVEDOMI O SPECIFICKYCH PORUCHACH UCENI U
UCITELU A ZAKU NA BEZNYCH ZAKLADNICH
SKOLACH

6.1 Charakteristika vyzkumu

V praktické ¢asti diplomové prace jsme se zamé&fili na integraci zaka se specifickymi
poruchami uceni, v bézné tiid¢ na zékladnich skolach.

Cilem vyzkumu bylo zjistit kolik déti s SPU je ve tfid¢, vztaht ve tfidé mezi
spoluzaky, vztahti zaka a ucitele, pfistup K praci s t€émito zaky a hodnoceni jejich prace, ve
kterych predmétech vynikaji a ve kterych naopak ne, pouzivani doporu¢enych metod uciteli

Vv danych hodinéch.

Vyzkumna otdzka V1 — Jsou zaci s SPU pfijimani kladné spoluzéky ve tfidé?

Vyzkumna otazka V 2 — Vyuzivaji pedagogicti pracovnici doporuc¢enych metod a postupti pti
praci s zaky s SPU dostatecne?

Vyzkumna otazka V 3 — Jsou na $kolach integrovani Zaci jen s jednou potvrzenou poruchou

uceni?

Vyzkumné Setfeni bylo provadéno na plné organizovanych zakladnich Skolach ve
mé&sté Prost&jov v roce 2012/2013.

Po telefonické domluvé s fediteli nebo feditelkami vybranych Skol byly tyto $koly autorkou
navstiveny s danym poctem dotazniki, ke kterym podala instrukce k jejich vyplnéni a terminu
odevzdani.

Dotaznikem jsme zjiSt'ovali pocet Zakl se specifickou poruchou uceni ve tfid€. Pokud
byla odpovéd zaporna, dotyény pedagog dale v dotazniku nepokracoval. Setfeni bylo
provadeéno v patych tiidach na Sesti zékladnich Skolach.

Dotaznik se sklada z 21 otdzek (10 uzavienych otazek, 6 polo uzavienych,

5 otevienych). Prvnich pét otazek se tykalo vSeobecnych informaci o Zacich se specifickymi
poruchami uceni ve tfidé. DalSich ¢trnact otdzek bylo zaméfeno na praci ve vyucovacich

hodinach a domaéci ptipravy. Posledni dvé se tykali tfidniho kolektivu.
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Celkem byli dotazniky rozdani ve ¢trnécti tfidach na Sesti Skolach, zpét se vratilo
100% dotaznikli, ztoho tfi dotazniky nebyli vyplnény, jelikoz ve tfidach nebyl zak
s diagnostikovanou poruchou uceni (14 = 100%, ano 11 = 78,6, ne 3 = 21,4).
V prvni tabulce jsou zaznamenany Skoly, ve kterych byl vyzkum provadén. Konkrétné jde o
Skoly: ZS Dr. Horaka, RG a ZS Studentska, ZS E. Valenty, ZS a MS Palackého, ZS a MS

Melantrichova a ZS a MS Jana Zelezného.

Nazev zakladni Skoly Ciselné

oznaceni

ZS Dr. Horéka 1
RG a ZS Studentska 2
ZS E. Valenty 3
ZS a MS Palackého 4
5
6

7S a MS Melantrichova
7S a MS Jana Zelezného
Tabulka ¢. 1:

Oznaceni jednotlivych skol. Kazda zdkladni Skola ma pridélené své cislo, pod kterym bude

V dalsich tabulkach a grafech pro lepsi prehlednost vedena.

6.2 Zpracovani vysledkii vyzkumného Setieni

V této podkapitole se vénujeme vysledkim daného vyzkumu. Vysledky jsou
zpracovany za pomoci tabulek a grafli pro lepSi prehlednost. Celkovy pocet uvadi pocet
pedagogt, kteti na dotaznik odpovidali. Pismeno za lomitkem znamena nézev tfidy (5.A, 5.B,

5.C)
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Ot. 1.) Mate ve tridé Zaka/zaky s diagnostikovanou specifickou poruchou uceni (SPU)?

Skola/T¥ida | ANO | NE
1/A X -
1/B X -
1/C X -
2/IA X -
2/B X -
2/C - X
3/IA X -
3/B X -
4/A X -
5/A X -
5/B X -
6/A - X
6/B X -
6/C - X
Celkem 11 3

Tabulka ¢. 2.

Legenda: X — oznaceni odpovedi
Na otazku cislo 1. odpovédelo 100% dotazovanych. V 11 tridach byla odpoved’ kladna

a ve 3 zaporna (bez integrovanych deti). Jak bylo zminéno vySe, cisla oznacuji jednotlivé

skoly a pismena jsou ndzvy jednotlivych trid, tak jak jsou znaceny ve skolach.
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Graf'¢. 1.
Graf znazornuje v % odpovedi 1. otazky. (14 = 100%, ANO 11 = 78,6%, NE 3 =
21,4%)

-41-



Ot. 2.) Uved’te kolik Zaku se specifickymi poruchami uceni je ve Vasi tiidé? (V pripade,
Ze mdte ve tiidé vice déti se specifickymi poruchami uceni, vyberte jedno pro vyplnéni

dotazniku.)

Skola/T¥ida | Podet

1/A

1/B

1/C

2/A

2/B

2/C

3/A

3/B

4/A

5/A

5/B

6/A

6/B

O O O N W & P P O W P W = DN

6/C

Tabulka ¢. 3

Na otazku cislo 2. odpoveédelo 100% dotazovanych. Pocet integrovanych zakii se SPU
ve tridach se lisil. Ve trech tridach bylo 0 Zakii, ve ctyrech tridach bylo po 1 Zaku, ve dvou
tridach bylo po 2 Zacich, ve trech tridach bylo po 3 Zacich, v jedné tiide byli 4 zdci a v jedné
tride bylo 5 Zdkil.

Tti pedagogové, V jejichz tiidach se nenachazel zak se specifickymi poruchami uceni,
nadale v dotazniku nepokraCovali. Na dal$i dotazy odpovidalo uz jen 11 pedagogh.
Pedagogové, ktefi méli ve tiid¢ vice jak jednoho Zaka s diagnostikovanou SPU, si vybrali

jednoho
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Ot. 3.) Vypiste podrobné, které specifické poruchy byly u Ziaka diagnostikovany.

Skola/T¥ida Dyslexie Dysgrafie Dysortografie | ADHD
1/A X X X -
1/B X X X X
1/C X X X -
2/IA - X X -
2/B X X - -
3/A X X X -
3/B - X X -
4/A X X X X
5/A X X X -
5/B X X - -
6/A X - X -
Tabulka ¢. 4

Legenda: X — zaznamenani poruchy ¢i poruch vybraného Zdaka

Pedagogum bylo v dotazniku zadano, pokud maji ve tride vice jak jednoho Zdka se
specifickymi poruchami ucent, aby si vybrali jednoho Zdika, kterého se budou vztahovat zbylé
otazky dotazniku. Ve vétsiné pripadii to byli Zaci s kombinaci vice poruch. Ve dvou pripadech
se objevila specificka porucha chovani ADHD. Nejcastejsi kombinace specifickych poruch
uceni — dyslexie, dysgrafie, dysortografie. Tato kombinace byla zaznamendna u 6 pripadii, u

dvou z nich byla tato kombinace jeste navysena o ADHD.
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Graf ¢. 2

Pocet vyskytu jednotlivych poruch u integrovanych Zakii

dysgrafie u 10 zakii, dysortografie u 9 zakit a ADHD u 2 Zdkil.
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Ot. 4)) V jakych piedmétech Zak se specifickymi poruchami uceni vynika? (Ze vsech
§kol.)

Podil predmétt ve kterych Zaci vynikaji

H Matematika

M Telesna vychova
H Informatika

B Pfirodovéda

H Vlastivéda

M Vytvarna vychova

= Pracovni ¢innost

Graf'¢. 3

Predmeéty ve kterych Zaci s SPU vynikaji, jsou sefazeny sestupné: Télesna vychova 3
(27%), Pracovni cinnost 2 (18%,), Prirodovéda 2 (18%), Vytvarna vychova 1 (9%), Viastivéda
1 (9%), Informatika 1 (9%), Matematika 1 (9%).
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Ot. 5) V jakych predmétech Zak se specifickymi poruchami uéeni nevynika? (Ze vSech

skol.)

Podil predmétti ve kterych Zaci nevynikaji a
maji potize

m Cesky jazyk

H Matematika

W Vlastivéda

H Pfirodovéda

B Anglicky jazyk

m Télesna vychova
1 Vytvarna vychov

™ Prvouka

Graf ¢. 4

Prredméty ve kterych Zdci s SPU nevynikaji, jsou serazeny sestupné: Cesky jazyk 9
(27%), Anglicky jazyk 8 (24%), Matematika 5 (15%), Prirodoveda 4 (12%), Vlastivéda 4
(12%), Prvouka 1 (3%), Vytvarna vychova 1 (3%), Télesna vychova 1 (3%).

- 46 -



Ot. 6.) V hodinach Ceského jazyka — pouZivate n&jaké speciilni metody/postupy, pro
ZaKky se specifickymi poruchami u¢eni v mluvnické ¢asti, napr. p¥i psani diktata?

a) prizpisobuji tempo diktovani tempu psani Zika

b) zZak piSe véty ob jednu (po dohodé vynechava kazdou druhou vétu)

¢) diktat pripravim formou vytiSténého textu s vynechanymi misty na doplnéni

vynechanych pismen ¢i podle aktualniho uéiva (I'Y, zdvojené souhlasky,....)

Skola/T¥ida | MoZnost a Moznost b Moznost ¢
1/A X X X
1/B - X X
1/C X X X
2/IA - X X
2/B X - -
3/IA - X X
3/B X X X
4/A X X X
5/A - X X
5/B - X -
6/A X - X

Tabulka ¢. 5

Legenda: X - vyznacuje jaké metody ucitelé pouzivaji.

V tabulce jsou zapracovany moznosti z otazky cislo 6 jako mozZnost a, b, c.

Z tabulky vyplyva, ze pedagogoveé vétsinou pouzivaji kombinaci vice moznosti.

Moznost ,,a“ pouziva 6 pedagogii.

Moznost ,,b* pouziva 9 pedagogii.

Moznost ,,c* pouziva 9 pedagogu.

Nejvice je pouzivana kombinace moznosti ,,b*“ a ,,c* - tuto pouzivaji celkem 4 pedagogové.

Nejméné je naopak pouzivana samostatné moznost ,,a “ nebo kombinace moznosti ,,a“ a ,,c*.
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Ot. 7.) Ma zak se specifickymi poruchami uceni vice ¢asu na opravu/kontrolu nez
ostatni?

a) ano

b) ne

Na tuto otazku odpovim pouze slovné, protoze vsichni pedagogové odpovedeli ANO.

S tim, Ze umoznuji vice ¢asu na kontrolu prdce zdakim s SPU. (zpravidla kolem 5min.)

Ot. 8.) Hodnotite pisemny projev Zika se specifickymi poruchami uceni mirnéji nez u
ostatnich zZaki v tridé?

a) ano

b) ne

Opét vsichni dotazovani odpovédeli ANO. Zpravidla prihlizeji mirnéeji k pisemnému
projevu zakii s SPU, neZ u ostatnich zZdku. Nekteri se slovné vyjadii k této otazce, s tim, Ze

Zdkim opravuji pisemny projev jinou barvou nez cervenou.

Ot. 9.) Je u Zaka se specifickymi poruchami uceni, dileZita priubéZna kontrola pri
samostatné praci ve tridé?
a) ano (vypiSte prosim, podrobnéji proc jste zvolil/a tuto odpovéd’)

b) ne (vypiSte prosim, podrobnéji pro¢ jste zvolil/a tuto odpovéd’)

Otazka byla opét vSemi pedagogy zodpovezena kladné. U této otazky nékteri uvedli
divody, pro¢ je diilezita kontrola pri samostatné praci ve tiidé. Zdk tak ziskavad jistotu pii
dalsi prdci, casto se stava, ze nerozumi zadani. Poznamenali téz, Ze je potieba casta zpétna
vazba a povzbuzovani Zaka.

Z toho vyplva, ze Zak se specifickymi potifebami uceni potrebuje u prdace povzbuzeni, ujisténi
Ze praci dela dobre a bez chyb. Pokud se chyba vyskytne, je Zdak schopen ji sam najit a

zduvodnit.
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Ot. 10.) Vedete zaka se specifickymi poruchami uceni ke spravnému pouZiti techniky
éteni?
a) ano (dopliite prosim jak?)

b) ne (dopliite prosim jak?)

Odpovédi ANO NE
Pocet 7 4
Procenta 63,6% 36,4%

Tabulka ¢. 6

Z dotazovanych, odpovédelo ANO 7 pedagogii (63,6%) a 4 (36,4%) odpovédeéli NE.
Zdiivodneni kladné odpovedi bylo napr., zZak musi pouZivat zaloZku, kterou si ukazuje radky,
cte kratsi celky, cte méné obtiznd slova, slabikuje u obtiznych slov, rozcviceni mluvidel atd.
Zdiivodneni zaporné odpovédi bylo napr., zdak cte vyborne, je uz v paté tride, nebo to nijak

nekomentovali.
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Graf¢. 5
Grafické zndzornéni odpovédi z tabulky v % ukazuje rozdil mezi kladnou a zdpornou

odpovedi. ANO uvedlo 7 pedagogii ( 63,6%), NE uvedli 4 pedagogové ( 36,4%,).
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Ot. 11.) Ma Zak se specifickymi poruchami uceni soustavné potiZe se ¢tenim?
a) ano (dopliite prosim jako?)

b) ne (dopliite prosim jako?)

Odpovédi ANO NE
Pocet 7 4
Procenta 63,6% 36,4%

Tabulka ¢. 7

Otazka se vztahuje k predchozi otdzce a z odpovedi je to jasné videt. Zdiivodneni
otazky ANO bylo napr., pomalé tempo, preryvavé cteni, Spatnd intonace, nepochopeni textu,
obtiznd slova v textu, zvySené chybovani pri ¢teni pred tridou, ....
Z toho vyplyva, ze Zak se specifickymi poruchami uceni ma potize se ctenim i v pozdéjsim

veku. Je to ovlivnéno okolnim prostredim i jeho sebediiverou (nebo jejim nedostatkem).
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Graf¢. 6
Graf znazornuje odpoveédi z tabulky v %. Odpoved’ ANO uvedlo 7 pedagogii ( 63,6%),
odpoved’ NE uvedli 4 pedagogové ( 36,4%).
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Ot. 12.) Jak hodnotite zaka se specifickymi poruchami uceni v hodinach Anglického
jazyka/Némeckého jazyka?

(Vypliite, pokud tento piredmét ucite.)

a) slovné

b) pisemné

¢) prubézné

Skola/T¥ida a) slovné b) pisemné ¢) prubézné

1/A X X -

1/B - - -

1/C - - -

2/A - - -

2/B - - -

3/IA - - -

3/B - - i

4/A - - X

5/A - - -

5/B - - -

6/A - X -

Tabulka ¢. 8

Legenda: X — oznacuje, zda pedagog uci cizi jazyk

Z odpovedi vyplyva, ze jen tri pedagogove uci CJ. Z toho jeden hodnoti Zdka slovné a
pisemne, druhy hodnoti Zdka prubezné, treti hodnoti Zaka pisemne- o stupen lepsi znamkou.
Vzhledem ke skutecnosti, ze ve vetsSine pripadu cizi jazyk uci jiny pedagog, neni mozné

adekvatni vyhodnoceni.
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Ot. 13.) Ma zak se specifickou poruchou uceni na pisemny test z ciziho jazyka vice ¢asu
nez ostatni Zaci?

a) ano

b) ne

Na tuto otazku odpovidali jen ti pedagogove, kteri uci cizi jazyk. Vsichni tri odpovedeli

kladne. Zak se specifickou poruchou uceni ma vice casu pri pisemném overovani znalosti.

Ot. 14.) Klasifikujete Zika se specifickymi poruchami u¢eni mirnéji?
a) ano
b) ne

Podobné jako v otazce predchozi i zde odpovidali dotazovani pedagogové kladné.

Ot. 15.) Jaké hodnoceni Zaka se specifickou poruchou uéeni preferujete?
a) pisemnou (vypiste prosim podrobnéji, pro¢ jste zvolil/a tuto odpovéd’)

b) slovni (vypiSte prosim podrobnéji, proc jste zvolil/a tuto odpovéd’)

Podobné jako v otazkach 13 a 14 odpovidali zde jen tri pedagogové. Jeden z nich

preferuje pisemné i slovni hodnoceni zZaka, druhy dava prednost pisemnému hodnoceni, treti

vevr

Ot. 16.) V hodiné Matematiky — ma Zak se specifickymi poruchami uéeni p¥i pisemném
opakovani vice ¢asu na vypracovani/kontrolu?

a) ano

b) ne

Na tuto otazku jiz odpovidali opét vsichni dotazovani pedagogové. Odpoved byla u

vSech kladnd. Pisemnym opakovanim se rozumi desetiminutové opakovaci prdce pro

hodnoceni predmétu.
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Ot. 17.) Je zak se specifickymi poruchami uceni schopen v hodinach Matematika,

Ceského jazyka, Anglického jazyka, Némeckého jazyka udrZet tempo s ostatnimi?

a) ano

b) ne

Odpovédi ANO NE
Pocet 3 8
Procenta 27,3% 72,7%

Tabulka ¢. 9

Z uvedenych odpovedi vyplhva, ze az na vyjimky nejsou zaci se SPU schopni udrzet

tempo s ostatnimi a potvrzuje to odpovédi v predeslych otazkach 7 a 16. Zdci potiebuji vice

casu na vypracovani ukoli. Toto zjisténi potvrzuje to, co vyplyva z legislativy a metodiky, ze

Zdci nejsou schopni udrzet tempo s ostatnimi v hodinach.
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Grafc. 7

Z grafu vyplyva, ze 72,7% zakii specifickymi poruchami uceni

tempo uceni s ostatnimi détmi ve tride.
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Ot. 18.) Jaka je podle Vas domaci priprava Zaka se specifickymi poruchami uceni na

vyucovaci hodiny? Pripravuje se dostatecné vzhledem ke své specifické poruse?

Hodnoceni pripravy Pocet odpovédi Vyjadreni odpovédi v %
Zodpovédna 6 54,5%
Nepravidelna 2 18,2%
Nedostate¢na 3 27,3%

Tabulka ¢. 10

Odpoveédi na tuto otazku jsou individualni z pohledu vyucujiciho pedagoga. Z vysledkii
vyphvd, Ze domdci pripravé u nadpolovicni vétsiny Zdaku vénuji rodice velkou pozornost a
peclivost. A to se podle pedagogii pozitivné odrazi pri praci v hodindch. Na zdkladé tohoto

vvvvvv

dosahl lepsich vysledkii v hodindch.

”

Domaci priprava v %

27,30%

M Zodpovédna

B Nepravidelna

Nedostatecna

Graf¢. 8
Grafické znazornéni domaci pripravy do hodin v %. Zodpovédné provadi pripravu jen
6 zaku (54,5%), nepravidelné se pripravuji 2 Zaci (18,2%) a 3 Zdci se pripravuji nedostatecné

(27,3%)
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Ot. 19.) Pripravujete pro dité se specifickymi poruchami uceni samostatné tkoly

odpovidajici jeho porucham/schopnostem?

a) ano

b) ne

¢) nékdy

Skola/T¥ida a) ano b) ne c) nékdy
1/A - - X

1/B - - X

1/C - - X

2/IA - - X

2/B X - -

3/A X - -

3/B - - X

4/A - - X

5/A X -

5/B - - X

6/A - - X
Celkem 3 8
Procenta 27,3% 72,7%

Tabulka ¢. 11
Legenda: X — oznacuje odpovédi, zda pedagog pripravuje praci pro zdika sam, pravidelné ci

nikoli
Na zdkladé vysledki je videt, zZe pravidelnou pripravu provadi jen 3 (27,3%)

pedagogové a 7(63,6%) pedagogii ji provadi jen nékdy. V jednom (9,1%) pripadé pripravuje

pro dité ukoly asistent.
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Graf¢. 9

Zde je videt kolik % pedagogii vénuje cas priprave ukolii pro zZdka. Jen 3 (27,3%)
pedagogové pripravuji pro déti ukoly pravidelné sami. Zbylych 8 (72,7%) nékdy — z toho
V jednom pripadé pripravuje podklady asistent.
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Ot. 20.) Chova se zZak se specifickymi poruchami u¢eni agresivné ke spoluzakim?

a) ano

b) ne

¢) nevim

Odpovédi | ANO NE NEVIM
Pocet 1 10 0
Procenta 9,09% 90,90% 0%

Tabulka ¢. 12
Z tabulky vyplyva, ze tridni ucitel ma prehled o tom co se déje v jeho tride. Z 11 Zaku

jen I je agresivni a nékdy napada spoluzadky. Je to jeden ze dvou Zakii s AHDH.
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Ot. 21.) Jak je vniman Zak se specifickymi poruchami uceni tfidnim kolektivem?
a) spiSe pozitivné

b) spiSe negativné

Skola/T¥ida A) spiSe pozitivné | B) spiSe negativné
1/A X -

1/B X

1/C X -

2/IA - X

2/B X -

3/IA X -

3/B X -

4/A X -

5/A - X

5/B X -

6/A - X
Celkem 7 4
Procenta 64,6% 36,4%

Tabulka ¢. 13

Legenda: X — oznacuje, jak je Zak vaiman prijiman kolektivem

Tato otazky byla volné zpracovatelna a pedagogové zde uvedli své pozorovani. Otdazka
méla za ukol zjistit postoj spoluzakui k integrovanému Zaku. Kladna odpoved’ byla pedagogy
odiivodnéna takto: Déti je maji rady pro jejich pratelskou povahu. Je oblibeny v kolektivu.
Pochopeni o jakou poruchu u dotycného Zika jde. Ma mirnou prizpisobivou povahu.
Spoluzaci mu pomahaji.

Zapornd odpoved' byla zduvodnena takto: Zvysuje se agresivita, takze spoluzdci se
konfliktum snaZi vyhybat. Je nesoustredeny, neklidny, nema v poradku veci do vyucovani,
obcas nerespektuje prikazy, ma problémy s upeviiovanim kamaradskych vztahii. Spoluzaci
negativné reaguji na to, Ze casto zapomind domaci ukoly a pomiicky. Neberou ho do kolektivu

vevr

Z odpovedi vyplyva, zZe spoluzaci vaimaji Zaka s SPU kladné.
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Graf'¢. 10
Vyjadieni odpovedi na otazku v %. Odpoved’ ,,a* zvolilo 7 pedagogii ( 63,6%),
odpoved’,,b** 4 pedagogové ( 36,4%).
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6.3 Zavéry vyzkumného Setfeni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo nastinit zlepSeni prace se zéky s SPU na 1.
stupni zékladnich skol. Zajimaly nas v této souvislosti, jak ucitelé pracuji s témito zaky a zda
ma jiny ptistup vliv na okolni t¥idu.

Dnes je bézné, ze jsou déti s SPU integrovany do normalnich tfid a ucitelé by méli
dohlédnout na to, aby inkluze takového ditéte probéhla v poradku a co nejlépe, aby se zak stal
plnohodnotnym ¢lenem kolektivu.

Kazdy ucitel pouziva jiné¢ vyucovaci metody a postupy s ohledem na dan¢ho zaka a
rozsah jeho postizeni.

Dulezita je 1 spoluprace rodict s pedagogem. Jestlize rodi¢ nevénuje domaci ptipraveé

dostatek Casu, dité ve Skole zaostava a neni schopno pracovat s kolektivem.

Vyzkumna otdzka V1 — Jsou Zaci s SPU pfijimani kladn€ spoluzéky ve tiid&?
V ramci provedeného 3etfeni je odpovéd’ na tuto otazku kladna. Zaci s SPU jsou

vétsinou spoluzéky v tiidnim kolektivu pfijimani kladné.

Vyzkumna otazka V 2 — Vyuzivaji pedagogicti pracovnici doporucenych metod a postupti pii
préci s zaky s SPU dostate¢né?
Ano. Pedagogové vyuzivaji doporucenych metod pii vyuce zaki s SPU. Kombinuji

nebo obménuji metody a postupy podle predmétu, ktery uci.

Vyzkumna otazka V 3 — Jsou na Skolach integrovani Zaci jen s jednou potvrzenou poruchou
uceni?

Ne. Na zaklad¢ dotazniku jsme zjistili, Ze jsou ve tfidach zaci, ktefi maji kombinaci
diagnostikovanou vice jak jednu poruchu. Vétsinou se jedna o kombinaci dvou a vice poruch.
Pievazuje kombinace — dyslexie, dysgrafie a dysortografie. U dvou zaku se k porucham uceni

pfidruzila i porucha chovani (ADHD).
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Vysledky a udaje ziskané timto vyzkumem odpovidaji tematickému i1 vécnému
rozsahu diplomové prace. Pro dikladné potvrzeni vyslovenych zavérii by bylo potiebné
dikladngjsi Setfeni ve vétSim rozsahu tfid a Skol, vcetné podrobnéjsiho rozboru tfidniho
kolektivu a rodinného zazemi.

Domnivame se, ze vyslovené zavéry vyplyvajici z vyzkumného Setfeni odrazeji

skute€nost, jak se zak s SPU integruje do bézné tidy na bézné zakladni skole.
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6.4 Diskuze

U daného tématu lze vést rozsahlou diskuzi. Prvnim hlediskem mutize byt souvislost
mezi SPU a inteligenci. Do jaké miry je ovlivnéna inteligence jedince pii vyskytu SPU? Maji
tyto poruchy vliv na pfirozenou inteligenci a jeho schopnost ucit se? Dit¢ s SPU je
diagnostikovano, ve vétsiné piipadu, v pedagogicko-psychologické poradné, kde ho vySetii
odbornici.

Za dulezitou oblast povazuji pticinu vzniku specifickych poruch uceni. VSechny
symptomy, které dité¢ s SPU vykazuje, znacné ovliviiuji jeho psychicky vyvoj, socialni vyvoj
v rodin€, ve Skole, mezi prateli a vrstevniky. Pro zvoleni vhodné napravy je velmi dilezita
pfesnd diagnostika. M¢li by byt prozkoumdn vSechny psychické oblasti, 1 ty, které zdanliveé
S danymi projevy nesouvisi.

Diagnostikovani SPU neovliviiuje pouze dité, ale celou jeho rodinu. Proto je dilezité,
aby odbornici a rodiny déti spolu komunikovali a snazili se spolecné najit pfijatelné feSeni. I
kdyz, je tato problematika vefejné znama, pfesto hlubsi povédomi o tomto problému ma jen
malo lidi (rodi¢t) mimo okruh védeckych pracovniki, ktefi se timto problémem intensivné
zabyvaji. Vhodné vysvétleni a predvedeni zptisobti napravy by mélo byt sdéleno vSem
osobam (dité, ucitel, rodic), ktefi se na napraveé problému v riizné mite podileji.

V ramci dotaznikového Setfeni jsme se potykali s mensi problematikou u otevienych
otazek, kde dotazovani pedagogové uvadéli v odpovédich své vlasti pozorovani ¢i nazory.
Pristupy pedagogti k této problematice rizni, i kdyz predpisy a pokyny jsou jasné¢ dané.
Ovsem doporucené metody a postupy prace s zaky s SPU, si kazdy ucitel ptizptisobi. Neékdy
je to cesta k lepsimu a nékdy bohuzel ne. Tyto otazky by bylo vhodné doplnit nasledné
rozhovorem.

Spoluprace mezi Skolou a rodinou by méla byt co nejuzsi, uz v zajmu ditéte. Protoze
pokud se rodi¢e nebudou s ditétem fadné pfipravovat na hodiny, pedagogové nemohou dité
kladn€ hodnotit na tkor Zaka, kteti se pfipravuji. Tim padem by dochazelo k vylou€eni zakt
se specifickymi poruchami uceni z tfidniho kolektivu a stali by se z nich ,,vyhnanci®. CoZz by
mohlo vést k tomu, zZe v pozdéjsich letech nebudou tyto ,,déti* schopny se zaradit do bézného

zivota a kolektivu.
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Celkov¢ lze tici, ze problematice SPU je vénovana mala pozornost. I kdyz je o této
problematice mnoho informaci, které se objevuji v odbornych publikacich, vefejnost o né
nejevi zajem, pokud se nezac¢nou tykat lidi v jejich nejbliz§im okoli.

Pedagogickym pracovnikim by jist¢ pomohlo, kdyby se na trhu vice objevoval
odborny didakticky material, ktery by bylo mozno pouzit v bézné tiid¢ zékladnich Skol. A
také zda cena dané publikace odpovida kvalité. Nové poznatky a inspirace k praci by

nepochybné prispéla ke zkvalitnéni péce o déti s SPU.
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ZAVER

V diplomové praci jsme se vénovali tématu Integrace déti se specifickymi poruchami
uceni na 1. stupni zékladnich skol.

Cilem diplomové prace bylo piiblizit v teoretické roviné problematiku SPU. Snazili
jsme se zde podat ucelené informace 0 SPU, jejich diagnostice, klasifikaci dil¢ich poruch a
integraci zakt do béznych tfid zakladnich Skol a néslednou napravou poruch uceni.
V préci jsou uvedeny zédkony a vyhlasky, které upravuji vzdélavani zakt s SPU na zékladnich
Skolach. Jsou zde zminéna i poradenska zafizeni, ktera hraji v procesu integrace velmi
dalezitou roli. Dale jsme se v praci podrobnéji zabyvali specifickou poruchou — dyslexii, ktera
jak se jiz autorka zminila v tivodu, ji byla diagnostikovana v dobé&, kdy navstévovala 1. stupenl

zakladni skoly.

V praktické ¢asti jsme se zabyvali zjiSténim, jakym zplUsobem probiha vzdélavani
zakl s SPU v praxi. Vyzkum primarné vychazel z odpovédi na otazky v dotazniku, na jehoz
zaklad¢ jsme zjistovali, jak se zdky S SPU pracuji pedagogové na 1. stupni béznych
zakladnich skol. Tito zaci, az na vyjimecné piipady, uspesné zapadaji do bézného rezimu
tiidy s jistymi odchylkami vztahujicimi se k jejich postizeni. Pracuji s nimi vétSinou
pedagogové, ktefi nemaji specidlni vzdélani na préci s témito détmi, ale vlastni iniciativou a

samostudiem se jim snazi pomahat.

Téma SPU je samo o sobé& velmi obsahlé a tato prace je jen nepatrnym nastinem dané
problematiky. Pfesto se autorka domniva, Ze by tato prace mohla poskytnout alespon zékladni
informace hlavn¢ rodi¢m déti s poruchami uceni. Aby pochopily, s ¢im se jejich dité kazdy
den musi potykat, poskytli mu pottebnou pomoc a pochopeni a hlavné¢ motivaci pro praci ke

zmirnéni ¢i odstranovani projevi obtizi.
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Priloha é. 1

Anamnesticky dotaznik

Jmeno 4 pHiment QIBLe ... oo vusunnns sis son s pmmmes
Datum narozeni .........ocvvveviiiiiieiiiiiiiinea.,
zatrhnéte prosim vhodnou odpoveéd’

Porodni vaha / mira

Narodilo se dité pfed oCekavanym terminem porodu? Jestlize ano, ve kterém |ano |ne
mésici téhotenstvi? V sedmém — v osmém — v nedokon&eném devatém?

Narodilo se dité& po oéekavaném terminu porodu? Jestlize ano, jak dlouho bylo |ano |ne
pfenasené?

Bylo dité krisené? ano |ne
Bylo dité v inkubatoru? ano |ne
Mélo dité novorozeneckou zloutenku po dobu deldi nez 10 dn(? ano |ne
Byl porod klestovy, zadeCkem anebo prekotny, pfili§ rychly, €i naopak pfilis ano |ne

dlouhy? Jestlize ano, zatrhnéte vhodnou odpovéd.

Bylo t€hotenstvi rizikove (udrzovane)? ano |ne

Byly i jiné komplikace v téhotenstyi (Urazy, onemocnéni, duSevni nepohoda aj.)? |ano |ne

Mélo dité vazny uraz hlavy spojeny s bezvédomim ¢i zdravotnimi nasledky? ano |ne

Mélo dité zanét mozkovych blan &i zanét mozku? ano |ne

Vztekalo se nékdy ¢i se vydésilo tak, Ze zmodralo a lapalo po dechu, eventualné |ano |[ne
upadlo do bezvédomi?

Melo dité kieCe pfi horeckach? ano |ne
Lécilo se dité ¢i se €& na padoucnici (epilepsii)? ano |ne

Mélo ¢ ma dité nocni désy? (Nocni dés je nahlé probuzeni, které zacina obvykle [ano |ne
uzkostnym kfikem, tfresem, projevuje se rozSirenymi zorni¢kami, nepfitomnym
pohledem, trva kratce a nedéa se ovlivnit nasim dsilim o zklidnéni ditéte.)

Lécilo se dité Ci se le¢i neurologicky? ano |ne

Byly v rodiné &i v $irSim pfibuzenstvu ditéte vazné obtiZe ve ¢teni, psani nebo |ano |ne
v feci?

Jiné sdéleni, o kterém si myslite, ze by §kola ¢i vaSe poradna méla védét:



Piiloha €. 2

Individualni vzdélavaci plan - 1. stupen (dale jen IVP)

(vychazi ze Skolského zakona 561/2004 Sb. a vyhlasky MSMT ¢&. 147/2011 Sb., kterou se méni
vyhlasgka €. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zaki a studentd se specialnimi vzdélavacimi potiebami a
déti, zakd a studentt mimotradné nadanych)

Jméno zaka:

Datum narozeni:

Bydliste:

Skolni rok: Trida:

Zakonny zastupce:

1. VySetireni PPP (SPC, SVP) dne:

2. Diagnoza:

3. Platnost doporuceni k integraci:

4. Platnost IVP:

5. Kontrolni vySetieni v PPP (SPC, SVP) planovano:

6. Vychozi uéebni dokumenty:

7. Pedagogicka diagnostika ucitele: ( shrnuti poznatki t¥. uéitele z pozorovani
zaka ve vyuce, hodnoceni vysledki prace, zapojeni do kolektivu)

8. Pomiicky, metody prace (zvolené pedagogické postupy, zptisob zadavani
a plnéni akolu):

(Cerpat ze zpravy PPP nebo doporuceni k integraci to, co je reAlné mozné

v hodinach dé€lat, prip. doplnit podle sebe)

Pt. Stridani charakteru ikolu, moznost relaxace, redukce pisemnych projevi, a
¢tenych textli, dopliiovaci cviceni...




9.1. Pro vSechny piredméty:

(vyberte, co povaZzujete u daného zaka za dilezité, dopliite o své poznatky, pripadné dalsi
navrhy v metodice)

- kontrolovat pochopeni zadani
- tolerovat vykyvy v tempu
- moznost delsi pripravy pred zkousenim
- do hodnoceni pisemného zkouseni z naukovych predmétt
nezapocitavat pravopisné chyby
- pri provérovani védomosti, znalosti preferovat- tstni zkouseni testy, dopliovaci cviceni
- ovéfovani pochopeni zadani kol

- pedagogicko- psychologické postupy pfi vyucovani (viz zprava PPP nebo doporuceni
k integraci)

- tolerance pomalejsiho pracovniho tempa

- potteba stalého dohledu, kontrola zadanych tkola

- podporovat soustfedénost zaka

- neustala motivace

- citlivé hodnoceni praci, hodnotit a vyzdvihnout spravnost po obsahové
strance

- vést k sebekontrole
prihlizet k slabsi vykonnosti, vénovat pozornost domaci piiprave

9.2 Konkretm ukoly v jednotlivych predmeétech:

Cil vyruky je zvladnuti uéiva vzdélavaciho programu Skolni vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani ¢. j.:, dle mozZnosti a individualniho tempa zaka.

Obsah uéiva v jednotlivych roénicich viz Skolni vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani ¢. j.:; casové rozvrzeni uciva - k nahlédnuti u vyucujicich jednotlivych
predmeéti.

9.3 Metody a formy prace (pripadna redukce nékteré ¢asti uciva)
v jednotlivych predmétech:

Cesky jazyk:




Matematika:

Cizi jazyk:

Clovék a jeho svét:

Predméty vychovného charakteru:

10. Zpusob hodnoceni, klasifikace:

Ciseln4 nebo &irsi slovni hodnoceni — v kterych pfedmétech...

11. Organizace péce a zpusob reedukace:

- reedukace bude probihat mimo vyucovani v rozsahu 45minut tydné pod
vedenim...(jméno pedagoga)
- vramci domaci pripravy — pt. zadavana cviceni pod vedenim matky, obou rodici

12, Podil integrovaného zaka:

- pravidelnost dochazky do reedukace SPU,
- kvalita a pravidelnost domaéci pripravy
plnéni pokyni uditele......

13. Spoluprace s rodici:

(Uvést, jak bude probihat spoluprace se zakonnymi zastupci, jak ¢asty bude kontakt
s rodinou.)

- pravidelnost prace s zdkem
forma spolupréce...




14. Zhodnoceni pribéhu a vysledku vzdélavani Zaka/zakyné. Doporuceni pro
dalsi obdobi:

15. Piripadna dalsi /1ékaiska/ vySetireni - dg. nalez, opatteni ve vyuce

16. Navyseni finan¢nich prostiredkii: ANO - NE

Zpracoval(a) tridni ucitel(ka):

Garant IVP Z PPP (SPC, SV(C):

Podpisy:

Reditel koly:

Tridni ucitel/ka:

Ostatni ped. pracovnici:



Pracovnik PPP (SPC, SVC):

Zakonny zastupce zaka:

Podpis zaka:

Zpracovano dne:

Kontrola plnéni IVP:



Priloha ¢. 3

Podklady k integraci

Nésledujici Podklady k integraci ptedava PPP v Kladné soutasné se zprévou
z vySetreni.

Pedagogicko-psychologicka poradna - Kladno
Podklady k integraci déti a Zdkt se zdravotnim postiZenim

Jméno a pfijmeni: .............. Boid, €8 v iwsns Datum narozeni: .....
BYGIIEESS &5 66 5 in s v 0o m nom s mwms Skola: ...
Diagnéza:

viz odborny posudek ze dne:

a) Opravhuje rozsah a stupei postizeni zdka zairazeni do speciilniho $kol-
stvi?
BQ == BHNON 5w 6 i 516 00 50 0 15 6 G0 5 508 5505 18 K i 60 oo v O s R

b) Doba platnosti posudku:

¢) Jmenovité uréeni pracovnika PPP (pribézna spoluprace a konzultace indi-
vidudlniho vychovné-vzdélavaciho programu):

d) Doporuéeni:
Individudlni specidlnépedagogickd préce se zdravotné postizenym zdkem
mimo vyucéovaci dobu:
ne — ano: kompenzaéni nacvik SPU

s optimalni tydennidotaci: .............. ... ... ... .......
Utast dalstho odbornika k vyuce specifickych dovednosti:

Snizeni poltu déti ve tiids:
ne — ano

e) Vybaveni Zika nezbytnymi kompenzaénimi pomtickami nebo specidlnimi
kompenzaénimi pomiickami, specidlnimi uéebnicemi a uéebnimi texty:
ne — ano viz Ndméty pro ndpravnou pé¢i SPU (PPP Kladno 11/94 + dodatky)
PPP miiZe — nemtize uvedené zaptjéit z vlastnich zdroju

Poznamky:

Datum, podpis:



Priloha ¢. 4

Diagnostika vyvoje ¢tenarskych dovednosti

JINBTIO: 250550 5 60 5 055 55 5 48 5 o 5 585 5 okt e i & Datum narozeni: ..................

Datvimn provedent zkouSky: v . s wswssswsmams wsmums s o5 msm 85858 se s

Dité zvladlo tkoly predslabikédiového obdobi v t&chto oblastech:
motorika — grafomotorika — zrakova percepce — sluchové percepce — feé —
prostorova orientace — pravoleva orientace

Pretrvavaji obtize v téchto oblastech:
Cteni

1. Rychlost
éte:
a) velmi rychle
b) rychle
¢) pramérné
d) velmi pomalu
2. Spravnost — analyza chyb:
® nejcastéjsi lokalizace chyb: za¢atek — stfed — konec
m chybou vznika slovo: odvozené, vyznamové blizké — odvozené, vyznamo-
vé vzdéalené (smysluplné x nesmyslné)
® typy chyb:
— zdmény pismen: tvarové podobnych — zvukové podobnych — nepodobnych
— zamény slabik
— kinetické inverze (lep — pel)
— vynechava pismena, slabiky
— vynechava cela slova

3. Technika ¢éteni:
a) Cte pismena
b) ¢te slabiky
c) ¢te snadnd slova vcelku a obtiZzné slova slabikuje
d) zptisob éteni izolovanych slov — ve sloupcich — v ¥adcich
e) ¢teni smysluplného textu
f) ¢teni pseudoslov (bezesmyslnych slov)
g) dvoji ¢teni — dvoji éteni pouze obtiznych slov
h) éte plynule
4. Porozuméni ¢tenému textu:

B vypravi samostatné
B vypravi s pomoci



m potfebuje ndvodné otazky
m odpovid4 jednoslovné, jeho odpovédi jsou kusé
B konfabuluje (vymysli si)

Z hlediska obsahu:

B rozumi izolovanym sloviim

B rozumi vétam

B rozumi celému textu a interpretuje:
— hlavni myslenky
— detaily

vvvvvv

5. Doprovodné projevy pii éteni:
vrti se — poposedédva — jezdi rukou po stréance — vzdycha — odvadi pozor-
nost od svého vykonu

6. Vztah ke éteni, literatuie, slovesnému uméni



Priloha é. 5

Prehled diagnostikovanych oblasti

Zpusoby hodnoceni:

B na pétibodové posuzovaci §kdle oznaéte pfibliZznou troven
® na tiibodové posuzovaci §kdle cznaéte pfibliznou troven
® zaznamendvejte to, co dité zvlada ‘

B zaznamenejte datum osvojeni

Motorika
hruba motorika (chtize, béh, skok)

L ] ] ] |

I I 1 I 1
velmi dobra pramérna velmi slaba

jemna motorika

velmi dobra pramérna velmi slaba

pohybova koordinace

velmi dobra primérna velmi slaba

vnimani télesného schématu

velmi dobré pramérné velmi slabé

Zrakova percepce

analyza a syntéza

ukoly zvlada Ukoly nezvlada
diferenciace

| | |

I 1 1
ukoly zvlada Ukoly nezvlada

figura - pozadi
I

ukoly zvlada ukoly nezvlada

reverzni figury

ukoly zvlada ukoly nezvlada



Sluchova percepce

sluchova analyza (uvedte slova, ktera rozlozi na hldsky):
sluchova syntéza (uvedte slova, kterd z hlasek slozi):
sluchové diferenciace (uvedte slova, ktera rozlisi):

Re¢

porozuméni reci
l l l I

I I 1 T L
velmi dobré pramérné velmi slabé
slovni zasoba

l ] | ] ]

I 1 I I i
velmi dobrd primérna velmi slaba
pouzivani gramatickych kategorii

l 1 ] l ]

I ] I I 1
velmi dobré pramérné velmi slabé
re¢ expresivni

l l ] ] |

I I 1 I 1
velmi dobra primérna velmi slaba
artikulace  bez ndpadnosti — nespravné vyslovuje hl4sky:

Cteni, matematika - pfilohy 6 a 7
Pisemny projev
grafomotorika

I l ] ] |

I I 1 1 I
velmi dobra pramérna velmi slaba

tvary pismen zvlada - nezvlada pismena:
opis zvlada - nejéast&jsi chyby:
prepis zvlada - nejcast&jii chyby:

opis a prepis bezesmyslného textu zvlada - nejcastsjsi chyby:



Gramatika

ustné pisemné

rozlisovani kratkych a dlouhych samohléasek

tvrdé a mékké slabiky

vyjmenovana slova

padové koncovky

shoda podmétu s prisudkem

slovni druhy

skloriovani zadjmen

souvéti
Naukové predméty
co umi:
nejvyraznéjsi obtize:
pamét

I | |

I i 1
velmi dobra pramérna velmi slaba
soustredéni

| | |

I 1 1
velmi dobré pramérné velmi slabé
motivace

| | |

I i 1
velmi dobra pramérna velmi slaba



Priloha ¢. 6

DOTAZNIK HODNOCENI CTENI DITETE RODICI

Souhlasim ' Tak napil

Nesouh!

1. Je docela dobry/a ttenéf/ka.

2. Ucitelka je s jeho Ctenim §pokojena‘.

3. Myslim si, Ze Cte stejné dobfe nebo Iépe nei jeho spoluzéci.

4. Nevadi mu &ist nahias pfed spoluZaky.

5. Myslim si, Ze spoluiéci povaZuji jeho Eteni za docela dobré.

6. Cteni mu da méné prace ne? dfiv.

7. Utitelka si mysli, Ze ¢te docela dobre.

8. P¥i &teni potfebuje méné pomoci ne diiv.

9. Myslim si, Ze Cte docela dobfe. B

1& Ve Gteni se zlepSuje.

11. Myslim si, Ze Gte stejné rychle nebo rychleji neZ jeho spoluZaci,

12. Eteni ho bavi,

13. Cte rychleji neZ div.

14. Kdyi Cte, tak je v pchodé.

15. Cteni povaZuje za docela snadné.

16. Kdyi Cte, tak rozezna vice slov nei dfiv.

17. Rozumi tomu, co &te, Iépe n_fei dfiv.
18. Jsem s jeho {tenim spokojen/a.

19. Cte si, i kdyZ nemusi, pro zébavu.

20. Rad/a si £te knizky nebo Gasopisy.

21, Ze &teni ma strach.

22. Ve tteni déla méné chyb nez dfiv.

23, Diive se kvlli &teni trépil/a, ale ted uZ ne.

24. Cteni mu kazi nebo kazilo zndmky na vysvédéeni.

25, Se ¢tenim mu musi nékdo pomahat.

Hodnoceni: Souhiasim 2 body, Tak napdl 1 bod, Mesouhlasim 0 bodd, (tazku Sislo 21, 24 3 25 je tffeba nooroo

Souhlasim O bodl 2 Nesouhlasim 2 body.



Priloha ¢é. 7

DOTAZNIK SEBEHODNOCENT CTENI

Souhlasim

Tak napdl

Mesouhlasim

1. Jsem docela dobry/a ¢tenai/ka.

2. Pani uCitelka je s mym €tenim spokojend.

3. Ctu stejné dobfe nebo lépe ne spoluZaci.

4. Nevadi mi &ist nahlas pfed spoluZaky.

5. Spoluzéci si mysli, Ze ¢tu docela dobre.

6. Cteni mi da méné prace ne? dfiv.

1. Pani uditelka si mysli, 72 ¢tu docela dobfe.

8. Pfi Cteni potfebuji méné pomoci ne dfiv.

9. Rodige si mysli, Ze étu docelz dobfe.

10. Ve éleni se zepsuji.

11. Ctu stejné rychle nebo rychleji nei spoluzéci.

12. Cteni mé bavi.

13. Ctu rychieji nei dfiv.

14, KdyZ tu, tak jsem v pohodé.

15. Gteni povazuji za docela shadné.

16. KdyzZ Ctu, tak rozeznam vice slov ne? dfiv.

17. Rozumim tomu, co &tu, 1épe ne? diiv.

18. Redice jsou s mym &tenim spokojeni.

19. Ctu si, i kdyZ nemusim, pro zabavu,

20. Ré{j{a si Etu knizky nebo Casopisy.

21. Ze Gteni mam strach.

22. Ve tteni déldam méné chyb ne dfiv.

23. Diive jsem se kviili Cteni trépil/a, ale ted uZ ne.

24, Cteni mi kazi nebo kazilo zndmky na vysvédéeni.

25. Se ftenim mi musi nékdo poméhat.

Hodnoceni: Souhiasim 2 body, Tak napll 1 bod, Nesouhiasim O bodd. Oazku Gisio 21, 24 a 25 je tFeba hodnotit opafng,

Souhiasim 0 bodii a Nesouhlasim 2 body,



Priloha ¢é. 8

Charakteristika klasifikaénich stupfit

Oviadnuti 5 ) Aplikace védomosti,
Kias. | uéiva | Uroveit Vyjadfovani | FeSeni ukoll (zviagté Pile a zdjem
stup. | pfedepsaného | mysleni myslenek praktickych) chyby, jichZ | o uéeni
osnovami se zak dopousti
1 | bezpetné pohotovy, vyjadiovani | spolehlivé a uvédoméle uzi- | aktivnf
ovlada bystry, vystizne va védomosti a dovednosti | uci se svédomité
dobie chape | a pomémé pracuje samostatné iniciativ- | a se zéjmem
souvislosti presné né, presné a s jistotou
2 | oviada uvaZuje celkem dovede pouzivat védomost! | uéi se svédomité
samostatné | vystizné a dovednosti pfi feSeni tkol:
malé, nepfili§ casté chyby
3 | vpodsiaié mensi nedovede se | fedi za pomoci uditele v uéeni a pragi
oviada samostatnost | dosti pfesné | s touto pomoci snadno pfe- | nepotfebuje
v my$leni vyjadit konava potiZe a odstranuje | vétsich podnétl
! chyby, jichZ se dopousti
4 | oviada jen | mySleni myslenky déla podstatné chyby, maly zéjem
castetné nesamostatné | vyjadiuje nesnadno je pfekonava o uceni
znaéngé mezery 56 znaénymi potiebuje
ve védomostech potizemi stale pomoc
a dovednostech | a pobidky
5 | neoviada inanavodné | inanévodné | praktické (koly nedokaze veskera pomoc
otazky ucitele | otazky ucitele | spinit ani za pomoci ugitele | a pobizeni jsou
odpovida odpovida zatim neléinné
nespravné i nespravné




Priloha ¢. 9

DOTAZNIK

Vazené pani/Vazeni pani ucitele,

timto bych vas chtela pozadat o vyplnéni nasledujiciho dotazniku. Tento dotaznik je soucasti
mé diplomové prace na téema ,, Integrovanda edukace zakii se specifickymi poruchami uceni na
1. stupni zakladnich skol* a ma slouzit k mému vyzkumu v praktické casti prace. Dotaznik je
zcela anonymni. Byla bych Vam velice vdecna za poskytnuti Vasich nazorii a informaci.
Predem vam moc dékuji za vyplneni dotazniku a za vas cas.

(Dotaznik prosim vyplnte tiskacim pismen)

Veronika Micochova

studentka Pedagogické fakulty
Universita Palackého Olomouc
Obor: Ucitelstvi pro 1 st. ZS

5. rocnik
Kontakt: 607750141

1.) Mate ve tfidé zaka/zaky s diagnostikovanou specifickou poruchou uéeni (SPU)?
a) ano
b) ne

(Pokud je Vase odpovéd na ot. ¢. 1.- NE, vV dotazniku neni nutno pokracovat)

2.) Uved’te kolik 74kt se specifickou poruchou uceni je ve Vasi tiidé? (v pripade, ze mate ve
tride vice deéti se specifickou poruchou uceni, vyberte jedno pro vyplnéni dotazniku.)



4.) Uved'te, v jakych predmétech zak se specifickou poruchou u¢eni vynika:

6.) V hodinach Ceského jazyka — pouzivate n&jaké specialni metody/postupy, pro zaky se
specifickou poruchou u¢eni v mluvnické Casti, napt. pfi psani diktatu?

a) prizpusobuji tempo diktovani tempu psani zaka

b) zék piSe véty ob jednu (po dohod¢ vynechava kazdou druhou vétu)

c) diktat piipravim formou vytisténého textu s vynechanymi misty na doplnéni vynechanych
pismen ¢i podle aktudlniho uciva (I/Y, zdvojené souhlasky,...)

7.) M4 zak se specifickou poruchou uceni vice ¢asu na opravu/kontrolu nez ostatni ?
a) ano
b) ne

8.) Hodnotite pisemny projev zdka se specifickou poruchou uc¢eni mirnéjsi nez u ostatnich
zaku ve tfide?

a) ano

b) ne

9.) Je u zéka se specifickou poruchou uceni, diileZita pribézna kontrola pii samostatné praci
ve tiide?
a) ano (vypiste prosim podrobnéji proc jste zvolil/a tuto odpoved)



10.) Vedete zéka se specifickou poruchou uceni ke spravnému pouziti techniky ¢teni?
a) ano (doplite prosim jak?)

11.) Ma zak se specifickou poruchou uceni soustavné potize se ¢tenim?
a) ano (dopliite prosim jaké?)

12.) Jak hodnotite zaka se specifickou poruchou uceni v hodinach Anglického
jazyka/Némeckého jazyka? (vyplite v pripadeé, Ze tento predmét ucite, jinak pokracujte
otazkou ¢. 13)

a) slovné



13.) M4 zak se specifickou poruchou uceni na pisemny test z ciziho jazyka vice ¢asu nez
ostatni zéci?

a) ano

b) ne

14.) Klasifikujete zéka se specifickou poruchou uceni mirngji ?
a) ano
b) ne

15.) Jaké hodnoceni zaka se specifickou poruchou uceni preferujete?
a) pisemné (vypiste prosim podrobnéji, proc jste zvolil/a tuto odpoved)

16.) V hodin¢ Matematiky — ma pfi pisemném opakovani zak se specifickou poruchou uceni
vice ¢asu na vypracovani/kontrolu?

a) ano

b) ne

17.) Je zak se specifickou poruchou uéeni schopen v hodiné Matematiky, Ceského jazyka,
Anglického jazyka, Némeckého jazyka udrZet tempo s ostatnimi?

a) ano

b) ne

18.) Jaka je podle Vas domadci piiprava zaka se specifickou poruchou uceni na vyucovaci
hodiny? Ptipravuje se dostate¢né vzhledem ke své specifické poruse uceni?



19.) Ptipravujete pro dité se specifickou poruchou uc¢eni samostatné tikoly odpovidajici jeho
porucham/ schopnostem?

a) ano

b) ne

¢) nekdy

20.) Chova se zak se specifickou poruchou uceni agresivné ke spoluzakiim?
a) ano
b) ne

¢) nevim

21.) Jak je vniman zak se specifickou poruchou uceni tiidnim kolektivem?
a) spiSe pozitivné (napiste prosim sviyj vlastni ndazor)
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