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Uvod

Na jafe Skolniho roku 2008/2010 jsem zacala pracovat ve Waldorfské zdkladni Skole
v Olomouci jako asistentka pedagoga. S timto typem pedagogiky jsem setkala poprvé
asi dva mésice pred ndstupem do zaméstndni, kdy jsem na této Skole absolvovala svou
povinnou Skolni praxi. Do price jsem nastoupila bez jakychkoli hlubsich znalosti a
souvislosti s touto pedagogikou. Ale i pfesto, nebo pravé proto, m¢ velmi svym
pfistupem k détem oslovila. Proto jsem se rozhodla svou praci zaméfit pravé na tento
typ alternativniho Skolstvi. Zaroven tim, Ze studuji specidlni pedagogiku a i tato oblast

je mi velmi blizka, rozhodla jsem se ob¢ oblasti spojit.

Otazka alternativnich pedagogickych systému je podle mé ¢im dél vice aktudlni téma.
Rodic¢e daleko vice neZ v minulosti peclivé vybiraji, do jaké Skoly bude jejich dité
chodit. Pro mnohé rodice je také velmi dulezity individudlni pfistup, ktery od
alternativnich skol ocekdvaji. Zaroven je podle mé pro nékteré rodiCe pfitazlivy jiny
systém vyuky, ktery u alternativnich $kol nachédzime.

U waldorfského systému se jedna piedevsim o plisobeni na celou osobnost jedince,
nejen na intelektovou sloZku osobnosti, ale i na citovou a uméleckou stranku. Zaroven
se snazi o udrzovani tradic, ritudll,souznéni s rytmy piirody.

V posledni dobé¢ je diky legislativnim zméndm moznd integrace zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami na bézné Skole. Tim, Ze rodice téchto zZakt maji moznost zvolit
formu, jakym zptsobem bude jejich dit€¢ vzdélavano, muze jejich volba Casto padnout
pravé na alternativni Skolu. Je tato volba vZdy sprdvnd, jsou alternativni Skolské

systémy pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami vhodné?

Cilem této price je zmapovat situaci ve waldorfskych zdkladnich $kolich v Ceské

republice. Zjistit zda a jaké Zaky integruji, zda je podle pedagogickych pracovnikl

waldorfské skolstvi pro integraci vhodné.

Price je ¢lenéna do 7 kapitol. Prvni Ctyfi kapitoly jsou teoretického zaméteni, zbylé
kapitoly obsahuji data z vyzkumného Setfeni, které jsme provad¢li.

Prvni kapitola se vénuje zZadkiim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a podminkdm
jejich vzdélavani. Déale vymezuje jednotlivé druhy postizeni a jejich specifika pii
vzdélavani na béZné Skole.Ve druhé kapitole definujeme pojem alternativni $kola, déle

uvadime nejbéZnéjii typy alternativnich §kol v Ceské republice.



Ve tfeti kapitole se vénujeme konkrétnimu alternativnimu sméru — Waldorfské
pedagogice.

Ve ctvrté kapitole nastifiujeme integraci Zaki na Waldorfské Skole. Zminujeme se zde
i o Camphillském hnuti, které pracuje na zdkladech waldorfské pedagogiky a
antroposofie.

V pité kapitole uvadime metodologii vyzkumné &asti. Ctenat se zde dozvi, jaké jsme
si stanovili cile a vyzkumné otazky, jaké jsme pouzili metody vyzkumu. Déle zde
uvadime charakteristiku vyzkumného souboru a proces tvorby dat.

Sesta kapitola obsahuje analyzu a interpretaci vyzkumnych dat.

V posledni sedmé kapitole uvadime zavér vyzkumného Setteni.



I TEORETICKA CAST

1 ZAci se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Tato kapitola nam pfibliZi problematiku zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Na tivod kapitoly vydefinujeme pojem Zak se specidlnimi vzdélavacimi potiebami podle
soudasné legislativy Ceské republiky, konkrétng podle Zikona o predskolnim,
zékladnim, stfednim, vyS$§im odborném a jiném vzdélavani. Néasledné popiSeme
moznosti vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Na zavér se vratime

k jednotlivym typtim zdravotniho postiZeni.

,Zakem se specidlnimi vzd&lavacimi potiebami je osoba se zdravotnim postiZenim,
zdravotnim znevyhodnénim nebo socidlnim znevyhodnénim. Zdravotnim postiZenim
je mentdlni, télesné, zrakové nebo sluchové postizeni, vady feci, soubézné postizeni
vice vadami, autismus a vyvojové poruchy uceni a chovani. Zdravotnim
znevyhodnéni je zdravotni oslabeni, dlouhodobd nemoc nebo leh¢i zdravotni poruchy
vedouci k porucham uceni a chovani, které vyzaduji zohlednéni pii vzdelavani.
Socialnim znevyhodnénim je rodinné prostiedi snizkym socidlné kulturnim
postavenim, ohroZeni socidlné patologickymi jevy; nafizend ustavni vychova nebo
uloZena ochranna vychova, nebo postaveni azylanta a ticastnika fizeni o udé¢leni azylu
na tzemi Ceské republiky (http://aplikace.msmt.cz/Predpisy1/sb190-04.pdf, cit.
8.3.2011).«

JelikoZ je problematika zdkl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami velmi Siroka,
rozhodli jsme se v na$i praci zabyvat problematikou Zaki se zdravotnim postizenim.
Dovolili jsem si Zdky se zdravotnim postiZzenim rozdé¢lit do péti kategorii — Zaci
s mentdlnim postiZzenim, Zici s télesnym postizenim, Zaci se smyslovym postiZzenim,
Zaci s poruchou autistického spektra a Zici s kombinovanym postizenim. Tuto

kategorizaci pouZivdme i v dotazniku k vyzkumné ¢asti této prace.



1.1 Vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami

. Zdci se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami maji pravo na vzdéldvdni, jeho? obsah,
formy a metody odpovidaji jejich vzdéldvacim potiebdm a moZnostem, na vytvoreni
nezbytnych podminek, které toto vzdéldvdani umozni, a na poradenskou pomoc skoly a

Skolského vzdélavaciho zarizeni (http://aplikace.msmt.cz/Predpisyl/sb190-04.pdf, cit.
8.3.2011).

wZdci s téZkym mentdlnim postiZenim, Zdci s vice vadami a Zdci s autismem maji
prdvo se vzdeldvat v zdkladni Skole specidlni, nejsou-li vzdéldvdni jinak

(http://www.msmt.cz/dokumenty/vyhlaska-c-73-2005-sb-1, cit. 8.3.2011).*

»Specidlni vzdéldvani se poskytuje Zdkiim, u kterych byly specidlni vzdéldvaci potreby
zjisteny na zdklade specidlné pedagogického nebo psychologického vysetreni skolskym
poradenskym zarizenim a jejich rozsah a zdvainost je duvodem k zarazeni Zdkii do
reZimu specidlniho vzdéldvdni. Specidlni vzdeéldvadni Zdkii se zdravotnim postiZenim je
zajistovdno:

® formou individudlni integrace,

® formou skupinové integrace,

® ve skole samostatné zrizené pro Zdky se zdravotnim postiZenim

® nebo kombinaci vyse uvedenych forem.
Individudlni integraci se rozumi vzdéldvdni Zdka v béiné skole, nebo v pripadech
hodnych zvldstniho zretele ve specidlni Skole urcené pro Zdiky s jinym druhem zdra-
votniho postiZeni. Skupinovou integraci se rozumi vzdéldavdni Zdka ve tide, oddéleni
nebo studijni skupiné zrizené pro Zdky se zdravotnim postiZenim v bézné Skole nebo ve
specidlni  Skole wurcené pro Zdky s jinym druhem zdravotniho postieni

(http://www.msmt.cz/dokumenty/vyhlaska-c-73-2005-sb-1, cit. 8.3.2011). “

Podle legislativy Ceské republiky, konkrétné vyhlasky ¢&. 73/2005, je 7dk se
zdravotnim postiZenim pifednostné vzdéldvan formou individudlni integrace v bézné
Skole. Dulezitou podminkou je, Ze tato integrace musi odpovidat potfebdm a moZnostem

zéka a zaroveit moznostem a podminkdm Skoly.
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1.1.1 PODMINKY VZDELAVANI ZAKU SE ZDRAVOTNIM POSTIZENIM

Ramcovy vzdélavaci program pro zédkladni vzdélani (http://www.vuppraha.cz/wp-

content/uploads/2009/12/RVPZV_2007-07.pdf, cit. 9.3.2011) uvadi tyto podminky,

které je nutné zabezpecit:

uplatiiovat zdravotni hlediska a respektovat individualitu a potreby Zdka,
umoznit vyuZivat vsech podpiirnych opatreni pri vzdeldvdni Zdkii,

uplatiiovat princip diferenciace a individualizace vzdéldvaciho procesu pri
organizaci ¢innosti, pri stanovovdni obsahu, forem i metod vyuky,

zabezpecit odbornou vyuku predmétii specidlné pedagogické péce,

zohlednit druh, stupeii a miru postizeni nebo znevyhodnéni pri hodnoceni
vysledkit vzdéldvdni,

odstranovat architektonické bariéry a provddét potrebné zmény, pripadné
tipravy Skolniho prostiedi,

spolupracovat s rodici nebo zdkonnymi zdstupci Zdaka, Skolskymi poradenskymi
zarizenimi a odbornymi pracovniky skolniho poradenského pracoviste, v pripadé
potieby spolupracovat s odborniky z jinych resorti,

spolupracovat s ostatnimi Skolami, které vzdéldvaji Zdky se zdravotnim
postiZenim a zdravotnim znevyhodnénim,
podporovat naddni a talent Zdkii vytvdarenim vhodné vzdéldvaci nabidky,
umoznit vyuZiti vyssi casové dotace (ve vSech rocnicich) k posileni predmeétii,
které vzhledem k postiZeni Zdkii vyssi casovou dotaci vyZaduji,

umoZnit vyuZiti maximdlni tydenni casové dotace stanovené pro jednotlivé
rocniky ve skolském zdkoné k zarazeni predmeétii specidlné pedagogické péce,
upravit a formulovat ocekdvané vystupy vzdéldvacich oborii v jednotlivych
obdobich tak, aby byly pro tyto Zdky z hlediska jejich moZnosti redlné a
splnitelné, a temto vystupiim prizpiisobit i vybér uciva,

umoznit ve SVP — pokud zdravotni postiZeni Zdka (3dkii) objektivné neumoZiiuje
realizaci vzdéldvaciho obsahu nékterého vzdéldvaciho oboru RVP ZV nebo jeho
¢dsti — nahradit prislusny vzdéldvact obsah nebo jeho cdst pribuznym, pripadné
jinym vzdeldvacim obsahem, ktery lépe vyhovuje jeho (jejich) vzdéldvacim

moznostem,
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* uplatiovat alternativni formy komunikace — znakovd rel, Braillovo pismo,
ndhradni formy komunikace,
® umoznit v pripadé potreby, v souladu s prdvnimi predpisy, pisobeni asistenta

pedagoga ve tFidé nebo studijni skupine.

1.1.2 INDIVIDUALNI VZDELAVACI PLAN

»Reditel $koly miize s pisemnym doporucenim Skolského poradenského zarizent
povolit nezletiléemu Zdkovi se specidlnimi vzdeéldvacimi potrebami na Zddost jeho
zdkonného  zdstupce  vzdeéldvdni podle  individudlniho  vzdeéldvaciho  pldnu

(http://aplikace.msmt.cz/Predpisy1/sb190-04.pdf, cit. 8.3.2011).

Individudlni vzdelavaci plan vychazi ze Skolnitho vzd€lavaciho programu piislusné
Skoly, zavéru specidlné pedagogického vysetfeni, popiipad¢ psychologického vySetieni
Skolskym poradenskym zafizenim a z vyjddfeni zdkonného zastupce. Je zdvaznym
dokumentem pro zajisténi specidlnich vzdélavacich potieb zdka (http://www.msmt.cz;

Lechta, 2010).

Individudlni vzdélavaci pldn je vypracovdn zpravidla pied nidstupem Zika do Skoly,
nejpozdéji vSak 1 meésic po nastupu zika do Skoly nebo po zjiSténi specidlnich
vzdélavacich potieb Zaka Neni uzavienym dokumentem a mtze byt podle potieb béhem

Skolniho roku doplitovén a upravovén (http://www.msmt.cz; Lechta, 2010).

Individudlni vzdé&lavaci plan se vypracovava ve spolupréci se Skolskym poradenskym
zafizenim a zdkonnym zdstupcem Zzdka nebo zletilym Zikem. Price na tvorbé
individudlniho vzdglivaciho planu by tedy méla byt tymova. Skolské poradenské
zafizeni dvakrat rocné sleduje plnéni a dodrZovani postupt (http://www.msmt.cz;

Lechta, 2010).

Individudlni vzdélavaci plan by mé obsahovat (Lechta, 2010):
¢ daje o obsahu, rozsahu, pribéhu a zpisobu poskytovani specialnépedagogické
nebo psychologické péce,
® daje o cili vzdélavani Zdka,

e vyjadfeni poteby dalSiho pedagogického pracovnika,
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e seznam kompenzacnich, rehabilita¢nich a u¢ebnich pomicek,

e navrh pfipadného sniZeni poctu Zaki ve tiide.
1.1.3 SKOLSKA PORADENSKA PRACOVISTE

w

Dle vyhlasky €. 72/2005 o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolich a o
Skolskych poradenskych zafizenich povaZujeme za Skolské poradenské zatizeni

pedagogicko-psychologickou poradnu a specidlné pedagogické centrum.

Pedagogicko-psychologicka poradna (PPP)

Pedagogicko-psychologické poradny (PPP) se ucastni na vzdéldvacim procesu a to
zvlaste v téch piipadech, kdy je tento vzdé€lavaci proces néjakym zpisobem znesnadnén.
Cinnost PPP je zaméfena zejména na komplexni diagnostickou, specidlnépedagogickou
a socidlni diagnostiku, jejimZ cilem je pfedevSim zjiSténi piiin poruch uceni, piiCin
poruch chovéni, pri¢in dalSich problému ve vyvoji osobnosti, vychové a vzdélavani déti
mlddeze individudlnich predpokladii v souvislosti s profesni orientaci. PPP zjistuje
specidlni vzdélavaci potteby zaka ve Skolach, které nejsou samostatné ziizené pro zZaky
se zdravotnim postiZzenim, a vypracovava odborné posudky a navrhy opatfeni pro skoly
a Skolskd zafizeni na zdkladé¢ vysledki psychologické a specidlné pedagogické
diagnostiky. Na zdklad¢ doporuceni PPP je volena nebo upravovdna vzdéldvaci cesta

zaka (http://msmt.cz; www.ippp.cz; Lechta, 2010).

Specialné pedagogické centrum (SPC)

Centrum poskytuje poradenské sluzby zakiim se zdravotnim postiZenim integrovanym
ve Skoldch a Skolskych zafizenich. Té&zist¢ sluzeb spociva v systematické
specidlnépedagogické, psychologické a psychoterapeutické praci. SPC poskytuje svym
klientiim odbornou pomoc v procesu pedagogické a socidlni integrace ve spolupraci s
rodinou, Skolami, Skolskymi a dal§imi zafizenimi a odborniky. (www.ippp.cz,
http://msmt.cz, cit 8.3.2011; Lechta, 2010).

Vyhlaska 72/2005 o poskytovdni poradenskych sluzeb ve Skoldch a o Skolskych
poradenskych zatizenich vyjmenovava tyto standardni ¢innosti, které jsou spolecné pro
vSechny specidlnépedagogicka centra:

¢ vyhleddvani zaku se zdravotnim postiZenim,
e komplexni diagnostika zZdka (specidln¢ pedagogicka a psychologicka),

e tvorba planu péce o Zdka,

13



piima prace s Zakem (individudlni a skupinova).

veasna intervence,

konzultace pro zdkonné zdastupce, pedagogické pracovniky, Skoly a Skolska
zafizeni,

socialn€ pravni poradenstvi,

krizova intervence,

metodickd cinnost pro zdkonné zastupce, pedagogy (podpora pii tvorbé
individudlniho vzdélavaciho planu),

kariérové poradenstvi pro Zaky se zdravotnim postiZzenim,

zaptjcovani odborné literatury,

zaptjcovani rehabilitacnich a kompenza¢nich pomiicek podle potfeb zakd,
ucelend rehabilitace pedagogicko-psychologickymi prostiedky,

pomoc pii integraci zakl se zdravotnim postizenim do matetskych, zakladnich a
sttednich §kol, instruktdZ a Gprava prostiedi,

vSestrannd podpora optimalniho psychomotorického a socidlniho vyvoje zaki se
zdravotnim postizenim v duchu ucelené rehabilitace - zajisténi komplexni péce
zamétené nejen na Zaka s postiZzenim, ale na celou jeho rodinu,

vedeni dokumentace centra a pfiprava dokumentii pro spravni fizeni,

koordinace cinnosti s poradenskymi pracovniky Skol, s poradnami a stfedisky
vychovné péce,

zpracovani ndvrhi k zafazeni do rezimu vzdéldvani zdka se specidlnimi
vzdélavacimi potifebami,

zpracovani navrhll individuélnich vzdélavacich pland,

tvorba, ndvrhy a nabidka specidlnich pomiicek podle individudlnich potieb zakd.
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V naésledujicich kapitoldch bliZze popisujeme jednotlivé typy postizeni — jejich
struénou definici a moZnosti klasifikace. Déle uvddime moZnosti vzdélavani a
specifické potieby vici vzdélavani. Cilem této prace neni podat vyCerpavajici informace
o jednotlivych druzich postizenich a charakteristickych znacich konkrétniho postiZent,
které jsou popsany v mnoha jinych publikacich. Naopak v prici rozpracoviavame

hloubé&;ji oblast vzdélavani zaku.

1.2 Zaci s mentalnim postizenim

Mentalni postizeni miiZeme chépat jako pojem, ktery orientacné oznacuje vSechny

jedince s 1Q pod 85 (Valenta, 2003).

Klasifikace mentalniho postiZeni
Mentalni retardace

Mentalni retardace je stav charakterizovany celkovym sniZenim intelektovych
schopnosti, k némuz dochdzi v prib¢hu vyvoje jedince. Jde o trvaly stav (Bazalova in
Pipekovd, 2006).
Demence

Demence je proces zastaveni rozpadu normalniho mentalniho vyvoje po druhém roce
Zivota (Bazalova in Pipekovad, 2006).
Pseudooligofrenie

Pseudooligofrenie je zptsobena vlivem vnéjstho prostredi. Ditéti se nedostiva
potfebné stimulace. Nejednd se o stav trvaly, pfi zméné nepodnétného prostfedi a
vlivem vhodného vychovného plsobeni miize dojit ke zlepSeni stavu (Bazalova in

Pipekovd, 2006).

Specialnépedagogické centrum pro mentalné postizené

Specidlnépedagogickd centra pro mentdlné postizené jsou obvykle zfizovany pfi
matefskych Skoldch specidlnich, zdkladnich Skoldch praktickych, zdkladnich Skol4dch
specidlnich nebo jako samostatné Skolské zatizeni.

Podle vyhlasky ¢. 72/2005 o poskytovdni poradenskych sluzeb ve Skoldch a o
Skolskych poradenskych zafizenich ma specidlnépedagogické centrum pro Zzaky
s mentdlnim postiZzenim, kromé& vySe uvedenych standardnich ¢innosti, tyto specidlni

¢innosti:
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e metodické cviceni pro déti raného véku,

¢ smyslova vychova déti ptedskolniho véku s mentalnim postiZenim,

® rozvoj hrubé a jemné motoriky, nidcvik sebeobsluhy a socidlnich vztahi,

® rozvoj estetického vnimani,

¢ hudebni ¢innosti, vytvarné a pohybové ¢innosti,

e priprava na zatazeni do vychovné vzdélavaciho procesu,

e rozvoj grafomotoriky, systematicky rozvoj slovni zdsoby, systematicky rozvoj
dil¢ich vyukovych funkct,

® logopedickd péce se zaméfenim na alternativni a augmentativni komunikaci,
piktogramy, znak do feci, komunikac¢ni tabulky, socidlni ¢tenf a pocty,

¢ netradi¢ni formy vyuky zdka s mentalnim postizenim,

¢ ndacvik prvniho ¢teni a ¢teni hilkového pisma,

¢ hilkova pisanka; psani htilkovym pismem, vyuziti pocitace nebo psaciho stroje,

e alternativni formy ctend,

e vyuzZit{ arteterapie a muzikoterapie.

Vzdélavani zaki s mentalnim postiZenim
Zaci s mentalnim postiZenim mohou byt vzdélavani v zdkladnich Skoléach praktickych,
zékladnich Skolach specidlnich nebo jako integrovani Zici v béZznych zakladnich

Skolach.

, Vzhledem k deficitu rozumovych schopnosti se Zdk s mentdlnim postiZenim musi
usilovnéji ucit i to, co se ostatni nauci zcela spontdnné prirozené. Uceni je 7 tohoto
hlediska viastné jedind forma , terapie“ mentdlni retardace (Svarcové, 2000 in Slowik,
2007, s. 115).

Zéci s mentdlnim postizenim si osvojuji informace pomaleji a obtiZn&ji, potiebuji
vicendsobné opakovani. Nové ndvyky se u nich vytvareji pomaleji. Pro potfeby zakt
s mentalnim postiZenim sta¢i vymezeni zdkladniho uciva jako uciva, které je nezbytné
nutné si osvojit, aby se zaci dokdzali v dané problematice orientovat a déle se vzdélavat
(Lechta, 2010).

»Vzdéldvdni Zdkii s mentdlnim postiZenim musime brdt jako celoZivotni proces

(Lechta, 2010, s. 263).*
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S ohledem na rozdilnost rozumovych schopnosti zaki, schopnosti u¢eni a pracovnich

vysledkl, je tfeba pristupovat ke kazdému Zzdkovi individudlné, respektovat jeho

moznosti a pozitivné hodnotit kazdy pokrok v rozvoji jeho osobnosti (Www.rvp.cz).

Pro vzdélavéani je tfeba vytvofit optimdlni podminky, které vyzaduji pfedev$im

pratelskou atmosféru a takové pracovni klima, aby Zaci Skolu radi navsStévovali, nebdli

se piipadnych netspéchii a v rdmci svych mozZnosti dosdhli zdkladniho vzdélani

(www.rvp.cz).

Cile zakladniho vzdélavani Zaki s lehkym mentalnim postiZenim

Piiloha Rdmcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélani, kterd upravuje

vzdélavani 7Zakl s lehkym mentélni postizenim, mluvi o téchto cilech zakladniho

vzdélavani (www.rvp.cz):

Umoznit Zakum osvojit si strategii uceni a motivovat je pro celozivotni
ufeni (je tieba naucit zZdky ustalenému postupu pii osvojovani uciva, dbat na
jeho dodrzovani, ¢astym opakovanim upeviiovat ziskané poznatky i dovednosti
a formou ocenovani sebemensich tuspéchi Zdky motivovat a pfiméfenym
zplsobem jim prezentovat vyznam vzdelavani),

podnécovat zZaky k tvoiivému mysleni, logickému uvazZovani a k reSeni
problémii,

vést zaky k vSestranné a u¢inné komunikaci,

rozvijet u Zaku schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy
vlastni i druhych (je nezbytné vytvaret dostatek prostoru k tymové préaci zaku,
umoznit jim zazit uspokojeni ze spole¢nych vysledkl a posilovat tak moznosti
budouciho pracovniho uplatnéni),

pripravovat zaky k tomu, aby se projevovali jako samostatné, svobodné a
zodpovédné osobnosti, uplatiiovali sva prava a napliovali své povinnosti
vytvafet u zakll potfebu projevovat pozitivni city v chovani, jedndni a v
proZivani Zivotnich situaci, rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, svému
prostiedi i k piirodé (je tfeba zajiStovat zadkiim dostatek piilezitosti k ziskan{
zkuSenosti v Cinnostech, které jim pfinaseji radost, uspokojeni, zazitky a tim
podporovat jejich psychicky vyvoj Zddoucim smérem),

ulit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a byt

za né odpovédny,
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e vést zdky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturdm a
duchovnim hodnotdm, udit je Zit spolec¢n¢ s ostatnimi lidmi (je tfeba ve zvysSené
mife zajisStovat zakim dostatek piileZitosti k ziskdvani potfebnych zkuSenosti
pro porozuméni odlisnosti jinych kultur a toleranci k minoritnim skupindm ve
spole¢nosti),

¢ Pomahat zZakum poznavat a rozvijet své schopnosti i reilné moznosti a
uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pii
rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci.

Specifika vzdélavani zaki s mentalnim postiZenim v bézné Skole
,Naprosto zdsadnim predpokladem iispésného vzdeéldvdani Zdka s mentdlnim
postiZenim individudlné na skole béZného typu je zpracovdni kvalitniho individudlniho

vzdéldavaciho pldnu, podle kterého bude Zdk vzdéldvdn (Valenta, 2003, s. 89).%

Pii hodnoceni a klasifikaci zdka s mentdlnim postiZenim je z hlediska motivace
vyhodné;jsi pouzivat slovniho hodnoceni. Ucitel Zdka s mentdlnim postizenim musi Zdka
povzbuzovat vytvifet podminky pro pozitivni hodnoceni (Valenta, 2003; Lechta,
2010).

Bazalova (in Pipekova 2006) a Lechta (2010) uvadéji nasledujici podminky integrace:

® sniZeni poctu zaku ve tiidach,

¢ vhodn¢ upravené prostiedi,

e specidlni ucebni metody (ndzornost, vyuzivani piimych situaci, vicendsobné
opakovani informaci, zvyraziiovani informaci, poskytovani zpétné vazby,...),

e vybér uciva odpovidajici individudlnim rozumovym schopnostem zakd,
zabezpeceni ptimétenych ucebnic, didaktickych pomucek,

e pedagogové se specidlnépedagogickou kvalifikact,

e pouZivani kompenzacnich pomtcek,

e ucitelé by méli vytvéiret pfiméfené socidlni prostfedi, Zdkovské skupiny, které

Zaka s MP pfijmou mezi sebe.
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1.3 Zéci s télesnym postizenim

., Télesné postiZent vznikd poskozenim nosného a pohybového iistroji nebo nervového

ustroji (Lechta, 2010, s. 236)“.

Klasifikace télesného postiZeni

Podle typu ® postiZeni hybnosti
e dlouhodobé onemocnéni

e zdravotni oslabeni

Podle doby vzniku e vrozené

e 7ziskané

Podle etiologie e t¢lesné odchylky a oslabeni
e tclesné vyvojové vady

e (razy

¢ nisledky nemoci

e détska mozkova obrna

e dlouhodob4a onemocnéni a zdravotni oslabeni

Tabulka 1 Klasifikace télesnych postiZeni a zdravotnich oslabeni (Slowik, 2007, s. 99)

Specialnépedagogické centrum pro télesné postiZzené
Podle vyhlasky ¢. 72/2005 o poskytovdni poradenskych sluzeb ve skolach a o
Skolskych poradenskych zafizenich ma specidlnépedagogické centrum pro Zzaky
s télesnym postizenim, krom¢ vySe uvedenych standardnich Cinnosti, tyto specidlni
¢innosti:
e budovidni a rozvoj komunikativnich, lokomo¢nich, manipula¢nich a dalSich
dovednosti zaku,
® vyvojovy screening, diagnostiku zrani centrdlniho nervového systému, vCasna
diagnostika organického poSkozeni centrdlniho nervového systému u déti raného
veku,
e ve Skolnim véku - metodiku nacviku ¢teni a psani,
® specidlni ndcvik prace s pocitatem jako prostfedkem komunikace a ziskdvan{
informaci,
e logopedickd péCe (vyuziti specidlnich metod, zejména augmentativni a

alternativni komunikace, makaton, znak do feci, socidlni ¢teni),
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e vyuziti neékterych specifickych forem terapie.

Vzdélavani zaku s télesnym postiZenim

Zéci s télesnym postizenim se mohou vzd&lavat v zdkladnich $koldch pro t&lesné
postizené, zdkladnich Skoldch pifi zdravotnickych zafizenich nebo mohou byt
integrovani do béZnych zdkladnich Skol. Té€lesn¢ postizeni Zici bez mentdlniho
postiZeni by méli plnit pozadavky stanovené Ramcovym vzdéldvacim programem pro
zékladni vzdélani, piipadné maji moznost rozdéleni uciva do 10 ro¢nikl (Vitkova in

Pipekovd, 2006).

,, Cilem vzdeéldvdni Zdka s télesnym postizenim na zdkladni Skole je nejen dosdhnout
toho, aby si podle individudlnich predpokladii a moznosti osvojil priméreny systém
vedomosti a dovednosti, aby se u ného rozvijely schopnosti a zdjmy a formovaly
pozitivni osobni vlastnosti, ale také se md vzdéldvacimi prostiedky pokud moZno
prispivat ke zlepSovani zdravotniho stavu jedince, k prekondvdni obtiZi spojenych

s telesnym postizenim (Lechta, 2010, s. 240).*

Zaci s télesnym postizenim plni stejné vzdelavaci cile jako Ziaci béznych Skol. Pri
jejich vyucovani se vychazi z obsahovych dokumenti pro ZS, které lze v rozli¢né
mife individualizovat. Dilezitym pozadavkem je, aby zik s télesnym postizenim na

vyucovaci hodiné splnil jisty ¢astecny cil vyucovani, aby hodina alespon z¢asti pomohla

zakovi prekonat disledky jeho postizeni (Vitkova in Pipekova, 2006).

Specifika vzdélavani zaki s télesnym postiZenim v bézné Skole
Télesné postizeny zdk integrovany do bézné tfidy by mél byt socidln€ adaptabilni a

m¢l by mit dostatecnou miru volnich vlastnosti (Vitkova in Pipekova).

Na pocatku skolni dochdzky je u Zdka s télesnym postiZzenim dtlezité zjisténi, zda se
muZe pohybovat sim, nebo jen s cizi pomoci. Pohyblivost zakl s té€lesnym postizenim
velmi podstatné ovliviiuje kvalitu jejich Zivota a je zdkladnim predpokladem jejich
uspesné socidlni integrace (Valenta, 2003; Vitkova in Pipekova, 2006).

Dalsi véc, na kterou je dileZité pamatovat je vhodné sezeni imobilnich 74dkd. Zaci
s télesnym postizenim by o piestavce mezi vyucovacimi hodinami neméli zlstavat sedét

na misté, ale méli by se podle svych moZnosti pohybovat. Pii sestavovani rozvrhu je

20



tteba brat zfetel na dobrou pfistupnost ucebny, kam bude Zdk s té€lesnym postiZzenim
dochézet. Nékdy je nezbytné piizptisobit Skolni prostiedi podle individudlnich potieb
zaka (Valenta, 2003; Vitkova in Pipekova, 2006).

Pipekova (2006) uvadi nasledujici podminky integrovaného vzdélavani zaka
s télesnym postizenim:

e bezbariérovost Skoly a zajisténi odpovidajiciho technického vybaveni —
splnéni této podminky je dilezité pro zajisténi maximdlni mobility Zdka a
snizovani zdvislost na druhé osobé, zpiistupnit mistnosti, které nejcastéji
vyuziva,

¢ didaktické pomiicky a vyuziti vypocetni techniky,

e pomiicky pro psani a kresleni — vhodné jsou trojhranné psaci potieby
s pfesnym ergonomickym tvarem pro rozvoj grafomotoriky, psaci néstavce,

¢ pomiicky pro rozvoj manualnich dovednosti,

e pomiicky pro télesnou vychovu a relaxaci,

e vybaveni kompenza¢nimi pomickami.

1.4 Zaci se smyslovym postiZenim

V ramci nasi prace jsme vytvorili tuto kategorii, ktera spojuje postiZeni smyslovych
organt. Ucelem prace neni se podrobné zabyvat zrakovym nebo sluchovym postizenim,

sta¢i ndm tato zobecnénd kategorie.

1.4.1 ZACI SE ZRAKOVYM POSTIZENIM

»Za osobu se zrakovym postiZenim povaZujeme toho jedince, ktery i po optimdlni
korekci md v béZném Zivoté problémy se ziskdvdnim a zpracovdnim informact zrakovou

cestou (Slowik, 2007, s. 59).*
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Klasifikace zrakovych vad

Podle postizenych .
zrakovych funkci °

SniZeni zrakové ostrosti
Omezeni zorného pole
Poruchy barvocitu
Poruchy akomodace
Poruchy zrakové adaptace
Poruchy okohybné aktivity

Poruchy hloubkového vidéni

Podle stupné .

Zrakového postizeni °

Slabozrakost
Zbytky zraku

Nevidomost

Podle doby vzniku .

Vrozené

Ziskané

Podle etiologie °

Orgénové

funkéni

Tabulka 2 Klasifikace zrakovych poruch podle riznych kritérii (Slowik, 2007, s. 61)
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Stiedni slabozrakost
Zrakova ostrost s nejlep§i moZnou korekci: maximum mens$i nez 6/8 (0,30) —

minimum rovné nebo lepsi nez 6/60 (0,10); 3/10 — 1/10.

Silna slabozrakost
Zrakova ostrost s nejlepsi moznou korekci: maximum mensi nez 6/60 (0,10) —

minimum rovné nebo lepsi nez 3/60 (0,05); 1/10 — 10/20.

TéZce slaby zrak
e Zrakova ostrost s nejlep$i moZznou korekci: maximum mensi nez 3/60 (0,05)
— minimum rovné nebo lepsi nez 1/60 (0,02); 1/20 — 1/50.
e Koncentrické ziZeni zorného pole obou o¢i pod 20°, nebo jediného funkéné

zdatného oka pod 45°.

Prakticka nevidomost
Zrakova ostrost s nejlepsi moZnou korekci: maximum mensi nez 1/60 (0,02), 1/50
az svétlocit nebo omezeni zorného pole do 5°kolem centrdlni fixace, i kdyz

centrdlni ostrost neni postiZena.

Upln4 nevidomost

Ztrata zraku zahrnujici stavy od naprosté ztraty svétlocitu aZz po zachovani

svétlocitu s chybnou svételnou projekci.

Tabulka 3 Klasifikace zrakového postiZeni podle WHO (Slowik, 2007, s. 62)

Specialnépedagogicka centra pro zrakové postizené

Specialné pedagogicka centra pro zrakove postizené poskytuji sluzby détem a mladezi
se zrakovou vadou od pocatku Skolniho vzd€lavani az po ukonceni Skolniho vzdélavani,
jejich rodicim a pedagogiim (Hamanova in Pipekova, 2006).

Specidlnépedagogickd centra pro zrakoveé postizené zajiStuji specidlni pfipravenost
zakt na povinnou Skolni dochdzku, zpracovavaji odborné podklady pro integraci zak,
zajistuji specidlnépedagogickou péci vzdelavani integrovanych zakid, vykondvaji
specidlnépedagogickou a psychologickou diagnostiku, poskytuje poradenské sluzby,

poskytuji metodickou podporu §koldm (Hamanova in Pipekova, 206).
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Podle vyhlasky ¢. 72/2005 o poskytovdni poradenskych sluzeb ve Skoldch a o

Skolskych poradenskych zafizenich md specidlnépedagogické centrum pro Zaky se

zrakovym postiZzenim, kromé vySe uvedenych standardnich Cinnosti, tyto specidlni

¢innosti:

vycvik specifickych ¢innosti u zrakové postizeného Zdka a nicvik pouZzivani
kompenzacnich pomicek,

smyslova vychova zrakové postiZzeného Zédka,

rozvoj zrakovych funkci, zrakova stimulace,

propedeutika ¢teni a psani bodového pisma

propedeutika Cteni a psani zvétSeného Cernotisku, grafomotorické cviky,
metodicka ¢innost a ptiprava ke Cteni a psani zvétSeného Cernotisku,
tyflografika,

nicvik podpisu,

zrakovd hygiena,

rozvoj matematickych predstav,

rozvoj estetického vnimani zrakové postiZeného Zika,

ndcvik orientace a samostatného pohybu zrakové postizeného Zdka,
nacvik sebeobsluhy,

prace se specidlnimi pomickami,

informace o didaktickych pomickach pro zrakové postizeného Zdka, zvukové a
audiovizualni pomtcky,

socidlng rehabilita¢ni program,

koordinace setkdni zakonnych zastupci a pedagogickych pracovniki
vzdélavajicich zrakové€ postiZzené Zaky,

metodické vedeni asistentll pedagogu, ktefi pracuji se zrakové postiZzenymi zaky

Vsechna témata jsou spojena s nacvikem prace s vhodnymi kompenza¢nimi pomiickami

podle v€ku zédka, typu a stupné postiZeni.

Vzdélavani zakia se zrakovym postizenim

Zaci se zrakovym postiZzenim se vzd€lavaji v zdkladnich Skoldch pro zrakové

postiZzené nebo jsou integrovani do béZnych zdkladnich Skol. PoZadavky obsaZzené

v Rdmcovém vzdé€lavacim programu pro zdkladni vzdélani by Zici se zrakovym

postiZzenim bez mentdlniho postizeni méli zvladnout, piipadné maji moZnost rozdéleni

uciva do 10 roénikti (Hamanova in Pipekova, 2006).
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Zaci se zrakovym postizenim maji prdvo byt vzdélavani podle individudlniho
vzdélavaciho planu. Pfi vzdelavani zakl se zrakovym postiZenim je tfeba zabezpecit
technicko-materidlni potieby a pomticky, potfebné jsou i specifické dapravy organizace

vyucovani (Lechta, 2010).

Vyhodou vzdé€lavani Zaki se zrakovym postiZzenim ve specidlni $kole je, Ze se jim
vénuji specidlni pedagogové (tyflopedi), specidlni Skola md lepsi pfedpoklady pro
vybaveni specidlnim zafizenim a pomickami, poCet déti ve tifid¢ je niZsi, coZ umoZnuje
lepsi individudlni péci. Nevyhodou specidlnich Skol je srovnavani se Zak pouze se stejné
postiZenymi, coZ miiZze vést ke sniZzeni motivace zdka (Lechta, 2010).

Vyhodou vzdé€lavani zéka se zrakovym postiZzenim v béZnych Skolach je moZnost Zaka

vyrastat v roding a celého nejblizsiho socidlniho okoli (Lechta, 2010).

Soucdsti vychovné-vzdélavaciho procesu musi byt smyslova vychova — rozvoj
sluchového vnimani, hmatu. Je tfeba rozvijet pamét, mysleni, fe¢ a vytvaret spravné
pfedstavy, jemnou motoriku. Dédle byl do zédkladnich Skol pro zrakové postizené
zaveden pfedmét prostorovd orientace a samostatny pohyb zrakové postizenych (Lechta,
2010, Hamanova in Pipekovd, 2006).

74k se zrakovym postizenim by se mél uéit &ist a psat v Braillové pismu — na
specidlnich Skoldch je to soucast osnov. Pokud je Zik se zrakovym postiZzenim

integrovan na bézné skole, je dileZzita spoluprice ucitele s piislusSnym SPC.

Specifika vzdélavani zaku se zrakovym postiZenim v béZné Skole

Je vhodné, aby se dité¢ pred nastupem do Skoly sezndmilo s prostfedim, aby snadnéji
zvladlo orientaci (Lechta, 2010).

Zakladnim predpokladem udspé$ného vzdélavani zakl se zrakovym postiZzenim jsou
ruzné formy kompenzace, predstavované Sirokou Skédlou specidlnich pomucek (Lechta,

2010, Slowik, 2007).
Je tieba, aby Zdk se zrakovym postizenim mé&l moznost stfidat pracovni zatiZzeni na

blizko a na dalku. Ddle je velmi dileZité umisténi Zaka se zrakovym postiZzenim ve tiidé

(lis1 se individudlné dle typu postiZzeni) (Lechta, 2010).
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Pii vzdélavani jedinci se zrakovym postizenim je dulezité dodrzovat zdkladni zasady

(Slowik, 2007; Lechta, 2010):

dostatek svétla - 7Zik se zrakovym postizenim by m¢l sed€t na pro n¢j
nejvyhodné&j$im misté ve tiide,

primérena (pokojova) teplota — dilezitd pro optimalni schopnost hmatového
vnimani,

omezeni hluku — dilezité pro optimalni sluchové vnimani a orientaci,

vhodna dprava prostoru — dulezité pro bezpeény pohyb a orientaci.

Hamanova (in Pipekova 2006, s. 257) uvadi tyto zasady:

,,tematické propojeni vyuky co nejvice predmeétii,

ndzornost — ddvat predmeéty do rukou, aby mohlo byt vyuZito uceni pomoci vsech
smyslit,

nevyclenovat Zdka se zdravotnim postiZenim z déni,

vyuZiti skupinové prdce,

Jjasny, krdtky vyklad,

vys$$i casovd dotace,

verbalizace vseho duleZitého,

respektovdni potieb Zdka se zrakovym postiZenim, ale neslevovat s poZadavkaii,
Zdak by mel sam upozornovat na to, co zvlddd — diileZitd zpetnd vazba pro ucitele,
vyuZiti rolovych her, prdce s vyukovymi programy na pocitaci,

podpora komunikacnich dovednosti,

meénit poZadavky na Zdka se zrakovym postiZenim béhem vyuky zménou metody
prdce,

upozornit na cile jednotlivych hodin.

Sam 74k se zrakovym postiZenim by mél po zatazeni do tfidy upfesnit, jak vidi, jaké

pomtcky pottebuje a jaké konkrétni potize ma (Hamanova in Pipekova, 2006).

Kazdy 7ék se zrakovym postiZzenim na bézné zakladni skole by mél byt vyucovan na

zéaklad¢ individudlniho vzdélavaciho planu (Valenta, 2003).

Vyucujici by se mél snazit Zdka se zrakovym postiZzenim zapojit a zaclenit do aktivit

ttidy, pfipadn€ mu nabidnou jiné alternativy. Vyucujici i spoluzéci by méli poskytovat
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potfebné informace verbdlné a slovné popisovat ¢innosti ve vyu€ovéani (Hamanovd in
Pipekovd, 2006).
Pipekova (2006) uvadi nasledujici podminky integrativniho vzdélavani:

¢ podnétné prostiedi, individudlni piistup ucitelt k Zaktm,

® niz8i poCet zakd ve tiidach,

¢ vhodné materidlni a technické vybaveni,

® moznost uzivani didaktickych kompenzacnich pomtcek,

e seznameni spoluzdki a rodict s problematikou zrakového postiZent,

e vyuka predmétt specidlni péce (Cteni a panim Braillovym pismem, prostorova

orientace a samostatny pohyb, smyslova vychova) kvalifikovanym odbornikem.

1.4.2 ZACI SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

,» Sluchové postiZeni je ndsledkem organické nebo funkcni vady v kterékoli Cdsti
sluchového analyzdtoru, sluchové drdhy a sluchovych korovych center, pripadné

funkciondlné percepcnich poruch (Slowik, 2007, s. 72).%

Klasifikace sluchovych vad

Nedoslychavé déti

Za nedoslychavé déti povaZujeme ty, jejichZ poSkozeni sluchového organu zpasobuje
naruseni sluchového vnimani, ale pomoci kompenza¢nich pomicek dokdzou sluchovou

cestou vnimat mluvenou fe¢ (Lechta, 2010).

Neslysici déti

Jde o déti, které ztratily sluch v takové mife, Ze jejich sluchova funkce byla téZce
naruSena. Tato skupina déti obvykle komunikuje prostfednictvim znakového jazyka
(Lechta, 2010).

Ohluchlé déti

Za ohluchlé povaZujeme déti, u kterych tplnd nebo praktickd hluchota nastala po

ukonceni procesu osvojovani feci (Lechta, 2010).
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Podle typu e pievodni vady
sluchové poruchy e percepéni vady

* smiSené vady

Podle stupné ¢ nedoslychavi
sluchové ztraty » Jlehce

= stfedné

= stfedné téZce
= téZce

e neslysici

e ohluchli

Podle doby vzniku e vrozené

e 7ziskané

Podle etiologie ® orgdnové postizeni

e funk¢ni postiZzeni

Tabulka 4 Klasifikace sluchového postizeni podle riiznych kritérii (Slowik, 2007, s. 74)

Specialnépedagogicka centra pro sluchové postizené

Specidlnépedagogickd centra umoziuji zajisStovani v€asné surdopedické intervence.
Jsou zfizovana pfi zdkladnich Skoldch pro sluchové postizené. Jejich tikolem je zvolit
rehabilita¢ni metodu, kterd by podpofila rozvoj komunikacnich schopnosti ditéte se
sluchovym postizenim, depistdZ déti se sluchovym postiZzenim, psychorehabilitaéni
pomoc socidlni poradenstvi rodindm s ditétem se sluchovym postizenim, metodicka
pomoc pedagoglim v integrovanych podminkédch a vychovné-vzdélavaci péce o déti se

sluchovym postiZenim (Hordkova in Pipekova, 2006).

28



Podle vyhlasky ¢. 72/2005 o poskytovdni poradenskych sluzeb ve Skoldch a o
Skolskych poradenskych zafizenich md specidlnépedagogické centrum pro Zaky se
sluchovym postizeni, krom¢ vySe uvedenych standardnich cinnosti, tyto specidlni
¢innosti:

¢ budovini a rozvoj komunika¢nich dovednosti Zdka,

e oralni komunikace,

¢ vizudlné motorickd komunikace - znakovy jazyk,

e vycvik ¢teni s porozuménim,

e vycvik odezirani,

® kurzy znakového jazyka pro zdkonné zdstupce, pedagogické pracovniky, Skoly a
Skolska zafizenti,

® spoluprace s piisluSnym odbornym zdravotnickym zafizenim, klinikou ORL,
kterd provadi operaci kochlearniho implantatu, na specidlné¢ pedagogické
pripravé Zaka na tento zakrok a participace na nasledné rehabilitaci,

e cviceni na posilovani nepostiZenych smyslovych funkcf,

® ndcvik pouzivani kompenzacnich pomticek,

® individudlni a skupinové terapie pro zdkonné zdstupce vedené psychologem,

¢ rodinnd terapie, krizova terapie, terapie pro neslysici zdkonné zastupce,

¢ instruktidZe pro zdkonné zéstupce,

e sluchovd vychova, zdsady manudlni komunikace, rozvoj motoriky ditéte,
vystavba ordlni feci, alternativnich metod Cteni, analyticko-syntetickd metoda
¢teni, vedeni pojmovych deniki, feSeni vychovnych problémd, nacvik Cteni s
porozuménim, vyuZivani kompenzacnich pomucek,

e ndcvik cCinnosti pro vySetfeni audiometrem a piiprava na audiometrické
vySetieni

Vzdélavani zaka se sluchovym postizenim

Zéci se sluchovym postizenim mohou byt vzd&lavani ve Skolich pro Zdky se
sluchovym postizenim nebo jako integrovanych Zak na béZznych zdkladnich Skoléach.
Déti se sluchovym postiZenim obvykle mivaji odloZenou Skolni dochdzku o jeden rok.
Ve Skole se tito Zaci mohou jevit jako mén¢ inteligentni nebo s naruSenym chovanim.
Povinnd skolni dochiazka muaze byt pro zdky se sluchovym postizenim prodlouZend o

jeden rok (Hordkova in Pipekova, 2006; Vagnerova, 2008).
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Vyhodou specidlniho vzdélavani zaka se sluchovym postiZenim je, Ze se rodice dozvi,
jak by méli doma se svym ditétem pracovat, jsou mu poskytovany pfimétené informace,
coz na bé&7né Skole obvykle chybi. Reditelé $kol pro sluchové postizené maji
v kompetenci volbu vzdéldvaciho programu. (Lechta, 2010; Hordkovd in Pipekova,
2006).

Naopak vyhodou vzdélavani zaka se sluchovym postizenim na béZné Skole je
obrovsky pfinos pfejimani vzori spravné vyslovnosti od spoluziki (Hordkova in

Pipekova, 2006).

Specifika vzdélavani zaki se sluchovym postiZzenim v bézné skole

K nejdtlezitéjsim predpokladiim tspésné integrace patii predevsim vcasna depistaz a
vySetieni sluchu ditéte, ptidéleni kvalitniho sluchadla, reedukace sluchu a feci,
spoluprace logopeda s rodici, spoluprace rodiny se Skolou (Valenta, 2003).

Jednou z podminek dspéSného vzdélavani Zdka se sluchovym postiZzenim je vyuZiti
kompenzacnich pomiicek. Pedagog musi dbat na to, aby zdk se sluchovym postizenim,

stale pouzival naslouchadlo (Lechta, 2010).

vvvvvvvvvv

jazykového systému, kterym by mohly informace k ditéti se sluchovym postiZzenim
prichézet a pfitom miniméln¢ deformovat. Pfi zafazeni Zdka se sluchovym postiZzenim
do bézné skoly je pevné stanoven jako prostiedek komunikace Cesky jazyk v psané a
mluvené podobé. Je-li Zak se sluchovym postiZzenim umistén do bézné zakladni skoly,
pak se predpoklada, Ze je schopen se dorozumét mluvenou fec¢i. Mnohem snadnéji se
v béZné Skole integruji Zaci s nedoslychavosti a Zaci ohluchnuti s voperovanym

kochlearnim implantatem neZ Zaci neslySici od narozeni (Valenta, 2003).

74k se sluchovym postizenim by mél sedét ve tifdé na takovém misté, aby mél
pfiméfené svétlo, které ho nesmi oslfiovat. Aby byl zajiStén dobry piijem sluchovych
podnétl a odezirani, je vhodné posadit Zdka do ptrednich lavic (Lechta, 2010).

Ucitel by mél vzdy mluvit tvafi k zdkovi, vyslovovat zfetelné, ale pfirozené
artikulovat. Ucitel by se mél snazit béhem mluveného vykladu nechodit po mistnosti a
neotacet se Celem k tabuli, kdyz podava vyklad. Zapisovani uciva do Skolnich sesita je

pro Zika se sluchovym postizenim velky problém. Zik nemiZe souCasn¢ odezirat a
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zapisovat — proto by ucitel mél nejprve vyslovit celou vétu, aby zZak pochopil zdkladn{
smysl, a pak ¢ekat, az ji Zak napiSe. Po navazani o¢niho kontaktu, miiZze pokracovat ve

vykladu (Lechta, 2010; Valenta, 2003).

Podle Pipekové (2006) ma integrované vzdelavani tyto podminky:
® niz8i pocet zZaka ve ttide,
¢ znalost problematiky sluchového postizeni vS§emi pedagogy,
¢ znalost specidlnich metod jejich pouzivani ve vyuce,
e pokracovani v logopedické péci,

® materidlni a technické vybaveni, kompenzac¢ni a didaktické pomucky.

1.5 Zaci s pervazivni vyvojovou poruchou

»Skupina  poruch  charakterizovand  kvalitativnim  zhorSenim  vzdjemnych
spolecenskych interakci a zpiisobit komunikace a omezenym, stereotypné se opakujicim

repertodrem zdjmii a aktivit (MKN-10, 2006, s.195).*

Autismus ovliviiuje komunikacni schopnost a socidlni dovednosti ditéte. Muze
zasahovat i do motoriky. M4 Sirokou Skdlu projevi od socidlni uzavienosti ditéte po

dité, které se socidln€ zapojuje (Lechta, 2010).

Klasifikace pervazivnich vyvojovych poruch

Mezi poruchy autistického spektra miizeme tadit:

Détsky autismus
Je charakteristicky abnormalitami v oblasti socidlni interakce, komunikace i
omezenym opakujicim se chovanim. Mohou se vyskytnou vSechny stupné IQ, u vétSiny

pfipada se vyskytuje mentélni retardace (MKN-10, 2006).
Atypicky autismus

Od détského autismu se 1i8i dobou vzniku nebo nenaplnénim vsech ti{ diagnostickych

kritérif.
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Rettiiv syndrom - vzicné geneticky podminéné neurodegenerativni
onemocnéni, které postihuje pouze divky. Pocatecni vyvoj je v normé, postupné
dojde k zhorSeni stavu (Vagnerova, 20008).

Helleriiv syndrom - vyvoj je do dvou let normdlni. Pozd&ji se zacnou
objevovat obtiZe v oblasti motoriky, feci,... Jde o ubytek schopnosti — ranou

demenci (Vagnerova, 20006).

Aspergeriv syndrom

Charakteristickym je disharmonicky vyvoj osobnosti s pievazujici poruchou v oblasti

socidlni interakce a komunikace. Neni naruSen vyvoj feci a inteligence (Vagnerova,

2008).

Specialnépedagogické centrum pro Zaky s poruchami autistického spektra

Podle vyhlasky ¢. 72/2005 o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a o

Skolskych poradenskych zafizenich md specidlnépedagogické centrum pro Zaky se

zrakovym postiZzenim, kromé vySe uvedenych standardnich Cinnosti, tyto specidlni

¢innost:

domdici program - rozvoj funkéni komunikace, socidlnich dovednosti,
pracovnich  ndvykl, sebeobsluhy, volnoCasovych aktivit, eliminace
problémového chovani, prace s rodinou,

pfiprava na zafazeni do vychovné¢ vzdélavaciho procesu a vzdélavani zaka s
poruchami autistického spektra,

uplatiiovani metodiky strukturovaného ucent,

metodické vedeni zaméstnancti ve Skolstvi, spoluprace s rodinou, konzultace s
ostatnimi uicastniky péce,

osvétova ¢innost,

spoluprice se Skolskymi zaiizenimi a ostatnimi udcastniky péce, seminafe,
konzultace,

rodi¢ovské skupiny,

instruktdZ, podpirnd skupina, feSeni vychovnych problémil, sourozenecké
vztahy,

nacvik funk¢éni komunikace, socidlniho chovani a zvladani naro¢ného chovani

32



s vz

Vzdélavani zaki s pervazivni vyvojovou poruchou

Zéci s leh&imi formami bez mentalniho postizeni mohou byt vzdélavani v b&znych
zékladnich Skoldch, Zaci s diagnostikovanou pfidruZenou mentalni poruchou jsou
zpravidla vzdélavani v zdkladni Skole praktické nebo ve specidlnich tfidach (Opattilova
in Pipekova, 2006).

,Praxe ukdzala, Ze Zdky s autismem nebo dalsimi pervazivnimi poruchami nelze
vzdéldvat jako intaktni Zdky ZS, ani jako Zdky s mentdlnim postiZenim ¢i s jinym
postiZenim, a ani jako Zdky s vicendsobnym postiZenim. Jejich vzdéldavdni musi byt
znacné individualizované. Individualizace vzdélavani kazZdého Zdka vede k unikdtnimu
FeSeni, s cilem, aby bylo pro néj optimdlni a vychdzelo zjeho specifickych potieb
(Lechta, 2010, s. 271).*

Zéaci s pervazivni vyvojovou poruchou se vzdélavaji podle individudlniho
vzdgldvaciho planu bez ohledu, kde se vzdéldvaji. Zaci s poruchou artistického spektra
(bez mentédlniho postiZzeni) plni srovnatelné cile vzdéldvani jako Zaci béZné Skoly

(Lechta, 2010).

Lechta (2010) uvadi tyto specifika Zdka s pervazivni vyvojovou poruchou, které musi
mit ucitel na zfeteli:

e 7ak ma problémy s mluvenou fe¢i — mluvené instrukce je tfeba provazet
pisemnou i vizudlni formou,

e 7adk musi mit jasn¢ vyjadfeny naroky na chovani — musi mit vydefinovano, co
je spravné chovani,

e 74k maze byt hypersenzitivni na nékteré podnéty,

* vhodné je uspofddat tiidu tak, aby zdkovi poskytovala jistotu. Stabilita poskytuje
jistotu a predvidatelnost, zmény prostedi jsou pro Zak zdrojem nejistotu, proto
by zédk mél byt na zménu pfedem upozornény a pfipraveny,

e 7ak miZe mit problémy spontanné se vyjadiovat,

e 74k spontdnné nezobeciuje naucené,

e 7ak miZe mit problémy se zpracovanim jinych podnétim,

e 74dk mize mit zvlastni zajmy, ve kterych bude mit vynikajici védomosti

Strukturované vyucovani
Pti vzdélavani zakt s autismem je dtlezité vneseni pevného fadu, presné posloupnosti
¢innosti a jednoznacného uspotadani prostiedi. Misto chaosu nastoupi u zakl pocit

bezpeci a jistoty. Pfi struktufe prostiedi uzivime paravanil, jasn¢ vymezujeme hranice
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prostoru. Dilezité je snizeni ruSivych vlivil prostfedi a podnétl, které dité rozptyluji
(Opattilova in Pipekovd, 2006).
TEACCH program
Je model péce pro déti s autismem a jinou pervazivni vyvojovou poruchou, ktery
vznikl v USA. Vznikl spoluprici rodict a profesiondlti. Tento program zahrnuje péci o
osoby s autismem vSech vékovych kategorii (Opatiilova in Pipekova, 2006).
Opatfilové (in Pipekovd, 2006) déle uvadi tyto zdsady TEACCH programu:
® individudln{ pfistup,
e aktivni generalizace dovednosti,
® 1zka spoluprice s rodinou,
e Integrace déti s autismem do spolecnosti,
¢ Pifimy vztah mezi ohodnocenim a intervenci,
® Pozitivni pfistup i k détem s problematickym chovanim.
Specifika vzdélavani zaki s pervazivni vyvojovou poruchou v bézné Skole
Podminky integrovaného vzdélavani podle Pipekové (2006):
e upravené Skolni prostiedi, by Zaci nebyli nikym ruseni a nikoho nerusili,
¢ individudln{i pfistup, pfesné€ strukturovani prostoru i Casu,
® pocitac, ktery se muze stat prostfedkem vzdélavani,

e ucitelé, ktefi maji znalosti v problematice pervazivnich vyvojovych poruch.

1.6 Zaci s kombinovanym postiZenim

»Za Zdka postiZeného vice vadami povaZujeme Zdka, ktery je postiZeny soucasné
dvéma nebo vice na sobé nezdvislymi druhy postiZeni, z nichZ kaZdé by jej vzhledem
k hloubce  disledkii opraviniovalo k zarazeni do specidlni Skoly prislusného typu

(Vitkova in Pipekova, 2006, s. 335).

Klasifikace kombinovaného postizeni
Pro vzdé€lavaci potieby muzeme zdky s kombinovanym postizenim rozdélit do ti{
skupin (Vitkovd in Pipekovd, 2006):
¢ skupina, ve které je spoleénym znakem mentalni retardace, kterd je pokladana

za dominantni vadu;
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¢ Druhou skupinu tvoii kombinace télesného postizeni, smyslovych vad a vad
redi;
e Posledni skupinu tvoii Z4ci s autismem a s autistickymi rysy.
Vzdélavani zaka s kombinovanym postiZenim
Zéici s kombinovanym postiZenim a pfidruzenym mentdlnim postizenim jsou
vzdélavani zédkladnich Skoldch praktickych, zdkladnich Skoldch specidlnich nebo ve
specidlnich tifddch. Zaci bez mentdlniho postiZeni se vzdélavaji v zékladnich $koldch

(Vitkova in Pipekova, 2006).

U zékt s kombinovanym postizenim je tfeba uplatiiovat pii vzdélavani specidlné
pedagogické postupy a alternativni metody vyuky. Vzdélavani téchto zakl vyzaduje
odbornou pfipravenost pedagogickych pracovnikil, podnétné a vstiicné $kolni prostred{

a vyuziti vSech podpirnych opatieni (www.rvp.cz).

Cilem vzdélavani zakti s kombinovanymi vadami je optimdlni a komplexni rozvoj
osobnosti jedince pii respektovani individuality a specidlnich vzdé€lavacich potieb
vyplyvajicich z kombinace druhti postizeni. Pii vzdélavani zdkd s kombinovanymi

vadami je nezbytné vypracovani individudlniho vzdélavaciho planu (Ludikova, 2005).

Ramcovy vzdélavaci program (www.rvp.cz) pro zdkladni Skolu specidlni uvadi tyto
podminky vzdélavani zakt s kombinovanym postiZenim:

e uplatiiovat zdravotni hlediska a respektovat individualitu a potfeby Zika,

® umoznit pfi vzdélavani vyuzivani vSech podplrnych opatient,

e uplatiiovat princip diferenciace a individualizace vzdélavaciho procesu,

¢ zohlednit druh, stupent a miru postiZeni pti hodnoceni vysledkt vzdélavand,

® odstranovat architektonické bariéry a provadét potiebné zmény, piipadné dpravy
Skolniho prostteds,

® spolupracovat se zdkonnymi zastupci Zdka, Skolskymi poradenskymi zatizenimi
a s odborniky z jinych resorti pii tvorbé individudlnich vzdélavacich plant,

® spolupracovat s ostatnimi Skolami, které vzdélavaji zdky se stejnym druhem
postiZent,

e upravit a formulovat ofekavané vystupy vzdélavacich oborti v jednotlivych
obdobich tak, aby byly pro tyto Ziky z hlediska jejich moZnosti redlné a

splnitelné a témto vystuptim pfizptisobit i vybér uciva,
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e uplatiovat alternativni formy komunikace,
® umoZnit v pfipad¢ potieby plisobeni asistenta pedagoga a osobniho asistenta ve
tfide€ nebo studijni skuping,

e vytvafet vhodné vzdélavaci nabidky a tim podporovat zajmy zaka

1.6.1 ZACI S NARUSENOU KOMUNIKACNI SCHOPNOSTI (NKS)

Tento typ zdravotniho postizeni jsme zafadili do kategorie kombinovaného postiZzeni
zamérné. Kdy jsme se nechali inspirovat Vitkovou a jejim clenénim do skupin podle

vzdélavacich potteb, jak uvddime vyse.

,, Komunikacni schopnost jednotlivce je naruSena tehdy, kdy? nekterd rovina jeho
jazykovych projevii piisobi nesouhlasné vzhledem k jeho komunikacnimu zdmeéru

(Klenkova in Pipekova, 2006).

»NaruSend komunikacni schopnost se zdaleka netykd pouze mluvené veci, zahrnuje
také jeji grafickou formu, mimoverbdlni prostiedky a dokonce i netradicni komunikacni

kandly (Slowik, 2007, s. 85).%

Klasifikace narusené komunikacni schopnosti
Dle symptomatologie rozezndvame tyto moznosti narusené komunikacni schopnosti:
® vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie),
e ziskand orgdnova nemluvnost (afazie),
e ziskand psychogenni nemluvnost (mutismus),
¢ naruseni zvuku feci (rinoldlie, palatolalie),
¢ naruSeni plynulosti feci (balbuties, tumultus sermonis),
e naruseni clankovani feci (dysartrie, dyslalie),
e naruSeni grafické stranky feci,
e symptomatické poruchy feci,
e poruchy hlasu,

¢ kombinované vady a poruchy feci.
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Specifika vzdélavani zaki s narusenou komunikaéni schopnosti v bézné skole
Ucitel by mél Zdkovi poskytovat dostatek ¢asu pro vyjadfeni. Nemél by dokoncovat
véty za zaka. UCcitel by mél neustdle pusobit jako vhodny vzor fecového projevu

(Lechta, 2003).

PotiZe v porozuméni i vyjadfovani zvySuji pravdépodobnost horSich vysledk.
Porucha feci stéZuje i sebeprosazeni ve vztazich se spoluzdky. Jejich verbalni projev
byva castou piicinou vysmeéchu, je proto dulezité, aby pedagog dal pozor na jakékoli
naznaky potencialni Sikany a v piipad€ potfeby nélezit¢ reagoval (Vagnerova, 2008;

Lechta, 2003).
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2 Alternativni vzdélavani

V této kapitole se zabyvdme alternativnim vzdélavdnim. Na zacdtku kapitoly
vydefinujeme pojem alternativni vzdélani, alternativni pedagogik, alternativni $kola.
Nésledné se ve zbytku kapitoly vénujeme jednotlivym alternativnim pedagogickym

sméram, které jsou v Ceské republice nejvice rozsitené.

2.1 Pojem alternativni Skola, alternativni pedagogika, alternativni
vzdélavani

Britsky pedagogicky slovnik definuje alternmativni vzdélavani jako , obecny termin
oznacujici takové Skolni vzdéldvdni, které je odlisné od vzdéldvdni nabizeného stdatem
nebo jinymi tradicnimi institucemi. Alternativni skoly jsou obvykle spojeny s radikdlnimi

koncepcemi vzdeldvdni (Pricha, 2001, s. 17).

.,V USA terminem alternativni Skola vyjadiuji jakékoli inovace, jak ve verejné skole,

tak v soukromé skole (Prucha, 2001, s. 18).°

Alternativni Skola je ,,obecny termin pokryvajici vSechny druhy skol, které maji jeden
podstatny rys — odlisuji se od hlavniho proudu standardnich skol vzdéldvaciho systému.
Odlisnost miiZe spocivat ve specificnostech obsahu vzdéldvdni, organizace a metod

vyuky, hodnoceni vzdéldvacich vysledku Zdki (Pricha, 2003, s. 16 — 17).

SAlternativni pedagogikou miiZeme rozumét soubor takovych koncepci, pristupii a
filozofickych ndhledii a ndzoru, vyukovych a vychovnych cilit a obsahii, organizacnich
forem, metod a pedagogickych prostredkii, které nejsou obvyklé pro skolsky systém
daného stdtu. Alternativni skola je instituce, kterd je filozoficky, ekonomicky, sprdavné a
metodicky méné zdvisld na orgdnech povérenych Fizenim Skolstvi neZ stdtni Skola

bézného typu (Valenta, 1993, s. 7 - 8).*
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Pricha (2001, s. 20) jako alternativni Skolu chape ,,vSechny druhy skol, bez ohledu
na zrizovatele, které maji podstatny rys — odlisuji se neécim od hlavniho proudu
standardnich skol daného vzdéldvaciho systému. Odlisnost alternativnich skol miiZe
spocivat v jinych:

®  zpuisobech organizace vyuky nebo Zivota déti ve skole,

kutikuldrnich programech,

® parametrech vzdéldvaciho prostied;,

zpuisobech hodnoceni vykonu Zdkii,

e vyztazich mezi Skolou a rodici, skolou a mistni komunitou. “

Rydl povazuje za alternativni Skolu tu, kterd , piné nebo Ccdstecné (skola
s alternativnimi prvky) uskutecnuje zdméry néjakého alternativniho pedagogického

hnuti (in Pricha, 2001, s. 23).%

»Z pedagogického a didaktického aspektu Ize za alternativni Skoly povazovat takové
Skoly, které uplatnuji zvldstni, nestandardni, inovativni, experimentdlni formy, obsahy ci
metody vzdéldvani, jiné didaktické pristupy na rozdil od béiné uplatiovanych
pedagogickych a didaktickych koncepci. Tento aspekt vztahuje pojem alternativni skola
i na Skoly stdtni, nebot' i na téchto skoldch se mohou uplatiiovat dilci ¢i ucelené
didaktické inovace, které jsou specifické a vymykaji se béZnému modelu Skolniho

vzdéldvdni (Prucha, 2001, s. 20).

Zelina (2000, s. 13) pod tradi¢ni Skolou mysli:
e pamétovo-reprodukcni Skolu,
® s autoritativnim postavenim ucitele,
® [kterd pouZivd donucovaci metody,
® kterd md relativné stdlou organizaci vyucovacich hodin, vyucovdni a
skolniho roku,

e je to Skola s pevnymi osnovami a uc¢ebnimi pldny urcenymi mimo skolu,

® je to Skola s direktivnim zpiisobem vedeni a vyukovych procesii.

Dle Zeliny se ,.alternativai Skola vyznacuje novou nebo asporn inovovanou filozofit
Skoly. Alternativni Skoly predstavuji snahu o hleddni lepsich, efektivnéjsich zpiisobii

vzdeéldvdni a v tomto smyslu jsou experimentdlnimi skolami (Zelina, 2000, s. 17).*
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Zelina (2000, s. 17) uvadi, Ze ,,systémovymi znaky a zmenami alternativni Skoly jsou
inovace a nebo nové formulované:
e filozofie a cile vychovné-vzdéldvaciho procesu,
® obsah, kurikulum,
® metody, pristupy, techniky, strategie a technologie ve vzdéldvdni a
vychoveé,
® Jizeni a organizace Skoly,

® postaveni Zdkii a ucitelit ve Skole a rodicii ve vztahu ke skole.

wAlternativni skoly jsou nékdy nazyvdny Skoly hrou, protoZe jsou to Skoly s jinymi
metodami a organizaci vyuky a obvykle se skutecne snaZi o priblizeni uciva formou hry,
diskuse, problémovych iikolit a podobné. Stejné jako na jinych Skoldch se i zde plni

rdmcovy vzdeéldvaci program (www.alternativniskoly.cz/, cit. 9.2.2011).

Dle Prichova a Valentova pojeti se mezi alternativni $koly pocitaji, kromé reformnich
Skol, také ruzné typy Skol v ramci vefejného Skolstvi — soukromé ¢i cirkevni Skoly,
které se vyznacuji néjakou pedagogickou specificnosti, kterd je odliSuje od standardnich
Skol. Alternativni mohou zdrovein byt i jednotlivé pfiistupy ucitell ¢i vychovatelt
k vychové a vzdélavani, alternativni mtize byt i duch a atmosféra tiid ¢i celych skol.

Naopak podle Zelinova ndzoru nemilZeme za alternativni Skolu povazovat skoly
cirkevni nebo $koly soukromé, protoZe jde o alternativu z pohledu zfizovatele, ale ne o

alternativu z pohledu osnov, cill, metod,...

2.2 Vlastnosti a funkce alternativnich Skol

Kazdy druh alternativni Skoly ma své vlastni rysy. Podle némeckych autort Klassena
a Skiera lze alternativni Skoly charakterizovat podle téchto zakladnich rysti (Pricha,
2001):
e alternativni Skola vychovu zaméfuje na osobu ditéte a vykondva
vychovné ¢innosti v souladu s individualitou ditéte,
e alternativni Skola podle okolnosti uplatiiuje nckteré z mnoha
vyucovacich forem. Nejvy$§im cilem je rozvoj aktivity a odpovédnosti
zaka,

e alternativni Skola usiluje o komplexni vychovu ditéte,
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e alternativni Skola formy a postupy vychovy a vzdélavani vytvaii
spolecné se Zaky, tak i uciteli a rodici,

e alternativni Skola je chdpédna podle principu ,,z Zivota pro Zivot.

Nékteré ¢asto se opakujici znaky (www.alternativniskoly.cz, cit. 9.2.2011):

® snaha ziskat dité pro vzdelavani,

e préitelsky vztah mezi ulitelem a ditétem, ochota a schopnost ucitele
pozitivné déti motivovat, podporovat jejich kvality i originalitu a
respektovat vyvojové zvlastnosti,

e spoluprice s rodinou ditéte,

® co nejaktivnéjsi zapojeni ditéte ve vyuce, podpora spoluprice a rozvoj
komunikace,

e péstovani odpovédnosti spoluicasti déti na rozhodovani,

® propojovani pfedméti,

e prostiedi uzplisobeno détem,

e vyucovani bez zvonéni, ale podle momentalniho zaujeti ¢i unavy déti,

e slovni hodnoceni.

Podle Pruchy (2001) alternativni Skola plni tyto funkce:

e funkce kompenzaéni — alternativni Skoly vznikaji, aby nahradily urcité
nedostatky, které se objevuji v rdmci standardniho Skolstvi. Alternativni
Skoly uspokojuji ty potieby, které nemohou uspokojit stitni Skoly.

e funkce diversifikaéni — alternativni Skoly vznikaji k tomu ucelu, aby
zajistovaly nezbytnou cetnost vzdélavani.

e funkce inovacni — alternativni Skoly vytvareji prostor, v némz se
realizuje experimentovani a riizné inovace vzdélavani. Tyto inovace jsou
velmi rGznorodé podle typu alternativni Skoly nebo pedagogické
koncepce, na niz je Skola zaloZena. PfevdZzné se vSak tykaji dvou oblast{
— inovace v organizaci vzdélavaciho procesu a inovace v obsahu

vzdélavani.

Podle Zeliny (2000) maji alternativni $koly tyto zdkladni inova¢ni zdméry:

e 7zmeéna celkové orientace Skoly,
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komplexni rozvoj osobnosti v jednoté jeji stranky intelektudlni,
emociondlni a volni,

nahradit dosavadni ,,8kolu u¢eni* novou ,,$kolou tvaréi®,

posilit pracovni aspekty Skoly,

zvySenou pozornost vénovat aspektim estetickym, télovychovnym a
zdravotnim,

aktivizovat moraln€ vychovnou funkci skoly,

prohloubit kontakty Skoly se Zzivotem, se spolecnosti, srodinou i
s pfirodou,

pfekonat tradicni formy vyuky ve tfidé formami skupinovymi
individudlnimi, posilit dlohu hry v rozvoji jedince vedle uceni a préce,
prekonat strohé tradi¢ni Clenéni Zakid podle veéku a vytvaret ptirozené
zivotni skupiny déti,

navodit novy partnersky vztah uciteli a zdkt a pozitivné zmeénit

celkovou atmosféru Skoly.

2.3 Typy alternativnich $kol v CR

Prtcha (2001) déli alternativni Skoly na 3 hlavni skupiny:

klasické reformni Skoly (Waldorfskd Skola, Montessoriovskd S$kola,
Daltonska skola),

cirkevni Skoly,

moderni alternativni Skoly (Integrované tématické u€eni, Zdravé Skola,

Zacit spolu, Domdci vzdélavani).

Nyni charakterizujeme struéné jednotlivé druhy alternativnich $kol, které se v Ceské

republice vyskytuji.
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2.3.1 MONTESSORI SKOLA

Zakladatelkou je italska l1ékarka, pedagoZka Marie Montessori, kterd vychazela ze
zkusenosti s vychovou osob s mentdlnim postiZzenim. Tyto poznatky pozd¢ji aplikovala

také pii vychove déti bez postizenych (Valenta, 1993).

Vychovny systém Marie Montessori je zaloZen na novém pohledu na dité, které chipe
jako aktivni bytost schopnou koncentrace, kterd umi samostatné budovat svoji
individudlni osobnost, jestliZe ma k dispozici pedagogicky pfipravené prostfedi. M.
Montessori véftila, Ze dit€é samo o sobé ma dostatek vnitfnich pfedpokladt, aby se stalo
dobrym ¢lovekem. Kazdé dité v sob€ nosi sviij vlastni stavebni pldn a zdroven i vlastni
sily pro sviij vyvoj. Dospéli vytvéreji svou nevhodnou vychovou a zbytecnou péci,
pfimymi direktivnimi opatenimi, ale také zanedbavanim a nepochopenim ditéte bariéry
témto sildm a Zenou dit€¢ k riiznym vyvojovym deviacim. Podle M. Montessori je
neustdly ,,boj* dospélého a ditéte, vnucovani vile dospélého ditéti (Svobodova, 1996,

Zelina, 2000, Mandak, 1997).

Zakladnou pro pedagogickou myslenku bylo osvobodit dité¢ od diktatury dospélych,
dat ,,mu svobodu* (Zelina, 2000).

Tfida je rozdélena na ,.centra® — jsou to stolky, ke kterym nélezi dobfe pfistupné
police s riznymi pomiickami podle zamérfeni. Mezi centry je dostateCny prostor pro
déti, které by chtély pracovat nebo odpocivat na koberci (www.alternativniskoly.cz. cit.

9.2.2011).

Tuto Skolu charakterizuje (Pricha, 2001; Valenta, 1993; Rydl, 1994; Zelina, 2000;
Svobodova, 1996) :
e zdikladnim smyslem Montessori koncepce je vytvatet takové vzdélavaci
prostiedi, které umoziiuje normdlni, pfirozeny vyvoj déti,
e d¢ti samy rozhoduji o hfe, vyuce i ndplni dne, pedagog jim pouze
pomaha uskuteciiovat jejich zdméry. Dité pracuje individualné a pedagog

s

mu k tomu vytvaii podminky — ,.ditéti svoboda, uciteli pasivita“. Dité

v sob¢ nese ten nejspravnéjsi program vychovy a véci pedagoga je pouze

odstrafiovat negativni ptiklad z jeho cesty za svobodou, dit¢ ma d¢lat jen

43



to, co udéld samo z vlastnich sil. Vliv vychovatele se md omezit na
pfipravu prostfedi a didaktického materidlu, jinak mé stat v pozadi a
pusobit nepifimo. Aktivita vychovatele se ma podiidit svobodnému
rozhodovani ditéte a dit mu moznost sebevychovy,

vnitini potfeba ,,néCemu se naucit” se vyviji v senzitivnich fazich — jde
o urcitd obdobi, v nichZ je dit¢ zvlast citlivé pro vnimani a chapani
uréitych jev vn&j§i reality. Ukolem vychovy je pfipravovat podnéty a
prosttedky — didakticky materidl, specifické pro tyto faze, aby dité
dosdhlo dspéchu v uceni,

zasadni roli hraji specidlni pomicky — didakticky material, které jsou
klicem kpoznani svéta. Didaktickym materidlem jsou minény
jednoduché pomtcky pro nacvik jednoduchych cinnosti. Dulezitym
prvkem pifi pouzivani materidlu je provadéni kontroly chyb ditétem
samotnym. Chyby musi byt z pocitku co moznd nejvice zietelné
z materidlu samotného, postupné se stdvaji abstraktnéjsi, ale vzdy musi
byt opravitelné ditétem samotnym. Uelem didaktického materidlu je,
aby dcti  ziskdvaly vlastni zkuSenosti a nemusely je pfijimat
zprosttedkované dospélymi,

fenomén polarizace pozornosti, coz je mimoiddné silné a dlouhé
soustfedéni na urCitou ¢innost, jehoZ je schopné i malé dité. Pfi tomto
zaujeti se dité vnitiné rozviji a méni. Mezi podminky tohoto fenoménu
patii: svobodnd volba Cinnosti déti, pozadavky ditéte na jednotu
dusevniho a fyzického projevu, umoznéni pozadavkd pohybu, piedem
pripravené dit€ a kultufe pfimétené prostiedi,

vyucovani neni strukturoviano podle v€kovych skupin, ale ddvé pfednost
heterogennimu sloZeni tiid, Montessori navrhovala skupiny déti podle
véku vzdy po tiech letech. Ve skole neni stanoveny piesny rozvrh hodin
pro jednotlivé pfedméty, ani tradiéni ucebni plan. Ro¢ni dotace hodin je
stanovena jen orientacné.

snaha o kladnou motivaci ditéte, maximalni rozvoj détské kreativity a
entusiasmu, o relaxovanou vyuku bez neurotizaCnich zité€Zzi, o plné
respektovani osobnosti ditéte,

zruseni principu stejného rozvrhu hodin pro vSechny déti jedné tiidy a

principu frontdlniho vyucovani,
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e zikladnim prvkem vyuCovani je samostatna prace jednotlivce nebo malé
skupiny podle vlastni iniciativy déti,

e prostfedi na vychovu ma byt takové, aby vyhovovalo potfebam déti, ne
dospélych.

e princip postupné narocnosti se ma projevit nejen v prosttedi, ale i
v hrackach, které maji stupfiovat moznosti rozvoje ditéte,

® osobnost vychovatele, ulitele je charakterizovdna vysokou odbornosti a
usilim pomoc ditéti v jeho vlastnim vyvoji a ne ve vyvoji podle predstav
ucitele. Od ucitelti se vyzaduje vysokd empatie, sledovani a rozvijeni
potfeb déti, vytvareni individualizovanych a naro¢nych podnéti pro

vSechny déti.

V zahrani¢i je montessori pedagogika povazovdna za jeden z nejlepSich systémt,
které 1ze pouzit predevsim pro postizené déti. Zaroven diky tomu, Ze je vyuka zaloZena
na schopnosti ditéte soustiedit se a plné se vénovat ¢innosti, mize byt problematické

zafazeni ditéte s hyperaktivitou (Valenta, 1996).

Montessori $kola je v§eobecnou jednotnou $kolou, kterd poskytuje vzdélani détem od
2.5 — 15 let. Cleni se na matetskou $kolu a zdkladni devitiletou $kolu (Zelina, 2000).

V Ceské republice m4 v Praze sidlo Montessori spoleénost o.s. (Priicha, 2001).

2.3.2 DALTONSKY PLAN

Daltonska Skola vznikla z iniciativy americké ucitelky Helen Parkhurstové, ktera
spolupracovala s Marii Montessori, od niZ ziskala podnéty pro svou vlastni

experimentalni Skolu. Tato Skola byla zaloZena v roce 1919 (Priicha, 2001).

Hlavni myslenkou Daltonského planu je zruSeni tradi¢niho systému vyucovacich
hodin i organizace prace zdka ve tiidach. Parkhurstovd rozd€lila ucebnu do
predmétovych okrskii podle ro¢niki a vybavila je potfebnymi pomickami. Vyucovaci
systém spociva v samostatné praci zakli v odbornych ucebnich podle individudlnich
planti za poradni asistence ucitele. Rusi se soustava tfid vékov€ homogennich a
umoziuje Zakovi postoupit v nékterém kurzu vyse, v jiném pfedmétu zase do nizsiho

stupné (Svobodova, 1996).
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Kazdy 7ak uzavira s ucitelem smlouvu a dostdva program prace na jeden mésic pro

kazdy predmét zvlast.

Daltonskou

2000):

Skolu charakterizuji tyto principy (Priicha, 2001; Valenta, 1993; Zelina,

individudlni priace zdkli a se zdky, svoboda Zika a jeho vlastni
odpovédnost pfi vzdélavani - kazdy zdk ma vypracovany svij vlastni
program na jeden mésic, v kterém jsou popsané cile, kterych chce
dosghnout. Zak postupuje svym tempem a zodpovida za tspéch svého
uceni. Podporuje se svoboda kazdého Zika, ale zdroven jeho
zodpoveédnost za to, co dél4, iika a jak se chova,

zdlraznéni spolupriace a vytvareni socidlniho a demokratického védomi
u déti, zdiraziuje se provykonova atmosféra,

zékladem uceni je osobni zkuSenost Zdka na zdklad¢ samostatné ¢innosti,
experimentovéni a hledani.

ucitel pfi vyuCovani usiluje o vyvazené stiidani frontdlni vyuky se
skupinovou a individudlni praci zaku,

je zde pomérné uvolnéna tiidni a hodinova struktura a vysokd variabilita
vyucovacich a ucebnich strategif a aktivit - zruSeni systému vyucovacich
hodin a zavedeni vyucovacich plant podle jednotlivych problémt a
dosazené tdrovné zdka. Predmétova skladba je c¢lenéna na hlavni
discipliny, které 7zak studuje samostatné, a na vedlejsi discipliny
socidlniho charakteru, které jsou vyucovany frontalnim zptsobem,
spole¢né konference zaku zaméfené na feSeni aktudlnich témat, které
maji pomoci rozvoji celkového verbdlniho projevu a intelektualizace

reci,

V Ceské republice piisobi Asociace &eskych daltonskych $kol, ktera sidli v Brng.
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2.3.3 CIRKEVNI SKOLY

Cirkevni Skoly riizného stupné jsou nestitni alternativni Skoly. Tyto Skoly maji ve
svété dlouhou historickou tradici a dnes se vyskytuji v mnoha zemich v rizném poctu.
Alternativnost téchto skol spociva jednak v typu zfizovatele, ale také v pedagogickych a
didaktickych specifi¢nostech (Pricha, 2001):

¢ na rozdil od standardnich statnich Skol zavadéji cirkevni Skoly do svych
ucebnich plant pfedméty, které beéZzné¢ vyucovany nejsou (latina,
naboZenstvi),

e ideologické principy vychovné Ccinnosti jsou principy kiestanstvi,
kfestanské etiky a kulturni tradice kiestanského Zivotniho postoje,

e n¢které cirkevni Skoly predstavuji alternativu i v tom, Ze jsou zaméteny
na piipravu absolventi pro takové profese, které nejsou pokryty

standardnimi Skolami.

V Ceské republice existuje Sekce cirkevniho $kolstvi Ceské biskupské konference.
Sekce je stilym orgdnem biskupa. Sekce cirkevniho Skolstvi zastfeSuje vSechny
katolické cirkevni $koly mimo oblast tercidlntho vzdélavani na tizemi CR (Priicha,

2001).

2.3.4 MODERNI ALTERNATIVNI SKOLY

»limto terminem oznacujeme souhrnné vSechny soucasné typy alternativnich skol,
které nejsou primo odvozovdny od koncepci reformni pedagogiky a nejsou zFizovdny
cirkvemi nebo ndboZenskymi spolecnostmi (Pricha, 2001, s. 48).

Ztizovani modernich alternativnich $kol je iniciovdno nej¢astéji snahami téch rodicii a
uciteld, ktefi jsou zrtznych davodt nespokojeni s charakterem vzdélavani déti
v standardnich Skolskych institucich a chtéji utvéaret Skolu podle vlastnich pfedstav

(Pricha, 2001).

Tyto Skoly charakterizuje (Priicha, 2001):
¢ silné zapojeni rodi¢t v rdmci mimoskolni i vychovy,
¢ odmitini honby za ucebnimi vysledky a konkurencniho napéti mezi
zaky,
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casté vyuzivani mimoskolniho prosttedi pro vzdelavaci ucely,
flexibilni seskupovani déti ve vyuce a omezeni frontalni vyuky,
odstraiiovani hranic mezi vzdélavacimi piedméty a uplatiovani

projektové vyuky.

V ceské republice se od roku 1990 uplatiiuji nasledujici alternativni systémy:

2.3.4.1 Skola hrou

Zakladatelem je Tomas Houska. Podle Housky jsou pro Skolu dulezité nasledujici

principy (Svobodovd, 1996):

princip nazornosti,

princip uvédomeélosti,

princip primérenosti,

princip soustavnosti,

princip iniciace — ma vyprovokovat zvidavost u déti, pfirozenou
schopnost ucit se,

princip primarnich informaci — primarni informace jsou informace,
védomosti a dovednosti, které budou vSechny déti v Zivoté potfebovat
bez ohledu na jejich pozdéjsi zmétend,

princip uceni ve druhém planu — obsah ucebnich pland prevedeny do
soustavy her mé ve druhém planu ucent,

princip Kkontinuity — proces uceni neprobihd v ur€eném a k tomu
vyhrazeném Case, ale neustéle, ve $kole i mimo ni,

princip Kkreativni aktivizace,

princip bezpecdi a lasky.

2.3.4.2 Integrovana tématicka vyuka

Model integrované tematické vyuky vytvorila ameri¢anka S. Kovalikova. Vychézela

ze své praxe pii praci s nadanymi détmi a z vyzkumil o c¢innosti lidského mozku

(www.alternativniskoly.cz, cit. 9.2.2011).

Integrace v tomto pfipadé¢ znamend spojovani a propojovani uciva, poznatkll a

informaci. St&€Zejnimi pfedméty na zdkladni Skole jsou Cesky jazyk a matematika.

Ostatni pfedméty je mozné volné Clenit a spojovat podle jejich vzajemnych souvislosti.
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Jedno celoro¢ni téma se ¢leni na mési€ni podtémata, a ta na tydenni tématické celky.
KaZzdy takovy celek obsahuje zdkladni ucivo, které musi zvladnout vSechny déti — toto

ucivo se déti hned uci vyuZzivat na aplikacnich tkolech.

MnoZstvi novych dovednosti se déti uci v okamziku, kdy je k nécemu potiebuji, a
tudiz vidi bezprostfedné jejich smysl. Na motivaci ma vliv i to, Ze se déti mohou podilet
na podobé vyuky. Uceni probihd velmi pfirozenym zplisobem s moZzZnosti volného
pohybu a prostorem pro individualitu (Svobodova, 1996; www.alternativniskoly.cz/, cit.

9.2.2011).

Snahou integrovaného vyuCovani je vytvofit ve tiid¢é prostfedi, které je pro dité
podnétné, které je aktivizuje a inspiruje k uceni a umoziiuje mu svobodné se projevovat

bez obav z neporozuméni neuspéchu (Svobodova 1996).

2.3.4.3 Zdrava skola

Zdrava skola je projekt Svétové zdravotnické organizace pro Evropu, Evropské unie a
Rady Evropy, které dotovaly praci v Narodnim centru podpory zdravi, jeZ se stalo

koordinatorem pro CR v roce 1991 (www.alternativniskoly.cz, cit. 9.2.2011).

Podstatou projektu Zdrava Skola je vytvofeni zdravého prostfedi v nasich Skolach a
vychova ke zdravym Zivotnim ndvyktm a chovani. Zdravd atmosféra ve Skole spociva
na tfech zakladnich pilitich:

e pohoda prostiedi,

e 7zdravé uleni,

e oteviené partnerstvi.
Projekt Zdravé skoly chipe Skolu nejen jako misto pro vzdé€lavani, ale zdroven jako
jedno z prostfedi pro podporu zdravi. Vychova ke zdravi je nejen soucdsti osnov, ale
hlavné vychozim motivem k vytvafeni postoji vedeni Skoly ucitelského sboru,
zabezpecujicim pozitivni ladéni atmosféry Skoly. Na projektu se aktivné podileji Zaci a
pomahaji celé prostiedi dotvafet. Skola je otevienym systémem, ktery v misté piisobi

jako osve€tové centrum a spolupracuje s rodi¢i zaku, prateli Skoly, mistnimi obCany a

spravnimi institucemi (Svobodovd, 1996; www.alternativniskoly.cz).
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2.3.4.4 Zacit spolu

Ttida je rozd€lena na centra aktivity — stolky ke kterym néleZi dobfe pfistupné police

s riznymi materidly podle zaméfeni centra.
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Obr.1 Mozné uspotadani tiidy (www.alternativniskoly.cz, cit. 9.2.2011)

Ucivo ve vSech centrech se vztahuje vzdy po urcitou dobu (napt. tyden) k jednomu
tématu a je vybirdno tak, aby se napliiovaly poZzadavky Skolniho vzdélavaciho
programu. Kazdé dit€ si vybira do kterého centra ktery den piijde, ale béhem tydne musi
vysttidat vSechna centra. V kazdém centru déti plni zadané ukoly — nékteré samostatné,
jiné skupinové, svym tempem i vlastnim zptisobem. Hotové prace si déti nejprve samy
hodnoti, poté je davaji zhodnotit uciteli nebo hodnoti vSichni spolecné

(www.alternativniskoly.cz, cit 9.2.2011).

2.3.5 WALDORFSKA PEDAGOGIKA

Vzhledem k tomu, Ze tato price je konkrétn€ zamétena na tento druh alternativniho

vzdélavani, budeme se jim zabyvat hloubé&;ji v nasledujici kapitole.

50



3 Waldorfska pedagogika

Vv s vy Vv

Waldorfské skola je jedna z nejzndmé;jSich nejrozsitenéjsich Skol v Evropé (Zelina,

2000).

3.1 Historie Waldorfské pedagogiky

Zakladatelem $koly waldorfského typu byl rakousky filozof a pedagog Rudolf Steiner,
ktery vytvoril filozoficko-pedagogickou soustavu o vychové cloveka, kterd je nazyvana
antroposofie (Prucha, 2001).

Prvni waldorfska skola byla oteviena 16. zaii 1919 ve Stuttgartu. Tvofilo ji 252 zakda.

(Pol, 1995; Grecmanovd, Urbanovska 1996).

3.2 Antroposofie

Antroposofové se domnivaji, Ze spolecnost mizZe byt obrozena jedin€ piispénim lidi,
ktef{ jsou svobodni. Ve vychové by nemélo jit o v§tépovani urcitého svétového nidzoru.
Vychovatelé by méli usilovat o rozvinuti vloh svych svéfencti do té miry, aby byli
v dospélosti schopni vlastni orientace, samostatného, odpovédného a socidlné pozitivné

zaméteného jednani (Pol, 1995).

Antroposofie ma Clovéka probouzet, vychazi z predpokladu, Ze se v jedinci mohou
objevit hlubsi schopnosti proniknout do svéta a jeho podstaty (Grecmanova,
Urbanovskd, 1996). Antroposofie neni jen ndzor na svét a jeho vyvoj, ale cesta

k sebevychové urcend pro dospélé (Rydl, 1994).

I kdyz antroposofie tvoii zdklad waldorfské pedagogiky, neni tématem vyuky a nikdy
nebyla pfedkldddna jako svétovy ndzor ani jako systém pohledu na okolni realitu ve
smyslu zdogmatizované ideologie. Projevuje se zejména v metodich a zpusobech

vyucovani a vychovy (Grecmanovd, Urbanovskd, 1996; Rydl, 1994).
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3.3 Zakladni charakteristika waldorfské pedagogiky

Hlavni myslenky a principy waldorfské Skoly (Zelina, 2000; Smolkova, 2007; Priicha,
2001; Svobodova, 1996):

diraz na uméleckou vychovu, vychovu uménim, krasnem a ptirodou;
diraz na prozivani, city, diiraz na tvofivost a vlastni tvorbu. Vychova a
vzdélavani se zamétuje predevsim na utvareni vztahu ke svétu pomoci sil
mySleni, citéni i vile. Vyraznym prvkem je péstovani humanity a
lidskosti, tolerance a porozuméni druhym. Prace s détmi je zamétfena na
probouzeni vlastnitho Zivého mysleni, Sirokého souciténi, vile vedouci
k zodpovédnosti a vlastni tvirci realizaci;

vychova a vzdélavani ve waldorfské Skole je pIné podiizena
soustfedénosti na Zdka, jeho osobnost, zkuSenost, tvofivost, potfeby a
zajmy, méla by podnécovat a rozvijet aktivitu ditéte;

namisto soutézivosti se mezi Zaky maji uplatiiovat principy harmonické
spoluprace a socidlniho partnerstvi;

diraz na zvlastni uzptsobeni prostiedi pro vychovu — prostiedi mé byt
vysoce podnétné s moznostmi dotvareni samotnymi détmi;

daraz na ritudly, oslavy, rytmus, ktery ma byt sladény s rytmem téla a
daraz na socializaci prostfednictvim ritudli, tradic a jinych aktivit;

na prvnim stupni je vychova zaméfend na prozivani, na druhém stupni se
klade diraz na uméleckou vychovu a az na stfedni Skole se zdlraziuje
rozum a samostatnost;

nepouzivaji se stialé vyucCovaci postupy a osnovy, které omezuji
spontdnni uceni se déti, ucebni osnova je jen rdmcovd, jsou zde témata,
které se probiraji a na kterych Zaci pracuj;

silné se podporuje vlastni zkuSenost, procesy vnimani a tvoieni;
waldorfské Skoly zahrnuji matefské Skoly, svobodné dvandictileté Skoly
s pfipravou na maturitu ve 13. ro¢niku;

na téchto Skolach neni feditel, je jen samosprava, kterd se kazdy tyden
setkdvd, aby posoudila nejdtlezitéj$i veéci. V samospraveé skoly jsou i
rodice;

do prace skoly jsou rodice vtahovani, jsou pfitomni na poradich o

Skolnich vyletech, oslavach, zucasthuji se ritudlti a slavnosti, néktefi
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rodi¢e pomdhaji v préci Skoly. VéEtsinou se rodice podileji na zakladdni a
budovéni skol, pomdhaji pti udrzbé a tklidu. Za ucinné ucasti rodict
probiha také vétSina spolecnych akei Skoly, slavnosti, koncerty, divadeln{
predstaveni, prodejni dny, sbirky, vystavy a kulturni vecery;

e obsah vzdélavani je rozdélen do epoch;

e kromé¢ teoretickych predmétii je diraz kladen na esteticko-vychovné a
pracovni pfedméty i na cizi jazyky

e 7ici nejsou hodnoceni zndmkami, ale jejich vykony se ocenuji

charakteristikami, zahrnujicimi i doporuceni pro dalsi rozvoj Zaka.

Ve waldorfskych Skoldch se usiluje o to, aby se priace kazdého dne usporiadala
organicky. Rdno se ditd nejsndze zabyva ¢innosti myslenkovou. Skolni den zaéin
pfedméty, které zaméstndvaji védéni a chdpdni, mySleni a predstavovani. Kazdy
predmét tak vytvafi, vzdy od rdna po né€kolik tydnt v hlavnim vyuCovanim, jakousi
epochu, vétsi vyu€ovaci jednotku. Poté nasleduji pfedméty, ve kterych je kladen vétsi
diraz na rytmické opakovani, jako jsou cizi jazyky eurytmie, cviceni, hudba. Ru¢ni
prace, dilenské prace, prace na zahrad¢ a cviceni s ptirodovédnymi pokusy se prekladaji
pokud moZno na pozdé€j$i dopoledne nebo odpoledne. Po hodindch, ve kterych se
uplatiiuje rytmické opakovani, nasleduje tedy zaméstnani uméleckého praktického razu

(Calgren, 1991).

Struktura ro¢nikil je na waldorfskych Skoldch stejnd jako na mnoha jinych Skolach.
Rozdil je vSak v tom, Ze waldorfské Skoly se snazi dusledné pfijimat déti do kazdého
ro¢niku ve vhodnou dobu — v tu, jezZ odpovida stupni rozvoje kazdého z nich. Na téchto
Skolé4ch se tedy nepropadd. Smyslem tohoto opatfeni je také vyhnout se situacim, kdy je
7ak za netspéch v jednom predmétu ,,napravovan® opakovianim vsSech predmétd a
vytrZzenim ze socidlni skupiny svych spoluzakti. Snahou je vytvofit dostate¢ny prostor
pro vSechny zdky. Rist (in Pol, 1995, s. 17) k tomu dodava: ,, Odlisnd naddni Zdki ve
tride mohou byt vyuZita ve prospech celé tridy. To predpoklddd tridy s riiznorodou
prospéchovou tirovni.“ Podle pedagogii waldorfskych Skol je kazdé dité v nckteré

oblasti nadané a je nutné mu pomoci v oblastech, v nichz je nadané méné (Pol, 1995).

UrCujicim pedagogicky vyuZitelnym hlediskem je princip rovnosti Sanci, princip

integrace socidlnich skupin princip spoluprace zakt rizného nadani a schopnosti. Podle
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predstav waldorfskych pedagogli by meéla kazdd tfida odrdzet socidlni rozvrstveni

obyvatelstva v nejbliZ§im okol{ skoly (Rydl, 1994).

Waldorfské Skola chce vychovdvat mladé lidi sou€asnosti pro budoucnost, vzdélavat
je a pfipravovat na to, Ze budou spolecensky aktivni a Ze tuto spolecnost a jeji fad budou

nove utvaret (Grecmanova, Urbanovska, 1996).

Zamérem waldorfské Skoly neni vychovavat specialisty, ale mnohostranné vzdélané

lidi (Calgren, 1991).

Pedagogika chipe waldorfskou $kolu jako misto, kde se podporuje nadani, diky
kterému se individudlné rozvijeji schopnosti porozuméni, tviirétho utvafeni a moraln{
zodpoveédnosti. Waldorfska pedagogika vidi ve vyuce a vychové svobodny umélecky

proces (Grecmanovd, Urbanovska, 1996).

3.4 Ukoly waldorfské $koly

V jednotlivych fazich vyvoje jedince jsou na waldorfskych Skoldch sledovéany
zejména ndsledujici cile (Pol, 1995,):
o (0 - 7 let — vyrovnat se s télem, se sebou samym, naucit se funkcim,
polozit zaklad pro Zivot;
® 6 (7)-13 (14) let — rozvinout emociondlni rovnovéahu, proZit a rozvinout
citéni, rozvinout schopnosti pro myslent;
e 13 (14) — 18 (20) let — rozvinout individualitu, zdokonalit analytické a

kritické schopnosti, dosdhnout sebediscipliny a nezavislosti.

Waldorfska skola si klade za cil byt Skolou soucasnosti a pfitom vychovavat pro
budoucnost. Jeji vychovné a vzdélavaci ikoly vyplyvaji z pozadavki moderniho Zivota.
Waldorfské $kola v tomto ohledu usiluje o (Grecmanovd, Urbanovskd, 1996; Pol 1995):

e rozvijeni schopnosti jasn€, logicky a tvofivé myslet, vést déti
k sebepoznani;
® objevovdni a rozvijeni schopnosti hlubokého citéni, senzitivity ke

krasnu, k radostem i ke skutktim tohoto svéta, k druhym lidem:;
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e kultivovani sily a ochoty €init to, co mé byt u¢inéno, pracovat nejen pro
sebe, ale pro uzitek celého lidstva a Zem¢

e vychovu ke svobodé¢, rovnosti, bratrstvi;

e vychovu ke zdravi;

® rozvoj osobnosti — rozvijeni schopnosti a nadani v kazdém jednotlivci a
vzdélavani jeho intelektudlnich, emocidlnich a volnich sil;

e probouzeni vécného zajmu, svobodné ville k uceni a tvirci cinnosti;

e podporovani samostatného vzdélavaciho usili, kritického posuzovani a

schopnosti nové spoluutvéatet spolecnost.

Cil veskerého snazeni waldorfskych uciteli nespocivd ani tak v akademickém
uspéchu, jako spiSe v mordlni odpovédnosti jedince, ktery je socidlné citlivy a

uvédomély. Cilem je rovnovdha mezi ¢lov€kem a vnéj$im svétem (Pol, 1995).

Ukolem waldorfskych kol neni specializovat a tizce profilovat Zika, ale podat mu co

-----

wevs

3.5 Clenéni a organizace waldorfské skoly

PIn¢ organizovand waldorfskd Skola je, dle Steinerovy koncepce, dvanictiletou
Skolou. Zékladni stupeii tvoii 1. — 8. ro¢nik, vyssi stupeit 9. — 12. ro¢nik. Nékteré Skoly
nabizeji 13. ro¢nik pro Zaky, ktef{ maji zdjem o maturitu. Volnou souc¢dsti waldorfského
systému jsou i matefské Skoly (Priicha, 2001). V Ceské republice $koly nejsou
organizovany presn¢ dle Steinerovy koncepce. Existuji zde zdkladni Skoly s 1. — 9.

ro¢nikem a stfedn{ Skoly s 1. — 3. ¢i 1. — 4. ro¢nikem.

3.6 Skolni spoletenstvi

Skolni spolecenstvi se obvykle ¢leni na (Grecmanova, Urbanovska, 1996; Svobodov4,
1996):
o kolegium ucitelu - zajistuje fizeni Skoly, spolecné rozhoduje o

provoznich i odbornych otdzkich. Sviij postup sjednocuje na
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pravidelnych tydennich konferencich, které jsou mistem pro vyménu
nazoru, pro diskuze a ziskavani novych zkusenosti;

e tiidni kolegium — zahrnuje ucitele jedné ttidy;

o spolecenstvi Zdki — tvoii zaci jednotlivych tfid, ktefi spolu vzdjemné
spolupracujf;

e spoleCenstvi rodi¢ni — zahrnuje rodi¢e vSech zakd waldorfské skoly,
z nichZ se tvoii rodicovska rada, kterd spolupracuje s kolegiem uciteli
pfi realizaci pedagogickych aktivit;

e tfidni spolecenstvi rodi¢n — sdruzeni rodict jedné tiidy, zastupuje

spole¢né zajmy rodici v dané tiide.

Waldorfska skola Zije z iniciativy, spoluprace a spoluzodpovédnosti vSech na Skolnim

Zivoté zucastnénych (Grecmanovd, Urbanovskd, 1996).

Spolupriace mezi uciteli, rodi¢i a Zaky se realizuje jak v tfidni, tak Skolni roviné
(Grecmanova, Urbanovskd, 1996). Rodice byvaji minimalné 3x do roka (na mnoha
Skolach kazdy mésic po ukonceni hlavniho pfedmétu) zvani na rodi€ovskou schiizku

(Pol, 1995; Grecmanova, Urbanovska, 1996).

Spoluprace ucitelti a rodicti ma smysl jen tehdy, je-li navdzan osobni kontakt tfidniho
ucitele srodi¢i. Rodi¢e maji dostatek prostoru pro vlastni zaclenéni do vychovné
vzdélavaciho procesu ve waldorfskych Skoldch a intenzita jejich spoluprice zaleZi jen
na jejich individudlnich schopnostech. Vétsina rodict se aktivné podili také na budovani
novych Skol, poméha pfi dklidovych a udrzbédiskych pracich a tzce spolupracuje
s uciteli v oblasti mimoskolniho vychovného piisobeni. Bézné jsou rovnéz navstévy
uciteld v domovech zakt, eventudlné navstévy rodict ve skole. Pfi téchto navstévach se
projedndvaji veskeré otdzky spojené se zdravym rozvojem zdka (Grecmanovi,

Urbanovska, 1996; Rydl, 1994).

Zastupci ucitelt a rodic¢t se sdruzuji v Kruhu, ktery se na pravidelnych schtizkach
zabyva otdzkami, které se tykaji waldorfské Skoly jako celku. Jeho ¢lenové projedndvaji
spolecné¢ pedagogické cile a metody, snazi se proniknout do socidlnich vztahii ve $kole.

Zajimaji se rovnéz o hmotné zabezpeceni Skoly (Grecmanovd, Urbanovskd, 1996).
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Skupiny rodic¢t se také Casto zapojuji do organizace vétSich Skolnich festivali a
slavnosti, prodejnich trhii a dalSich akci, na kterych prodadvaji vyrobky své i svych déti,

aby vydélkem z téchto akci podpofili vlastni ¢i jinou waldorfskou skolu (Pol, 1995).

3.7 Waldorfsky ucitel

Studenti waldorfskych ucitelskych semindit jsou vzdélavani ve ctyfech zakladnich
oblastech (Pol, 1995):
e antroposofie;
e pedagogika a psychologie;
e obsah vyucovacich pfedméti ucebniho planu;

e uméni a femesla.

Waldorfské skoly si predstavuji ucitele jako umélce v oblasti vychovy, ktery je
schopen na spravném misté, ve spravném cCase adekvatné reagovat, ktery hleda cestu
k osobnosti ditéte a ktery svym jedndnim a postojem odpovidd détské individualité

(Grecmanova, Urbanovska, 1996).

Od 1. - 8.(9.) ro¢niku vyucuje témet vSem predmétim tiidni ucitel. Odborni ucitelé
jsou v tomto vékovém obdobi zaki vyuzivani minimaln¢. Kazdy tiidni ucitel je zaroven
ucitelem urcitého oboru, ktery vyucuje také v jinych ttidich v ndvaznosti na hlavn{

vyucovani (Grecmanova, Urbanovskd, 1996; Valenta,1993).

Na rozdil od klasickych zakladnich $kol, kde Zaci béhem zakladni povinné dochazky
vysttidaji hned n€kolik tfidnich ucitelii. Minimalné dva — pro prvni a pro druhy stupen,
ale stfidani tfidniho ucitele je vétSinou jeSté Castéjsi. Oba modely maji své klady i
zapory. Jako optimélni vidime variantu, kdy Zaci béhem své zdkladni povinné dochazky
vysttidaji dva tfidni ucitele. Jeden tfidni uclitele by je vedl cely prvni stupeni a na
druhém stupni by je mél jiny t¥idni ucitel. Vidime to jako pozitivum hlavné pro Zaky na
zacatku povinné Skolni dochazky, ktefi potfebuji ziskat urcity pocit jistoty a jedna osoba
ttidniho ucitele a tim i jednotny styl vyuky k tomuto pfispivd. Zménu tiidniho ucitele
pro druhy stupeii vidime jako pozitivni hned ze dvou divodd, jednak nartistaji naroky
na védomosti, znalosti a dovednosti ucitele a vymeéna tiidnich ucitelli miZe umoZnit se

uciteli specializovat na urcitou vékovou kategorii Zdkii na védomosti a dovednosti,
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které ma této skupin¢ zakl preddvat a tim se stit ur¢itym expertem v této oblasti. Také
si myslime, Ze je to pozitivni i pro Zaky, ktefi v obdobi prepuberty a puberty hledaji své
Ja, hledaji své vzory, své budouci nasmérovani a vymeéna tfidnich uciteltr jim dovoluje
ziskavani zkuSenosti s rtiznymi osobnostmi uciteld. Navic i Zaci druhého stupné

pottebuji urcitou jistotu, kterou jeden tiidni ucitel dodava.

Od tfidniho ucitele se poZaduje nejen odbornd znalost v jednotlivych pfedmétech
véetné¢ praktickych dovednosti v femeslnych a uméleckych Ccinnostech, ale také
schopnosti dobrého interpreta, jenZ umi oslovit a strhnout svym vypravénim vsechny

temperamentové skupiny déti (Grecmanova, Urbanovskd, 1996;Valenta 1993).

Od 9. ro¢niku je vyuka jednotlivych pfedmétt v rukou odbornych uciteltl. Kazda tiida
je vsak stile svéfena jednomu uciteli, na kterého se pfenaseji organizac¢ni povinnosti

vvvvv

vyvojovému stupni zakid (Grecmanovd, Urbanovskad,1996).

Podle Steinerovych zdvérti v obdobi pusobeni tfidniho ucitele (6/7 — 13/14 let) se
vyviji vztah ditéte k autorité. Dité v této fazi autoritu ocekava a potfebuje. Steiner se
domniva, Ze déti, které si v tomto véku nevyvinou ndlezity vztah k autorité, maji pozd¢ji
tendenci byt zavislé na jinych lidech. Ucitelé waldorfskych §kol Casto zdlraznuji, Ze

bliz§im poznanim svych ucitell a respektem k nim 1ze v této fazi vyvoje détem pomoci

uvést sebe sama do vztahu ke svétu (Pol, 1995).

3.8 Ucebni plan waldorfskych skol

Waldorfské Skoly Zzadny presny u€ebni pldn nemaji. Jednd se spiS o urcujici linie,
doporucené motivy a okruhy, které ziskdvaji konkrétni podobu teprve v rukou ucitele,
ucitelského sboru a pod vlivem mistnich podminek Skoly. Kazdy ucitel ma pii volbé
konkrétni ndplné jednotlivych pfedmétt i pfi volbé dalsich prosttedkd vyuky zna¢nou

volnost (Rydl, 1994; Pol, 1995; Valenta, 1993; Grecmanova, Urbanovskd, 1996).

To oviem neznamend, 7e uéebni pldn je zcela volny. Waldorfské $koly v Ceské
republice musi mit vytvofeny Skolni vzdéldvaci plan, tak jako viechny ostatni $koly
v na$i republice. Tento Skolni vzd&lavaci pldn vychdzi z Rdmcového vzd&lavaciho

planu. Ramcovy vzdé€lavaci plan vychazi z Narodniho programu rozvoje vzdélani
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v Ceské republice (Bil4 kniha). Ramcovy vzd&lavaci plan uréuje cile vzdélavani, zasady
pro tvorbu skolnich vzdélavacich programt, podminky jejich zavadéni do skol a fesi
legislativni problematiku. Skolni vzdé&ldvaci plan zpracovévaji jednotlivé koly na

zdklad¢é RVP s pfihlédnutim ke konkrétnim potiebam zak.

Podoba ucebniho planu, rozvrhu hodin, vybér témat na waldorfské Skole se tidi
zdsadami waldorfské pedagogiky (Grecmanovd, Urbanovska, 1996):
¢ rytmickym pribéhem Skolniho roku, skolniho tydne a Skolniho dne;
e pfirozenym stiidanim intelektudlnich z4jmt, ochoty prozivat, touhy

utvéaret a pohybovat se.

Specifikum vyucovacich pfedméti vede k tomu, Ze waldorfskd Skola ve smyslu
waldorfské pedagogiky ¢leni vyucovaci praci do hlavniho a odborného vyucovani. Pii
hlavnim vyucovani (90 min.) vyuZzivd didaktickou formu — epochu a epochdln{
vyucovani. Odborné vyucovani probihd v béZnych vyucovacich jednotkach (45 min.) a

orientuje se na predméty, které vyzZaduji stalé cvi¢eni (Grecmanovd, Urbanovska, 1996).

Hlavni vyucoviani je vyukovou jednotkou, kterd zabird prvni dvé€ ranni hodiny a je
proto pravideln¢ uvadéno rytmickou ¢asti, jeZ v nizsich tiidach trva asi 20 minut. M4
déti probudit, uv€domit je pro spoleCenstvi tifidy a naladit k ndsledujicimu vyucovéni.
Hraje se na flétnu, zpiva, recituje a provadéji se rytmickd cviCeni. Provadéji se také
rizna feCova cviCeni, kterd rozvijeji u déti uméni mluvit. Pak ndsleduje v souhrnu
opakovani latky z ptedeslého dne, které plynule pfechazi do vykladu nové latky. Hodina

konéi vypravénim (Calgren, 1991).

Vychodiskem vystavby denniho rozvrhu je rozdéleni pfedméti do 3 pfirozenych
skupin (Pol, 1995):
¢ 1. skupina predmétl je na zdkladnim stupni Skol fazeno trivium, déjepis,
zemépis, ptirodni védy. Tyto pfedméty byvaji vyuCovany v epose.
e 2. skupina predméti se sestiva predevsim z cizich jazykd. Predméty
téhle skupiny nésleduji po ptedmétech 1. skupiny (po epose) v tradi¢nich
45 minutovych jednotkach béhem celého Skolniho roku.
e 3. skupina pfedmétl je predstavovana zejména umeénimi, femesly a

télesnou vychovou. K vyuce téchto predméti je pristupovano v pozdnich
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dopolednich nebo odpolednich hodindch. Tyto pfedméty jsou taktéz
nejCastéji vyuCovany v 45 minutovych jednotkdch béhem celého

Skolniho roku.

Hlavni vyuCovani ma vétSinou raz spolecné prace. V ostatnich aktivitich, predevsim
pfi odborném vyucovani, probihd cinnost v menSich skupinich (Grecmanovd,

Urbanovska, 1996).

3.9 Metody posuzovani vykonu na waldorfské Skole

Ve waldorfskych Skoldch bylo od pocitku jejich existence odstranéné tradicni
znamkoviéni, které bylo nahrazeno pisemnym hodnocenim jednotlivych Ziki. Uroven
zakovskych védomosti ugitel zjidtuje pfi kolektivni prici s celou tiidou. Casté jsou
hromadné odpovédi na uclitelovy dotazy. Sila kolektivu ma posilovat socidlni vztahy
mezi jeho Cleny, umociiovat projevy jednotlivell a odstrafiovat jejich zdbrany.
Hodnoceni je pfevdzné brano jako prostfedek kladné motivace ditéte (Rydl, 1994;

Valenta, 1993; Grecmanov4a, Urbanovska, 1996).

Na zavér skolniho roku vyhotovuji ucitelé vysvédceni ve formé kratkych pisemnych
posudkil charakterizuji dosaZenou droven v kazdém predmétu, poukazuji na nedostatky

MoV

a slabé strdnky Zdka a na jejich pfiCiny a poskytuji rady a pokyny pro dalsi praci
s zdkem. Cilem a smyslem téchto posudktl je, aby kazdy Zak byl méfen a hodnocen
podle svych vlastnich moznosti a schopnosti a podle odvedenych vykonti vzhledem

Vv s

znamkova (Rydl, 1994; Grecmanov4, Urbanovskd, 1996).

Od 1. - 8. (9.) tfidy vyhotovuje tfidni ucitel Zdkovi spolu s vysvédcenim krétky vers —
osobni pripovéd. Tento umélecky obraz nebo snad vyzvu bez moralizujiciho pfidechu
ucitel vyhledd v literatufe nebo sam vytvofi tak, aby svym obsahem odpovidala
vlastnostem a projeviim Zdka béhem uplynulého Skolniho roku. V dal$sim $kolnim roce
ji zék jednou v tydnu, vZdy v den, kdy se narodil, pfednési pfed celou tfidou spole¢né se
svymi spoluziky, ktefi se narodili ve stejny den. Tak dochédzi k rozvoji sebeuvédoméni
(Grecmanova, Urbanovska, 1996).

,, Déti nejsou frustrovdany chybou, protoZe ta je povaZovdna za béZnou soucdst uceni

(Grecmanova, Urbanovska, 1996, s. 23).“

60



Zpravidla nemusi zadny zak kviali nedspéchu v jednom nebo vice vyucovacich
predmétech opakovat cely Skolni rok. Snahou waldorfské pedagogiky je, aby ztstal
zachovan tiidni kolektiv, specifickd vyucovaci metodika ma vést k socidlni koedukaci,
ve které jsou jednotlivi zaci — at’ uz zvlasté¢ nadani ¢i méné dspésni — dostatecné

podporovani (Valenta, 1993)

3.10 Pomiicky na waldorfské Skole

Ve waldorfskych Skoldch jsou jen velmi ziidka pouZivdny béZné ucebnice, které dle
waldorfské pedagogiky omezuji tvorivost ucitele a fantazii zakd. Roli ucebnic spliuji
materidly, které si ucitel sdm ¢i ve spoluprdci s kolegy vytvaii a také beletrie a
védeckopopuldrni literatura. Velky vyznam je ptikldddn Zakovskym pracovnim a
epochovym sesitim, do nichZ si Zaci zaznamendvaji ucebni latku. Texty jsou az do
osmé (devaté) tiidy zpravidla diktovany ucitelem nebo vypracovdny ve ttidé spolecné.
Ilustrace jsou celé dilem déti, ucitel nanejvySe naznaci skici nebo motivy na tabuli

(Rydl, 1994; Pol, 1995; Valenta, 1993; Grecmanovd, Urbanovskd, 1996; Calgren,
1991).

U pomtcek je preferovan piirodni materidl. Zastoupeni pfirodniho materidlu ve
vybaveni interiéru na waldorfské Skole ma nejen vyznam esteticky a zdravotni, ale také
filozoficky, ktery vychdzi z pfedstavy, Ze vSechny piirodni materidly jsou zdrojem

Zivotni energie (Valenta, 1993; Grecmanovd, Urbanovska, 1996).

3.11 Vyuka v epochach

Epocha je specifickou organizacni jednotkou na waldorfskych Skoldch. Jednd se
obvykle o dvouhodinovou jednotku umist'ovanou na zacatek rozvrhu dne. V ramci této
jednotky je probirdn jeden z hlavnich pfedmétt. obvykle po dobu 3 — 6 tydnii. Poté
nastupuje do epochy dalsi hlavni predmét (Pol, 1995).

Epochové vyuCovani pln¢ umoZiiuje rozvinuti metody celostniho a obrazného
vyucovani, typického pro vyuku na waldorfskych skolach. Nejde tu o pouhé vyucovani
oboru samotného, ale i o jeho Siroké souvislosti s ostatnimi disciplinami, se svétem,

jenz zéky obklopuje (Pol, 1995).
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Vyhodou epoch je to, Ze umoziuji zZdkim nerozd€lovat pozornost na mnoho
predmétti. Pomalejsi zdk, jenZ mtze byt v 45 minutové period¢ sotva vyrazngji ucivem
oloven, ma v epoSe Cas rozvinout svljj zdjem o predmét a pracovat efektivnéji (Pol,

1995).

Vyudovani v epochéch je omezeno na hlavni predméty. Zéci vytvéieji béhem epochy
epochové sesity, které pozdéji nahrazuji ucebnici, protoZe do nich Zéaci ukladaji vSechny
poznatky, piehledy, kresby, nacrtky, vlastni postiehy a napady (Rydl, 1994; Svobodov4,
1996).

Epochy se vtomtéZz oboru opakuji za rok dvakrit, aby daly mozZnost détem
zapomenout. Aby se zpoznatki vytvofily schopnosti, je vzpomindni a

znovuvybavovani prave tak dulezité jako probuzeni ze spanku (Calgren, 1991).

Epocha ma tfi Casti: (Zelina, 2000):
e rytmicka ¢ast — uvolnuje smysly a télo;
e hlavni ¢ast — vyklad uciva, rozhovory, opakovani latky, individudlni
prace déti, psani, kresleni,...;

e zivéreCna Cast — uvolnéni ditéte, vypraveéni pribeha.

Specifika vyuky v epochich (Svobodova, 1996):

e cCloveék ma vzdy prednost pred ucebni latkou;

e vyuka v epochich vyZaduje samostatnou praci na vytvareni epochovych
sesitll, umoziuje vyuku bez ucebnic;

® odpada roztiiSténost vyuky do jednotlivych rychle po sobé nasledujicich
predmétli, epochové vyucovani vyhovuje pomalejsim zaktim, umoziuje
proniknout hloubéji do probirané latky, umozituje ddvat méné domécich
uloh nebo zadné, je moZna diferenciace zakt do skupin;

® bchem jednoho tydne je v rozvrhu hodin mnohem méné hodin, nez byva
zvykem v tradi¢ni Skole;

e tfida pracuje jako organismus, v pospolitosti a spoluprici, nikdo
nepropadd — tim by se zastavil jeho vyvoj ve vSech ostatnich pfedmé&tech

1 v socialni oblasti;

e epochy se opakuji asi po pil roce;
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e rezisérem i tvlircem ucebniho planu je ucitel.

3.12 Eurytmie

Eurytmie je uménim, jehoZz vyjadfovacim prostfedkem jsou ztvdrnéné pohybové
formy lidského organismu pro sebe i v prostoru, ale i pohyby skupin lidi. Nejedna se o
mimické pohyby a projevy ani o tane¢ni pohyb, ale o skute¢nou zfetelnou fe¢ nebo

zietelny ndpév. Vzhledem k tomu, Ze paZe a ruce jsou nejpohyblivéjsSimi orgény,

spociva eurytmie v prvé fadé na pohybech téchto organi (Rydl, 1994).

Eurytmie vychdzi z hlasek feci. Slova sloZena Cisté ze samohldsek vyjadiuji naSe
vnitini zazitky a ndlady. Cisté souhldskova slova odrdzeji Casto uddlosti ve vnéj$im

svéte (Calgren, 1991).

Kdyz vyslovime néjakou hlasku, dochdzi v nasem nitru k jakémusi neviditelnému
volnimu gestu, které nabyvd v eurytmickém pohybu viditelného vyrazu. Kazda
samohldska a souhldska ma sviij specificky pohyb. Eurytmie je tedy viditelnou feci a

viditelnym zpévem (Calgren, 1991).

RozliSujeme ténovou a hlaskovou eurytmii. Ténova eurytmie vychazi z melodie,
rytmu, taktu, harmonie a piedevsim z ,,prozitku® intervall a jejich eurytmickych gest.
Mizeme ji definovat jako ,viditelnou hudbu“. Hlaskova eurytmie se snazi najit
adekvétni pohybovy vyraz pro jednotlivé hldsky. Zakomponovéava do svych vyrazovych
prostiedktl modulaéni faktory fedi. MaZeme ji definovat jako ,viditelnou fe¢“. Skéla
vyrazovych prostiedkli eurytmie je obrovskd a prakticky nevyCerpatelnd (Valenta,

1993).
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3.13 Formy

Jde o grafomotorickd cviceni realizovana na velké plochy papiru barevnymi

voskovkami ¢i pastelkami (Valenta, 1993).

Formam je na waldorfskych Skoldch vénovana zna¢nd pozornost, v prvnim a druhém

ro¢niku tvoii samostatné epochy, pozdéji sice nejsou zvlastnim predmétem, zasahuji

e, oo

vvvvvv

prvopocatku disledné dba na estetiku projevu (Valenta, 1993).

Forma je nejdiive pohyb, ktery déti vykondvaji rukou, nohou, celym télem a ktery

pozd¢ji prevedou pastelkou na papir (Valenta, 1993).

P13

Formy ptechazeji plynule v ,,malovani* grafému (dit¢ se zmoctuje pismen, aniZ by

umeélo ¢ist) (Valenta, 1993).
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4 Waldorfska pedagogika a Zaci se specialnimi vzdélavacimi

potiebami

V této kapitole bliZze popisujeme, jak se waldorfskd pedagogika stavi k integraci zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Také predstavujeme Camphillské hnuti, které je

inspirovano antroposofii a waldorfskou pedagogikou.

Sam Rudolf Steiner se po skonceni studii stal domdcim ucitelem chlapce
s hydrocefalem, ktery byl cetnymi 1ékafi oznacen za nevzdé€latelného. Steinerovi se
podatilo pomoci pedagogickych opatieni, ¢lenénim dne a koncentrovanou vyukou
dosahnout tak pronikavého zlepseni, Ze chlapec mohl byt po dvou letech pfijat do tiidy

stejné starych déti. Pozdéji obstal i pfi maturité a stal se 1ékafem (Calgren, 1991).

Rudolf Steiner uz v roce 1924 hlasal ve svych ptednaskach ze ,,abnormdlni dité (v
dnes$ni terminologii je vystizné dité s postiZzenim) je okamZité nutné posuzovat jinak, md-
li s nim byt jedndno odpovidajicim zpiisobem, neZ normdlni (intaktni) dité. Dité musi byt
posouzeno jinak vychovatelem a vyucujicim, neZ jak je dnes (bylo diive) posuzovdno v
laickych kruzich, kde predevsim ziistdvd u toho, poukazovat na abnormalitu a ne se

zaobirat tim, co je vlastné pricinou (Steiner, 1990).

Zéci waldorfskych §kol nepropadaji, ugitelé se snazi slabého jedince udrzet co nejdéle
v kmenové tiidé, pricemz vyuzivaji pomoci ostatnich ¢lend tfidniho kolektivu. Ma-li
ovSem dit¢ takové nedostatky, které by vyraznéji brzdily vyukové tempo ostatnich,
prefazuje se v Ceské republice, kde neni sit specidlnich waldorfskych kol jestd
rozvinutd, do piislusnych skol dle typu postiZeni — zakladni Skola praktickd, zakladni
praktické tifidy waldorfské Skoly, kde je vyuka doplnéna léCebné pedagogickym
cvicenim a léCebnou eurytmii. Kromé& praktickych ti¥id existuji v zahrani¢i jesté
specidln¢ zamétené waldorfské Skoly, které navstévuji Zaci se specifickymi vyvojovymi
poruchami uceni a chovani a $koly pro Zdky s mentdlnim postiZenim. V zahranic¢i se
v bé&zném typu waldorfské skoly vétsinou integruji pouze t&lesné postizeni Zaci, v Ceské
republice jsou integrovdni Zici s mentdlni, smyslovym postizenim i s pervazivnimi

vyvojovymi poruchami (Valenta, 1993).
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4.1 Camphillské hnuti

Waldorfska pedagogika a Steinerova antroposofie ovlivnila vznik tzv. Camphillského
hnuti.

Camphillské hnuti zalozil 1ékat Karl Konig. V Camphillskych vesnickdch Ziji a
pracuji vrodinidch se zdravymi jedinci pfevazné jedinci s mentdlnim postizenim.
V komunitach spolu ziji, pracuji, u¢i se a odpocivaji lidé rtzného véku i stupné
postiZeni. Soucasti komunit jsou camphillské Skoly pracujici na principech waldorfské
pedagogiky a vychovévajici ¢leny komunity s postizenim od 6ti — 19ti let. Skoly maji
vnitini diferenciaci, po absolvovani hlavniho ptedmétu v prvni ¢asti dne se Zaci Cleni
podle svych schopnosti do skupin, ve kterych jsou uspokojeny jejich individudlni
potfeby. Osoby s postiZzenim Ziji v rodinnych domech spolecné s opatrovniky, kteii se
staraji o skupinku 2 — 4 déti a snaZi se v maximdlni mife simulovat rodinu. Po
Sestndctém roce prechdzi jedinci s postizenim do femeslné etapy jejich vzdélavani. Pro
dospélé jedince s postizenim jsou v komunitich vybudovany pracoviste (Valenta,
1993).

V Ceské republice je Camphillské hnuti né¢im novym. Existuje zde zatim jedin

camphill — Camphill Ceské Kopisty.

4.2 Integrace na waldorfskych skolach

Integrace do prostiedi waldorfské Skoly je docela Castd, jelikoZz rodice ditéte
s postiZenim si tuto Skolu vybiraji prav€ pro piistup a praci s témito détmi. Ucitelé
waldorfské Skoly nenahliZeji na déti s postiZzenim jako na odliSné, nebo nemocné, ale
snaZzi se v nich vidét je samé, jejich Zivotni cestu, na které mu chtéji byt ndpomocni. Pii
praci na waldorfské Skole se kazdy ucitel snazi objevit v ditéti jeho naddni a v tom ho
podpofit. Je zde rozvijen nejen intelekt, ale také ostatni sloZky clovéka. V metodich,
jimiz ucitelé waldorfskych skol uvadéji své Zaky do uciva, hraje dileZitou roli obraz,
rytmus pohyb a prozitek. Dalsim vhodnym prvkem pro integraci do prostiedi
waldorfské Skoly je platnost zdsady, Ze spoluprace zakl jasné pfevazuje nad jejich
vzajemnou soutézivosti. Timto nejsou slabsi déti nebo déti s postizenim nijak
vytlaCovdny a mohou tak vyrtstat v béZném socidlnim prostiedi a plné rozvijet svoje

nadani a schopnosti nejen pfi vyu¢ovani matematiky ¢i Ceského jazyka, ale také pti
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rukod€lnych pracich (Valenta, 1993; Grecmanova, Urbanovskd 1996; Calgren, 1991;

www.waldorfolomouc.cz).
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II PRAKTICKA CAST

5 Metodologie vyzkumné ¢asti

5.1 Cile prace a vyzkumné otazky

V prici jsme se rozhodli vénovat tématu integrovanych 74kt ve waldorfskych
zakladnich $kolach v Ceské republice.

V na$f prici jsme zjistovali, zda jsou v zakladnich waldorfskych $koldch v Ceské
republice integrovani Zici a pokud ano, tak s jakym typem postiZeni. Hlavnim cilem
nasi price je zjistit, jak tfidni ucitelé ¢i asistenti pedagoga vnimaji specifika waldorfské
pedagogiky u integrovanych zdka. Zda jim tato specifika piijdou pro integrované zaky
jako vhodnd — uleh€uji jim prici, zapamatovdni, atd. nebo zda jim pfijdou v nékterych
pfipadech méné€ vhodn4 az nevhodnd — vysoké nédroky na Zdka.

Z cile vyzkumu ndm vzesly vyzkumné otdzky:

e Jak je nebo neni waldorfska pedagogika vhodna pro integrované
Zaky s postizenim?

e Které z vybranych specifik waldorfské pedagogiky jsou vhodné nebo
naopak nevhodné pro integraci Zaku s postizenim?

Tyto zakladni otdzky byly dale podpoteny podrobnéjsimi, ze kterych vznikaly
konecné otazky do dotazniku, které ndm pomiZou hlavni vyzkumné otazky zodpovédet.
Tyto podrobnéjsi otdzky vznikly z vybranych specifik, kterymi jsme se chtéli ve
vyzkumy zabyvat. Jedna se o nasledujici otazky:

e Povazuji ucitelé slovni hodnoceni jako adekvétni zpisob hodnoceni pro
integrované zaky?

o Musi ucitelé podnikat néjaké kroky ktomu, aby integrovany zdk
pochopil své slovni hodnoceni?

¢ Jsou integrovani Zici podle minéni ucitele schopni si vytvofit sesit, ktery
jim ddle muze slouzit jako ucebnice?

e (Citi ucitelé, ze diky jednomu tfidnimu uciteli od 1. — 9. tiidy chybi

integrovanym zaktim dostatek dospé€lych vzor?
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¢ Pocit'uji ucitelé u integrovanych zaka vétsi zavislost na své osobé nez u
Zaku intaktnich?

e Musi ucitel zvlast/jinak vystavovat epochu pro integrované zaky?

e Dochazi dle vnimani{ ucitele u integrovanych zaka k vétSimu zapominani

probrané latky mezi jednotlivymi epochami stejného zaméteni?

5.2 Metody vyzkumu

JelikoZ se naSe priace nesoustied’uje pouze na konkrétni kraj v Ceské republice, ale
naopak se zabyva situaci v celé Ceské republice, rozhodli jsme se pro sbér dat pouZit
kvantitativni metodu dotazniku, kterd ma vyhodu pomérné rychlého a ekonomického

shromazd’ovéani dat od vétsiho poctu respondentt.

Dotaznik bychom mohli charakterizovat jako ,,zpusob pisemného kladeni otdzek a
ziskdavadni pisemnych odpovedi (Gavora, 2000, in Chraska 2007, s. 163).“ Chraska dale
uvadi, Ze ,,dotaznik je soustava predem pripravenych a peclive formulovanych otdzek,
které jsou promyslene serazeny a na které dotazovand osoba odpovidd pisemné

(Chréska, 2007, s. 163).*

Dotaznik byl anonymni a byl samostatné zkonstruovany pro tcely této diplomové
prace, podkladem pro vytvofeni otdzek se stala ndplin teoretické casti a vlastni
zkuSenosti.

Dotaznik mél 20 otdzek. Z toho bylo 7 otdzek otevienych (nestrukturovanych) a 13
otazek uzavienych, konkrétné se jednalo o otazky dichotomické, kdy respondent
vybral jednu z moznych odpovédi, kterou ddle rozvedl, ¢i zdtvodnil. Otdzky
dichotomické jsou ty, na které lze dat jen dv€ vzajemné se vylucujici odpovédi. Otazky
oteviené, jsou otdzky, které nenavrhuji respondentovi Zddné hotové odpovédi. ,, Kladem
otevienych otdzek je, Ze umoZnuji casto hlubsi proniknuti k sledovanym jeviim a lépe
postihuji skutecné minéni respondenta* na druhé strané ,, vypovedni hodnota otevienych
otdzek znacné zdvisi na dovednosti nebo ochoté respondentii se vyjadrovat (Chraska,
2007, s. 166). ,,

Prvni 4 polozky dotazniku bychom mohli zafadit do skupiny kontaktni otazky.
, Kontaktni otdzky slouZi kvytvoreni ndleZitého kontaktu mezi respondentem a

vyzkumnikem. Byvaji snadné a nendrocné, plni funkci ivodu k dotazovdni (Chraska,
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2007, s. 164).” 20 otazek dotazniku zfizujeme do skupiny otazek zjiSt'ujici minéni,
postoje a motivy. U tohoto druhu otdzek je dulezité, aby se v otdzkach neprojevovaly
postoje, nazory a hodnoceni autora dotazniku. ,, velkym problémem pri pouzivdni otdzek,
které zjistuji mineni, postoje, motivy, je skutecnost, Ze respondent miiZe védomé
zkreslovat své odpovédi (Chraska, 2007, s. 169).%

V tivodu dotazniku jsme pouZili pritvodni dopis, ve kterém oslovujeme respondenty
s prosbou o vyplnéni dotazniku, také je zde seznamujeme s cilem a ndzvem diplomové
prace. Ddle uvadime, Ze dotaznik je anonymni a popiSeme zplsob vypliiovani
dotazniku. Samoziejmou soucasti je podékovani za vyplnéni dotazniku. Dotaznik i

s privodnim dopisem jsou piilohou této prace (Piiloha ¢. 1).

V nasi préci jsme si jako vyzkumnou metodu zvolili dotaznik s pfevdzné otevienymi
otdzkami. Proto jsme jako metodu zpracovani dat zvolili dodatec¢nou kategorizaci. Tato
kategorizace ndm umoznila nepfehledné velky pocet individudlnich odpovédi roztiidit
na mensi kategorie, pro které jsme poté zvolili charakteristicky vyrok. Nadéle jsme
béhem zpracovavdani dat pracovali pouze s témito dodate¢né vytvofenymi kategoriemi

odpovedi.

5.3 Vybér ucastniki, charakteristika souboru

Hlavnim kritériem vybéru respondentd bylo, aby se jednalo o waldorfskou zdkladni
$kolu, pifpadé o waldorfské tiidy pii bézné zdkladni kole v Ceské republice.
Niésledujicim kritériem bylo, aby v dané Skole méli integrovaného Zdka/integrované
zéky. JelikoZ se naSe priace nezaméfuje na konkrétni druh postiZeni, nebylo toto
vybérovym kritériem.

Hlavnimu kritériu odpovida 11 moznych respondenti (Skol). Z téchto jedenacti Skol je
10 zédkladnich Skol a 1 zdkladni Skola praktickd. Posledni zmifiovand $kola byla dile
z vyzkumného vzorku vyfazena, jelikoz ,, skola nemiiZe prijimat Zdky s téZsim
(ztrdta respektu k autorite, Fddu, agresivni projevy), s télesnym postiZenim vyZadujici
bezbariérovou tipravu a asistenci, s psychiatrickou diagnozou (www.sssjak.cz, cit.
5.3.2011).“

Z oslovenych 10 zdkladnich waldorfskych $kol se vyzkumu zicastnilo téchto 6

zakladnich skol:
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e Waldorfska zakladni $kol a matetska Skola Brno
e Zékladni §kola waldorfské a mateiska §kola Ceské Bud&jovice o.p.s
e Waldorfska zakladni Skola a matefska Skola Olomouc s.r.o
e Zékladni $kola waldorfskd Ostrava
e Zakladni Skola Svobodnd a matetska Skola Pisek
e Zakladni Skola waldorfskd Semily.
Kritérium integrovaného Zzdka/integrovanych zdkG nespliiovala Zakladni Skola
waldorfska Semily, kterd se dédle dotaznikového Setfeni neucastnila.
Konkrétn¢ vyzkumny vzorek tvofili tfidni uclitelé a asistenti pedagoga vyse
zminénych péti zdkladnich Skol. Z téchto péti zdkladnich Skol se seslo 13 dotazniku.
Celkem dotaznikové Setfeni pracovalo s daty k 15 integrovanym zakim (2 Zici
s mentdlnim postiZenim, 4 Zéci s télesnym postiZenim, 4 Z4ci se smyslovym postiZenim,

5 zakt s kombinovanym postizenim).

5.4 Proces tvorby dat

Béhem listopadu 2010 jsme vytvotili dotaznik o 23 polozkach. Tento dotaznik jsme
pouZili v pfedvyzkumu, ktery se konal béhem prosince 2010 na Waldorfské zakladni
Skole a matetské Skole Olomouc s.r.o. Do pfedvyzkumu bylo zafazeno 7 respondentl
(tfidni ucitelé a asistenti pedagoga ve Ctyfech tiidach). Diky persondlnim zménam, které
béhem listopadu v jedné tfidé nastaly, byly novd tfidni ucitelka a asistentka pedagoga
pro nedostatek zkuSenosti z ptedvyzkumu vyfazeny. Naopak byly pozdé&ji zatfazeny do
vyzkumného Setfeni. Okruh respondentii predvyzkumu se zizil na 5. Z téchto péti
respondentli se zpét navratily 3 dotazniky. Cile pfedvyzkumu bylo zjistit, zda jsou
zvolené otazky dotazniku pochopitelné, jestli se nezdvojuji atd.

Po analyze odpovédi v dotazniku pfedvyzkumu jsme ziZili pocet otdzek na kone¢nych
20 polozek. Divodem vytazeni 3 otdzek bylo shodovani se odpovédi s jinymi a tim i
nepiinaseni novych informaci.

Na zacatku ledna 2011 jsme rozesilali dotazniky do deseti zdkladnich waldorfskych
$kol v Ceské republice. Kromé dotazniku, ktery byl jako piiloha e-mailu jsme vytvofili i
dotaznik na internetové siti a tim dali budoucim respondentiim mozZnost si vybrat pro né
vic vyhovujici formu vyplnéni dotazniku. VSichni respondenti si vybrali vypliovan{
dotazniku jako piilohy e-mailu. Termin pro navriceni dotazniku jsme stanovili na

31.1.2011.
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Komunikace se Skolami probihala dobte, vétSina Skol byla ochotnd s ndmi
spolupracovat a pies feditele Skol bylo mozné dotazniky pifedat tfidnim ucitelim ¢i
asistentim pedagoga ve tiidich, kde maji integrovaného Zika/integrované Zzaky.
Ucitelim byly spole¢né s dotaznikem piedany potfebné instrukce k vyplnéni dotazniku
a zaroven byli ucitelé informovani, Ze ziskané data budou pouZité jenom pro tcely této
diplomové prace. Soucasné bylo ucitelim nabidnuto, Ze pokud budou mit zajem, mizou
jim byt zaslany vysledky vyzkumu.

Hned v lednu jsme byli vétsinou $kol upozornéni, Ze je velmi pravdépodobné, Ze
nebudeme mit zpét dotazniky do ndmi urceného terminu, protoze béhem ledna jsou
ucitelé velmi zaméstnani psanim vysvédceni (slovni hodnoceni pro kazdého Zdka, které
se na nékterych Skolach piSe i ru¢n€) a ptipravou zapisu do 1. tfidy. Zaroven jsme byli
ujisténi, Ze se vSichni budou snaZit nim dotazniky poslat zpét, co nejdiive po opadnuti
prace — tj. na zacatku tnora.

Béhem tdnora 2011 se ndm zacaly vracet dotazniky, které jsme ndsledné zacali
analyzovat. Ze Skol se ndm vratilo celkem 10 dotaznikt. Tti dotazniky, které jsme

ziskali v rdmci pfedvyzkumu jsme zatfadili do vyzkumného Setfeni.
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6 Analyza a interpretace vyzkumnych dat

V nasi prici jsme si jako vyzkumnou metodu zvolili dotaznik s pfevazné otevienymi
otdzkami. U otevienych otdzek je ,po shromdideni vSech odpovedi zpravidla nutné
provést dodatecnou kategorizaci kterd umoZni neprehledneé velky pocet individudlnich
odpovédi prevést na mensi pocet zvolenych kategorii, cimZ se jistd cdst informaci ztrdci
(Chraska, 2007, s. 165).“ Kategorizace odpovédi znamend, Ze u ,kaZdé otdzky
dotazniku musime jednoznacné urcit, které kategorie odpovédi prichdzeji v tivahu
(Chraska, 2007, s. 176).“ ,,U otevienych otdzek je treba provést tiplnou kategorizaci
odpovédi — musime vSechny individudlni odpovédi priradit k urcitému poctu zvolenych
kategorii. 'V nékterych pripadech se nevyhneme zavedeni kategorie jind odpovéd

(Chréska, 2007, s. 177).%

Data ziskana z dotazniku jsme podrobné kategorizovali a néasledné analyzovali. Na

zéakladée této analyzy je miZeme interpretovat.

Dotaznikového Setieni se celkem ziic¢astnilo 13 respondentt, kteii podavali informace

k 15 integrovanym zakiim.
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6.1 Analyza vyzkumnych dat

Na tivod této podkapitoly predkladame tfi grafy, které vychazeji z prvnich 4 polozek
dotazniku, které mély kontaktni charakter.

w

Pozice ve tridé

Pozice ve tridé

O Tridni ugitel
m Asistent pedagoga

69%

W

Graf ¢. 1 Pozice respondentu ve tifidé
Graf ilustruje pocty respondenti ne jednotlivych profesnich pozicich ve tiide.
Vyzkumného Setfeni se celkem zucastnilo 13 respondentd, z toho 9 respondentti bylo na

pozici tfidniho ucitele a 4 respondenti byli na pozici asistenta pedagoga.
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Tiida, ve které je integrovany zak vyucovan, vék integrovaného zika, druh

postiZeni u integrovaného zaka

Vékové rozloZeni integrovanych Zak v jednotlivych
tiidach

1.tfida 2.tfida 3.tfida 4.tfida 5.tfida 6.tfida 8. tfida

Graf ¢. 2 Vékové rozlozeni integrovanych zaku v jednotlivych tiidach

Vékové rozloZeni Zak i u jednotlivych typii postiZeni

Mentalni T¢lesné Smyslové Kombinované
postizeni postizeni postizeni postizeni

s vz

Graf ¢. 3 Vékové rozlozeni zaki u jednotlivych typt postiZeni

Z grafu ¢. 2 mUzZeme vycist, jaké je zastoupeni tiid, ve kterych je Zak integrovan a jaké
je veékové zastoupeni integrovanych zaku v téchto tiidach. Vyzkumné Setfeni ma
informace o 15 Zécich, ktefi jsou integrovani v prvni, druhé, treti, Ctvrté, paté, Sesté a
osmé tiide. V 1. tfid€ jsou integrovani 3 Zaci, kdy vSichni maji 7 let. Ve 2. tiid¢ je
integrovan 1 zak, kterému je 10 let. Ve 3. tiid¢ je také integrovan 1 zdk, kterému je 9
let. Ve 4. tiid¢€ jsou integrovani 4 Zaci s vékovym rozloZzenim 9 a 11 let. V 5. tid€ jsou
integrovani 3 Zici, kterym je 11 a 12 let. V 6. tfid€ je integrovan jeden zZak, kterému je
13 let. V 8. tfid€ jsou integrovani dva Zaci, kterym je 14 a 15 let.

Z tohoto mtizeme usuzovat kolik zakti mélo odklad Skolni dochazky. Na toto jsme se
v dotazniku neptali, takZe tuto informaci miZeme jen odvozovat od béZného vékového

rozloZeni v jednotlivych tfidach, tj. 6 — 7 let v prvni tfidé, 7 — 8 let ve druhé tfid¢, 8 — 9
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let ve tieti tiide, 9 — 10 let ve ctvrté tiide, 10 — 11 let v paté tiide, 11 — 12 let v Sesté
tiide, 12 — 13 let v sedmé tiide, 13 — 14 let v osmé tiid¢ a 14 — 15 let v devaté tiide.
Z tohoto usuzujeme, Ze z integrovanych zakti ma 1 zék odloZenou $kolni dochazku.

Pro porovnani mizeme v grafu ¢. 3 vidét, jaké jsou druhy postiZzeni u integrovanych
7aka a jaké je jejich ve€kové rozloZeni. Vyzkumné Setfeni ma data o 15 integrovanych
Zacich. Z téchto 15 7akd maji 2 mentdlni postizeni ve veéku 12 a 13 let, 4 Zaci maji
télesné postizenim a jsou ve v€ku 7, 9 a 14 let, smyslovym postiZeni trpi 4 Zici, ktefi
maji 7, 9 a 15 let, 5 Zakd maji kombinované postiZeni s vékovym rozloZzenim 10 a 11

let.

V dalsi casti této podkapitoly se zabyvame jiZ konkrétnimi otdzkami dotazniku.
Odpovédi jsme peclivé kategorizovali, v piipad€ potfeby jsme vytvofili jesté dalsi
podkategorie. Tyto kategorie i podkategorie jsme zaznamenali do tabulek, kdy jsme ke

kaZzdému vyroku uvedli ¢etnost, kolikrit se dany vyrok v dotaznikovém Setfeni objevil.

1. Jakymi zpiisoby sdélujete integrovanému zaka hodnoceni jeho vykonu?

Kategorie Cetnost

Slovni hodnoceni - Ustné i pisemné 11
Hodnoceni symbolem 2
Podkategorie 1 Cetnost

ustn¢ - ihned po vykonu (pochvaly, pokarani) 5
pisemné - do Zdkovské knizky, na vysvédCeni, v seSitech 4
slovné - po uzavienych epochich 1
Podkategorie 11 Cetnost

Hodnoceni sdéluje ucitel 1
Prostfednictvim asistenta pedagoga 1

Tabulka €. 5 Zpusob hodnoceni

Z tabulky ¢. 5 miZeme vidét, Ze 11 z 13 respondentl hodnoti své Zdky slovnim
hodnocenim, at’ uz v ustni ¢i pisemné podob¢. 2 respondenti z téchto 11 respondentt
pfidava jest¢ hodnoceni pomoci symbolu, konkrétné se jednd o hodnoceni pomoci

hvézdicky nebo smajlika.
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Zbyvajici 2 respondenty jsme zatfadili do Podkategorie II. Tito respondenti se
nevyjadfili ke zptisobu hodnoceni, ale k tomu, kdo Zdka hodnoti. Proto jsme je zatradili
do samostatné podkategorie.

Déle jsme ze zékladni kategorie vytvofili Podkategorii I, kterd obsahuje konkrétni
zpusoby slovniho hodnoceni, které respondenti uvadéli. Ne u vSech respondentd jsme
nalezli odpovédi, které bylo moZzné zatadit do této podkategorie, jejich odpovédi
spliiovali pouze zdkladni kategorii. V této podkategorii jsme pracovali s daty od 7
respondentl.

K vyroku ,,stné ihned po vykonu (pochvaly, pokarani)*jsme zatadili tyto

odpovédi respondentii: ,, aktudini pochvaly a pokdrdni“, , ihned iistni formou®, , ustné,
co nejdrive po a pri prdci, potrebuji povzbuzovdni, pomoc k samostatnosti, , ustné —
vetsinou thned po vykonu“, , slovni motivace — pochvala“.
K vyroku ,,pisemné do Zakovské knizky, na vysvédceni, v seSitech jsme pfifadili
nésledujici odpovédi respondentl: , zdpis do zlatého seSitu, hodnoceni prdce
v seSitech”, ,, pisemné hodnoceni do sesitu, Zdkovské knizky, vysveédceni*, , slovné na
provedeny test, do 7K i na vysvedceni*, ,,pochvalou do 7K “.

K vyroku ,,slovné po uzavicenych epochach jsme pfifadili jedinou odpovéd

respondenta: ,, slovni hodnoceni po uzavienych celcich (epochdch).

2. Povazujete slovni hodnoceni za adekvatni zpisob hodnoceni integrovaného

Zaka?

Kategorie Cetnost
ANO 13
NE 0
Podkategorie ANO Cetnost

moznost podrobné a prehledné zhodnotit kaZzdou dil¢i Cinnost

individudlni piistup, moZnost zohlednéni postizeni
7ak nemd pocit ménécennosti

zpétnd vazba a motivace pro zaka

—_— = =N | WY

mozZnost ucitele vyjadrit, co doporucuje k rozvoji
Tabulka ¢. 5

JelikoZ tato otdzka byla polouzaviend, zakladni kategorii jsme vytvofili nabidnutymi
odpovédmi ANO — NE. Své odpovédi meli respondenti zdivodnit formou oteviené

odpovédi. 6 respondentli svou odpovéd’ nadale nezdlivodnilo.
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Vsech 13 respondenti vybralo za svou odpovéd” ANO. Proto jsme ddle tvofili jen
jednu Podkategorii ANO, kterou jsme roz¢lenili do 5 vyroki dle odpovédi respondentt.
V této podkategorii jsme pracovali s daty 7 respondentdl.

K vyroku ,,mozZnost podrobné a prehledné zhodnotit kazdou dil¢i ¢innost jsme
pritadili tyto vyroky: ,,mohu popsat presné co a jak umi, co mu doporucuji k rozvoji“,
wpodrobné a prehledné zhodnoti kazdou dilci cinnost®, ,,lépe vystihuje potrebné neZ
zndmka “.

K vyroku ,,individualni pristup, moznost zohlednéni postiZzeni“ jsme pfifadili
nasledujici odpovédi respondent: ,,individudini pristup, moznost zhodnoceni posunu
konkrétmiho Zdk i v zdvislosti na jeho postizeni“, . individudlni pristup, vyzdviZeni
schopnosti Zdka podle postiZeni*“.

Vyrok ,,zak nema pocit ménécennosti‘ zahrnuje tuto odpoveéd , Zdk si nepripadd
ménécenny a nemd pocit, Ze zaostdvd“.

Vyrok ,,zpétna vazba a motivace pro Zzaka* zahrnuje ndsledujici odpovéd
respondenta: ,,slovni hodnoceni md vyrazny vliv na dalsi motivaci k prdci, je diileZitou
zpétnou vazbou a podporou“.

Vyrok ,,moznost ufitele vyjadiit, co doporucuje k rozvoji“ zahrnuje tuto odpovéd

respondenta: mohu popsat presné co a jak umi, co mu doporucuji k rozvoji*.

3. Jaké Kklady ¢i zapory vidite v uzivani slovniho hodnoceni u integrovanych zaka?

Kategorie KLADY Cetnost
slovni hodnoceni pfesné vystihuje dosazené vysledky
motivace Zdka k dal$simu vykonu

individudlni piistup, moZnost zohlednéni postiZzeni
zpétnd vazba pro Zéka

minimalizace srovnani se skupinou

—_ == WO

slovni hodnoceni umoziiuje hodnotit i snahu a pili

Kategorie ZAPORY Cetnost
Z4dné zapory nevidim
nemoznost sledovat rozvoj Zika

minimdlni naroky na Zdka

_ = DN W

mozZnost neporozuméni Zaka svému hodnoceni
Tabulka €. 6 Klady a zdpory slovniho hodnoceni u integrovanych zakt

Z této otazky jsme vytvorili dvé kategorie — Kategorie KLADY a Kategorie

ZAPORY, v téchto kategoriich jsme dale hledali spole¢né vyroky. U Kategorie
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KLADY jsme pracovali sdaty od 10 respondenti. U Kategorie ZAPORY jsme
pracovali s daty 9 respondentd. 2 respondenti z9 uvedli, Ze nevyhodou slovniho
hodnoceni je ,,vice prdce pro ucitele®, , casovd ndrocnost*. Tyto tvrzeni jsou platné
obecné pro slovni hodnoceni, nejen pro hodnoceni integrovanych zaka, proto jsme tento
vyrok do tabulky ¢. 6 nezatadili.

K vyroku ,slovni hodnoceni presné vystihuje dosazené vysledky* jsme priradili
tyto vyroky: ,.lépe obsdhne schopnosti Zdka*“, ,,dite presné vi, co mu jak jde a jaké jsou
duvody pripadnych ispéchii ¢i nezdari®, , presné vystihuje dosaZené vysledky“, , lze
vyjddrit do jaké miry splnil Zdk stanovené poZadavky a upozornit na oblast, kde je nutno
pracovat®, , lze presné popsat konkrétni ucivo a konkrétni situaci®, , Zdk presné vi, co
se mu povedlo co ne*

K vyroku ,,motivace Zaka k dalSimu vykonu‘ jsme pfifadili nasledujici odpovédi
respondentl: ,,slovni motivaci je veden k lepsimu vykonu®, ,lze ddle motivovat®,
,motivace*, ,,podpora prdce Zdka*.

K vyroku ,,individualni p¥istup, moznost zohlednéni postizeni* jsme pfifadili tyto
odpovédi: ,,individudlni pristup k Zdkovi*, , individudlni pristup, moznost zhodnoceni
posunu i konkrétniho Zdka i v zdvislosti na jeho postieni®, , individudlni pristup
k ditéti .

Vyroky ,,zpétna vazba pro Zaka‘, ,,minimalizace srovnani se skupinou‘, ,,mozZnost
neporozuméni Zaka svému hodnoceni* se v dotazniku objevili jednotlivé, takZe jsou
presnou odpovédi respondentl.

K vyroku ,,Zadné zapory nevidim“ jsme piifadili tyto odpovédi respondenti:
LZddné”, |, zddné, nebot takto hodnotim vSechny ve tride, tudi? neni vyclenen jinym
hodnocenim z kolektivu“, ,,ne*.

K vyroku ,nemoznost sledovat rozvoj zaka“ jsme piifadili nésledujici odpovédi
respondentli: ,,nemoznost sledovat — zachytit rozvoj/postup*., ,,nemoznost sledovat
rozvoj ‘.

Vyrok ,,minimalni naroky na zaka“ je cast celé odpovédi respondenta ,, individudlni
pristup, ktery slovni hodnoceni umoZziuje, miize neékdy vést k minimdlnim poZadavkim
na dité, coZ mu miiZe ve svém diisledku Skodit .

Vyrok ,,mozZnost neporozuméni Zika svému hodnoceni” je ¢éast celé nasledujici
odpovédi respondenta: ,,nemusi ihned védeét a rozumét za co ho hodnotim, miZe byt

prilis sloZité rozlustit pro Zdka jestli je v tom dobry ¢i ne“.
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4. Jaké mate zkuSenosti s pochopenim slovniho hodnoceni u integrovanych zaki?

Kategorie Cetnost
slovni hodnoceni je dobfe piijimdno

slovni hodnoceni je ur¢eno rodicim

zaleZi na typu postiZeni

— N | W [\O

hodnoceni pro rodice je nutné Zakovi vysvétlit
Tabulka €. 7 ZkusSenosti s porozuménim slovniho hodnoceni

V této otdzce jsme pracovali s daty 11 respondentd. Z odpovédi jsme vytvorili 4
vyroky, ke kterym jsme fadili vhodné odpovédi. Data 2 respondentil jsme u této otdzky
vytadili, protoZe z nedostatku praxe neméli zatim Zddné pochopeni se slovnim
hodnocenim.

K vyroku ,,slovni hodnoceni je dobie prijimano* jsme pfifadili tyto odpovédi
respondentl: ,,Zdk snim nemd probléem*, ,samé kladné“, ,je dobre prijimdno,
pochvala povzbuzuje v cinnosti“, pri ustnim poddni je vnimdno pozitivne“, , dobré,
slovni hodnoceni je konkrétni a ditéti je hodnoceni jasné“, , pozitivni, prijimaji je a
chdpou je*, ,velmi dobré, jsou vdecni za pochvalu a povzbuzeni. Ty jsou pro né
mnohem vyraznéjsi motivaci neZ pro zdravé deti. Pochvala a povzbuzeni musi byt
samoziejmé na misté. Z hodnoceni ale musi byt ziejmé, kde dite musi pridat, na co se
md zamérit, stejné jako, zda plni ¢i neplni své povinnosti“, ,vi a slysi, kdyz ho za néco
chvdlim, je videt, Ze mi rozumi, ale jinak spise mensi, vétsinu hodnoceni a prdce
zajistuje ve tride asistentka“, ,,chdpe pochvaly a pokdrdni urcené jemu .

K vyroku ,,slovni hodnoceni je uréeno rodi¢im* jsme piitadili nasledujici odpovedi
respondentl: ,, pisemné vypracovand zprdva je informaci pro rodice“, , hodnoceni je
urceno hlavné rodicium, ,,u mladsich Zdkii je urceno rodicum®..

K vyroku ,,zalezi na typu postizenijsme pfifadili tyto odpovédi: ,,u mladsich Zdkii je

- 213

urceno rodicum, starsi Zdci — zdleZi na typu postiZeni“, , u télesné postiZeného neni
problém Zdadny“.
Vyrok ,,hodnoceni pro rodice je nutné zakovi vysvétlit“ je zaroven i ptimou odpovédi

respondenta.
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5. Zjist'ujete pochopeni slovniho hodnoceni u integrovanych zakia?

Kategorie Cetnost
ANO 12
NE 1
Podkategorie ANO Cetnost
pro zpétnou vazbu, Ze Zak hodnoceni chipe 4
aby byla moZna dal${ prace 2
jen pokud je urCeno Zakovi 1
Tabulka ¢. 8

V pité otdzce jsme poloZili polouzavienou otdzku, kdy respondenti vybirali
z moZnosti odpovédi ANO — NE, svou vybranou odpovéd poté meli respondenti
zdivodnit. Z této polozaviené otizky ndm vzeSla zdkladni kategorie, kdy 12
respondentli odpovédélo ANO a jeden respondent odpovédél NE, protoze ,,slovai
hodnocent je urceno*. Jelikoz tato kategorie se ve vyzkumu objevila pouze jednou a
navic ndm tato odpovéd neddva smysl, nezafadili jsme ji do tabulky. MiZeme jen
usuzovat z toho, Ze tuto odpoveéd poskytl respondent na pozici asistenta pedagoga, tudiz
usuzujeme, Ze hodnoceni Zdka je zcela v rukou tifidniho ucitele - je jim ddno. Také tato
odpovéd’ miize byt dana tim, Ze slovni hodnoceni musi obsahovat urcita slovni spojent,
pro ptipad pfevadéni na zndmkovou klasifikaci. Pokud se na to podivime z této stranky
je také slovni hodnoceni déno.

Z kladnych odpovédi jsme vytvorili Podkategorii ANO, kde jsem pracovali s daty 12
respondenti. Ztéchto 12 respondenti polovina respondenti svou odpoveéd
nezdlivodnovalo. Ze zbylych dat od 6 respondentl jsme vytvoiili 3 vyroky, ke kterym
jsme odpovédi ptifazovali.

K vyroku ,,pro zpétnou vazbu, Ze zak hodnoceni chape* jsme pfifadili tyto
odpovédi: ,,potiebuji si ovérit, zda hodnoceni rozumi*, , chci védet, jestli vi, co mu
Fikam*, ,,zpétnd vazba*, ,,zpétnd vazba*.

K vyroku ,aby byla mozna dalSi prace“ jsme piitadili nasledujici odpovedi
respondentl: ,, aby, mohli ddle pracovat na zdokonalovdni“, ,,aby byla moind dalst
prdce*.

Vyrok ,,jen pokud je uréeno zakovi‘“je zaroven celou odpovédi respondenta.
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6. Co délate proto, aby integrovany zZak rozumél slovnimu hodnoceni?

Kategorie Cetnost

ptizpusobeni trovni zika 7
rozhovor s ditétem 5
vedeni k sebehodnoceni 1

Tabulka €. 9 Konkrétni postupy pro lepsi pochopeni slovniho hodnoceni

U této otazky jsme pracovali s daty vSech 13 respondentl. Jeden respondent uvedl
jako odpovéd na poloZenou otazku, Ze ,,je to prdce pro rodice“. Jelikoz se tento vyrok
v dotazniku objevuje pouze jednou a Zaddny podobny vyrok se v dotaznicich neobjevuje,
nezafadili jsme jej do tabulky €. 9. Zbylé odpovédi jsme vyttidili do 4 vyrokd.

Vyrok ,,pFizplisobeni drovni Zaka* zahrnuje tyto odpovédi, snazim se vhodné volit

slova tak, aby vystihla, co potrebuji sdelit a sdéleni bylo srozumitelné®, ,,volim takovd
slova, aby jim porozumél, krdtké vety, hodnotim po dilcich cdstech*, , snaZim se o
srozumitelnou formu — sleduji reakce, ,,volba primérenych vyrazit“, , snaZim se, aby
bylo jednoduché®, ,volba primérenych vyrazit“, , prizpiisobim jeho iirovni ustni
hodnoceni“.
K vyroku ,,rozhovor s ditétem* jsme piifadili tyto odpovédi: ,, vysverluji“, ,,snaZim se
ho objasnit“, ,,hovorim s nim*, ,,s Zdkem vedu rozhovor o ucivu, na co se md zamerit“,
,zeptdm se ho, zda vi, jak md ddl na sobé pracovat, co md zlepsit, co md proto
udélat,... “.

Vyrok ,,vedeni k sebehodnoceni* je zaroven i odpovédi respondenta.

7. Modifikujete slovni hodnoceni integrovaného zaka oproti hodnoceni zaka bez

postiZeni?

Kategorie Cetnost
ANO 4
NE 9
Podkategorie ANO Cetnost
volbou piimétenych vyrazi 2
hodnoceni pfedev§im snahy a procesu aZ nakonec vysledku 2

Tabulka €. 10 Modifikace slovniho hodnoceni

Diky polouzaviené otdzce, jsme prvni kategorizaci méli danou dle volby odpovédi

respondentti (ANO — NE). Pokud respondent zvolil odpovéd” ANO, mél svou odpoveéd
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rozvést o to, jakym zpusobem slovni hodnoceni modifikuji. Timto ndm vznikla
Podkategorie ANO, ve které jsme pracovali s daty od 4 respondentl, které jsem
zkategorizovali do dvou vhodnych vyrok.

Vyrok ,volbou priméiFenych vyrazu“ je zaroven plnou odpovédi, kterou oba
respondenti napsali.
K vyroku ,hodnoceni piedevSim snahy a procesu aZ nakonec vysledku“ jsme
ptifadili tyto odpovédi: ,,hodnotim vice snahu, proces, aZ nakonec samotny vysledek “,

pochvala i za sebemensi snahu “

8. Vyuzivate pri praci s integrovanym zakem i jiné nez slovni hodnoceni?

Kategorie Cetnost
ANO 4
NE 9
Podkategorie ANO Cetnost
symbolem 3
procentudlni vyjadieni dspéSnosti

Tabulka €. 11 Jiné hodnoceni neZ slovni

Posledni otdzka v oblasti slovniho hodnoceni byla polouzaviend. Zakladni kategorii
tvotily odpovédi ANO — NE. Své odpovédi méli respondenti déle rozvést. Tak ndm
vznikla Podkategorie ANO, kde jsme vytvortili dva vyroky, do kterych se odpovédi
respondentlt hodili. V této podkategorii jsme pracovali sdaty 4 respondentl.
Podkategorii NE jsme nevytvofili, protoze 7 z9 respondenti svou odpovéd dile
nerozvedli. 2 respondenti uvedli ,,na Waldorfské skole neni jiné nez slovni hodnoceni.“
,, V celé skole hodnotime pouze slovné, je to soucdst vzdéldvacich pldnii. “.

K vyroku ,,symbolem* jsme zafadili tyto odpovédi: ,,pFi hodnoceni pisemného
projevu — za sprdavné tvary, kreslime smajliky — podpor k sebehodnoceni”, ,, ddavdm mu
na domdci iikoly hvézdicku*, , hvézdicku za zvldst mimorddny vykon*.

Vyrok ,procentudlni vyjadieni uspéSnosti‘je soucasti odpoveédi ,,pouZivim

procentudlni vyjadreni vispésnosti v testech .
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9. Planované modifikujete obsah zapisu do seSiti u integrovanych zaka?

Kategorie Cetnost
ANO 9
NE 4
Podkategorie ANO Cetnost
mensi rozsah uciva (zdkladni udaje, zjednoduSend slovni

zasoba)

fotokopie, obrazkovy materidl

zvyraznéné linky

— = [ o

zjednodusené Clenéni stranky
Tabulka €. 12 Planovana modifikace zapist

Prvni otdzka oblasti epochovych sesiti byla polouzaviena. Pokud respondent vybral
odpovéd” ANO, mél svou odpovéd’ dile zdivodnit.

Ze zdlvodnénych odpovédi jsme vytvortili Podkategorii ANO, ve které jsme pracovali
s daty 9 respondentii. Odpovédi respondentl jsme roziadili ke 4 vyrokim. Vyroky 2
respondentll ,,podle moZnosti Zdka*, jsme do tabulky nezatadili, protoZe se jednalo o
obecnou odpovéd’ a ne konkrétni zptisob modifikace.

Vyrok ,mensSi rozsah udiva (zakladni tdaje, zjednodusena slovni
zasoba)“zahrnuje tyto odpovédi: ,,md mensi rozsah uciva, modifikuje ho asistentka“,
text je vyrazné zkrdcen, slovni zdsoba zjednodusena®, nekdy, prevdziné pokud to
vyZaduje druh postiZeni®, ,zdpisy jsou kratsi“, , zdkladni udaje a terminy*,
wjednodussi, zdakladni terminy .

K vyroku ,fotokopie, obrazkovy material“ jsme piifadili nasledujici odpovédi:
»Vyklad je podporen obrazovym materidlem*, , ofoceni zdpisu*.
Vyroky ,,zvyraznéné linky*, ,,zjednodusené ¢lenéni stranky‘jsou plnymi odpovéd'mi

respondenti.
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10. Staéi vSechny Vami podnikané kroky k tomu, aby si integrovany zak vyrobil

pIlnohodnotny sesSit, ktery mu muze slouzit jako u¢ebnice?

Kategorie Cetnost
ANO 10
NE 3

Tabulka ¢. 13
Tato otdzka byla jako jedind otdzka dotazniku uzaviend. 1 respondent pfesto svou
odpovéd doplnil ,,v nutnych pripadech doporucuji literaturu ¢i ddvdm materidly

PrYs
1

k domdcimu procvicovdni nebo zopakovdni.

11. Zaznamenali jste u integrovanych zaki néjaké problémy pii interakci s jinymi

ucliteli nez se svym tridnim ucitelem?

Kategorie Cetnost
ANO 3
NE 10

Tabulka 14 Problémy pfi interakci s jinym nez tfidnim ucitelem

Oblast jednoho tfidniho ucitele jsme zahdjili polouzavienou otdzkou. Ze zdkladni
kategorie ANO — NE jsme vytvofili Podkategorii ANO, ve které jsme pracovali s daty
od 3 respondentl ,,jsou vice fixovdni na svého ucitele nebo asistenta, déle se adaptuji
na zmenu.“, , hiife se srovndvaji s pusobenim jiného ucitele pokud neodpovidd jejich
predstavdam. “ ,,0btiZnéjsi navazuji vztah k cizim lidem. “ Odpovédi respondentli se ndm
nepodafilo zatadit pod jednotny vyrok/jednotné vyroky, protoZze citime, Ze kazdy mii{

trochu jinym smérem.
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12. Vnimate u integrovanych zaki vétsi vazbu na osobu tiidniho ucitele nez u zZaku

bez postizeni?

Kategorie Cetnost

ANO 6
NE 6
Podkategorie ANO Cetnost

ttidni ucitel poskytuje pocit jistoty 3
potteba fyzického kontaktu 2
poutdni pozornosti 1

Tabulka €. 15 Vazba na tfidniho ucitele

Dalsi otdzka byla opét polouzaviend. Zdkladni kategorii ANO — NE jeden respondent
roz§itil o odpoveéd’ ,,nedokdzu obecné zhodnotit, je to velmi individudlni.“ Z odpovédi
jsme vytvorili Podkategorii ANO, ve které jsme pracovali s daty 6 respondentd. Tyto
data jsme pititadili ke tfem vyrokam.

Vyrok ,tiidni uditel poskytuje pocit jistoty zahrnuje nasledujici odpovédi
respondentl: ,,potieba jistoty“, , obtizneji navazuji vztah k cizim lidem®, , ddvd jim
vetsi jistotu .

K vyrok ,,potieba fyzického kontaktu* jsme ptifadili nasledujici odpovédi: ,,jak kdy —
fyzicky kontakt*, , fyzicky kontakt*.
Vyrok ,,poutani pozornosti‘ je ¢ast nasledujici odpovédi respondenta: ,,snazi se byt

tridnimu uciteli neustdle nablizku, doZaduji se jeho pozornosti*.

13. MiZou podle Vas integrovani Zaci pocit’ovat nedostatek dospélych vzori, kdyz

je provazi jeden tiidni ucitel po celou dobu zakladni Skolni dochazky?

Kategorie Cetnost
ANO 2
NE

NEDOKAZU ODPOVEDET

Podkategorie NE Cetnost
7aci se setkdvaji s vice uciteli, vychovateli 6
Tabulka €. 16 Nedostatek dospélych vzora

Oblast jednoho tfidniho ucitele uzavirala polouzaviend otidzka. Respondenti méli

vybrat odpovéd ANO — NE a svou odpovéd nésledné zdivodnit. 3 respondenti
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nevybrali Zadnou odpovéd’ a proto jsme zafadili vyrok NEDOKAZU ODPOVEDET.
Odpovedi 2 respondent bychom ale mohli brat spiSe jako NE — , nesetkdvaji se pouze
s jednim ucitelem*. Posledni z odpovédi NEDOKAZU ODPOVEDET je ,mladsi Zdci
ne, starsi Zdci ano*.

Podkategorii ANO jsme nedavali do tabulky, jelikoZ jsme pracovali s daty 2
respondenttl, jejichZ odpovédi se liSily — ,, mitZou, pokud ve tiiddach nefiguruji i oborovi
ucitelé“, ,,ve vyssich triddch nemusit ale ucit epochy jen tridni ucitel; alespon v 9. tride
by mély Zdci poznat i jiny styl a jiného ucitele.

V podkategorii NE jsme pracovali s daty 8 respondentli. Z tohoto poctu 1 respondent
svou odpovéd’ dile nerozvedl a 1 respondent rozvedl svou odpovéd’ podobnym smérem
jako respondent z NEDOKAZU ODPOVEDET - , déti mladsiho Skolniho véku ne,
starsi mohou — vZdy zdleZi na dalsich aktivitdch ditéte.

Vyrok ,,zaci se setkavaji s vice ufiteli, vychovateli“zahrnuje tyto odpovédi:
,setkdvaji se s vice dospéelymi uciteli, vychovateli®, ,Zdci se setkdvaji oborovymi
uciteli“, , kontakt i s ostatnimi uciteli, dité neni izolovdno®, ,,0osoba jednoho tridniho
ucitele podle mého ndzoru s nedostatkem dospélych vzoru prilis nesouvisi, neuci je
Jjenom tridni ucitel a s dospélymi se nesetkdvaji pouze ve Skole*, ,,nejsem tam pouze jd,
do vyuky vstupuji i jini ucitelé, specialisté, navic se mimo Skolu také setkdvaji s jinymi

dospélymi“, , s autoritou se setkdvaji v oborovych predmétech .

14. Jaké vidite klady a zapory v epochovém vyucovani u integrovanych zaku?

Kategorie KLADY Cetnost
dostatek ¢asu na pochopeni a procviceni uciva

soustfedénost a naladénost na jedno téma delsi dobu

propojeni s ostatnimi pfedméty

NS SR S RV

rytmus
Integrovani Zaci se maji koho chytit, ostatni je tdhnou
nahoru 1

Kategorie ZAPORY Cetnost
chybi kaZzdodenni opakovani u€iva z jinych epoch 4

dlouhy Casovy usek bez prestivek

veétsi zapomindni

dlouhd adaptace na novou epochu

—_ = = =

ne vZdy je Cas na individudlni vysvétlovani, odliSeni latky
Tabulka €. 17 Klady a zapory epochového vyucovani

Oblast epochového jsme zacali otevienou otdzkou. V kategorii KLADY jsme

pracovali s daty od vSech respondent. Odpovéd’ ,,maji se koho chytit, ostatni je tdhnou
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nahoru“ je podle nds nejenom klad epochového vyucovini, ale zdroven také klad
integrovaného vzdélavani. I kdyZ je pravda, Ze diky rytmicky ¢astem epochy, kdy Zaci
pracuji i mimo lavice a v riznych skupinach, je tento klad vyraznéjsi nez v béZné skole.

V kategorii ZAPORY jsme pracovali s daty 8 respondentd, 5 respondentti neuvedlo
Zadnou odpoveéd. Odpoveédi 4 respondentil jsme pfifadili k vyroku v tabulce, ostatn{
odpovédi méli po jedné Cetnosti.

K vyroku ,dostatek ¢asu na pochopeni a procviceni uciva“ jsme pfiifadili tyto
odpovédi: ,,7ddni pochopeni a procviceni uciva“, prohloubeni a dostatecné upevneéni
uciva“ ,,maji mozZnost se soustredit na jednu véc delsi dobu®, ,jsou lépe schopni
porozumét a pracovat pak plynuleji, kdyZ je vénovdno vice casu probirané ldtce”,
intenzivni vyuka“.

Vyrok ,soustfedénost a naladénost na jedno téma delSi dobu‘ zahrnuje tyto
odpovédi respondentl: ,,hlubsi, intenzivnéjsi ponoreni do uciva®, ,,mohou se vice
ponorit do uciva“, ,,mohou se soustredit na jeden predmet hloubéji, coZ jim pomdhd
k vetsi jistote “, soustiedénost a naladeni na dané téma*“.

K vyroku ,,propojeni s ostatnimi predméty” jsme pfifadili nasledujici odpovédi:
,propojeni s ostatnimi predméty “, ,, ndvaznost uciva, propojenost s dalsimi predmeéty “.

Vyrok ,rytmus“ zahrnuje tyto odpovédi: ,,pravidelny rytmus, systém*, , pravidelny
rytmus .

Vyrok ,,integrovani Zaci se maji koho chytit, ostatni je tdhnou nahoru“ je ziroven
celou odpovédi respondenta.

K vyroku ,,chybi kazdodenni opakovani u¢iva z jinych epoch“ jsme prifadili tyto
odpovédi respondentil: ,,chybi kaidodenni opakovdni uciva z jiné epochy®, ,je nutné
neustdlé opakovdni, na které u epochového vyucovdni neni prostor”, ,,béhem jinych
epoch neni tolik casu na zpeviiovdni zdkladnich znalosti z Cj a Ma*, ,,nékteré typy déti
potrebuji pravidelné procvicovat nékteré druhy uciva, nebot jim déle trvd se
rozpomenout “.

Vyrok ,,dlouhy ¢asovy usek bez prestavekje parafraze na odpoveéd™ “nékteré druhy
postiZeni potiebuji mnohem kratsi casové jednotky s pauzami, aby dité nebylo prilis
unavené*.

Vyrok ,,vétsi zapominani“ je soucasti odpovédi ,,vetsi zapomindni, nutnost procvicovat
Cj a M i mimo epochu*.

Vyroky ,dlouha adaptace na novou epochu“, ,ne vidy je ¢as na individualni

vysvétlovani, odliSeni latky* jsou zaroven plnymi odpovéd'mi respondentt.
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15. Jaké podnikate kroky, aby nedochazelo u integrovanych zaki k vétsimu

zapominani probrané latky mezi jednotlivymi epochami stejného zaméieni?

Kategorie Cetnost

opakovani ve cvi¢nych hodindch

domadci pifiprava

prace v hodindch, ze kterych je Zak osvobozen

z Mz

opakovani v rytmické Casti epochy

—_ WA

Z4adné

Tabulka ¢. 18

V této otdzce jsme pracovali s daty vSech 13 respondentt, které jsme pfifadili k 5
vyroktim.
Zajimava pro nds byla odpovéd’ jednoho respondenta, ktery uvedl, Ze nepodnikd

2 ¢

»Zddné “ kroky k tomu, aby nedochazelo k zapominani uciva.
K vyroku ,,opakovani ve cviénych hodinach* jsme pfitadili tyto vyroky: , opakovdni
ve cvicnych hodindch®, ,, opakovdni ve cvicnych hodindch®, ,, procvicuje pritbézné i

ldtku 7 jiné epochy“, ,,ucivo je procvicovdno v cvicnych hodindch*.

Vyrok ,domaéaci priprava“ zahrnuje ,,maji domdci ikoly*“, , duleZitd je domdci
priprava®“, , ddvdam tikoly k domdcimu procvicovdni“, ,,maminka doma stdle
procvicuje“.”

K vyroku ,,prace v hodinach, ze kterych je Zak osvobozen‘* jsme zatadili nasledujici
odpovédi respondentt: ,,v pripravnych hodindch se snaZime zaclenit i probrané véci*,
Lindividudlni prdce v hodindch, ze kterych je Zdk osvobozen®, , zdkladni znalosti jsou
procvicovdny v hodindch, ze kterych je dite osvobozeno“, priubéiné opakovdin
v integrovanych hodindch*.

Odpovédi ,,ve Skole obcas v rytmické cdsti zarazuji aktivity k zopakovani a procviceni*,
,heustdlé opakovdni v rytmické cdsti, , opakovdni v rytmické cdsti® jsme pfitadili

k vyroku ,,opakovani v rytmické ¢asti epochy
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16. Mate vystavéni epochy upravené jinak pro integrované zaky nez pro zZaky bez

postiZeni?

Kategorie Cetnost
ANO 2
NE 11

Tabulka ¢. 19
V této polouzaviené otdzce jsme do tabulky zapracovali pouze zdkladni odpovédi,

které respondenti naddle rozvddé€li. Tyto odpovédi byly natolik rozli$né, Ze se ndm
nepodafilo je roztfidit k spole¢nym vyrokd. 6 respondentli navic svou odpovéd’ viibec
nerozvedlo.

Z rozvedenych odpovédi by do podkategorie ANO pattily ,tam kde je to opravdu
nutné (matematika), v jinych predmeétech jde spise o ulevy* a ,jede s asistente svym
vlastnim tempem*.

Do podkategorie NE by patiily tyto odpovédi ,,pouze pokud néco diky postiZeni
nemiiZe zvlddnout navrhnu jinou cinnost, vétsinou ale déld vse jako ostatni, déti jsou
zvyklé pomdhat“, ,ve spoluprdci s asistentem to zatim neni nutné, , postiZeni
nevyzaduje odlisné vystaveni epochy, Zdk je bystry*, ,nedovedu si predstavit, jak by pak
integrované dité mohlo byt ve tride, miiZe si udélat castéji prestavku mezi pract, pokud
md asistenta, miZe na nékterou aktivitu, pri niz potrebuje klid na soustredéni, jit do jiné
mistnosti“, ,, snaZime se o maximdlni integraci, rytmus epochy je stejny pro vSechny, ve

vyukové cdsti je moZné rozcleneni cinnosti dle schopnosti Zdka“.

17. Pozorujete snazSi zapamatovani probirané latky diky rytmickym c¢astem
epochy?

Kategorie Cetnost

ANO 10
NE 3
Podkategorie ANO Cetnost

nasobkové fady 7
vyjmenovand slova 5
basnicky, pisnicky, fikadla 3

Tabulka ¢. 20
Posledni otdzka oblasti epochového vyucovani byla polouzaviené. Respondenti méli

odpovédét ANO — NE, z toho vznikla zdkladni kategorie. Pokud respondent odpovédél
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ANO, mél svou odpovéd zkonkretizovat (uvést piiklad z praxe), tim vznikla
podkategorie ANO, ve které jsem pracovali s daty 10 respondenti. Odpovédi
respondentl jsem piifadili ke 3 vyrokiim. Odpovédi 2 respondentli jsme do tabulky
neuvedli, protoZe neuvadéli konkrétni ptiklad z praxe, ale i tak jsou jejich odpovédi pro
nds zajimavé — ,, rytmické cviceni dité zpritomni, to pak lépe vnimd; rytmus je duleZity
pro matematiku“, ,prdce s rytmy je pro déti zdbavnd a touto formou si lépe pamatuji“,
,plati to pro vSechny Zdky “.

Vsechny vyroky uvedené v tabulce jsou zdroven i plnymi odpovéd’'mi respondenti:

18. Z jakych diivodi podle Vas davaji rodice integrovaného zaka své dité na Vasi

skolu?

Kategorie Cetnost

individudlni pfistup

prételské prostredi

vetsi spoluprace s rodici

omezend moznost vybéru skol k danému postiZeni

orientace Skoly neni pouze na intelekt

slovni hodnoceni

doporuceni 1ékaiskych specialisti

volnost v pfizptisobeni uciva

alternativni zptisob vyuky

—_— = == DN DN [t | OO

Tabulka €. 21

Prvni otdzka z oblasti spolupréace s rodi¢i byla oteviend. Odpovédi vSech respondenti
jsme piitradili k 9 vyrokim.

Vyrok ,individualni p¥istup” zahrnuje tyto odpovédi respondentl: ,,vétsi moznost
individudlniho pristupu, volnost v prizpisobeni uciva®, ., individudlni pristup,
pochopeni potieb spojenych s diagnozou Zdka“, , individudlni pristup k Zdkovi®,
,ohledné individudlniho pristupu k diteti*, , individudlni pristup“, , individudlni
pristup“, , individudlni pristup“,, , komplexni individudlni pristup ke kaZdému diteti*.
Odpoveédi ,, kviili pristupu k ditéti (ucitelé jsou pry laskavéjsi a trpélivéjsi), ,,jiny pristup
ke vSem detem®, , nekteri rodice ocekdvaji lidstejsi pristup“, , pFistup prdtelstéjsi
k diteti“, ,,osobni pristup ucitelii“ jsme ptitradili k vyroku ,,pFatelské prostiedi*.
Ostatni vyroky ,,vétSi spoluprace s rodi¢i®, ,,omezena moznost vybéru skol k
danému postiZzeni*, ,,orientace Skoly neni pouze na intelekt*, ,,slovni hodnoceni*,
,,doporuceni lékarskych specialisti‘, ,,volnost v prizpisobeni uciva‘, ,,alternativni

zpusob vyuky“ jsou nezménénymi odpovéd'mi respondentd.
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19. Citite ze strany rodi¢i integrovanych zaki, Ze se spoléhaji ve vzdélavacich

procesech na to, Ze jste "'jina''/alternativni Skola?

Kategorie

Cetnost

ANO

NE

INDIVIDUALNI

Podkategorie ANO

Cetnost

jiny zptisob vyuky

3

Tabulka ¢. 22

Otazka byla polouzaviena s moznosti vybéru odpoveédi ANO — NE. Pokud respondent

zvolil ANO, mél svou odpovéd dile rozvést. 1 respondent si vytvoftil vlastni odpoved,

kterou my jsem zahrnuli do vyroku INDIVIDUALNI — , ano i ne nékdy si mysli, Ze to

v alternativni skole pujde s lidskym pristupem samo. Jsou rodice, kteri se svymi détmi

velmi usilovné pracuji a na jejich vysledcich je to velmi zndt*.

Z odpovédi ANO jsme vytvorili podkategorii ANO, kde jsme pracovali s daty 3

respondentli (jeden respondent svou odpovéd nezdiuivodnil). Tyto data jsme piifadili

k jedinému vyroku. Odpovédi byly tyto: ,,je zde piisobeno zamérné i na citovou a volni

stranku ¢lovéeka (nejen na intelekt)“, ,,jiny zpiisob vyuky — vice do hloubky, pomaleji ale

icelnéji“, , alternativni zpusob vyuky “.

20. Vnimate rozdil v zapojeni se rodi¢i integrovanych zaka do Skolniho déni nez u

rodici zZaki bez postizeni?

Kategorie Cetnost

ANO 4
NE 8
INDIVIDUALNI 1
Podkategorie ANO Cetnost

lepsi spolupréice 2
Cast¢jsi konzultace 1
vEétSi napojeni na asistentku neZ na tfidniho ucitele 1

Tabulka ¢. 23

Posledni otdzka dotazniku byla polouzaviend, kdy respondenti méli vybirat jednu

z odpovédi

ANO

NE.

Jeden z respondent

INDIVDUALNI, kterou déle nerozvedl.

si

vytvofil

vlastni

odpoved
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V podkategorii ANO jsme pracovali s daty 4 respondenttl, které jsme pfiradili ke tfem
vyroktim.

K vyroku ,lepsi spoluprace* jsme prifadili tyto odpovédi respondentt: ,, spoluprdce
s rodici*, ,,skvéld spoluprdce s rodici“.”
Vyrok ,castéjSi konzultace“ je parafraze odpovédi ,,jednou tydné konzultace
s matkou “.
Vyrok ,,v&t$i napojeni na asistentku nez na tfidniho ucitele* je soucdsti odpovédi ,,dité
Jje diky specificnosti svého postiZeni méné vtaZeno do tridniho deéni, slavnosti, myslim, Ze

pak nejsou tolik spjati se mnou jako ucitelem, ale maji daleko veétsi vazbu n asistentku .

6.2 Interpretace vyzkumnych dat

V této C4asti prace se vracime zpét k vyzkumnym otdzkdm, které chceme porovnat

s vysledky dotaznikového Setfeni.

Na zacatku dotazniku byly 4 kontaktni otdzky, z nichZ jedna z nich se dotazovala na
typ postiZeni integrovaného Zaka. Pfekvapenim pro nas bylo, Ze ani jeden integrovany
7ak nem¢l jako diagnézu poruchu autistického spektra/Aspergeriiv syndrom. Tento druh
postiZeni se objevil pouze jednou a to jako soucast kombinovaného postizeni. Tento fakt
je pro nas zajimavy jednak z hlediska ptibyvajictho poctu zaka s touto diagnézou,
pfipadné diagnézou autistické rysy a jednak z hlediska nasi zkuSenosti s integrovinim
7akl na druhém stupni v Olomouckém kraji, kdy pravé Zici s touto diagn6zou maji
nejvetsi pravdépodobnost pridéleni asistenta pedagoga na rozdil od zaki s jinym typem
specidlnich vzd¢ldvacich potteb, u kterych je vtéto dobé ze strany kraje
upiednostnovano vzdélani v zakladni skole praktické nebo specidlni.

Dal$im zajimavym zji§t€énim pro nds byl fakt, Ze nejvétsi skupinou integrovanych
zakt byli Zaci s kombinovanym postizenim, kdy u vSech integrovanych zdka $lo o
kombinaci s mentdlnim postiZenim (nejcastéji lehkou mentalni retardac{). Toto zjiSténi
je pro nds do jisté miry piekvapujici, protoZe podle Rimcovych vzdélavacich programt
je pocitdno s tim, Ze Zaci s kombinovanym postiZzenim jsou vzdélavani predevSim
v zékladnich Skoldch specidlnich.

Naopak nejmensi skupinu integrovanych zaku tvofili Zaci s mentalnim postizenim.
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6.2.1 Oblast slovniho hodnoceni
Prvni specifickd oblast, které jsem se v dotazniku vénovali, byla oblast slovniho
hodnoceni. S touto oblasti jsou spjaty tyto vyzkumné podotazky:
¢ Povazuji ucitelé slovni hodnoceni jako adekvatni zpisob hodnoceni pro
integrované zaky?
o Musi ucitelé podnikat né&jaké kroky k tomu, aby integrovany zik

pochopil své slovni hodnoceni?

Data k prvni vyzkumné podotdzce Cerpame z téchto otdzek uvedenych v dotazniku:
2. Povazujete slovni hodnoceni za adekvatni zpiusob hodnoceni integrovaného
Zaka?

3. Jaké klady ¢i zapory vidite v uzivani slovniho hodnoceni u integrovanych zaka?

Vsech 13 respondentil na otdzku tizajici se na adekvatnost slovnitho hodnoceni vici
integrovanym zaktim odpovédélo kladn€, coz je pro nds potéSujici, jelikoZ muzeme
vyzkumnou otdzku zodpovédét. Na druhou stranu, bohuzel ne vSichni respondenti svou
odpoveéd’ zdivodnili a odpovéedi téch, ktefi ji zdGvodnili jsou celkem rtznorodé. Coz

muze ukazovat na rizné ofekavani, které ucitelé od hodnoceni maji.

V otdzce Cislo tfi nds zajimalo jaké vidi ucitelé klady a zdpory slovniho hodnoceni.
Respondenti shledali vice kladli neZ zapora v pouzivani slovniho hodnoceni. Odpovédi
v této otdzce byly daleko méné rtiznorodé nez u piedchozi otdzky. U otazky kladii byla
jako nejcast€j$i odpovéd uvadéna moznost slovniho hodnoceni piesné vystihovat
dosazené vysledky zZaka, s ¢imz souvisi i moznost ohodnocen{ snahy, cozZ u klasického
hodnoceni ze znamky nevycteme — ve vétSin¢ pifipadech je znamkou ohodnocen az
samotny vysledek. U otdzky zdport byla jako nejCastéji uvadénou odpoveédi
,neshleddvam, Zddné zdpory“. Pouze jeden respondent uvedl moZnost, Ze integrovany
zak nemusi své hodnoceni pochopit. U zdpornych odpovédi byla zajimava odpoveéd’, Ze
slovni hodnoceni miZze klast na Zdka minimdlni poZadavky. S touto situaci praxi
nemame, ale umime si ptredstavit, Ze by mohla nastat a to nejen u integrovanych zak,
ale obecné¢ u vSech zakd. Z naSich zkuSenosti Zici potfebuji mit od ucitele zpétnou
vazbu, o tom jak pracuji, at’ uz ve form¢ ustni ¢i znamkové. MlzZe se stat, Ze pro nékteré
zaky neni slovni hodnoceni dostatecnym motivacnim Cinitelem. Zvlasté pokud ma ve

svém okoli dalsi déti, ktefi jsou hodnoceni klasickym zndmkovym systémem. V na$i
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spolecnosti je zndmkovy systém pevné zakofenén, déti vi, co maji udélat, aby doséhli
jednicky. To muze zaktm, ktefi jsou slovné¢ hodnoceni, chybét. Tim se muze stat, Ze
Zaci na sob¢ neciti takovy tlak na vykon a plni své povinnosti spiSe laksné.

I dle vysledki této otdzky mizeme nasi vyzkumnou otdzku zodpovédét.

Data k druhé vyzkumné podotazce Cerpame z téchto dotaznikovych otdzek:
4. Jaké mate zkuSenosti s pochopenim slovniho hodnoceni u integrovanych zakia?
6. Co délate proto, aby integrovany zak rozumél slovnimu hodnoceni?
7. Modifikujete slovni hodnoceni integrovaného zaka oproti hodnoceni zaka bez

postizeni?

Na otdzku zkuSenosti s pochopenim slovniho hodnoceni se ndm dostalo spiSe
stejnorodych odpovédi, kdy 9 z 11 respondenti odpovédélo, Ze je slovni hodnoceni
integrovanymi zdky dobfe pfijimdno. Tyto odpovédi ndm zodpovidaji prvni
vyzkumnou podotdzku a zdroven i druhou vyzkumnou podotidzku. U této otdzky se
vyrazné€ji (u 3 respondenti z 11) objevila odpoveéd’, Ze ,,slovni hodnoceni je urceno
rodicum*®. S timto typem odpovédi jsme museli pracovat v celé oblasti dotazniku
tykajici se slovniho hodnocenti, kdy respondenti opakovan¢ uvadéli, Ze slovni hodnocen{
je urceno rodicim. Z toho usuzujeme, Ze Cast respondentl si pod pojmem ,,slovni
hodnoceni* ptedstavili hlavné pisemné hodnoceni, které uvadi na vysvédceni ¢i po
ukonceni jednotlivych epoch. Tento druh odpovédi je zaroven pochopitelny, protoze 12
z 13 respondentll plsobi na prvnim stupni zdkladni Skoly, kde je pisemné hodnocen{
urceno rodi¢im. Z toho plyne i odpoveéd,, kterou uvedl jeden respondent, Ze ,, hodnoceni
urcené rodicum je nutné Zdkim vysvetlit“. AZ na druhém stupni zdkladni Skoly je

pisemné hodnoceni oslovuje piimo konkrétniho Zaka.

V otazce Cislo Sest jsme se ptali na konkrétni opatteni, které respondenti délaji, aby
zék své slovni hodnoceni pochopil. 1 k této otdzce jsme dostdvali sourodé odpovédi.
Jako nejcastéjsi odpoveéd respondenti uvadéli, Ze slovni hodnoceni pfizptisobi drovni
zaka. Zajimavé pro nds byly odpovédi dvou respondentd, ktefi uvadeli, ze vedou zdka
k sebehodnoceni, coZ vnimdme jako pozitivni pfistup, hlavné ve starSm vE€ku, pro
budouci vstup do spolecnosti. Bohuzel se tato odpovéd objevila jen u dvou

respondenttl. Jednou se v odpovédich objevil vyrok ,,je to prdce pro rodice“, coz je pro

nds neuspokojujici odpoved, jelikoZ si myslime, Ze je to prace pro ucitele i rodice.
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Opomeneme-li pisemné hodnoceni, které je urceno rodicum, ktefi by pak méli toto
svému ditéti“prelozit”, je podle nds nutné dit¢ hodnotit i verbdlni formou (pochvala,

pokarani,...), které je podle nas vZdy nutné piednést Zakovi tak, aby hodnoceni pochopil.

Odpovédi sedmé otazky, ve které jsme se ptali, zda respondenti modifikuji slovn{
hodnoceni pro integrované zaky, nam druhou vyzkumnou podotizku zodpovédéli. 9
z 13 respondent uvedlo jako svou odpovéd ne. Z kladnych odpovédi jsou pro nds
zajimavé dvé odpovédi, které uvadeli, Ze ,, hodnotim hlavné snahu, proces a az nakonec
vysledek*. Tato odpovéd koresponduje s odpovéd'mi, které uvadéji klady slovniho

hodnoceni pro integrované zaky.

JelikoZ slovni hodnoceni je pevnou soucdsti waldorfského vzd€lavani jsou i
integrovani 74ci hodnoceni timto zptisobem. Zéci jsou hodnoceni pisemnou i verbalni
formou. Jen 3 respondenti uvedli, Ze krom¢ slovniho hodnoceni pouZivaji hodnocen{
pomoci symbolu (,, Avézdicka, smajlik*). Toto je pro nds pochopitelné, protoze
v dotaznikovém Setfeni jsme méli k dispozici data od 2 zakti s mentdlnim postiZenim.
Pokud by bylo zdkl s mentdlnim postizenim vice, ocekavali bychom i vétsi Cetnost u

tohoto druhu postiZzeni. Naopak zajimavé je, Ze pouze 1 ztéchto dvou respondenti

pracuje se zdkem s mentdlnim postizenim.

Zajimavé pro nds byly i dva rGzné pohledy vyplyvajici z pozice zastivané ve tiide.
Z jedné strany Slo o tfidniho ucitele, ktery, nejen v této oblasti, pocitoval veétsi
zavazanost integrovaného Zdka i jeho rodiny na osobu asistentky pedagoga. Kdy jak
sam tiidni ucitel uvadi ,,...pracuje s nim hlavné ona a ona mu sdéluje hodnoceni, jd,
Jjako tridni ucitel, se na jeho prdci obcas podivdm ... s pochopenim slovniho hodnoceni
mdm spise mensi zkuSenosti, vétsinu hodnoceni a prdce ve tridé zajistuje asistentka*.
Tato ,,volna ruka“ pro asistentku pedagoga je citit i v dalSich oblastech vyzkumu ,,md
mensi rozsah uciva, modifikuje ho asistentka®, ,jede s asistentem svym vlastnim
tempem “.

Na druhé strané to byl pohled asistentky pedagoga (nejednd se o tutéz asistentku jako
vyse), kterd oblast hodnoceni zZdka naopak vidi jako terén pro praci ucitele a rodic¢t
»hodnocent sdéluje ucitel ... slovni hodnoceni je urceno ...prdce pro rodice“ (posledni
je odpoved’ na otazku 6). Tento pohled je pro nds svym zptisobem zardZejici, protoze ze

zkuSenosti prace asistentky pedagoga si nedovedeme predstavit, Ze bychom se v oblasti
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hodnoceni zdkd méli spoléhat pouze na osobu ucitele ¢i rodice. SpiSe souznime se
stavem uvedenym vySe, kdy hodnoceni Zdka je spiSe v rukou asistenta pedagoga, ktery
je vdaleko veétsi bezprostiedni praci s zdkem. Tato bezprostfedni price se bez

aktualniho hodnoceni neobejde.

U otazky zjist'ujici zda respondenti zjist'uji u integrovanych zakt pochopeni slovniho
hodnoceni se nidm dostalo velmi stejnorodych odpovédi. Jen jeden respondent
odpovédél ne. Tato odpoveéd nds piekvapila, protoZe si z vlastni praxe neumime
predstavit, Ze bychom od integrovanych Zakti neméli tuto, pro nés a podle nds, dileZitou
zpétnou vazbu. Zvlasté, kdyZ zédk neni hodnocen klasickymi zndmkami, které jsou ve
spolecnosti podle nas daleko vice vZity a i zdk s mentdlnim postiZenim si podle zndmky
zvlada odvodit sviyj vykon.

Bohuzel svou odpovéd, pro¢ respondenti zjistuji u integrovanych zak pochopeni
slovniho hodnoceni, dile rozvedla jen polovina respondentt, ale i tak se ndm dostalo
relativné sourodych odpovédi . I zde se objevuje vdzanost na to, Ze slovni pisemné

hodnoceni je uréeno rodi¢lim — ,,jen pokud je urceno Zdkovi“.

6.2.2 Oblast epochovych sesiti
K druhé oblasti se ndm vztahuje tato vyzkumn4 podotazka:

¢ Jsou integrovani Zici podle minéni ucitele schopni si vytvofit sesit, ktery

jim déale mtze slouZit jako ucebnice?

Data k této podotazce jsme sbirali z nasledujicich dotaznikovych otazek:
9. Planované modifikujete obsah zapisu do seSiti u integrovanych zaka?
10. Staéi vSechny Vami podnikané kroky k tomu, aby si integrovany zak vyrobil

pIlnohodnotny sesSit, ktery mu muze slouzit jako u¢ebnice?

Vétsina respondentiit (9 ze 13) na otdzku, zda modifikuji obsah zédpisu do seSitd u
integrovanych Zakut, odpovédéla kladné. I nasledujici rozvadéjici odpovédi byly spise
sourodého charakteru, kdy 5 z 9 respondenti uvadi, Ze integrovani Z4ci maji mensi
rozsah zdapisi. Pres vSechny mozné modifikace je dulezité nepouZivat je zcela
automaticky, jak uvedl jeden respondent, je , diileZité prizpiisobit obsah momentdlnim
schopnostem Zdka.“ Toto tvrzeni Kkoresponduje snasim ndzorem. Kdybychom

automaticky kratili rozsah zapist, mohli bychom zaka brzdit v dal§im mozném rozvoji a
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drzeli bychom ho na stupni schopnosti, ktery by mohl ddvno pfekonat. V tom je
mistrovstvi ucitell a asistentli pedagoga, Ze by méli byt schopni poznat, kdy zik
pottebuji zkraceny rozsah, kdy naptiklad dopliiovacku a kdy zvladne napsat stejny text
jako spoluzici. Dilezitd je i pfiméfenost vyrazi, jelikoZ Zaci se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami maji ¢asto diky svému postiZeni omezenou slovni a pojmovou
zasobu. VZdy je dilezité sestavit integrovanému zakovi takovy zapis, ktery bude zdk
chdpat. Odpovédi na tuto otdzku nasi vyzkumnou podotizku zodpovidaji ve smyslu

ano, pokud zak déla zapis podle svych moZnosti.

Odpovédi na jedinou uzavienou otdzku, kterd se respondenti ptala, zda si integrovani
7aci podle nich dokdzi vytvorit plnohodnotné seSity, ndm nasi vyzkumnou podotazku
zodpovidaji. 10 ze 13 respondentii odpovédélo kladné. Zajimava pro nds byla odpoveéd’
jednoho respondenta ,,v nutnych pripadech doporucuji literaturu ¢i ddvdm materidly
k domdcimu procvicovdni nebo zopakovdni.* 7, toho miizeme usuzovat, Ze pokud si Zdk
neni schopen vlastnim zdpisem informaci ziskanych ve Skole vytvofit plnohodnotnou
ucebnici, je respondentem podpofen v hledani a doplnéni informaci z dalSich zdrojt.
Zéroveni je nutné podotknout Ze toto se d&je na druhém stupni zdkladni Skoly, kde
povoleni pozice asistenta pedagoga je spiSe vyjimecné, a proto je od zaku se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami o¢ekdvina daleko vEtsi samostatnost.

6.2.3 Oblast jednoho tridniho uéitele od 1. - 9. tiidy
K této oblasti se vztahuji tyto vyzkumné podotazky:
e (Citi ucitelé, ze diky jednomu tfidnimu uciteli od 1. — 9. tiidy chybi
integrovanym zaktum dostatek dospélych vzort?
e Pocit'uji ucitelé u integrovanych zakt vétsi zavislost na své osobé nez u

zaku intaktnich?

Ke ctvrté vyzkumné podotizce se vztahuje tato dotaznikova otdzka:
13. MizZou podle Vas integrovani Zaci pocit’ovat nedostatek dospélych vzori, kdyz

je provazi jeden tiidni ucitel po celou dobu zakladni Skolni dochazky?
Odpovédi respondenti Ctvrtou vyzkumnou podotizku zodpovédéli. VéEtSina

respondentlt (8 z 13) na otizku odpovédéla ziporné. Jako zdporné bychom mohli

povazovat i dvé odpovédi, které jsme zatfadili do vyroku nedokdZu odpovédét —
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,hesetkdvaji se pouze s jednim ucitelem. Tato odpovéd se totiZ opakovala u vSech 6
respondenttl, kteti svou odpovéd’ ne déle rozvedli. Z odpovédi respondenti je citit, Ze
sami pedagogiCti pracovnici si toto riziko uvédomuji ,,mladsi Zdci ne, starsi ano*,
miiZou pokud ve triddch nefiguruje oborovy ucitel“, ,,ve vysSich triddch nemusi ale ucit
epochy jen tridni ucitel; alespon v 9. tridé by mély Zdci poznat i jiny styl a jiného
ucitele”, , déti mladsiho Skolniho véku ne, starsi mohou — vidy zdleZi na dalsich
aktivitach ditéte.“ Z nasi zkuSenosti situace nedostatku dospélych vzorti miZe nastat
spiSe v 1. — 3. tfid€ prvniho stupné, kde vSechny predmeéty ve vétSine ptipadi uci tiidni
ucitel. Od Ctvrté tfidy ptfibyvanim epoch, casto piibyvaji i oborovi ucitelé. Podle nis by
k vétsimu poctu kladnych odpovédi vedlo to, kdyby se vyzkumného Setfeni tcastnilo

vice pedagogickych pracovniki, ktefi pracuji s Zaky s mentalnim postiZenim.

K paté vyzkumné podotazce se vztahuji tyto dotaznikové otazky:

11. Zaznamenali jste u integrovanych zaki néjaké problémy pii interakci s jinymi
ucliteli nez se svym tridnim ucitelem?

12. Vnimate u integrovanych zaki vétsi vazbu na osobu tifidniho ucitele nez u zZaku
bez postizeni?

U otazky zjistujici problémy v interakci mezi integrovanym Zdkem a jinym nez
tfidnim ucitelem skoro vSichni respondenti (10 ze 13) odpoveédéli zaporné. Z téchto
vysledkll ndm plyne, Ze tato otdzka nasi patou vyzkumnou podotdzku zodpovida.

Odpovédi na dotaznikovou otdzku tazajici se na vetsi vazby na osobu tiidniho ucitele
byly velmi vyrovnané. Pllka respondenti odpovédéla kladné, ptlka respondentl
odpovédéla zdporné. Kladné odpovédi byly docela sourodé, jako nejcastéjsi odpoveéd
respondenti uvadéli potiebu fyzického kontaktu. Z vlastnich zkuSenosti miiZzeme uvést,
Ze vetsi vazbu na svého tfidniho ucitele ¢i asistenta pedagoga maji integrovani Zaci
v niz§ich tfidach, hlavné na zacatku Skolni dochdzky, coz koresponduje i s vysledky
vyzkumného Setieni, kdy respondenti uvadeli, Ze jim ucitelé poskytuji pocit jistoty. Ze
zjisténych tudaji neni mozno ur¢i, zda je vyzkumna podotizka zodpovézena v kladném
slova smyslu nebo zdporném. Pro ur€eni piesnéjsi odpovédi by bylo nutné zjiStovat
dal$i proménné, které do tohoto vztahu vstupuji. CoZ by mohlo byt tématem pro dals{

vyzkumné Setfeni v této oblasti.

6.2.4 Oblast epochového vyucovani

K této oblasti vyzkumného Setieni se vztahuji tyto vyzkumné podotazky:
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e Musi ucitel zvlast/jinak vystavovat epochu pro integrované zaky?
¢ Dochézi dle vnimani ucitele u integrovanych zaki k vétSimu zapominani

probrané latky mezi jednotlivymi epochami stejného zamé&teni?

Data k Sesté vyzkumné podotdzce ndm poskytla tato dotaznikova otdzka:
16. Mate vystavéni epochy upravené jinak pro integrované zaky nez pro zaky bez

postiZeni?

Odpovédi na tuto otdzku ndm vyzkumnou otizku zodpovédéli. VéEtsina respondentil
(11 z 13) odpovédéla, Ze vystaveéni epochy pro integrované zZiaky neméni. Zdavodnéni
odpovédi bylo u respondentii velmi rGznorodé. Pro nés byla zajimava odpoved ,, pouze
pokud néco diky postiZeni nemiiZe zvlddnout navrhnu jinou cinnost (misto hry na flétnu,
hru na metalofon,..., vétsinou ale déld vse jako ostatni, déti jsou zvyklé pomdhat“, kdy
je podle nas dulezitd moZznost Zdka ucastnit se plnohodnotné vyuky s mozZnosti
alternativni ¢innosti. Vnimdme to jako piinosné pro zika, jelikoZ se mlize vyzdvihnout
v ¢innostech, ve kterych je vice ispésny a Cinnosti, které mu ¢inni problémy miiZou byt
odsunuty do pozadi a zdk tim muZe zaznamendvat uspéch. Dulezité jsou pro nds i
odpovédi ,,jede s asistentem svym vlastnim tempem*, ,,ve spoluprdci s asistentem to
zatim neni nutné“. Z téchto odpovédi je pro nds dilezitd vdzanost na osobu asistenta

pedagoga. Kdy vnimame, Ze pro ucitele a jeho praci ve tiid¢ je osoba asistenta dulezitd.

Data k sedmé vyzkumné otdzce jsme Cerpali z téchto dotaznikovych otdzek:
15. Jaké podnikate kroky, aby nedochazelo u integrovanych zaki k vétSimu
zapominani probrané latky mezi jednotlivymi epochami stejného zaméieni?

17. Pozorujete snazSi zapamatovani probirané latky diky rytmickym ¢astem
epochy?

Respondenti méli moZnost se volné vyjadfit ke konkrétnim opatfenim, jaké podnikaji
proto, aby u integrovanych zakti nedochdzelo mezi jednotlivymi epochami stejného
zameéteni k vét§imu zapomindni. Ackoli tato otazka byla zcela oteviend, odpovédi byly
veelku homogenni. Nejcastéj$im uvddénym krokem bylo opakovani v cvi¢nych
hodindch. ZardZejici pro nds byla odpovéd jednoho respondenta, ktery uvedl, Ze
v tomto sméru nepodnikd zZadné kroky. Tento ndzor nesdilime, coZ je zapti¢inéno praxi
s zaky s mentdlnim postiZzenim, u kterych je velmi duleZité procvi¢ovat ucivo i mimo

epochy.
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Na otdzku, zda respondenti pozoruji snaz$i zapamatovini probirané latky diky
rytmickym castem epochy vétSina respondenti (10 z 13) odpovédéla kladné. Jako
konkrétni ptiklady byly uvddény ndsobkové tady, vyjmenovand slova, basnicky,

tikadla,... Tyto druhy odpovédi jsme z vlastni praxe ocekdvali.

KaZzdy respondent se mohl vyjadrit k tomu, jaké vidi v epochovém vyucovani klady a
zapory. U kladi bylo v nasem dotazniku uvadéno daleko vice neZz zaportu. Také tato
oblast byla daleko vice homogenni. Jako nejvétsi klady epochového vyucovani
respondenti vidi ,,dostatek casu na pochopeni a procviceni uciva“ a ,,soustredénost a
naladeéni na jedno téma delsi dobu.“ Naopak k zdporim epochového vzdélani se
nevyjadrili vSichni respondenti a také tato skupina odpovédi byla riiznorodéjsi.
Nejcastéji respondenti uvadéli, Ze chybi kaZzdodenni opakovéni uciva z jinych epoch.
S timto ndzorem castecné souhlasime. Mdme tuto zkuSenost s Zdky s mentdlnim
postizenim, u kterych je diilezité neustdle procvicovani ziskanych informaci, aby si je
dostatecné zafixovali. Vzhledem k tomu, Ze mdme zkuSenosti pouze s timto typem

postizeni, nemtzeme dé¢lat zavéry platné pro vSechna postiZeni.

6.2.5 Oblast spoluprace s rodici
K posledni oblasti vyzkumu se vztahovaly tyto vyzkumné podotazky:
¢ Pocituji ulitelé vétsi zapojeni rodict integrovanych Zakd do Skolniho
déni?
e Jaké jsou, podle uciteld, divody rodici kumisténi svého ditéte
s postizenim do waldorfské Skoly?

K osmé vyzkumné podotazce jsme pracovali s daty z této dotaznikové otazky:

20. Vnimate rozdil v zapojeni se rodi¢u integrovanych zaki do Skolniho déni nez u
rodic¢i zZaki bez postizeni?

Odpovédi na tuto otdzku nasi vyzkumnou podotizku zodpovédéli. VétSina
respondentt (8 ze 13) odpovédéla, Ze nepocituje rozdilnost v zapojeni mezi rodici
integrovanych zdkti rodi¢i zdkt bez postizeni. Zajimavd pro nds byla odpovéd
,myslim, Ze nejsou tolik spjati se mnou jako ucitelem, ale maji daleko vétsi vazbu na
asistentku pedagoga ‘. Myslime, Ze toto muze byt béZnym jevem, proto je podle nds
dialezita velka spoluprace mezi tfidnim ucitelem a asistentem, zaroven, pokud jde o
waldorfskou $kolu, je podle nas diileZité, aby nejenom ucitelé, ale i asistenti pedagoga

m¢éli waldorfské vzdélani. Dalsi pro nds zajimavou odpovédi byla ,, konzultace s rodici
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Jjedenkrdt tydné“, bohuzel tuto praxi uvedl jen jeden respondent. Z vlastni zkuSenosti si
myslime, Ze je dulezité se s rodi¢i integrovanych z4ka setkdvat i mimo tiidni schizky.
Ty byvaji cca jednou do mésice. Setkdvani s rodi¢i integrovanych zikd by podle nds
m¢éli byt dle aktudlnich potteb jednotlivych stran, ale zdroven by v nich podle nds méla

byt pravidelnost a castost.

U devaté vyzkumné podotazky jsme Cerpali data z této dotaznikové otazky:

18. Z jakych diivodi podle Vas davaji rodice integrovaného zaka své dité na Vasi
Skolu?

Podle vétsiny respondentt (9 z 13) je tim divodem individualni pristup. Jako dalsim
nejcastéji zminovanym divodem bylo pratelské prostiedi. Tyto odpovédi jsme Castecné
ocekdvali, ale zaroven jsme ocekdvali daleko vice odpovédi typu ,.kvuli alternativnimu
zpusobu vzdélani a vychovy, ktery je blizky i rodi¢im®,... K takovému typu odpovédi
bychom mohli zatadit 2 odpovédi — ,orientace Skoly neni pouze na intelekt”,
., alternativni zpiisob vyuky“. Z tohoto usuzujeme, Ze povédomi vefejnosti o waldorfské
pedagogice je stdle na nizsi drovni. Také usuzujeme, Ze pro rodice integrovanych zakt
neni rozhodujicim aspektem pro volbu $koly waldorfsky vzdélavaci plan, ale pfedevS§im
individudlni pfistup, ktery od alternativni Skoly, dle nds obecné od alternativniho

Skolstvi, o¢ekavaji.

Na otazku tazajici se zda ucitelé citi ze strany rodi¢l n&jaké spolehnuti na to, Ze maji
dité na alternativni Skole vétSina respondentli (8 ze 13) odpovédela zdporné. Zajimavé
pro nas bylo, Ze odpovédi nebyly sourodé — 8 respondentii odpovédélo ne, 4 respondenti
odpovédéli ano a 1 respondent odpovédél, Ze je to individudlni. Zajimavou pro nds byla
i odpovéd’ jednoho respondenta — ,, pro nékteré rodice je obtizné pripustit si, Ze postiZeni
ditéte je takového rozsahu, Ze by mélo chodit na specidlni skolu. Tito rodice si ale
bohuZel neuvédomuji, Ze je tato Skola ndrocnd zejména na samostatnost deti. Tyto déti
pak po mnoha neiispesich v pribéhu skolni dochdzky odchdzeji“. Toto je podle nas
obecné problém u integrovaného vzdélani. Je t€Zké urcit hranici, kdy je pro Zdka

integrace piinosnd a kdy mu naopak je spiSe k neprospéchu.
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7 Zavér vyzkumné casti

V 7. kapitole na$i prace se vracime zpét k naSim vyzkumnym otdzkdm a k tomu jak
v naSem vyzkumném Setfeni byly nebo nebyly zodpovézeny. Prvni si shrneme naSe

vyzkumné podotdzky a poté hlavni vyzkumné otazky.

Povazuji ucitelé slovni hodnoceni jako adekvatni zpiusob hodnoceni pro
integrované zaky?
Vysledky obou dotaznikovych otdzek vztahujicich se k této podotdzce fikaji, Ze ucitelé
zdkladnich waldorfskych Skol povazuji slovni hodnoceni za adekvatni zptisob
hodnoceni pro integrované zZaky. Tento vysledek je jako jediny v celém vyzkumu 100%

ve smyslu, Ze vSichni respondenti uvedli stejnou odpovéd'.

Musi ucitelé podnikat néjaké kroky k tomu, aby integrovany zak pochopil své
slovni hodnoceni?
Podle dotaznikového Setfeni maji ucitelé kladné zkuSenosti s pfijimanim slovniho
hodnoceni u integrovanych zdkd, kdy integrovani Zaci své slovni hodnoceni dobie
pfijimaji. Zaroven nam vysledky ukazuji, Ze respondenti nemodifikuji slovni
hodnoceni integrovanych zakid. Respondenti pfizptsobuji slovni hodnoceni urovni
integrovaného Zdka, coZ nebereme jako modifikaci, ale obecné platny jev, ktery je u
slovniho hodnoceni nutny. Prizpisobeni slovniho hodnoceni je nutné i u

neintegrovanych zaku, lisi se rok od roku.

Jsou integrovani Zaci podle minéni ucitele schopni si vytvorit seSit, ktery jim dale
miiZe slouzit jako ucebnice?
Vysledky vyzkumného Setfeni nam fikaji, Ze integrovani Zici za predpokladu mensiho
rozsahu zdpisu a pfizplisobeni momentdlnim schopnostem Zika jsou schopni si vytvofit

plnohodnotny sesit. Tento seSit jim ndsledné slouZzi jako ucebnice.

Citi ucitelé, Ze diky jednomu tFidnimu u¢iteli od 1. - 9. tfidy chybi integrovanym
zakum dostatek dospélych vzori?
Podle vysledkii vyzkumného Setfeni mizeme fict, Ze podle respondentl integrovani Zaci

nepocit’uji nedostatek dospé€lych vzort. Pozice tifidniho ucitele od 1. — 9. tiidy
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neznamend, Ze vSechny vyucované predméty uci ve své tiid¢ pouze on. To by ani dobfe
kvuli vys$i pracovniho tvazku neSlo. Zici se béhem své povinné Skolni dochdzky

setkavaji i s jinymi oborovymi uciteli, zvlasté pak na druhém stupni zakladni Skoly.

Pocit’uji ucditelé u integrovanych zaku vétsi zavislost na své osobé nez u zaku
intaktnich?
Respondenti nezaznamenali problémy v interakci s jinym neZz tfidnim ucitelem. Palka
respondentt uvedla, Ze pocit'uji a druha pulka Ze nepocit’uji vétsi vazbu na sebe jako
ttidniho ucitele. MiZeme fici, Ze odpoveéd na tuto vyzkumnou podotizku je velmi
individualni, kdy zdleZ{ jednak na druhu postiZeni, na véku integrovaného Zdka, ale i na

jeho osobnostnich vlastnostech.

Musi uditel zvlast’/jinak vystavovat epochu pro integrované zaky?
Z vysledki vyzkumného Setien{ je patrné, Ze respondenti integrovanému zZakovi neméni
vystavéni epochy. Integrovani Zaci se do prib&éhu epochy zapojuji stejné jako jejich
spoluZzici, ptipadné vykondvaji ¢innost dle svym schopnosti, pomoci asistenta pedagoga

mohou pracovat svym vlastnim tempem.

Dochazi dle vnimani udlitele u integrovanych zaki Kk vétSimu zapominani
probrané latky mezi jednotlivymi epochami stejného zaméieni?
Zapominani je dle nds jev, se kterym na waldorfskych Skolach pracuji i u Zakl bez
postiZeni. Je to moznd ,,dan* za vyuku v epochdch. Na druhou stranu miZeme z naSich
zkuSenosti z praxe fici, Ze diky proZitkovému typu vyuky, kdy Zici nezapojuji pouze
hlavu ale i celé télo nebo nckteré své smysly, a diky rytmu, ktery vyucCovani ma,
dochdzi u Zaki k primérnému zapominani srovnatelnému se zapomindnim na Skolach
klasického typu. U integrovanych zdka je pteci jen v nékterych predmétech nutné
neustalé procviCovani probrané latky, aby doslo k jejimu upevnéni. Respondenti si toto
uvédomuji a snazi se podnikat kroky k tomu, aby zapomindni nebylo vétSi neZ nutné
(napf. procvicovdni latky ve cviénych hodinéch,...). Zdroven je nutné si uvédomit, Ze
pulka respondentti pracovala s Zdkem s mentdlnim postizenim (bud’ jako samostatné
postiZeni nebo pfidruzené postizeni u kombinovanych vad). U tohoto druhu postiZeni
opravdu muze k vétSimu zapomindni dochézet, ale integrovani Zici s jinym druhem
postiZeni jsou na tom po mentdlni strdnce stejné jako jejich nepostiZzeni spoluZici a

nevyzaduji tudizZ néjaké odlisné kroky, které by mély vést k mensimu zapominani.
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Pocit’uji ucitelé vétsi zapojeni rodicu integrovanych zaka do Skolniho déni?
Vysledky dotaznikového Setfeni ndm fikaji, Ze respondenti nepocituji rozdil mezi

zapojenim rodicl integrovanych zakl a rodi¢t zakl bez postiZeni.

Jaké jsou podle uciteli divody rodi¢i k umisténi svého ditéte s postizenim do
waldorfské skoly?
Podle respondenti dotaznikového Setfeni je hlavnim divodem umisténi Zdka se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami do waldorfské Skoly individualni pFistup

pedagogu k ditéti a piratelské prostiedi Skoly a Skolniho prostedi.

Ted se vratime k nasim hlavnim vyzkumnym otdzkdm. Prvni vyzkumnou otdzku jsme
si stanovili takto:

Jak je nebo neni waldorfska pedagogika vhodna pro integrované zaky
S postizenim?

Uvédomujeme si, Ze tato otdzka je poloZena velmi Siroce. Vyzkumného Setfeni se
Ucastnilo 5 waldorfskych §kol. Z téchto 5 zdkladnich waldorfskych kol mdme data k 15
integrovany zakiim, primérem bychom dosli k tomu, Ze na kazdé skole maji minimalné
3 integrované zZaky.

Z vysledkti vyzkumu ndm plyne, Ze waldorfskd pedagogika je diky vzdélavani
zaméfenému nejen na intelekt, ale i na estetické citéni, pohyb, uméni (Skola pro srdce
hlavu i ruce — motto zikladni $koly waldorfské v Ceskych Bud&jovicich) vhodna pro
vyuku a vychovu zdkl se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami. Je ale nutné vzdy
posuzovat kazdé ptijmuti takového Zaka velmi individualng. DuleZité je probirat nastup
Zaka na kolegiu, brat v potaz tfidni kolektiv dané tiidy a to, zda mtliZe byt integrace Zdka
ku prospéchu tohoto kolektivu ¢i nikoli. Je nutna i spoluprice s pedagogicko
psychologickou poradnou ¢i specidlné¢ pedagogickym centrem, které mtize ucitelim
poskytnout nezbytné informace obecné o typu postiZeni, kterym zdk trpi, ale také i
konkrétni informace o daném Zakovi.

Potvrzenim nas$i vyzkumné otdzky ndm je i existence doposud jediné zdkladni
waldorfské §koly praktické v Ceské republice.

Na druhou stranu je nutné si uvédomit, Ze je pfi vyuce kladena na zdka potieba urcité
miry samostatnosti a proto je tfeba vzdy individualné posoudit, zda konkrétni Zdk se
specidlnimi vzdéldvacimi potfebami je schopen tuto miru samostatnosti vyvinout. Je

pravda, Ze diky legislativnim opatfenim je jako moZnost podpory integrovaného Zaka
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zf{zena pozice asistenta pedagoga, ale tato pozice je z naSi zkuSenosti €asto zfizovdna
hlavné pro zédky na prvnim stupni zdkladni Skoly. I proto je urcitd mira samostatnosti
integrovaného Zaka nutnd, aby nemuselo dochédzet k tomu, Ze v pribéhu povinné Skoln{
dochazky bude muset pfechdzet na jinou zdkladni §kolu, kde bude systém prace odliSny,
neZ na jaky byl doposud zvykly.

Kdybychom m¢éli tuto vyzkumnou otdzku shrnout, tak waldorfska Skola je pro zZaky
s specidlnimi vzdéldvacimi potfebami vhodnd svym zaméfenim nejen na intelekt, ale i
na dalsi stranky lidské osobnosti, a také svym individudlnim pfistup. Naopak jeji

nevyhodou muiZe byt urCity poZadavek na samostatnost zZaku.

Nasi druhou hlavni vyzkumnou otdzkou je tato:
Které z vybranych specifik waldorfské pedagogiky jsou vhodné nebo naopak
nevhodné pro integraci zaku s postizenim?
Nami vybrané specifika jsou tyto:
e Slovni hodnoceni
¢ Epochové vyucovani a epochové sesity
¢ Tiidni ucitel od 1. — 9. tfidy

e Spolupréce s rodici

Slovni hodnoceni je podle vysledkti vyzkumt pro integrované zaky naprosto vhodny
zptisob hodnoceni. Toto hodnoceni nehodnoti pouze dosazeny vysledek, ale mtize na
rozdil od klasického zndmkovani, hodnotit snahu zdkl, cely proces. Daleko 1épe
vystihne i zakv posun. Zaroven zak piesné vi, kterd véc mu jde a kterd naopak nejde.
Na skole bézného typu Zik z vysvédceni vi, Ze mé z matematiky dvojku, na waldorfské
Skole Zdk nemd zndmku, ale vi, Ze ndsobkové fady mu jdou, ale potize mu délaji

pfevody jednotek. Co je tedy vyhodné&jsi? Podle naSeho ndzoru je to druhd moZnost.

Epochové vyucovani a epochové sesity je pro nas sporné specifikum. Z vyzkumu je
patrné, Ze jako méné vhodné se jevi pro Zdky s mentdlnim postizenim. Diky vyuce
v epochich mize u téchto Zaki dochazet k vétsimu zapominani probrané latky a tak je
potteba urcité samostatnosti pro tvorbu epochovych sesiti, které ddle zdkovi slouZi jako
ucebnice. U ostatnich druhli postizeni se nam toto specifikum jevi jako vhodna

alternativa ke klasickému typu vyuky.
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T¥idni ucitel od 1. — 9. t¥idy je podle vyzkumného Setieni vhodné specifikum. Zaci
se nesetkdvaji pouze s jednim ucitelem, uci je i dalSi oborovy ucitelé, proto u nich
nedochazi k nedostatku dospélych vzori. Komplikovanéjsi situace mtize byt pro ucitele
na prvnim stupni zdkladni Skoly, zvlast¢ pak v obdobi 1. — 3. tfidy, kdy dle vysledkt
dochdzi k vétsi fixaci na osobu tiidniho ucitele nebo asistenta. V nasi praxi jsme se

s touto situaci setkavali i u zakl bez postiZeni.

Spoluprace s rodici je poslednim specifikem, kterym jsme se v nasi praci zabyvali.
Toto specifikum je pro integrované zdky vhodné, jelikoZ rodice maji kazdy mésic tiidn{
schtizky, kdy se miZou dozvédét o posunech svého ditéte. Je to podle nas daleko
piinosnéjsi nez setkdvani na bézné Skole, kdy tfidni schizky jsou 2 — 3x za cely Skolni
rok. Také spoluprace rodi¢li na riiznych slavnostech je z nasi praxe pfinosnd, protoZe
zde muze dochazet k navazani hlubSiho kontaktu mezi jednotlivymi rodi¢i, coz pak
usnadiiuje socializaci integrované zdaka tim, Ze chodi na navstévy ke spoluzakiim c¢i

spoluzaci k nému,...
Shrneme-li vysledky obou hlavnich vyzkumnych otdzek a vSech podotdzek, mame

pfed sebou daleko vice kladi nez zdporG pro integrovani Zak se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami.
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Zavér

Cilem této prace bylo zmapovéni situace v ¢eskych waldorfskych Skoldch v oblasti
integrovani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a poté dile urceni vhodnosti ¢i
nevhodnosti vybranych specifik waldorfského Skolstvi pro vzdélavani integrovanych

v 21,0

zakua.

V Ceské republice existuje deset relevantnich waldorfskych kol, které jsme svym
vyzkumem oslovili. Sest kol s ndami bylo v komunikaci dstici k tomuto vyzkumu.
Z toho jedna Skola odpovédéla, Ze integrovaného zdka nema.

Ze zbyvajicich péti Skol se do naseho vyzkumu zapojilo 13 ucitelt, ktefi maji ve své
tfid¢ integrovaného Zdka. Z vyhodnocenych odpovédi vyplynulo, Ze v naprosté vétSing
pfipadi vnimaji ti{idni ucitelé specifika waldorfského Skolstvi (slovni hodnoceni,
epochové vyucovani a epochové sesity, jeden tiidni ucitel od 1. — 9. tfidy, spoluprice
srodi¢i) pro préci s integrovanymi zéky jako vhodnd a usnadiiujici jim praci. Jako
spornou muizZeme brat oblast epochového vzdélavani, kdy se pro Ziky s mentalnim
postizenim jevi jako méné vhodné specifikum, protoze Zici potfebuji neustdlé

procvi¢ovani probraného uciva, coZ u epochového vyucoviani byvd problematické.

Integrace na waldorfskych Skoldch bude ddle pokracovat, ale je dulezité, aby si
waldorfské Skoly udrzely sviij post alternativy k béZnému Skolstvi. V praxi se
setkdvame s jevem, kdy je waldorfskd skola rodi¢im zakt se vzdélavacimi problémy
doporucovana pedagogicko psychologickymi poradnami, coz mulZe ve vefejnosti
vzbuzovat ndzor, Ze se jednd o alternativu pro zZdky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, Ze neni primarn¢ pro Ziky bez postizeni. Z naseho vyzkumu opravdu
vyplyvda, Ze metody uplatnované ve waldorfském Skolstvi jsou pro studenty se
vzdélavacimi potfebami vhodné a ucitelé je hodnoti jako pomoc pii prici s t€mito

studenty.
Pro dalsi prohloubeni problematiky integrace ve waldorfském Skolstvi je potfeba se

zabyvat jednotlivymi vySe uvedenymi specifiky, jako samostatnym tématem vyzkumu.

Validité vyzkumu by také jisté prospélo vyssi procento zapojenych waldorfskych Skol
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v CR. S polovinou zapojenych kol totiz nemtizeme vysledky vztahovat jako obecné

platné.
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Priloha éislo 1

Dobry den,

Jmenuji se Kristina Literova a jsem studentkou 2. ro¢niku navazujictho magisterského
studia Specidlni pedagogiky na Univerzité Palackého v Olomouci.

Zérovent od dubna 2009 pracuji jako asistentka pedagoga na Waldorfské zakladni a
matefské Skole Olomouc s.r.o. Proto jsem si zvolila téma mé diplomové price, které
spojuje studovany obor a pedagogiku, kterd mé zajimd — Waldorfskd pedagogika ve
Dovoluji si Vas poprosit o vyplnéni nasledujictho dotazniku. Dotaznik bude nadile
anonymn¢ zpracovan a bude vyhradné slouZit pro mou diplomovou préci.

Pokud budete mit zdjem, mohu Vam vysledky svého Setieni zaslat.

Odpovéd’ prosim oznacte (jinou barvou, tucéné, kurzivou nebo podtrZzenim) nebo

dopiste.

Prosim o zaslani dotazniku zpét do 31.1.2011 na emailovou adresu:

tinka @ os-atmosfera.net.

v W

Predem dé¢kuji za V&S Cas i ochotu k vyplnéni dotazniku.



Pozice ve tFidé (vybranou odpovéd zvyraznéte):

Ttidn{ ucitel / Asistent pedagoga

Druh postiZeni u integrovaného zZaka (vybranou odpovéd’ zvyraznéte):
e Mentdalni postiZzeni
e Té¢lesné postizeni
¢ Smyslové postiZzeni
¢ Porucha autistického spektra / Aspergeriv syndrom

e Kombinované postizeni (uved’te prosim kombinaci postizeni)

Oblast slovniho hodnoceni

1. Jakymi zpusoby sdélujete integrovanému zaku hodnoceni jeho vykonu?

2. Povazujete slovni hodnoceni za adekvatni zpisob hodnoceni
integrovaného zaka? (vybranou odpovéd’ zvyraznéte a zdivodnéte)
ANO /NE



4. Jaké mate zkuSenosti s pochopenim slovniho hodnoceni u integrovanych

5. Zjistujete pochopeni slovniho hodnoceni u integrovanych zaki?
(vybranou odpoveéd’ zvyraznéte a zdivodnéte)
ANO/NE

7. Modifikujete slovni hodnoceni integrovaného Zaka oproti hodnoceni
Zaku bez postizeni? (vybranou odpovéd’ zvyraznéte)
e ANO (jak?)

8. Vyuzivate pii praci s integrovanym zakem i jiné nez slovni hodnoceni?
(Vybranou odpovéd’ zvyraznéte a zdlivodnéte)
ANO/NE



Oblast epochovych sesitu

9. Planované modifikujete obsah zapisu do seSiti u integrovanych zaku?
(vybranou odpoveéd zvyraznéte)
e ANO (jak a proc?)

10. Staci vSechny Vami podnikané kroky k tomu, aby si integrovany zak
vyrobil plnohodnotny seSit, ktery mu muzZe slouZzit i jako ucebnice?
(vybranou odpovéd’ zvyraznéte)

e ANO

e NE

Oblast jednoho tridniho ucitele od 1. — 9. tridy

11. Zaznamenali jste u integrovanych zaka néjaké problémy pii interakci
s jinymi uditeli nez se svym tfidnim ucitelem? (Vybranou odpovéd
zvyraznéte)

e ANO (jaké?)

12. Vnimate u integrovanych zakia vétsi vazbu na osobu tiidniho ucitele nez
u Zaki bez postiZeni? (Vybranou odpoveéd zvyraznéte)
e ANO (v cem?)



13. Miizou podle Vas Zaci pocit'ovat nedostatek dospélych vzori, kdyz je
provazi jeden tridni ucitel po celou dobu zakladni Skolni dochazky?
(Vybranou odpovéd’ zvyraznéte a zdlivodnéte)

ANO/NE

Oblast epochového vyucovdni

14. Jaké vidite klady a zapory v epochovém vyucovani u integrovanych

15. Jaké podnikate kroky, aby nedochazelo u integrovanych zaka k vétSimu
zapominani probrané latky mezi jednotlivymi epochami stejného
zaméreni?

16. Mate vystavéni epochy upravené zvlast/jinak pro integrované zaky nez
pro zaky bez postiZeni? (Vybranou odpoveéd’ zvyraznéte a zdivodnéte)

ANO/NE



17. Pozorujete snazsi zapamatovani probirané latky diky rytmickym ¢astim
epochy? (Vybranou odpoveéd’ zvyraznéte)
¢ ANO (uved'te ptiklad)

Oblast spoluprdce s rodici

18. Z jakych diavodi podle Vas davaji rodice integrovaného zaka své déti na
Vasi Skolu?

19. Citite ze strany rodi¢i integrovanych zakiu, Ze se spoléhaji ve
vzdélavacich procesech na to, Ze jste ,,jina‘/alternativni Skola? (Vybranou
odpovéd’ zvyraznéte)

e ANO (zdavodnéte)

20. Vnimate rozdil v zapojeni se rodi¢u integrovanych zakii do skolniho déni
nez u rodic¢u zaku bez postizeni? (Vybranou odpoveéd’ zvyraznéte)
e ANO (zdavodnéte)



Priloha éislo 2

Kontaktni
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