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Uvod

Na rozvoji jazyka a fe¢i se podili od narozeni velmi mnoho Cinitelti, které utvareji
osobnost ditéte a urcuji troven vyvoje jeho jazyka a fei. Dité jiz od narozeni musi projit
z vyvojového hlediska velmi narocnym obdobim, ve kterém se jazykovy a feCovy systém
utvari. Na troven komunikacni schopnosti ditéte ma podil stupen rozvinuti jemné a hrubé
motoriky, pamétové schopnosti, troveit zrakové a sluchové percepce nebo vzor dospélého
a interakce s nim. Jako pedagog i jako rodi¢ jsem hledala pedagogicky smér, ktery by mohl
rozvoj jazykovych kompetenci u déti pfirozenou cestou obohatit. Jak jsem si jiz vyzkousela
pfi své vlastni praxi v montessori mateiské Skole nebo v roli matky, je zddouci obohatit

vzdélavani déti o moznosti vyuziti prvki montessori systému.

Diplomova prace nazvana Rozvoj matefského jazyka v montessori prostiedi

V preprimarnim vzdélavani je roz¢lenéna do dvou celkll — na teoretickou a vyzkumnou ¢ast.

Teoreticka Cast se sklada z péti kapitol. V prvni kapitole se vénuji zakladatelce
montessori pedagogiky — Marii Montessori a jejimu piinosu V oblasti vzdélavani. Druha
kapitola se zabyva piimo montessori pedagogikou a jeji historii, zakladnimi tezemi, na kterych
je tato pedagogika postavena, a také principy této pedagogiky. Také se vénuje pojmim
»senzitivni faze” a ,,ptipravené prostiedi”, které vychazeji z montessori pedagogiky. Treti
kapitola se zabyva roli dospélého v montessori prostiedi, a to predev§im tlohou pedagoga, ktera
se V montessori pedagogice 1isi od ulohy pedagoga v klasickém Skolstvi. Kapitola pojednava
také o vzdélavani montessori pedagogii a velmi kratce se vénuje tloze rodict ve vzdélavani
podle Marie Montessori. Ctvrta kapitola se vénuje legislativnimu ukotveni. Povazovala jsem
za dllezité zdlraznit, Ze 1 pro montessori matefské Skoly plati povinnost fidit se R&mcovym
vzd€lavacim programem pro piedskolni vzdélavani (RVP PV). Kapitola poukazuje
na to, jakymi aktivitami, ¢innostmi se snazi vzdélavaci oblasti vychazejici RVP PV naplnit
v montessori matefskych Skolach. Posledni kapitola, pata, pojednava o rozvoji matefského
jazyka v montessori matefskych Skolach a konkrétnimi aktivitami a pomuckami z oblasti
jazyka vychazejicimi z této metody. Tato kapitola slouzi také jako teoreticky ramec

pro vyzkumnou cast predkladané diplomove préace.

Vyzkumna ¢ast popisuje prubéh vyzkumu zaméfeného na pedagogy mateiskych
Skol, zda ve své praxi pouzivaji originalni pomucky pro rozvoj jazyka vychazejici s montessori
pedagogiky. Montessori pedagogika ve svété aktualné¢ zaziva velkou popularitu.

Jen pro piiklad — v Némecku jsou téméf 2 % vsech $kol montessori, u nas v CR je podil
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montessori §kol zatim zanedbatelny, aktualné se uvadi 0,2 %.* Cetnost montessori matei'skych
a zakladnich $kol u nas postupné roste. Aktudlné jich mame v CR okolo 150. Zajimalo
mé, do jaké miry tato pedagogika v oblasti jazyka prostupuje do matefskych Skol, zda
pedagogové vyuzivaji nékteré z originalnich montessori pomucek. Také jsem chtéla zjistit, zda
pedagogové mateiskych $kol maji podrobné informace o této pedagogice, a pokud ano, zda jim
tento pedagogicky smér piijde pro jejich praxi pfinosny. Pokud informace o montessori
pedagogice nemaji, zajimalo mne, zda by pedagogové méli zajem zjistit o této pedagogice vice
informaci pomoci kurzt ¢i rozsifujiciho vzdélavani a jaké mohou byt piekazky pro absolvovani
specializovanych vzdélavacich kurzii ¢i seminaift montessori pedagogiky. Také mé
zajimalo, zda zajem o montessori pedagogiku muze souviset s délkou praxe, s mistem
pisobeni ¢i jestli se na zajmu o montessori pedagogiku podili nejvyssi dosazené pedagogické

vzdélani.

Vyzkumna ¢ast prace je rozdélena na dvé ¢asti, na ¢ast metodologickou a analytickou.
V metodologické ¢asti je vymezen hlavni cil diplomové prace a vyzkumné otdzky, které slouzi
k naplnéni cile. Dale je zde popsana volba metodologie, metoda sbéru dat a postup prace.

Soucasti metodologické ¢asti je charakteristika zkoumaného vzorku. Druhd — analyticka Cast

— se zaméfuje na analyzu ziskanych poznatkd a na jejich naslednou interpretaci.’

4 Podle UIV, Spole¢nost Montessori o. s., Statistisches Bundesamt Deutschland, Montessori Dachverband
Deutschland e. V.
% Data z vyzkumného Setieni statisticky zpracovala Ing. Aneta Mazouchova, Ph.D.
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1 Osobnost Marie Montessori

Ma diplomova prace je zaméfend na rozvoj mateiského jazyka v montessori prostredi
V preprimarnim vzdélavani. Proto povazuji za dilezité predstavit osobnost zakladatelky tohoto

pedagogického sméru — Marii Montessori.

Maria Montessori byla po druhé svétové valce pro sviij piinos v oblasti vzdélavani ttikrat
nominovana na Nobelovu cenu miru (1949, 1950, 1951). ,Prostfednictvim védeckych
vyzkumti dokézala odkryt mnoha tajemstvi détského vnitiniho svéta a nalézt metody, jak jim

pomoci rozvijet svou osobnost v jednotlivych vyvojovych fazich” (Petit, 2019, s. 6).

Maria Montessori se narodila (31. 8. 1870 — 6. 5. 1952). Jeji cesta ke vzdélavani déti nebyla
pifimoc¢ara. Vystudovala matematiku a technické inzenyrstvi (1886 — 1890). V roce 1896
se stava historicky prvni Zenou, ktera ziskala titul z mediciny na univerzité v Rimé. Piani
studovat medicinu v ni vzbudil, jak pozd&ji uvedla, nasledujici zazitek. Jednoho dne potkala
na ulici Zenu s batoletem, které drzelo v ruce prouzek papiru a ten dikladné pozorovalo. Maria
dosla k zavéru, ze se v nas odehravaji podivuhodné véci, které nas vedou k ndm neznamému
cili, a Ze jejich studiu chce zasvétit sviyj zivot. V poslednich ro¢nicich medicinského studia

se proto obzvlast zaméiuje na détskou medicinu a psychiatrii.

Po usp&$ném studiu pracovala jako lékatka — asistentka na univerzitni klinice v Rimé.
Zacina studovat spisy francouzskych lékaiti Itarda a Séguina, ktefi pracovali s postiZenymi
détmi. Piedchéazel tomu diileZity zazitek z jednoho Gstavu pro mentalng postizené déti v Rimé.
V prazdné mistnosti byly uzavieny postizené déti, a to bez jakykoliv stimulacnich pomticek,
nabidky Cinnosti, zajiStovala se pouze nejnutngjsi péce. Opatrovatelka si sté¢Zovala, Ze si déti
hraji s chlebem, ktery je jim podan k jidlu. Marii Montessori bylo jasné, Ze déti nejsou pouze
nemocné a duSevné postizené, ale také neskutecné zanedbané. Tyto déti projevovaly touhu
po uzivani svych smysll a po ¢innosti. Maria Montessori poukazovala na to, ze vedle 1€katskeé

péce je zapotiebi také pedagogické ¢innosti S témito détmi (Kramer, 1995).

Zalina pracovat na psychiatrické klinice v Rimé& 1897, kde se setkava s feditelem
ortofrenické Skoly, ktera fungovala jako modelova pro vycvik ucitelti déti s poruchami vyvoje.
Na této Skole nasledné experimentuje Sriznymi materialy stimulujicimi smysly déti
S mentalnim postizenim. Zaznamenava tspéchy, a to az do takové miry, Ze nékteré z téchto déti

dosahuji srovnatelnych vysledki pii statnich zkouskach jako déti z béZznych skol.



V roce 1897 ptednesla na narodnim lékai'ském kongresu kritiku péce o mentalné postizené
déti. Nasledujiciho roku promluvila na pedagogickém kongresu v Turiné a opét zduraznila
nutnost zvlastni pedagogické péce pro postizené a zaostalé déti. Podle jejiho nazoru maji

pedagogové, psychiatii a pediatii uzce spolupracovat.

V roce 1907 Maria Montessori zalozila centrum péce o déti z chudych rodin. Toto zafizeni
se jmenovalo ,,Casa di Bambini” — ,,Dum déti”. Pravé tady se zacala rozvijet tzv. ,,montessori
metoda”, v niZ se zobrazuje jeji nazor, Zze déti by se mély ucit, protoze chtéji, a ne proto,
ze je chce dospély néco naucit. Dim byl specificky v tom, Ze na jeho chodu se podilely déti
prakticky stejnou mérou jako dospéli. Od ptipravy jidla, uklidu, starosti o domaci zvifata,
to vse bylo povazovano za stejné hodnotné jako prace s didaktickym materialem. Za dobu své
dlouhodobé prace s détmi zjistila, Ze: ,,Vzdélavani neni néco, co déla ucitel, ale Ze je
to ptirozeny proces, ktery probiha samovolné v kazdé bytosti. Jeho podstatou neni naslouchani
sloviim, ale prakticka zkuSenost, kterou jedinec ziskava pti aktivnim ptisobeni na své okoli*

(Montessori, 2003, s.13).

Zabyva se také mySlenkou vhodného prostfedi pro uceni déti a vznikd pojem
tzv. ,pripravené prostiedi”, kterému se ve své praci budu dale vénovat. ,,Takovéto prostiedi v
détech vzbudi pocit svobody. DéEti samy projevi své pfirozené potieby a zaujmou vlastni
postoje. V prostiedi, kde se nemohou spontdnné projevit, zlstavaji jejich potieby skryty”

(Montessori, 2001, s. 34 — 35).

V roce 1909 dava Maria Montessori svému zivotu novy smér, chce se naplno vénovat
vzdélavani pedagogt, zakladani domua déti a rozsifovani své pedagogické metody po celém
sveté. Zac¢ind tedy organizovat prvni tréninkovy kurz své metody. V témze roce vydava také
svoji prvni knihu — Absorbujici mysl. Mezitim se montessori metoda $ifi po celém svété
a vznikaji prvni montessori zatizeni pro zakladni vzdélavani — ve Velké Britanii, Argenting,
Italii a Svycarsku. Modelové montessori §koly byly zalozeny v Pafizi, New Yorku a Bostonu.
V mnoha zemich vznikaji spole¢nosti pod hlavickou Montessori, jen pro piedstavu — Vv roce

1913 bylo naptiklad v USA jiz sto montessori $kol. Maria Montessori se po celou dobu snazila

Dnes sidli vedeni celosvétové Montessori spole¢nosti (Association Montessori
Internationale) v Amsterodamu. Maria Montessori prednasela a ucila v Anglii, Spojenych

Statech, Holandsku, Spanélsku, Australii a Indii. Podle ankety New York Times byla v roce

o 24
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a prevazné kladné pfijimany odkaz je dodnes pozitivné hodnocen ve vzdélavacich systémech

celého svéta.

,Marie Montessori v ramci své metody naSla a ukazala celému svétu cestu k ditéti”

(Zelinkova, 1997, s. 11-12). Maria Montessori zemiela 6. kvétna 1952 v Nizozemsku.
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2 Montessori pedagogika

Maria Montessori patfila ke krajnimu proudu koncepce nové vychovy, ktery je oznacovan
jako pedocentrismus. ,,Pedocentristé neuznavali jednotnou $kolu, ktera by vyhovovala v§em
détem. Vychova podle jejich ndzoru ma vychdzet ze zajmu a zvidavosti déti, ma pouze
organizovat praci ditéte. V krajnim pedocentrismu byla role ucitele vyrazné potlacovéna,
nerespektovany zustaly i metody a postupy, takZze vyucovaci proces se staval zalezitosti intuice
a inspirace ucitele” (Zelinkova, 1997, s. 12).

Celd montessori pedagogika je zalozena na védeckém zakladu, kdy Maria Montessori
nahlizi na problematiku vzdélavani déti védeckym zplisobem. Pouzivala primarné metodu
pozorovani, pii niz zjistila, ze se déti dokazi soustiedit na svou praci delsi dobu, coz je v rozporu
s dosavadni v§eobecnou myslenkou, Ze dité€ neni schopno delsi koncentrace. Pedagogika Marie
Montessori se soustfedi na to, co dité potfebuje a co mu prospiva v jeho rozvoji. Timto
se odlisuje od jinych smért, pii kterych byl nejdiive vytvoren vzd€lavaci plan a ten byl
az posléze aplikovan na déti (Montessori, 2011).

Dité je pro Mariu Montessori nezaménitelna osobnost, klade diraz na jeho individualitu.
Byla zastankyni nazoru, ze détska inteligence je netusena, a zaroven vidéla rovnost vSech déti
V tom smyslu, Ze se stejné vyviji a ndsleduji stejné ¢i podobné principy (Montessori, 2011).

Podle Haralda Ludwiga (2008), ktery se vénoval montessori pedagogice ve své knize
Vychovavadme a vzdélavame s Marii Montessoriovou, Maria Montessori svym pozorovanim
zjistila, Ze détsky vyvoj postupuje v jasné danych vyvojovych stupnich, které jsou dany
vékovymi udaji, ale zaroven zvlastnimi vnimavostmi k nabyti wurcitych schopnosti
nebo zruénosti, ¢imz ziskavaji svou jedine¢nost.

Maria Montessori se pii pokladani zakladti své pedagogiky ohlizi jako veédkyné
na antropologické poznatky, zejména na télesny, dusevni i psychicky vyvoj, ktery je zaméfen
na uéebni potieby déti. Pravé v tomto mizeme vidét odlisnost od bézné Skoly, kde tkvi hlavni
ukol ve zvladnuti uc¢ebniho planu, jenZ je postaven na presném vychovném a vzdelavacim
obsahu. Maria Montessori povazuje za dilezité vefit v jedinecnost ditéte a jeho vnitini silu
a vuli, ktera mu napomaha ptirozené se vyvijet. Proto je kladen diraz na vlastni rozvoj; déti
jsou mén¢ vedeny, spiSe jsou pedagogem podporovany v tom, aby vyuzivaly vlastni potencial
k rozvoji. Toto je patrné i v zdsadach montessori pedagogiky: ,,Nasleduj dité¢ a dbej znameni,

ktera ti ukazi spravnou cestu. Dité potiebuje vzor a doprovod, stejn¢ jako pomoc v pedagogicky
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pfipraveném a uspofadaném prostfedi. Napliiuje se tim potieba jistoty, zdzemi a fadu. Pomoz
mi, abych to dokéazal sam* (Rydl, 2007, s. 15).

Systém pedagogiky Marie Montessori se déli do ¢tyi vyvojovych fazi. Je dulezité znat
zakonitosti kazdého stadia, aby pedagog védél, jak s danym ditétem pracovat, které jeho
potieby je tfeba respektovat.

Vyvojové faze se déli tato:

1. Obdobi raného détstvi, tj. obdobi od narozeni do cca 6 let. Dité se seznamuje
s okolnim svétem a je zapotiebi, aby mélo dostate¢né podnéty vedouci k jeho
samostatnosti. Podle Marie Montessori je zapotiebi dité vést k tomu, aby bylo
nauCené a schopné dokoncovat a kontrolovat svou praci a také rozvijet
schopnost zapojovat své smysly.

2. V obdobi détstvi (612 let) dite ziskava dalsi nové zkuSenosti a poznatky. Déti
jsou jiz schopné pracovat ve skupinach, dochazi k velkému rozvoji vlastniho
sebepoznavani a pozorovani. Prohlubuje se role pedagoga jako privodce. Opét
je ale nutné nabidnout détem dostatek podnétl. Veskeré ucivo bychom méli
pojmout jako celek, neméli bychom je rozdélovat ani podle roc¢nikii, ani podle
druhu uciva. Narozdil od piedeslého obdobi je vidét otevirani se SirSimu
prostiedi, stale je ale dilezitym Gtocistém domov.

3. Obdobi dospivani (12—-18 let) je ve znameni propojeni poznatku spolecné
s praktickymi c¢innostmi. Dulezitd je vice nez kdy jindy samostatnost
a nezavislost. Kli¢ové je v tomto véku zajistit etickou vychovu spole¢né
S jazykem a matematikou, studium zemé a piirody jako rozSiteni kosmické
vychovy (dé&jiny, botanika, fyzika).

4. V obdobi dospélosti (18-24 let) je Ukolem pedagogt povzbudit dospivajici

pii vybéru prace a studia (Montessori, 2001).

Cela montessori pedagogika je postavena na nasledujicich tezich:

e Vykazuje vysoky stupen internacionalnosti a srovnatelného standartu kvality.

e Je mirovou pedagogikou piekracujici veskeré socialni, nabozenské a etnické prekazky
ameze.

e Podporuje a podnécuje individudlni inteligenci a tvofivé chovani pfi feSeni problémi.

Vede k samostatnosti a nezavislosti jedince a k odpovédnosti za vlastni u¢eni a chovani.
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e Pedagogicka zatizeni se musi pfizpusobovat vyvoji ditéte, protoze jinak déti nevyuziji
veékem dané piiznivé vyvojové obdobi.

e Vsechna pedagogicka zafizeni jsou chdpana jako ,sSkoly zkuSenosti pro Zzivot
ve spolecnosti a nikoli jako ,,memorovaci ustavy*.

e Pedagogickd zafizeni jsou urena pro vSechny déti, pomalejsi i bystiej$i, nadané
I praimérné, postizené i zdravé, domaci i prist¢hovalé, chudé i bohaté.

e Skoly jsou vykonové, protoze déti a mladez cht&ji néco dokéazat, pokud se jim poskytuje
dostatek podnétt a nechaji se pracovat samostatné. Vyuzivaji vnitini motivace.

e Skoly dokazi udrZet krok na viech stupnich vykonového srovnavani s b&znymi skolami,
Casto je ale prekonavaji v rozsahu praktickych dovednosti a pracovnich kompetenci.
Déti vynikaji napiiklad schopnosti organizovat si vlastni praci a vykazuji dobrou Groven
socialnich kompetenci (Rydl, 2006, s. 42-46).

2.1 Historie montessori pedagogiky

Po roce 1907, kdy Maria Montessori oteviela jiz zmifiovany ,,Dum déti” (viz zde kap. 1),
nadale rozviji material pro smyslovou vychovu, $kolni material k nacviku ¢teni, psani, po¢itani.
,Dim déti” mizeme tedy povazovat za prvopodatek vzniku jeji metody. V Rimé se podili
na zaloZeni prvni asociace pro §ifeni svych metod — Opera Montessori (Montessori, 1998).

V roce 1909 vydava knihu Metoda védecké pedagogiky uzita ve vychové v détskych
domovech. Kniha zaznamenala velky tspéch, byla pielozena do 20 jazykt a dodnes je
povazovana za dulezitou publikaci v oblasti vzdélavani.

Praci, kterou Maria Montessori vykazuje, je nadsen i Sigmund Freud. V roce 1936 je
ve Vidni zalozen Montessori Institut.

Z neznamych diivodi Maria Montessori podlehla fasistické ideologii a uzaviela v Italii
spolupraci s fasistickym rezimem. I pfesto je pro ni toto obdobi velmi tézké, protoze nadvladnu
nad Montessori spolecnosti piejima Benito Mussolini, sam se prohlasuje za prezidenta
spole¢nosti a v roce 1934 se jeji Skoly po celé Italii zaviraji. V Némecku jsou jeji publikace
hromadné paleny a montessori pedagogika zakazana. Maria Montessori je nucena uchylit se
pred fasismem do Indie a zpatky do Evropy se vraci az v roce 1949.

V Indii uz od roku 1926 existovala Montessori spolecnost, jsou tam zakladany

montessori $koly. Zakladaji je Indky, které v Evropé absolvovaly kurz. Kurzy se v Evropé¢ tésily
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velkému zajmu. Jen pro piedstavu — na jeji prvni kurz v Londyné se pfihlasilo pies 2000
zajemcu, do kurzu jich bylo zafazeno 250. Do Indie Maria Montessori odcestovala na zakladé
nekolika pozvanek, které dostala, a to prevazné z ditvodu velkého problému, se kterym se zemé
potykala — analfabetismu. Pévné véfili, Ze jim pravé Maria Montessori muze pomoci
(Montessori, 1998; Rydl, 1999).

Historie této metody ukazuje, ze stejny zpisob vzdélavani lze aplikovat ve vsech
spolecenskych vrstvach, u déti bezproblémovych, stejné jako u déti handicapovanych.

Za svij zivot uspotradala Maria Montessori 37 mezinarodnich vzdélavacich kurza. Prvni
kurz montessori pedagogiky pro pedagogy, ale i vefejnost v Ceské republice probéhl v Praze,
a to az roku 1998. Vedli ho americti lektofi z organizace American Montessori Society.

V Indii roku 1949 sepsala knihu Absorbujici mysl, ktera se stala jednou z jejich
svého zivota fidila svétovy ,,Montessori-koncern ”, pofadala kurzy, pfednasela po celé Evropé.

Zila svym Zivotnim poslanim az do poslednich dni1.®

2.2 Principy montessori pedagogiky

Maria Montessori svou metodu vystavéla na nékolika principech. Nékteré z nich, ty
zakladni a nejznaméjsi, jsem ve své praci jiz zminovala (viz kap. 2) — jsou to svoboda a

samostatnost.

K zakladnim principtim vSak patii i dal$i, méné Casto publikované — napiiklad v€kové
smiSena skupina, ticho a klid, prace s chybou. Nasledujici podkapitoly bych chtéla vénovat
zakladnimu popisu principit montessori pedagogiky, abychom si uvédomili, Ze to, co utvaii
montessori pedagogiku, neni jen svoboda, ale je to komplex nékolika zasad (Montessori,
1998).

® Mario Montessori, jeji syn, nam o smrti své matky podava tuto zpravu: ,,Jednoho majového dne ..sedél jsem s ni
v poledne u okna, s vyhledem na kvétiny a morte, a vypravél ji o svém znamém ufednikovi z Ghany, ktera se méla
zanedlouho stat samostatnou a nutné potiebovala Skoly. Chtél mé a mou matku ziskat pro vzdélavani pedagogi.
»Jestli nékteré déti potiebuji pomoc, pak jsou to tyto chudé déti z africkych zemi®, fekla matka. ,,Samozfejmé tam
musime jit.“ Upozornil jsem ji na horko a primitivni zivotni podminky v Africe. Koneckoncti uz ji bylo
jednaosmdesat let. ,,Tak ty nechces, abych §la s tebou. Mozn4, Ze ptijdu jednoho dne sama a tebe necham tady.*
Poté jsem vySel z pokoje, a kdyZ jsem se vratil, byla matka jiz mrtva. Ale do Ghany by $la — nebo kamkoli jinam
na celém svéte, kde by ji déti potfebovaly* (Montessori, 1991, s. 127-128).
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2.2.1 Heterogenni vyucovaci skupina

Jak jsem jiz uvedla, jedna ze zasad, kterou se Maria Montessori a tim i celd& montessori
pedagogika tidi, je vékoveé smisend skupina ve tfidach. Montesssori tfidy jsou ve vétsing
ptipadt rozdéleny do tfiletych vékovych intervald, 3-6 let, 6-9 let, 9-12 let. To, Ze v obdobi
predskolniho vzdélavani jsou déti ve smisenych skupinach, na to uz jsme i u nas zvykli
a vnimame vyhody smiSené skupiny. V obdobi skolni dochazky jsou vsak jednotlivé tridy
od sebe segregovany. Vékove smisené tiidy na zékladni Skole jsou u nas brany stale spise
jako ,,nutné zlo“ v malych vesnickych $kolach. Marie Montessori byla zastancem toho,
nevytvafet skupiny, které zohledniuji pouze vek ditéte, ale brat v Uvahu také individualitu
ditéte, pfirozeny vyvoj. Tim jsou vytvéfeny pozitivni vztahy ve tfidé a zlepSuje se tim
atmosféra ve tfid€. Maria Montessori vypozorovala, Ze vSechny tyto vyhody poskytuji praveé

vékové smisené tfidy’ (Montessori, 2001).

2.2.2 Svoboda a samostatnost

Dalsi zasadou ¢i principem je svoboda a samostatnost. Nejlépe to vystihuje vyrok Marie
Montessori: ,,Pomoz mi, abych to dokézal sdm.“ Samostatnost je v Montessori pfistupu
ustfednim tématem a Ize ji snadno podpofit, a to i jednoduchymi Gpravami prostiedi — dité
si muze uz od utlého véku samo sundat kabatek a Cepici na chodbé¢ a své obleceni si po sobé
uklidit, v kuchyni mize pomahat s bezpeénymi kuchynskymi nastroji u vafeni ¢i pracovat
s nddobim, které se nemize rozbit. Dité ziskava sebevédomi, disciplinu, zjist'uje, jak funguje
okolni svét. Nejde o to nechat dit€¢ samo sob& na pospas, aby si délalo, co bude chtit, ale
prichystat mu prostiedi, kde se muze svobodné projevovat (Montessori, 1952). Mizeme
se obavat, Ze si dité pfi praci s nlizkami ublizi, a nepuj¢ovat mu je, nebo dité mizeme naudit
bezpetné s nimi pracovat. Zpusobt, jak dité v nezavislosti a svobodé podpotit, je bezpochyby

mnoho a vénuje se jim i velka ¢ast publikaci inspirovanych pravé montessori metodou.

7 Vékove smiSené skupiny. Montessori kurz [online]. nedatovano [cit. 2022-03-06]. Dostupné z:
https://montessorikurz.cz/vekove-smisene-skupiny/
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2.2.3 Princip pohybu

V tradi¢nich Skolach se Casto pedagogové zamétuji na rozvoj intelektualnich schopnosti
a pohyb je bran jako doplikova aktivita. Pro déti predskolniho véku jsou pohybové Cinnosti
velice atraktivni zalezitosti. Z hlediska fyziologie miZeme fici, ze jejich svaly a nervy
prochazeji obdobim vzajemné harmonické spoluprace. Pokud tedy potfebu pohybu ptehlizime,
dochazi i k piehlizeni télesné vazby na vazbu dusSevni (Montessori, 2003). ,,Pohyb je pro
¢lovéka piirozena aktivita. Maria Montessori princip pohybu promitla i do cvi¢eni praktického
Zivota, kdy si dité prostiednictvim aktivniho napodobovani osvojuje spravné pohybové vzory
potiebné pro nacvik psani, a to prostiednictvim ozvoje hrubé a jemné motoriky. Pohyb se také
vyuziva K rozvoji uéeni, zapamatovani a mysleni.”® Cviceni praktického Zivota jsou velmi
dalezitym zékladem pro rozvoj ditéte. Do této oblasti patii vSe, co dospély déla mnohokrat
denné — napt. uklizeni, oblékani apod. Maria Montesori klade velky diraz na praci
s rukou — ,,ruka je nastrojem ducha”. T¢lo a mysl neni pouze propojeni, je to pfimo otazka
identity. Prostfednictvim pohybu jsme schopni ovliviiovat a ménit své okoli a skrze tento proces
budujeme nas samotné. ,,Z pozorovani ditéte je jasné ziejmé, ze vyvoj mysli vychazi z jeho
pohybové aktivity” (Montessori, 2003, s. 63).

2.2.4 Pedagogické vedeni

Zvlastni misto v montessori pedagogice ma pedagogické vedeni, které je zaloZeno
na principu délené odpovédnosti. V montessori Skolach se nepouziva pojem ucitel/ka nybrz
»pruvodce”. Priivodce respektuje moznost ditéte se svobodné rozhodnout, jaké ¢innosti se bude
dit& vénovat nebo na jakém projektu bude pracovat. Ukolem priivodce je také to, aby pomohl
vybrat aktivity pro dité, které nad ¢innosti vaha, neni schopno se rozhodnout. Pravodce tedy
prenechava odpovédnost na ditéti, zasahuje pouze tam, kde jsou porusovana nastavena pravidla.
Zasahuje i tehdy, pokud si dité Zadnou ¢innost nevybralo, nudi se. Ukazuje détem, jak spravné
pracovat s ptipravenym materidlem, snazi se o to, aby nikdo ve své praci nebyl ruSen. Privodce
smért). Privodce je ten, ktery musi v détech vzbudit chut’ s pfipravenym materidlem pracovat.

Stim také Uzce souvisi schopnost rozpoznat senzitivni obdobi u déti (viz zde 2.2.9).

8 Profil ditéte z montessori materské skoly [online]. Brno, 2011 [cit. 2022-03-06]. Dostupné z:
https://is.muni.cz/th/rl0xf/diplomova_prace.pdf. Diplomova prace. Masarykova univerita, Filozooficka fakulta.
Vedouci prace PhDr. Zdenka Stranska.
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Privodce dohlizi také na to, aby se s montessori pomtickami zachazelo tak, jak se ma, ptipadné

nespravné pouzivani korigovat (Randakov4, 2010).

2.2.5 Ticho aklid

Ticho a klid — jeden z dalSich principi montessori pedagogiky. Tim, Ze se déti uci
respektovat to, Zze 1 dal$i déti na svou c¢innosti potfebuji ticho a klid, uc¢i se zaroven také
socialnimu a moralnimu citéni. To ale neznamena, Ze se z Montessori tiid zcela vyloucil hluk,
jen je potfeba eliminovat zbyte¢né rusivé zvuky (Montessori, 2003).

K tomuto principu se také vaze prvek montessori systému — chiize v tichu po obvodu elipsy,
ktera slouzi pravé k nacviku maximalni koncentrace. Elipsa je vyznacena paskou na podlaze
tfidy. Cim je paska uz§i, tim je samoziejmé cvideni pro déti t&z8i. Déti se snazi chodit
po vyznacené elipse a koncentrovat se na to, aby z elipsy nevykrocily — kladou chodidla
na pasku tak, aby ji pfesné piekryly, zarovenn musi déti udrZzovat rovnovahu. (Hillebrandov4,
2004).

Maria Montessori ve své praxi hledala cesty, jak déti tichu a klidu nau¢it. Do svého ,,Domu
déti“ jednou piinesla spiciho kojence na tzv. lekci ticha. ,,Sledujte, jak tise dycha. Nikdo z vas
nedokéze dychat tak potichu jako ona. Pfekvapené a nehybné déti zacaly zadrzovat dech. Nikdo
neudélal ani ten nejmensi pohyb. Horlivé dbaly na to, aby zazily ticho a doké4zaly ho napodobit.
VSechny déti sedély uplné tiSe, dychaly tak tiSe, jak to jenom bylo mozné a mély radostny
a napjaty vyraz jako lidé, kteti medituji. Postupné jsme mohli uprostied tohoto puisobivého
ticha slySet i ty nejmensi zvuky, jako naptiklad vzdéalenou padajici kapku vody a velmi vzdaleny
zpev ptaka. To byl pocatek nasich cvi¢eni v mléeni® (Montessori, 1997).

Vyslednym efektem principu ticha a klidu je vétsi sebekazen ditéte a ticho ve tiide, vetsi
koncentrace déti. Privodce je samoziejmé nejvétsi vzor, provadi vSechny cCinnosti také

v tichosti, koncentrované (Hillebrandova, 2004).

2.2.6 Préace s chybou

Dal§im principem je prace s chybou. Ze zkuSenosti uz vime, ze dit¢ zdokonaluje své
schopnosti tim, ze ziskava zkuSenosti ve svém okoli. Pokud ale nedostava dostatek kvalitnich
a spravnych piikladd, mize byt jeho vyvoj ohrozen. Musime tedy ud¢lat vSe pro to, abychom
jeho vyvoj neposkodili. V montessori pedagogice se nevyuziva pochval, neopravuji se chyby.

»Nesmime nikdy zasahovat do ¢innosti déti tim, ze je chvalime nebo napomindme, ani dokonce
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tim, Ze opravujeme jeho chyby. Moznd to zni absurdn¢ a mnoho lidi to povazuje
za nemozné.” (Montessori, 2001, s. 163). Vétsina lidi se pfirozené pta, jak se tedy v montessori
Skole u¢i a vychovavaji déti, kdyz nikdy vyucujici détem neopravuje chyby. Maria Montessori
vetila, ze kdyz je dit€ podrobeno kritice, je naruSen vzdélavaci proces. Pokud dité naikneme,
ze je hloupé, nedokaze si néco zapamatovat, déla porad stejné chyby apod., snizujeme tim jeho
zdjem a bereme mu energii. Maria Montessori zastavala nazor, Ze pii dobfe zvolenych
¢innostech nebo spravné navrzeného didaktického materialu dit¢ samo vidi, Ze nepostupuje
spravn¢, a je schopno samo praci opravit. Samoziejmé se mize stat, ze dité d¢la chyby, v tom
ptipadé je namisté, aby mu ucitel / privodce poradil, ukazal cestu. Dulezité je také ukézat
détem, Ze chybujeme vSichni — takova je skute¢nost. ,.Je spravné vypéstovat si k chybam kladny
vztah a povazovat je za nerozlu¢né spole¢niky na na$i cesté Zivotem” (Montessori, 2001,
s. 165).

Berme v Uvahu, Ze vSechno, co ve Skole délaji uditelé i déti, muze obsahovat chyby, nikdo
neni neomylny. Dilezité neni zjisténi vSech chyb a jejich néprava, dulezité je, aby si kazdy
jedinec byl védom svych vlastnich chyb, na tom je postaveny montessori systém — aby dité
naslo zpusob kontroly, aby dokazalo poznat, jestli chybuje, nebo ne. Ptiklad: Déti v béznych
Skolach mnohdy nechavaji opravovani vlastnich chyb na druhém, ptevazné tedy na uditeli.
Maria Montessori je zastankyn¢ nazoru, Zze pokud dité ptichazi na chybu samo, u¢i se tim, jak
to udélat pristé 1épe. I pro détské sebevédomi je zajisté lepsi, kdyZ objevi svou chybu samo
a nemusi vyhledavat pomoc u jinych, ktefi tedy musi zajisté ,,byt lepsi nez ja”. K tomu je
samoziejm¢ duilezité se na zacatku ¢innosti rozhodnost, co nam umozni ,,podchytit chybu”.
Maria Montessori vytvotila uceleny systém pomtucek, ktery umoziuje ditéti samostatné zjistit,
zda postupovalo spravné (Montessori, 2003). Pro pfedstavu uvadim piiklad ze smyslového
materialu montessori pedagogiky:

,»Jedno z prvnich cviceni pro naSe déti je hra se sadou valecku stejné vysky, ale rizného
pruméru. Kazdy valecek se vejde do odpovidajiciho otvoru v dievéném kvadru. Nejprve je
tteba si uvédomit, ze valeCky jsou rtzné. Pak musi dit¢ véalecky uchopit a zacit vkladat
do spravné jamky. Nakonec v§ak muze zjistit, ze nékde ude€lalo chybu. Jeden valecek mu zbyl
a je piili§ velky pro posledni otvor. Dité tak musi Celit problému. Zbyvajici jeden valecek je
jasnd znamka toho, ze nékde udélalo chybu. A pravé to vzbudi jeho hlubsi zajem, takze se
ke hie vraci” (Montessori, 2001, s. 166).
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2.2.7 Princip normalizace

Dals$im principem je princip normalizace. Principu normalizace mizeme rozumét jako
navratu do normalniho stavu. ,,Normalni dit¢ ve skute¢nosti relativné brzy prokazuje svou
inteligenci, umi se ovladat, projevuje se klidné a dava ptrednost systematické ¢innosti pied
jalovou necinnosti” (Montessori, 1998, s. 91).

Maria Montessori apeluje na to, Ze musime poznat détskou piirozenost, pochopit ji.
Nenormalizované dit¢ Maria Montessori popisuje jako dité, které bylo omezovano ve svych
projevech, a to v takovém rozsahu, ze byl ovlivnén jeho zdravy vyvoj. Muze se také jednat
0 dité, které bylo nuceno do ¢innosti, na které jesté¢ nemélo schopnosti, nebo naopak mu nebyly
poskytnuty dostate¢né podnéty. Pro zdravy vyvoj je potieba dité vratit k jeho pfirozenosti, vratit

mu jeho klid. Jeding klidné dité je schopno najit samo sebe (Montessori, 1998).

2.2.8 Princip socialni vychovy

Princip sociélni vychovy uzce souvisi pravé s principem heterogenni tfidy. Dité se pravé
skrze heterogenni skupinu, do které ptichdzi, u¢i a osvojuje si socialni role. DéEti se uci od sebe
navzajem, uci se spolupraci, podpofe, porozuméni a respektu. V takto vytvotrené skupiné jde
uc¢eni mnohem rychleji a pfirozengji (Rydl, 1999).

»Kouzlo Zivota ve spole¢nosti je v riznorodosti lidskych typt, s nimiz se ¢lovek setkava.
Z tohoto divodu neni nic jednotvarngjSiho nez domovy dichodct, kde je spolecenska
ruznorodost zredukovana na jednu vékovou kategorii lidi. Rozd¢€leni podle veékl je jednou
z nejnesmyslinéjSich a nejnepiirozenéjSich véci, kterych se ¢loveék dopousti, a to plati i1 pfipadé

Skolaka” (Montessori, 2003, s. 152).

2.2.9 Princip senzitivni faze

Maria Montessori pokladala tzv. senzitivni faze za zéklad své pedagogiky. Senzitivni faze
mizeme vnimat jako zvySenou vnimavost pro osvojeni Si ur¢ité dovednosti. Tato zvysSena
vhimavost Uzce souvisi s projevy ridstu, neni tim ovSem myslen jen rust fyzicky, ale i ten
dusevni. Diky studiu senzitivnich fazi mizeme pochopit mentélni rist u ditéte. Tato vnimavost

je ptitomna po urc¢itou dobu, dostate¢né dlouhou dobu, ktera je déna ptirodou (Hillebrandova,
2011).
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V knize Tajuplné détstvi (1998) Maria Montessori popisuje senzitivni faze jako ,,uréitou
ptechodnou vlastnost omezenou na dobu ziskavani n¢jakého jednotlivého rysu. Jakmile je tento
rys nebo povahovy prvek ziskan, ona zvysena citlivost se ztraci“. Senzitivni faze tedy pfinaseji
zivotné dulezité impulzy, které vedou k realizaci dalezitych zmén v Zivoté ditéte. Je proto nutné
vyuzit na maximum téchto impulzli a nenechat je bez pov§imnuti vyhasnout. Je nutné si taky
uvédomit, Ze tyto senzitivni fdze v obdobi ditéte idi ptiroda, nikoliv dospély, rodi¢. Dospély
musi ditéti umoznit jednat v souladu s pravidly tohoto citlivého obdobi, byt pouze divakem.
Marie Montessori tyto senzitivni faze pfirovnava k proudu vnitiniho svétla ¢i k baterii, ktera je
zdrojem jeho enegie. ,,Je to jakasi zvlastni sila, ktera umoziuje ditéti, aby navazalo kontakt
s okolnim svétlem obzvlasté intenzivnim zptisobem. V dobé jejiho plsobeni je v§echno snadné,
vse se déje s pfirozenym nadSenim” (Montessori, 1998, s. 30).

Maria Montessori se na pocatku své teorie opirala o vyzkum holandského védce Huga
de Vriese, ktery objevil obdobi zvySené vnimavosti u zvifat. Maria Montessori ve svych
Skolach vypozorovala, ze obdobi zvySené vnimavosti probiha i u déti a zjistila, ze se da velmi
dobie vyuzit v procesu uc¢eni (Montessori, 2012).

V raném détstvi ma dité rizné druhy citlivosti, které mu umoziiuji, aby si z okolniho svéta
vybiralo to, co samo potfebuje ke svému ristu, coz se pak projevuje tak, ze dit¢ muze byt
senzitivni na urcity druh skutecnosti a zaroven zcela ignorovat skutecnosti jiné. Také musime
brat v Gvahu jedine¢ny potencial kazdého ditéte pro vlastni rozvoj. Pokud se naptiklad
podivame na senzitivni faze pro osvojovani fe¢i, mize byt toto obdobi zcela nepov§imnuto,
pokud je dit¢ neustale obklopeno lidmi, ktefi mu davaji svym mluvenim dostatek podnétii.
Pokud ale néco témto ptirozenym procesiim ve vyvoji ditéte brani, zvySena vnimavost se mize
projevit ve formé, kterou zname jako zlost, navaly vzteku, vyjimkou nejsou také vysokeé
horecky, které ptrichdzeji a odchazeji bez zjevnych pficin, apod. Dité se brani, upozoriuje
na problém, a proto je potfeba umoznit udrzovat harmonickou rovnovahu vsech vyse

zminénych sil (Montessori, 1998).
2.2.10 Princip pripraveného prostiedi

Maria Montessori se zacala vénovat détem a V€ metod¢ v dobé, kdy se prakticky nevyrabél
specialni nabytek pro déti. Mnohdy ani nedosahly na tabuli, mély nevhodné vysoké lavice aj.

Musely se ptizpusobit prostiedi dospélych. Maria Montessori pochopila diilezitost prostiedi

pro déti jiz pfi prvnim setkani s détmi jesté jako asistentka na psychiatrické klinice, kde
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pusobila. Ponuré prostfedi prakticky bez nabytku, bez edukativniho materidlu nepovazovala

za vhodné prostiedi pro déti. (Montessori, 2001).

Podle Marie Montessori musi byt prostfedi vhodné ke vzdélavani déti svétlé, klidné, tiché,
s ptehledn¢ uspofadanym materidlem, ktery je pro déti lehce dostupny. Kazdéa véc ma své stale
misto, coZ zaruCuje, Ze ma dité pocit jistoty a bezpeci. Zaroven musi byt prostiedi flexibilni,
prizpisobovat se potfebam deti. Zmény v prostiedi se v montessori prostiedi vzdy délaji

s détmi, ne bez nich.

Montessori tfidy a pracovny jsou zafizeny jednoduchymi otevienymi komodami, vétSinou
ze svétlého dieva, vzdy jsou piizpusobeny vysce ditéte, aby dité na vSe pohodIné dosahlo a bylo
pii vybéru aktivity samostatné. Pomucky jsou sestaveny podle jednotlivych ¢asti montessori
pedagogického systému. Kazdd pomitcka je k dispozici vzdy pouze v jediném exemplafi,

aby si zachovala v détskych o¢ich jedine¢nost.

V montessori prostiedi se vyuziva tzv. kobere¢kl, ty maji nespocet vyhod: koberecek
napiiklad jasné¢ vymezuje prostor ditéte, do kterého jim druzi mohou zasdhnout pouze
po domluvg, apod. Velky duraz se také klade na uklid pomuticek — dit€ ma pomicku vzdy vratit
v takovém stavu, v jakém si ji bralo. Pokud jsou ve t¥idé véci, které se nepouZivaji, je potieba
je odstranit. Soucasti ptipraveného prostiedi je i pedagog — vede déti pripravenym prostiedim,
seznamuje je s novym didaktickym materialem, vede si dokumentaci, ale pfedevSim pozoruje

a je ptipraven kdykoliv pomoci (Montessori, 2001; Rydl, 2007).

Vedle komod s didaktickym materidlem ma svlij vymezeny prostor i prostor pro stolovani,
stravovani a hygienu. VV Montessori systému je zajimavé, ze déti do tohoto prostoru odchazi
samostatné podle jejich potieby, svainy i napoje si samy piipravuji. Nadobi si po svaciné jdou
také samostatné umyt do kuchyiiky ptizplisobené potiebdm déti. Pokud se ma dit¢ do své
¢innosti ponofit, je potfeba mu umoznit, aby si mohlo svobodné volit druh ¢innosti, do ¢innosti
mu nezasahovat a umoznit mu, aby mohlo pracovat, jak dlouho potiebuje. Z tohoto diivodu je

dilezité, aby ditéti nebyly pracovni bloky naruSovany hromadnymi pfesuny na svacinu apod.

Pripravené prostedi je obvykle rozdéleno do péti ¢asti podle jednotlivych vychovnych
oblasti: cviceni praktického zivota, smyslovy material, jazykovd vychova, matematika

a kosmicka vychova (Montessori, 2001).
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Pojem kosmicka vychova nebyl nikdy samotnou Marii Montessori zpracovan
do samostatného celku. Piedpoklada se, ze pojem kosmicka vychova byl obdobou toho, jak
chapal svét J. A. Komensky — tedy souvislost vSech véci (Zelinska, 1997).
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3 Role dospélého v montessori pedagogice

Maria Montessori byla velkou kritickou klasického skolstvi. Dospély by mél byt ve vztahu
k ditéti vzdy plny respektu. Nema pravo dité¢ formovat a manipulovat s nim. Skrze vztah dité
a dospély by se mél dospély zamétit praveé na pozorovani svych zdpornych povahovych ryst
a m¢l by se vyvarovat upozorfiovani na zaporné vlastnosti u déti. Dospély je podle Montessori
rovnocenny partner, ktery ditéti napomaha na jeho cesté k objevovani a uceni se (Montessori,

1998).

3.1 Pedagog montessori pedagogiky

V dnedni dobé se setkavame v montessori prostiedi s pojmem ,,pruvodce”, ktery nabizi

pfimétenou podporu a pomoc.

Marie Montessori uznava pouze svobodnou volnou praci ditéte a zastdva nazor,
7e pedagog musi mit pfedpoklad pro ,,vedeni spontanni prace”. Zelinkova (1997) ve své knize
Pomoz mi, abych to doké&zal, kterd popisuje metody montessori pedagogiky, uvadi, ze pedagog

by se mél vyznacovat nésledujicimi péti znaky:

e Pedagog podporuje nezavislost ditéte, détskou aktivitu podnécuje piipravou
podnétd, které odpovidaji vnitinim potiebam déti. Vede déti ke svobodné volbé.

e Respektuje senzitivni faze ditéte (viz zde 2.3).

e Pedagog je pomocnikem a oporou. Ukazuje ditéti zfetelnymi a presnymi
pohyby, jak spravné provadét cvi€eni, aby se dit¢ mohlo ucit skrze napodobu.

e Pedagog je vedoucim a organizatorem. Musi respektovat dva faktory: vedeni je
ukolem vedouciho a individualni cviceni je prace ditéte. Vedouci musi dité vést,
aniz by svou ptitomnosti dit¢ omezoval. Musi poskytnout pomoc, je-li o ni
pozadano. Ma za tikol zorganizovat komplexni ucebni situace, které navodi
proces koncentrace. Dobré organizace je predpokladem svobodné prace.

e Iniciuje détskou svobodu.

Maria Montessori také pfedpoklada, Ze pedagog ma sebevédomi a schopnost ucastnit se
préace déti, schopnost organizace, schopnost respektovani a pozorovani volné prace déti. DalSim

pozadavkem je pedagogicky takt (Montessori, 1998; Zelinkova, 1997).
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L. Kratochwil, profesor pedagogiky na Pedagogické akademii ve Vidni dosel k zavéru,

7e pedagog v montessori systému musi plnit tyto funkce:

e diagnostickou (védecka metoda pozorovani)

e terapeutickou (pomoc ditéti, podpora v jeho ¢innosti apod.)
e organizacni

e motivacéni a aktivizujici

o zprostiedkujici (objasnujici)

e upevilovani discipliny.

Vsechny tyto funkce vyzaduji hlubokou znalost ditéte, vnimavost pedagoga pro

senzitivni faze, metodicko-didaktické znalosti a dalsi kvality (Kratochwil, 1992).

Aby pedagog dosahl takovych kvalit, musi na sobé& pracovat a mit velkou davku
sebereflexe. Jako velmi obtizné se muze jevit nalezeni spravného poméru mezi poskytnutim
nadmérné podpory (déti piilis aktivizovat) a naproti tomu podpory nedostate¢né (0 déti nedbat,
nevs§imat si jich, nabidnout malo ¢innosti). Nedostatek je stejné jako piebytek pirekazkami

rozvoje ditéte (Zelinkova, 1997).

V. Sajdlova k tomu uvadi: ,,Pokazdé, kdyz dospéli poskytuji ditéti nadbyte¢nou pomoc,
nepiimo tlumi jeho vyvoj. I pomahat ditéti je tfeba umét. Piilisna pomoc v sebeobsluze brzdi
jeho vyvoj, ¢ini ho zavislym na dospélych. Intenzivni pfedavani poznatkii ma tytéz nasledky.
Pro dospélé je t€Zsi sledovat neumélé pohyby ditéte, Cekat na splnéni ukolu, kterou by oni sami
udélali mnohokrat rychleji. Tento ptistup vyZaduje velkou trpélivost, kterd vSak pfindsi ovoce.*

(Sajdova, 1935, s. 12).

3.2 Vzdélavani montessori pedagogi

Maria Montessori kladla velky diiraz na kvalitu vzdélani montessori pedagogi a po cely
zivot se ve vSech svych Skolach snazila udrzet vysoky standard. Pedagog v montessori Skole
musi projit specialnim vycvikem pod hlavickou nékteré ze sv€tové uznavané montessori

asociace.

Mezi nejuznavanéjsi montessori asociace se povazuje Assocation Montessori Internationale
(AMI). Spolecnost sidli v Amsterdamu a byla zalozena v roce 1929 Marii a Mariem

Montessori. Asociace si klade za cil zachovat odkaz Marie Montessori v co nejryzejsi podobeé.
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Asociace AMI se vénuje vyzkumu, akademické aktivité, vydavatelské ¢innosti, ale predevsim
vzdélavacim kurzim a akreditatnim programum pro Skoly. Diplomy asociace AMI jsou
nejprestiznéjsi na svété, bohuzel také casoveé a financné nejnakladnéjsi. Studium montessori
pedagogiky u této asociace je srovnavano s vysokoskolskym studiem a pro vysoké finanéni
a Gasové naroky je studium montessori pedagogiky u asociace AMI &asto nerealizovatelné.® Pro
ziskéni certifikatu, tedy Kk aspéSnému zakonéeni studia, je nutna 90 % tucast na kurzu,
minimaln¢ 140 hodin fizené praxe s montessori materialy, dokonceni referencnich alb a dalsi
prace Vv kurzu na pozadované trovni, absolvovani pozorovaci a vyukové praxe v montessori
prosttedi podle pozadavkh AMI, uspésné absolvovani pisemnych a ustnich zkousek

(Montessori Institute Prague, 2022).

Dalsi uznavana asociace nabizejici montessori vzdélani je American Montessori Society
(AMS), ktera byla zaloZzena v roce 1960 Nancy McCormicjk-Rambusch. I ptesto, Ze se jedna
0 spolecnost, ktera ma mezinarodni dosah, vétsSina jejich pedagogi a kol je pravé v USA.
AMS se zaméfuje na Sir$i dostupnost sluzeb jak po finanéni strance, tak i po strance pozadavk
na vyuku. V CR ma spole¢nost AMS také pobo¢ku — Duhovka Montessori Teacher Education
Training Program. Kurz montessori pedagogiky pod spole¢nosti AMS ve v€kové kategorii
2,5— 6 let stoji kolem 130 000 K¢&. Spole¢nosti AMS na rozdil od AMI, které se snaZzi
0 naprostou presnost metod Marie Montessori, AMS ma tendence odkaz aktualizovat

a inovovat®,

Montessori Accreditation Council for Teacher Education (MACTE) je dal$i mezinarodni
organizace zastieSujici montessori vzdélavani. Vénuji se ovSem predevsim kontrole a akreditaci
riznych vzdélavacich programt pro pedagogy. Existuje mnoho programii s vyukou montessori
pedagogiky, ale samoziejmé s riznou kvalitou. MACTE funguje tedy jako takovy kontrolor
kvality montessori vzdé€lavacich instituci. Kurzy pod hlavickou organizace MACTE jsou
finan¢né 1 ¢asove dostupnéjsi a absolvent téchto kurzl si odnese zakladni hodnoty montessori
pedagogiky. Nicméné v kvalitnich montessori Skolach vyzaduji prevazné certifikaty

od spoleénosti AMI ¢ AMS!L,

9 Jen pro piedstavu — za kurz pod hlavickou AMI pro vékovou skupinu 3-6 let zaplatite cca 250 000 K¢.
OMontessori vycviky Praha. Duhovka institut [online]. 2021 [cit. 2022-03-06]. Dostupné z:
https://www.duhovkainstitut.cz/en/montessori-training-prague/ams-teacher-training-prague/

11 Taméagkova, Lucie. Svét montessori. Montessori kurz [online]. [cit. 2022-03-06]. Dostupné z:
https://www.montessoricr.cz/0-nas/nase-poslani
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V Ceské republice ur¢ité stoji za zminku Spole¢nost Montessori CR, ktera vznikla v roce
1997. Jeji lektofi maji montessori vzdélani s certifikaci AMI, AMS a dalsi. Vénuji se skoleni
pedagogu, publika¢ni ¢innosti i osvetové aktivité. Vzhledem k tomu, Ze Spole¢nost Montessori
CR nespolupracuje s nadnarodnimi organizacemi, neni diplomovy kurz pofadany Spole¢nosti

Montessori CR za hranicemi Ceské republiky platny*2.

3.3 Uloha rodi¢a podle Marie Montessori

Marie Montessori nikdy nenapsala knihu, kterd by byla ur¢ena rodi¢im. Ziejmé se
domnivala, ze nelze davat obecné navody, protoze kazdé dité je individualni. OvSem byla
nazoru, ze rodice jsou strazci ditéte, ale nejsou stavitelé jeho zivota. Rodice maji ptirozené veétsi
autoritu nez ostatni lidé, jsou spojeni nerozlucitelnymi svazky, proto by nejvétsi podpora ditéte
m¢ela vychazet pravé od nich. Také klade diraz na spolupréci rodiny a Skoly. Poukazuje vsak
na to, ze soundlezitost Skoly a rodiny by neméla byt v otdzkach vychovnych trestd, ale
v podporovani individuality ditéte. Odmény a tresty Marie Montessori odmitala zv1asté
u malych déti. ,,Tak jako lavice jsou néastrojem poddanstvi fyzického, tak odmeény a tresty jsou
nastrojem poddanstvi duSevniho — uziva-li se jich, nelze mluvit o pfirozeném vyvoji détském”
(Zelinkovd, 1997, s. 24). Otazkdm vychovy v rodiné a jak na to nahlizi montessori pedagogika,
se vénuji také autofi P. Oswald a G. Schulz-Benesch v knize Montessori fiir Eltern (Zelinkova,
1997).

12 Nase poslani. Montessori CR [online]. [cit. 2022-03-06]. Dostupné z: https://www.montessoricr.cz/o-nas/nase-
poslani
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4 Legislativni ukotveni MS s montessori piistupem

Mateiské $koly v Ceské republice se musi Fidit platnymi zakony upravujicimi vzdélavani
v CR. Poskytovani predskolniho vzdélavani je u nas upraveno zakonem &. 561/2004
,»O predskolnim, zakladnim, stfednim, vysSim odborném a jiném vzdélavani ze dne
24.9.2004. Ztohoto dokumentu vyplyva, zZe ,ptredskolni vzd€lavani podporuje rozvoj
osobnosti ditéte predskolniho véku, podili se na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném
rozvoji a na osvojeni zakladnich pravidel chovani, zakladnich zivotnich hodnot a mezilidskych
vztahl. Pfedskolni vzdélavani vytvaii zakladni predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani,
napomaha vyrovnavat nerovnomérnosti vyvoje déti pied vstupem do zakladniho vzdélavani
a poskytuje specialnépedagogickou péc¢i détem se specialnimi vzdélavacimi potfebami”.
Na zakon dale navazuji programy a dokumenty, jako napiiklad Strategie 2030+ (Vokac, Zelena,
2016, s. 87).

Vsechny mateiské skoly jsou povinny fidit Se Ramcovym vzdélavacim programem
pro piedskolni vzdélavani (RVP PV, ktery je souéasti kurikularnich dokumentii CR. Ramcovy
program pro predskolni vzdélavani uddva hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro
institucionalni vzdélavani déti piedskolniho véku. RVP PV je také vychozi ramec pro tvorbu
Skolniho vzdélavaciho programu a jeho realizaci. Viechna pravidla a podminky v RVP PV
jsou zavazné pro predskolni vzdélavani ve viech matefskych $kolach (klasicka MS, montessori
MS ¢&i jiné alternativni mateiské skoly). V RVP PV (2021) se uvadi: ,,Ukolem institucionalniho
predskolniho vzd€lavani je dopliiovat a podporovat rodinnou vychovu a v izké vazbé na ni
pomahat zajistit ditéti prostiedi s dostatkem mnohostrannych a pfiméfenych podnéti k jeho

aktivnimu rozvoji a u¢eni.*
4.1 Vzdélavaci oblasti v predSkolnim vzdélavani

Podle doktorky Smolikové (2004) je vzdé€lavaci obsah v predskolnim vzdélavani
dasledné pojiman jako kompaktni, vnitin€ propojeny a prakticky nerozdélitelny celek. RVP PV
ptesto vzdélavaci obsah, zejména z divodu piehlednosti, uspofadava a ¢leni do oblasti. Jedna
se o pét oblasti — oblast biologicka, psychologicka, interpersonalni, socialné-kulturni

a environmentalni. Tyto oblasti jsou nazvany:

e dité ajeho telo
e dit¢ a jeho psychika

o dité a ten druhy
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o dité a spolecnost

e dité a svét

Ramcovy vzdélavaci program a z ného vychazejici Skolni vzdélavaci program je zavazny
dokument i pro alternativni matei'ské skoly. Priicha uvadi ve své publikaci Alternativni Skoly
a inovace ve vzdélavani (2004) definici od Lawton a Gordona (1993, s. 42), Ze alternativni
vzdélavani je ,,obecny termin oznacujici takové Skolni vzd€lavani, které je odlisSné
od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi tradi¢nimi institucemi; alternativni $koly jsou
obvykle (nikoli nezbytné) spojeny s radikalnimi koncepcemi vzdélavani, jako je napt. odmitani
formalniho kurikula ¢i formélnich metod vyuky*. Alternativni Skoly tedy vznikaji prave

z diivodi, Ze se chtéji odlisit od tradi¢niho vzdelavani — maji sviyj vlastni vzdélavaci program.

U nas se srovnani $kol alternativnich a klasickych neprovadi. Vyzkumy, které srovnavaji
alternativni pedagogické proudy s klasickymi, pochazi ze zahrani¢i. Jde o vyhodnoceni vSech
vysledki vzdélavani, zamétené na rizné oblasti (faktory ovliviiujici vzdélavani), které se
celkové vyhodnoti a poté se vyvodi zavéry. Obecné z téchto vyzkumt vyplyva, ze zadné
zasadni rozdily mezi klasickymi a alternativnimi Skolami nejsou. V klasickych Skolach
dosahuji zaci lepSich vysledkil v matematice, jazyce a ¢teni. V alternativnich skolach jsou déti

samostatngj$i, kreativnéjsi, zvidavéjsi a maji lepsi postoj ke vzdélavani (Pricha, 2012).

4.2 Vzdélavaci oblasti a jejich napIlnéni v MS s montessori piistupem

V této podkapitole se vracim zpét k vzdélavacim oblastem vychazejicim z RVP PV, které
jsem jiz zminovala (viz zde kap. ¢. 4). Jedna se o oblasti: dité a jeho télo, dit¢ a jeho psychika,
dit€ a ten druhy, dit¢ a spolecnost, dit¢ a svét. Chei poukazat na to, ze 1 kdyZ mateiské Skoly
S montessori piistupem maji svij vlastni vzdélavaci program, dafi se jim naplnit vzdélavaci
obsah, ktery vychazi z Ra&mcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani.
V nésledujici podkapitole jsem vychazela z vypracovaného Skolniho vzdélavaciho programu
Montessori mateiské $koly v Beroun&!® a Skolniho vzdé&lavaciho programu Montessori
matefské §koly v Olomouci, kde jsem pisobila jako pedagog (priivodce), a také Skolniho
vzdelavaciho programu Montessori mateiské Skoly v Jablonci nad Nisou, kde je dlouholetou

teditelkou Vlasta Hillebrandov4, ktera vede spolenost Montessori CR.

13 Skolni vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani: Vzdélavaci program Montessori. Materskd skola
Montessori Beroun [online]. 2016 [cit. 2022-03-07]. Dostupné z: http://www.montessori-beroun.cz/wp-
content/uploads/2017/11/SVP_MontessoriBeroun_2017.pdf
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4.2.1 Dité a jeho télo

V montessori matefskych skolach se snazi naplnit vzdélavaci obsah oblasti Dité a jeho
télo pomoci ,,cviceni praktického Zivota*™ — pfevlékani se, krajeni, ptiprava jidla, zametani, péce
o naSe okoli a dal§i samoobsluzné aktivity. Témito ¢innostmi se déti uci zvladat zakladni
pohybové dovednosti a prostorou orientaci, koordinovat lokomoci a dalsi polohy a pohyby téla.
Také se uéi napodobit jednoduchy pohyb podle vzoru, ovladnout koordinaci ruky a oka apod.
Také jiz zminovana chiize po elipse napomaha pti plnéni vzdélavaciho obsahu. Chize po elipse
ptispiva k rozvoji motoriky, koordinace a rovnovahy. V montessori matefskych $kolach maji
déti také k dispozici bohaty didakticky materidl v oblasti biologie, diky kterému se muizou
seznamit s ¢astmi téla, orgdny a dalSimi dilezitymi pojmy pro vzdélavaci oblast biologickou.
Velkou roli v montessori matei'ské Skole ve vzdélavaci oblasti Dité a jeho télo hraje smyslovy
material a ¢innosti na cvi¢eni smyslu (Cichové dozy, dotykové a teplotni desticky, tlakové valce,
barevné desticky aj.). Jemna motorika je podporovana vytvarnymi ¢innostmi, ale také opét
¢innostmi z praktického Zivota, napiiklad pomuckou, ktera se nazyva ,zapinaci ramy®,
a dalsimi pomutckami. Déti se u¢i zachazet s béznymi predméty denni potieby, pomickami,
nastroji a materialy. Hrubou motoriku se snazi v mateifskych $kolach s montessori ptistupem
podpofit ¢innosti pti pobytu venku (béh pies prekazky, lezeni, ...) a nezapomina také na bohaty

jidelnic¢ek a informovanost déti 0 dilezitosti zdravého stravovani.

4.2.2 Dité a jeho psychika

Pokud jde o prvni podoblast, rozvoj jazyka a fe¢i v matefskych §kolach s montessori
ptistupem, budu se tomuto tématu podrobné vénovat v nasledujici, 5. kapitole. Montessori
matetfské $koly k naplnéni cili v podoblasti Jazyk a fe¢ vyuzivaji fadu aktivit, napf.
kazdodenni setkavani na elipse, kterd podle doktorky Radkové (2011) slouzi v klasickych
matefskych Skolach jako komunitni kruh, misto pro vnimani a vytvareni ticha, pro rozvoj
soustiedéni, kooperace, socialniho chovani, respektovani. V montessori matefskych
Skolach se vyuziva slovniho popisu ¢ehokoli, co dité v okoli zaujme, vyuziva se specialnich
didaktickych pomticek (hmatova pismena, pohybliva abeceda a prace s knihou. Hodné se

pouzivaji tzv. tfislozkové Karty, které ve své praci budu také jesté podrobnéji popisovat
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(kap. ¢. 5). Trislozkové karty pomahaji détem rozsifovat slovni zasobu a daji se vyuzivat

v riiznych oblastech a tim pfedstavovat riizna témata.'*

V podoblasti druhé, tedy oblasti vénujici se rozvoji poznavacich schopnosti a funkci,
predstavivosti a fantazie, mySlenkovych operaci, se vV montessori matefskych Skolach
navazuje na rozvijeni smyslového vnimani pomoci specidln¢ navrzené¢ho smyslového
materidlu. Jedna se o pomucky, které détem pomahaji ziskavat predstavivost a poznavat
svét, a to pomoci zraku, hmatu, sluchu, chuti a ¢ichu (barevné valecky, degustacni lahvicky,
Cichaci valce apod.). Tieti, posledni podoblast, se zamétuje na sebepojeti, city a vili u ditéte.
Podle RVP PV (2021) zahrnuje tato oblast poznéni sebe sama, sebeovladani, mravni
a estetické vnimani, citéni a prozivani a podporu ditéte k ziskani relativni citové
samostatnosti. Jak jsem jiz ve své praci zmifiovala (viz kap. ¢. 2), v montessori matefskych
skolach se klade velky diiraz na samostatnost ditéte. Uspéch ze samostatné vykonané
aktivity nebo ¢innosti vede k vytvareni vlastni sebejistoty a k ucté k sobé, k tcté k druhym
lidem. K rozvoji sebeovladani se vyuziva v montessori prostiedi opét elipsy (lekce ticha)
a takeé tzv. pracovnich koberecki (viz zde 2.4). V montessori matetskych Skolach probihaji
tzv. lekce zdvoftilostniho chovani, které v ditéti podporuji mravni vnimani a sebeovladani.
Znalost zdvotilostniho chovani jim umoziuje jednat pfiméfené a sebejisté v urcitém
socialnim kontextu. Podpora estetického vnimani probihé skrze ptipravené prostiedi, které
jsem jiz ve své praci také zminovala (viz zde 2.4), skrze vytvarné aktivity a v neposledni

fadé se k naplnéni téchto cilti vyuzivaji spolecenské akce, vylety apod.

Z uveden¢ho vyplyva, ze velkd Cast Cinnosti a aktivit se v tradi€ni matetské Skole

a v montessori matei'ské skole potkava a shoduje.

4.2.3 Dité a ten druhy

Vzdélavaci oblast Dité a ten druhy v matetskych Skolach zaloZenych na montessori
systému je napliiovana za vyuziti pomicek a aktivit z oblasti ,.kosmické vychovy* (viz zde
2.4), z oblasti ,,praktického zivota®“ (péce o zvifata, péCe o okoli apod.), prostfednictvim
hudebnich, vytvarnych, dramatickych a literarnich aktivit. Znovu se zde propojuje vyuziti

tzv. lekcei zdvoftilostniho chovéni, aktivit podporujicich sblizovani a spolupraci (spole¢né

14 Trislozkové karty — co jsou a jak s nimi pracovat?. Montessori kurz [online]. nedatovano [cit. 2022-03-08].
Dostupné z: https://montessorikurz.cz/trislozkove-karty-co-jsou-a-jak-s-nimi-pracovat/
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chystani jednoduchych pokrmu, pfiprava stolovani apod.), vypravovani a ¢etby s etickym
obsahem a opét zde hraji dulezitou roli navstévy spolecenskych a kulturnich akei a spole¢né

hodnoceni zazitku.

4.2.4 Dité a spolecnost

Ve vzdélavaci oblasti Dité a spolecnost se vzdélavaci obsah v montessori matetské
Skole napliuje skrze pozitivni vzory vztahii a chovani, navstévy kulturnich programii, slavnosti
a oslav, tvofeni pravidel chovani a jejich dodrzovani (v montessori matetskych Skolach se velmi
dba na to, aby spole¢né dohodnuta pravidla platila i pro vyucujiciho). Samoziejmé sem opét
patii ,lekce zdvorilostniho chovani®. Privodce déti také vede k tomu, aby se ucily odmitat
spolegensky nezadouci chovani. Ukolem priivodce je seznamovat déti s kulturnimi paméatkami,

zajimavymi stavbami — vyuziva k tomu didaktické materialy (tfislozkové karty apod.).

»Maria Montessori zaznamenala, ze se déti ziveé zajimaji o spolecenské chovani a jeho
pravidla. Rychle pfijimaji a kopiruji vzory chovani ve svém okoli, zpravidla nevédomky.
V Montessori prostiedi béhem prvnich Sesti let zivota hovofime o ,inkarnaci“ neboli

,,Zvhitinéni** téchto prozitkl a zkusenosti.“1®

425 Dité a svét

V montessori matetskych Skolach je vzdélavaci obsah oblasti Dit¢ a svét napliiovan
predevsim skrze propracovany didakticky material, ktery je soucasti tzv. ,,kosmické vychovy*
(viz zde 2.4). Tento material obsahuje opravdu Siroké spektrum informaci tykajicich se
elementarniho povédomi o okolnim svété (pomucky z oblasti biologie, zemépisu (globusy,
puzzle — mapa Evropy, svéta apod.), model planet slune¢ni soustavy, navinovaci kalendar,
pomucky s oblasti zoologie apod. S globalnimi problémy se déti seznamuji skrze rozhovory,
¢etbou knih s danou problematikou apod. V montessori matefskych $kolach se samoziejmé

klade velky diraz na zivotni prostredi — tfidéni odpadu, recyklace apod. (Hillebrandova, 2020).

15 Tugkova, L. Pro¢ vyucujeme v montessori zdvofilostni chovéani. Montessori.cz [online]. nedatovano [cit. 2022-
03-08]. Dostupné z: https://www.montessori.cz/cs/imsp-blog/proc-vyucujeme-v-montessori-zdvorilostni-
chovani-p110
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5 Matersky jazyk v montessori pedagogice

V obdobi do $esti let véku je dité k uceni jazyka nejvnimavéjsi, proto pozornost, kterou
budeme vénovat k jazykovému rozvoji ditéte v predSkolnim vzd€lavani, se nam rozhodné

vyplati (Montessori, 2001).

Je nezbytné piemyslet o vyvoji feci, protoZze by nam mohla uniknout souvislost s jazykem
spoleCenskym. Reg, respektive jazyk nejenze lidi spojuje do skupin a narodd, ale také
nejvyrazngji odliSuje lidsky druh od ostatnich ZzivociSnych druhli. Jazyk je nastrojem

kolektivniho mysleni, projevem jakési nadiazené inteligence (Montessori, 2011).

Maria Montessori byla ptesvédéena, ze fe¢ je détmi ,,vstiebavana“. Podle ni nevénujeme
vSak tomuto procesu dostate¢nou pozornost. Zaméfila se tedy na dikladné pozorovani vyvoje
jazyka a feci u déti. Maria Montessori ve svych publikacich vysvétluje, Ze z jejiho pohledu se
jedné o vyvoj, nikoliv o uceni jazyka. ,,JJazyk roste sdm, spontann¢ a pfirozen€. Jeho vyvoj se
také tidi pevnymi zdkony, jeZ jsou u vSech déti stejné. RGznda Zivotni obdobi ditéte vykazuji
stejné stupné pokroku. Stejny vzorec se opakuje u vSech déti na svété, at’ uz je dany jazyk

jednoduchy, nebo slozity*“ (Montessori, 2018, s. 107).

Dité se brzy po narozeni u¢i naslouchat slovim a zvukum. Jak postupuje jeho vyvoj,
pokousi se je napodobovat, rozsifuje svou slovni zasobu, pfevazné diky interakci s okolim. Kde
neni umoznéna fadna interakce s okolim, je ohroZen 1 zdravy vyvoj ditéte. Nezbytnym
predpokladem pro vytvoreni feci je dobry sluch. Dité absorbuje jazyk z prostiedi, ve kterém se
pohybuje, reaguje na kazdy feCovy prvek. Dokaze se naucit tolik jazykd, kolik jich okolo sebe
slys$i. Pfi studiu osvojovani jazyka je potieba si uvédomit jesté dalsi véc. At je jazyk jakkoliv
slozity, v zemi, kde se pouziva, jim mluvi i nevzdélané vrstvy obyvatelstva. Maria Montessori
ve své knize Absorbujici mysl pise: ,, ... latinu, ktera je naro¢na i pro nas, pfestoze mluvime
jednou z jejich odvozenin, ptivodné ovladali i otroci Rimské Fige ... A co takova Indie, kde se
i posledni ora¢ nebo poustevnik v dzungli zcela piirozené vyjadiovali v sanskrtu?* (Montessori,
2018, s. 107). Jazyky se od sebe muzou liSit komplikovanosti svych gramatickych pravidel,

a presto se déti nauci kazdému z nich stejné rychle a stejné dobte.

Osvojovani si jazyka u ditéte tedy neni vysledek védomé prace. Dé&je se to na nevédomé
urovni. Maria Montessori je toho ndzoru, Ze ,,osvojovani mateiského jazyka zadné dit€ neunavi
— at’ uz se jedna o jakykoli jazyk, jeho ,,mechanismus® jej vytvoti jako celek* (Montessori,
2018, s. 108).
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Maria Montessori rozdélila jazykovou vychovu na mluveni (narozeni — cca 3,5 roku), psani
(cca 3,5 — cca 4,5 roku), ¢teni (cca 4,5 — cca 5,5 roku). Co se tyCe oblasti mluveni, mize nas
prekvapit, Ze okolo 2. roku dité ptijde se spoustou spravné vyslovenych slov. Z obdobi, kdy
prakticky dité jen Zvatlalo, se pfenese do stadia, kdy s lehkosti pouziva velké mnozstvi
podstatnych a pfidavnych jmen, sloves v riznych tvarech a spravné pouziva i pfedpony
a pripony. Mame pocit, ze dit¢ stagnuje, nedéla pokroky, ale opak je pravdou. Ve skutecnosti
probiha u ditéte neustdly vnitini vyvoj, jenZ se nahle projevi fadou objevi, vedoucich
k piekotné zméné. Nahlé skoky a zmény ve vyvoji fe€i jsou zcela bézné a slozité véty, souveti

a dalsi jazykové pokroky se objevuje v feéi ditéte stejné neo¢ekavané (Montessori, 2018).

Za hranici dvou a pul let za¢ina, podle Marie Montessori, v oblasti organizace jazyka nové
obdobi. Jazykovy vyvoj uz neni tak vybusny, zato vSak plny Zivota. U ptedskolnich déti je také
dalezité dbat na rozvoj slovni zdsoby. Marie Montessori (2018) zduraznuje, ze kdyz dité zije
mezi kultivovanymi lidmi se Sirokou slovni zasobou, vstieba Sirokou slovni zasobu. Okolnosti
jsou tedy velice dilezité. Nicméné je nazoru, ze jazyk v tomto obdobi (tedy cca od 2,5 let
do 6 let) bohatne i bez ohledu na okoli. Ve své praxi vyuzivala k rozsifovani slovni zasoby,
mimo jiné, kosiky, které byly naplnény materialem z riznych oblasti. Jejich obsah se vzdy

ptizpusoboval aktualnim tématim ¢i projektim (Randakova, 2010).

Maria Montessori také zminuje ,,psychopatologické pfipady*, kdy k explozi mluveného
projevu v daném véku u ditéte nedojde. Ttileté nebo tii a pilleté dité pak pouziva jen nékolik
malo slov, ptipadné nemluvi viibec, ackoliv jsou jeho fecCové organy v porddku. Vytvari v této
souvislosti pojem ,,mentalni némota“ a definuje ji jako psychopatologické onemocnéni, které
ma pii¢inu v mysli. Poukazuje také na dalsi piekazky v rozvoji jazyka a teci, které maji

za dusledek koktavost ditéte nebo neschopnost ditéte spraveé vyslovovat (Montessori, 2018).

Pro dokresleni vyvoje jazyka ptikladam schematicky diagram vyvoje jazyka od narozeni
do 2,5 let z knihy Marie Montessori — Absorbujici mysl (2018). Z diagramu lze také vy¢ist,
Ze Montessori povazuje jazyk jiz za ,,hotovy* piiblizné ve 2,5 letech. Od 3 do 6 let véku si dité
osvojuje mechanismus k tvorbé vét (vyjadfovani myslenek), dochazi predevsim ke gramatické
upravé (syntaxi) a Vyvoji mluveného projevu. Dité rozsifuje a obohacuje svou slovni zasobu,
upeviuje si spravné tvary slov a slovosled ve vété. Déti zaroven také zacinaji projevovat okolo
3,5 let véku zajem o psani pismen a okolo 4,5 let o ¢teni. Mluveny jazyk se poté v piedskolnim

obdobi stava v montessori matetské Skole zakladem pro ¢teni a psani.
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Diagram €. 1:
Vyvoj jazyka
Schematicky diagram
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Diagram ndiezi ke kapitole 11 Voldni jazyka.

Diagram ¢. 1 — Vyvoj jazyka, schematicky diagram (Montessori, 2018)
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https://obchod.portal.cz/knihy/absorbujici_mysl/vyvoj_jazyka_schema.jpg

Maria Montessori upozoriiovala na to, ze v tradi¢nim systému je obdobi ditéte
od narozeni do 6 let z hlediska rozvoje jazyka a feci Casto nedoceiiovano a zbyte¢né je ze strany
vzdélavaciho systému promeskan drahocenny ¢as k vyuce ¢teni a psani. Jazyk je totiz zapotiebi
vnimat ve vSech jeho slozkach: mluveny jazyk, Cteni a psani. Déti se krom¢ porozuméni
a produkci mluveného jazyka ve velmi raném véku samy pfirozené¢ zajimaji také o Cteni i psani,
a to pravé v obdobi predskolnim, tedy do Sesti let. Tradi¢ni Skolstvi se rozvojem (nacvikem)
Cteni a psani zabyva az v zakladnim vzdélavani — a to uz je pro dité pozd¢. Dité si sice osvoji
mechanismus ¢teni a psani, ale proces je podpofen mnohem vétsim détskym usilim a snahou,

nez tomu bylo v jeho senzitivnim obdobi (Montessori, 2001).

V knize Objevovani ditéte (2001) Maria Montessori V kapitole Psany jazyk uvadi,
ze pedagogové zabyvajici se otdzkou psaného jazyka (napf. Steiner), dochazeji k zavéru, zZe je
potieba vyuku psaného jazyka oddalit co mozna nejvice, zZe dité je zralé teprve v 8 letech plnit
tento obtizny tkol. Obecné se vyukou psani a Cteni zacind v prvni tiidé, tedy ptiblizné
v 6 letech. Podle Marie Montessori (2001) je ale idealni obdobi, podle vlastnich experimentt
a pozorovani, kdy s détmi zacit s vyukou psani, obdobi kolem ¢tyf let veku ditéte. Vyuce psani
predchazeji v montessori mateiskych Skolach tzv. cviCeni na rozvoj smysld, ktera jsou
provadéna praveé jemnymi pohyby rukou. Déti jsou v tomto véku koncentrované, dokazi tyto
pohyby mnohokrat opakovat, materiél pro vyuku psani je inspirovan pravé materialem, ktery

slouzi k rozvoj smysla (Montessori, 2001).

Podle Marie Montessori je dité pfipraveno na vyuku ¢teni okolo 4,5 — 5,5 let. V montessori
tfid€ je dovednost Cist zaloZena na tiech pilifich. Prvnim je foneticky zaklad, ktery dité ziskava
pfi praci s tzv. smirkovymi pismeny (viz zde 5.2.2). Druhym pilitem je hluboké porozuméni
¢tenému slovu €1 vEte a tfetim pilifem je osvojovani ¢teni prostiednictvim porozuméni funkcim
celého jazyka. Maria Montessori v této souvislosti pouziva termin ,.totalni ¢teni®. Za Cteni
nepovazuje jen hlaskovani slov bez pochopeni vyznamu kombinace téchto hlasek. Nekteré déti
jsou schopny piehlaskovat celou knihu, ale nerozumi textu, nevytvaieji si mentalni obrazy
a nevnimaji kontext — to vSak Marie Montessori nepovazuje za &teni. Cteni je interpretace
myslenek. ,, Totalni Cteni je ¢teni s hlubokym porozuménim lexémiim, sématice jazyka, ale
taktéZ vyznamu slovosledu, vyznamu jednotlivych slovnich druhti, syntaxi, stylistice* (Slaba,
2015). To je duvod, pro¢ v montessori mateiské skole najdete pomticky slouzici k ur¢ovani

slovnich druhd ¢i vétnych ¢lent apod.

36



V nésledujicich podkapitolach se budu vénovat pravé rozvoji feci a vyuky psani a ¢teni

na konkrétnich ptikladech v montessori prostiedi.

5. 1 Rozvoj jazyka v montessori prostiedi

Pti rozvoji jazyka Vv pfedSkolnim vzdé€lavani popisuje Maria Montessori jako velmi
dilezity vlastni postoj vyucujiciho, protoze pokud nechceme praci s jazykem redukovat
na poucovani a vyu¢ovani, musime se my dospéli zvlasté dobte pripravit. Musime byt do jazyka

zamilovani, pak svym postojem vyvolame potiebné nadSeni i u déti (Montessori, 2001).

Déti si osvojuji jazykové dovednosti od svého okoli. V Montessori prostiedi se mu dostava
pomoci, jak tuto dovednost dale vyuzit pro svuj dalsi rozvoj. Podle americké profesorky
neuroveédy Eliotove, kterd se zabyva genderovymi rozdily mezi chlapci a divkami, je ,,jazyk
také rozhodujicim zakladem pro fadu faktort, které oznadujeme jako inteligentni chovani. Cim
vice rozumime tomu, jak se vyviji jazykova centra v mozku, tim lépe muzeme tento

N 24

Baiba Krumins Grazzini, 2017, s. 9).

Vyucujici tedy podle Marie Montessori musi co nejlépe pfipravit prostiedi. Slovni zasoba,
psani, ¢teni, to vSe musi v montessori téidé v ocich ditéte ,,0zivnout* (Wagnerov4, Kahl, 2015).
Dulezity je také spravny jazykovy vzor vyucujiciho. Za dulezité zasady, které napomahaji pii

rozvoji jazyka a treci tedy miizeme povazovat:

e radost vyucujiciho z jazyka

e vyucujici je pro déti dobrym jazykovym vzorem (tempo, artikulace, vyslovnost)

e ucitel také musi brét v Gvahu to, ze nékteré déti rozumi vice, nez samy aktivné
mluvi, nepodcenuje déti

e vyucujici také podporuje jazykové porozuméni a pocit ditéte, ze je pro kolektiv
dalezité, pomoci jednoduchych ukold (,,Pomizes mi, prosim, nachystat na sttl
ptibory?* apod.)

o veskeré vyzvy vyucujici formuluje zietelné

e jednoduché ukony vzdy doprovazi slovy (napt. ,,Pojd'me si ¢ist knihu na koberec.*)

e kazdé dit¢ musi dostat svij prostor k mluveni, tim se zaroven uci ostatnim pozorné
naslouchat

e spolecné prohlizeni fotografii a obrazka, déti mizou vypravét o sobé
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e piedcitani knih, u kterych mazou prozit vyznam napsaného (Schafer, 2006, picjato
z knihy Montessori konkrétné: Jazyk, Kaul, Wagnerova, 2015, s. 16 — 17).

Hry a ¢innosti podporujici jazykovy rozvoj muzeme rozdélit do dvou skupin: na hry

podporujici jazykovou vybavenost a na hry a ¢innosti podporujici slovni zasobu. S pomoci nize

popsanych her mize vyucujici podpofit pohyblivost patra, jazyka, rtd a tvafi, procvi¢ovat

hlasivky, rozsitit slovni zasobu. Také je dulezité dbat pti jazykovém rozvoji i na pohyb, protoze

je ziejmé, ze se détsky rozum rozviji prave skrze pohyb (Wagnerova, Kahl, 2015).

Mezi hry a ¢innosti podporujici jazykovou vybavenost patii:

napodobovani zviiecich hlasu

foukaci hry — principem je odfouknout lehky pfedmét ze stolu (vyucujici nejdiive
predvede, jak se hlasité nadechne, potom naspuli rty a déti se mohou snazit foukanim
vyucujicimu zabranit v odfouknuti predmétu)

hry s rymy

rozpocitadla

vytleskavani slabik

Mezi hry a ¢innosti k rozvoji slovni zasoby se fadi:

Hry na role — namétem pro tyto hry (namétové hry) jsou situace z bézného zivota
(rodinny Zivot, cesta do $kolky atd.). Z té&chto situaci pak vychazi konkrétni hry déti,
které jsou zrcadlem toho, co dité zaziva a vnima. Jejich vyznam pro oblast jazyka a feci
spociva Vv procvicovani mluvidel a osvojovani si podoby fe¢ového projevu dospélych,
v predskolnim véku pak tyto hry rozviji smysl pro jazyk, mysleni a jiz u¢i déti chapat
vtip a humor (Suchankova, 2014).

Prstové hry, které podporuji uvédomovani si vlastniho téla a rozvoj jazykového citu.
Hadanky ¢i tajemny sacek (poznavani piredmétu hmatem, pojmenovani piedmétu).
Zpév pisni a taneéni hry — jazykové kompetence Gzce souvisi s rytmem, hudbou (Kahl,
Wagnerova, 2015). Text pisné totiz obsahuje celou fadu slov a slovnich spojeni,
prostiednictvim kterych si Zaci mohou rozsifovat svoji slovni zasobu. Griffee (1992)
popsal pisen jako zdroj slovni zasoby na zakladé spole¢nych znakt pisné a feci. Dale
uvadi, ze pisné jsou dobré k zavadéni slovni zasoby zejména proto, ze poskytuji
smysluplny kontext nejbéznéjsich slovnich spojeni. Pisenn tedy muze byt pro Zzaky

jedine¢nym zdrojem informaci.
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5.2 Vyuka psani v Montessori prostiedi

Maria Montessori byla na zacatku své praxe piesvédcena, ze ,,S Vyukou ¢teni a psani
neni tieba pospichat. Naopak, Ze je Iépe ji co mozna nejdéle odkladat, alespon do Sesti let véku
ditéte” (Montessori, 2001, s. 126). Nésledujici zkuSenosti vsak Marii Montessori ptesvédcily
0 opaku. V ,,Domé déti“ v roce 1937 za ni opakované chodily déti a zadaly ji, aby je naudila
Cist a psat. Kdyz je odmitla, chodily za ni s tabulkou z domu, kde byla riizna pismenka napsana,
aby ji dokéazaly, ze jsou toho schopny. K Zadosti 0 to, aby déti naucila Cist a psat, se piidaly
i matky déti. To na Marii Montessori udélalo dojem a rozhodla se, ze se o to pokusi

(Montessori, 2001).

Jiz ve v&ku dvou az tii let dité postiehne, ze psani je pro ¢lovéka dilezité, a pokousi se
psani a &teni napodobovat. Cméra na papir a pak se to pokousi precist. Oviem dité brzy zjisti,
7e bude potiebovat znat urcité za sebou sefazené znaky, které Ize napsat a piecist. K seznameni
s pismeny se v montessori $kolach pouzivaji tzv. smirkova pismena — dit¢ ukazovackem
a prostfednickem obtahuje pismeno, ucitel pfitom fika nazev hlasky (Wagnerova, Kahl,
2015)%°.

Psani je slozitou c¢innosti, kterou je tfeba analyzovat. Jedna jeji slozka souvisi
s motorickymi schopnostmi a druhou tvofi konkrétni a dokonald duSevni ¢innost. Marie
Montessori vypozorovala, Ze je zapotiebi zjistit, v kterém véku je dité pfipraveno k tomu, aby
si dovednost psani upevnilo pfirozené a bez ndmahy. Zjistila, ze vék, ve kterém se v klasické
Skole snazi podnitit motoriku psani (67 let), to z jejiho pohledu neni. ,,Chtit po détské ruce,
jejiz pohyby jsou jiz fixovany, aby se vratila ve svém vyvoji zpét, znamena pro ni zna¢nou
namahu a usili* (Montessori, 2001, s. 129). To je podle Marie Montessori divod, pro¢ se vratit
do obdobi, kdy jsou ruce poddajnéjsi a pohyby doposud nezkoordinované. To je podle
Montessori obdobi asi ve 4 letech, kdy se dité snazi vSeho dotykat, ohmatévat si véci kolem

sebe ve snaze ziskat piedstavu 0 svem rozmanitém okoli (Montessori, 2001).

5.2.1. Vedeni k psani

Maria Montessori ve své knize Objevovani ditéte (2001) piedstavila svou metodu

vedouci k osvojeni si schopnosti psani. Byla nazoru, ze v jeji Skole si malé déti procviéi

v

16 P¥ihodné&jsi a jazykové vhodnéjsi je oznadeni ,,pismena ze smirkového papiru®, ale respektuji terminologii
uvadénou v pedagogickych publikacich Marie Montessori. Jedna se o nalakované dievéné desticky, které jsou
hladké, a na nich jsou tvary pismen ze smirkového papiru.
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a zdokonali pohyby ruky a vzajemnou koordinaci ukont, Ze jsou na psani perfektné pfipraveny.
Na psani se déti v montessori matefskych S$kolach pftipravuji nevédomky, b&hem

tzv. ,.smyslovych cvic¢eni‘.

Piiprava na psani a ¢teni probihd v montessori matetskych skolach po celou dobu
dochazky, tedy priblizné uz od véku 3 let. Nejdiive zisk&dva zkusenosti ztzv. ,.cviceni
praktického zivota“ a z oblasti ,,smyslové vychovy*. Aktivity, jako je umyvani nadobi, skladani
pradla, lesténi zrcadel, tfidéni predmétu (aktivity z oblasti ,,praktického Zivota“), jsou pro dité
zdrojem rozvoje motorickych dovednosti a zdokonalovani jemné motoriky. Jemna a hruba
motorika jsou zékladem pro psani (Cavegn, 2015). Procvicovani jednotlivych smyslt (oblast
tzv. ,,smyslové vychovy®) vytvaii pfedpoklady pro intelektualni rast. Dité si pomoci téchto
aktivit zdokonalilo jemnou motoriku, ziskalo uvolnénou ruku, osvojilo si tzv. spetkovy Gchop,
zlepsilo si sluch dalezity pro sluchovou analyzu jednotlivych hlasek a zrakové odliSovani
potiebné K jejich éteni. Ve chvili, kdy tedy dité chce pracovat s pomutickou z jazykové vychovy,
kterd je uréena k nacviku psani, je pripraveno. ,,Cteni a psani jdou spolu ruku v ruce a rana
prace s pomickami pro smyslovy rozvoj podle metody Montessori piipravuje dité na obé tyto
dovednosti*“ (Hainstock, 2013, s. 73).

vr 7

5.2.2 Pomicky z oblasti jazykové vychovy slouZici k rozvoji dovednosti psani

Marie Montessori rozliSuje pfimou a nepfimou pfipravu na psani. Obsahem této
kapitoly je piedstaveni didaktického materidlu slouziciho krozvoji dovednosti psani
vychazejiciho z montessori pedagogiky.

Pomiicky pro obdobi neprimé p¥ipravy na psani

e Valecky s Uchyty: Pracuji s nimi jiz déti od 2 let. Déti vkladaji zasouvaci valecky do
panelt a nasledné je vyjimaji. Drzi je pfitom tfemi prsty za kulaté Uchytky, které maji
pfiblizné stejny pramér jako pero nebo tuzka. Dité se pii praci stouto pomuckou
ptipravuje na psani (Spetkovy uchop, prace zleva doprava, uvolnéni zapésti apod.), Srov.
Montessori, 2001.
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Obr. 1—Valecky s tchyty. Zdroj: Samostatné dité [online]

e Dotykove desti¢ky: Pomiticka je uréena k odleh¢eni ruky a v montessori mateiské Skole
se s ni pracuje okolo tii a pul let véku déti. Pomticka poméha probudit v ditéti schopnost
vnimat hmatem. Obecné pomaha ditéti ve spravném rozvoji motoriky diky procvi¢ovani
lehkosti dotyku, coz nepiimo piipravuje dité také na psani. D&ti pomoci piejizdéni prsty
(vétsinou bez zapojeni zraku) vnimaji rozdil mezi hladkou a drsnou plochou desti¢ek

a nasledné vnimaji i riiznou drsnost mezi jednotlivymi vzorky na dalsich destickach.’

Obr. 2 — Dotykové desticky. Zdroj: Samostatné dité [online]

e Geometricka komoda: Cviceni s plochymi geometrickymi obrazci spoc¢iva v tom,
ze déti zlehka a citlive zjist'uji prsty obrys riznych geometrickych vkladacich obrazct
a jejich ramu. Oko ditéte se uci rozliSovat tvary, kterych se ruka dotyka. Takto nepiimo

ptipravujeme ruku, aby byla schopna psat (Montessori, 2001).

" Dotykové desti¢ky: Smyslova vychova. Monte-shop [online]. nedatovano [cit. 2022-03-14]. Dostupné z:
https://www.monte-shop.cz/Dotykove-desticky-d21.htm#detail-anchor-description
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Obr. 3 — Geometrickd komoda. Zdroj: Samostatné dité [online]

Jak jsem jiz uvedla (viz zde 4.2.1), soucasti nepfimé piipravy na psani jsou také dalsi

¢innosti a pomiicky z oblasti praktického zivota (zapinaci ramy, lesténi zrcadel, ruzné aktivity

na tiidéni apod.) a z oblasti smyslové vychovy. K osvojeni si dovednosti psani potiebuje dité

také bohatou slovni zasobu, logické mysleni, schopnost spravné artikulovat a bezesporu musi

ovladat analyzu a syntézu hlasek (Kahl, Wagnerova, 2015).

Pomiicky pro obdobi piimé piipravy na psani

Marie Montessori vyuzila zaliby déti v omalovankach. Aby byla tato ¢innost zajimavéjsi,

umoznila jim, aby si omalovanky (kontury obrazci) samy nakreslily. Pro tento ucel ptipravila

zvlastni pomuticku, kterou zname pod pojmem ,,kovové tvary“.

Kovové tvary*8: Jde o 10 riiznych geometrickych tvari skladajicich se ze dvou dild; ty
obsahuji zékladni tahy vyuzivané v pismu. Doplikovym materialem Kk této pomuicce
jsou barevné pastelky a ¢étverce bilého papiru, jehoZz rozméry odpovidaji rozmérim
ramu kovového tvaru. Pro dité neni lehké tyto kovové tvary dokonale obtahnout,
popiipadé zvladnout vnitini Srafovani. Dité tedy potiebuje mit zvladnutou jemnou
motoriku, uvolnéné rameno a zapésti. Je zapotiebi také koordinace obou rukou. Dité se
nejdiive uci udé€lat vnitini obrys, nasleduje vnéjsi obrys a poté vnitiek vysrafuje. Pokud
tuto dovednost zvladne, miize zac¢it kombinovat rizné tvary a vytvaiet tzv. mandaly.

V senzitivni fazi dokazi déti nakreslit stovky podobnych tvari a mandal. Cilem této

v

18 Ptihodnéjsi a jazykové vhodné&jsi je oznadeni ,,tvary z kovu®, ale respektuji terminologii uvadénou
v pedagogickych publikacich Marie Montessori.
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pomuicky je pfiprava na psani, podpora ptesnosti, uvolnéni ruky, zdokonaleni v oblasti

jemné motoriky i techniky psani tuzkou (pastelkou).*

Obr. 4 — Kovoveé tvary. Zdroj: Samostatné dité [online]

Je dulezité klast duraz také na sprdvné drzeni psaciho nacini, aby nedoslo k inavé ruky. Za
spravny Uchop psaciho nacini je povazovan tzv. Spetkovy uchop. Spravny $petkovy Uchop je
popisovan takto: ,,Palec — lehce skréeny, pfidrzuje tuzku zleva svym polstaikem, je trochu vys
od hrotu nez ukazovacéek. Prostiednik — ptidrzuje pero zprava boc¢ni stranou svého polstarku.
Ukazovacek — lehce ohnuty (ne prohnuty), 2 — 3 ¢cm od konce hrotu tuzky (pera), tuzku piidrzuje
shora. Posledni dva prsty jsou ohnuté, nejsou piitisknuté k dlani, lehce se dotykaji papiru. Tuzka
(pero) je jakoby poloZena do ohbi mezi palcem a ukazovackem. Je naklonéna k trupu, pfi psani

na zacatku fadku sméfuje k rameni (Dolezalova, 1998, s. 16).

Obr. 5 — Spetkovy tchop. Zdroj: McPen Shop [online]

19 Pazicka, M. Rozvoj psani — kovové tvary aneb jak kreslit a psat tuzkou. Montessori andilek [online].
nedatovano [cit. 2022-03-14]. Dostupné z: https://montessoriandilek.cz/rozvoj-psani/
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Pomiicky pro obdobi samotného néacviku psani

Dit¢ ve véku 4 let je fascinovano psanim. Chce poznavat nova a nova pismena, zkousi

napodobit jejich tvar. Maria Montessori na zaklad¢ svého pozorovani vytvorila nasledujici

pomticky:

Smirkova pismena: N¢kdy také nazyvana hmatova pismena. Souhlasky maji rizové
pozadi a samohlasky modré. Smirkova pismena ptedstavujeme détem kolem 4. roku
(samoziejmé je to individualni). V montessori prostiedi se vzdy zacina vyukou malych
psacich pismen, ditéti se piedstavuji vzdy v sadé po tfech, a to pomoci dvou souhlasek
a jedné samohlasky. Predpokladem pro praci se smirkovymi pismeny je urcita sluchova
percepce — dit¢ by mélo byt schopno rozlisit ve slové pocate¢ni hlasku. DalSim
dulezitym krokem je zcitlivéni prsti ucitele i ditéte, protoze U této pomicky si dité fixuje
pismeno zaroven také pomoci svalstva pti obtahovani pismen prsty. Pomicka tedy
slouzi k rozvoji spolupréce ruky a oka (hmat- zrak), dité si propoji hlasky s grafickou
podobou pismene a v neposledni fadé pomiticka slouzi k ncviku psani a ¢teni.

Ke smirkovym pismenum lze pfifadit tzv. pohyblivou abecedu, které se v této kapitole

budu také vénovat.?°

Obr. 6 —Smirkovd pismena. Zdroj: Hravé vzdéldvdni [online]

Piskovni¢ka: Sestdvd z dievéného rdmu a dna ze sklenéného materidlu; plocha
piskovnicky je ohrani¢ena a pokryta tlustou vrstvou velmi jemného pisku. K uhlazeni
pisku se pouziva tzv. hladitko. ,,Pti hie s piskem se dit&, respektive ¢loveék, zapojuje do

sveho tvofeni mentalné, dusevné i té€lesné. Nastdva stav, charakteristicky vysokym

20 Pazicka, M. Rozvoj psani — smirkova pismena. Montessori andilek [online]. nedatovéano [cit. 2022-03-14].
Dostupné z: http://montessoriandilek.cz/rozvoj-psani-smirkova-pismena/
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soustiedénim, zaujetim, spokojenosti, radosti z experimentovani a uvolnénosti* (Kahl,
Wagnerova, 2015, s. 31). Samotna aktivita m& nékolik etap: nejdiive dité volné
experimentuje, hraje si a vytvati v pisku stopy pomoci riznych tvart, prsti apod. Diky
komplexnimu zapojeni obou rukou stimuluje obé mozkové hemisféry a prohlubuje se
rovnovéha mezi pravou a levou stranou. Dalsi etapou je cviceni se smirkovymi deskami
s tvary, poté pracuje se smirkovymi pismeny. Dité nejdiive tvar obtahne svymi prsty
a poté se pokusi udélat stejnou stopu do pisku. Stejné tak dité pracuje se smirkovymi
pismeny. Smirkové pismeno si nejdiive dvéma prsty obtahne a potom ho uvolnénou
rukou obkresli ukazovackem a prostfednickem do pisku a pfitom si uvédomuje
plynulost psani. Podle Marie Montessori se ,,touto metodou vedle vyuky ¢teni zadina
zaroven svyukou psani v pravém slova smyslu. Kdyz se ditéti piedlozi pismeno
a zaroven se vyslovi jeho zvuk, zafixuje si dité jeho obraz vizualnim a zaroven
hmatovym svalovym smyslem a v zasadé si spoji zvuk s odpovidajicim znakem, bere
tedy na védomi psany jazyk. Neméli bychom se starat o to, jestli se dité nejdiive nauci
Cist, nebo psat, a ktera cesta je pro néj jednodussi. Dulezité je, ze diky této metodé je

zaru¢en svobodny rozvoj osobnosti« (Montessori, 2001, s. 239 — 270).

Obr. 7 — Piskovnicka. Zdroj: Samostatné dité [online]

Tvarové prvky: Tato pomiicka se skldda z péti riznych dievénych prvka (vytfezl) o
stejné Sitce, ze kterych se daji skladat pismena. Je dulezité piizpusobit jejich velikost
velikosti smirkovych pismen. Tato pomicka je potieba ve vice sadach. U¢itel spolecné
s ditétem pfinese smirkova pismena a tvarové prvky na stil ¢i koberec. Prvnim krokem
je, ze ucitel vyzve dité, aby piekrylo jedno pismeno co mozné nejpiesnéji tvarovymi
prvky. Dalsi stupeii obtiZnosti spociva v tom, Ze dité€ jiz smirkové pismeno nepiekryva,

ale snaZi se sestavit pismeno zpaméti (Kaul, Wagnerova, 2015).

45



Modelovani pismen: Pfi tvarovani jednotlivych pismen 2z modeliny dochazi
Kk intenzivni podpoie vizualni paméti. K modelovani pismen neodmyslitelné patii také
pohybliva abeceda (té se jesté¢ budu podrobné&ji vénovat), protoze slouzi jako vzor.

Hra Jambo Kenya: Claus-Dieter Kaul, némecky Skolitel, ktery je autorem mnoha
roz8ifujicich pomicek pro montessori $koly, zafazuje ve svych téidach i ve svych
kurzech tuto vyjime¢nou hru piivodem z Afriky. 2 Vzhledem k tomu, Ze pii psani je
velmi dilezity vztah k prostoru, k poloze, nabizi se tato hra jako idealni pro cviéeni
téchto schopnosti. Jde o jakési plastické sudoku obsahujici 9 zvifat — 3 slony, 3 zebry a
3 zirafy. Ke hie patii dfevéna deska s deviti policky. Soucasti jsou rizné sady a herni
plany a kazdé sada procvicuje novy aspekt vnimani (Kaul, Wagnerova, 2015).
Pohybliva abeceda: V dievéné krabici ¢lenéné na piihradky jsou ulozena jednotliva
pismena, vétSinou vyrobena z pieklizky. Stejné€ jako u smirkovych pismen, i tady jsou
souhlasky rtizové a samohlasky modré. S pomiickou se pracuje klasicky u stolecku,
pripadné na koberci. Princip pomiicky spociva v tom, ze si dit¢ vymysli slovo, hlaskuje
je a poté z krabice vyjme piislusna pismena. VyuZiva své zkuSenosti se smirkovymi
pismeny a zkousi samostatn¢ sklddat dalsi slova nebo klade na podlozku slova, kterd jiz
zné. Cviceni je vhodné kombinovat s tabulkou s linkami, aby si dit¢ uvédomilo, ze
existuji pismena s horni a spodni délkou.

Dit¢ na zacatku zasadné¢ neopravujeme a jeho text nevylepSujeme, aby nebylo
naruseno soustfedéni a nadSeni ditéte. Zpocatku piSe vymyslena slova ¢i slova podle
toho, jak je slysi — ,,mnesic, pudynk, vjes* apod. Pohybliva abeceda umoziuje ditéti
,,psat®, aniz by realné psalo pismena. Pomoci této pomucky poskytujeme ditéti moznost

se samostatné vyjadifovat (Montessori, 2001).

Obr. 8 — Pohybliva abeceda. Zdroj: Samostatné dité [online]

21 Nejedna se tedy o pivodni aktivitu Marie Montessori. Piesto jsem se rozhodla ji do DP zafadit, protoZe se
v mnoha montessori matefskych §kolach vyuziva a je soucasti vycviku u mnoha montessori spole¢nosti.
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5.3. Vyuka ¢teni v montessori prostiedi

Pfi vyuce c¢teni pouziva Maria Montessori pojem ,.totalni ¢teni® — ve vyvoji ditéte se
jedna o jedine¢ny proces. Pojmem “totalni ¢teni* Maria Montessori mysli, ze neni potieba dité
pomalymi kracky ¢éteni ucit, ale ze se dité ke ¢teni dostane ptirozenym vyvojem — s radosti. Pfi
vyuce ¢teni reagujeme na senzitivni obdobi, které jsem jiz ve své praci zminovala (2.3), a tim
ditéti umoznujeme, aby reagovalo spontanné na aktivity, které vedou ke c¢teni (Kahl,
Wagnerova, 2015).

,.Cteni je jedna z klicovych dovednosti otevirajici prostor ke vzdélavani a ke spoletenskému
uplatnéni jedince (Mertin in Sulova, 2003, s. 305). Maria Montessori je zastancem nazoru,
Ze Cteni a psani se nemusi nutné rozvijet soucasné. Jeji experiment prokézal, Ze psani predchazi
¢teni, ackoliv se obecné tvrdi pravy opak. Maria Montessori byla pfesvédcena, Ze jeji metoda

vyuky psani umozni ditéti bezproblémové cteni (Montessori, 2001).

wr r

5.3.1 Pomiicky z oblasti jazykové vychovy slouzici k rozvoji dovednosti ¢teni

e Hlaskové hry, abeceda sobrazky, police s pismeny: Hlaskové hry se pii vyuce
v montessori $kole vyuzivaji ¢asto a zac¢ina se s nimi velmi brzo. Prostfednictvim
hlaskovych her upozoritujeme déti na hlasky, které bézné vyuzivaji ve své feéi. Pouziva
se abeceda s obrazky a ke kazdému pocate¢nimu pismenu je nakreslen obrazek zvifete.
K této abecedé patti také pojizdna police, kde jsou zavéseny pytliky, ve kterych jsou
ulozeny figurky vyobrazenych zvifat. V dalsi dievéné krabici jsou dalsi zvifata. Princip
aktivity je takovy, ze abeceda s obrazky se polozi na podlahu, poté si dité nosi figurky
z pytlika a snazi se je ptifadit K pfislusenému pismenu. Ke kazdému zviteti patii karta,
kde je z druhé strany vyobrazen spravny fonem, dit¢ je tedy schopno vlastni kontroly
pii Své praci. Pozd&ji mizeme ¢innost rozsitit 0 dalsi pfedméty, které za¢inaji na danou
hlasku a naplnit jimi pytliky. Pozd&ji muzeme détskou pozornost pienést na posledni
hlasku slova, poté na prostfedni hlasku ve slové. Az vSechna zvitata ¢i véci
pojmenujeme, muzeme K nim jesté pfifadit karticky s ndzvem zviiete nebo predmétu.

K této ¢innosti lze vyuzit pohyblivé abecedy.
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e Truhla s poklady (procvi¢ovani délek samohlasek):?? Velmi jednoduché a efektivni
aktivita. V truhle jsou ulozeny figurky pfedmétu, v jejichz nazvech se objevuje kratka
nebo dlouhd samohlédska. Dité spole¢né s vyucujicim postupné vytahuji predméty,
zietelné vyslovuji ndzev predmétu a ur¢uji délku samohlasky. Piedméty se obménuji a
idealné by méla takova truhli¢ka byt pfipravena pro vSechny samohlasky.

e Abeceda do kapsy: tabulka s pismeny natisténa na papite formatu A4. Ke kazdému
pismenu patii obrazek zvitete (pocate¢ni pismeno zvifete koresponduje s pismenem, u
kterého je obrdzek natistén. Dité ma za Ukol vytvotit malé leporelo — a ma tak moznost
mit abecedu kdykoliv po ruce.

e Farma: ,,Farma je kolekci budov, rostlin a zvirat, které se vztahuji k tématu statek —
zvifeci rodiny, farmar, déti. Farma je obklopena loukami, lesy, zvifecimi mlad’aty. Déti
tak prozivaji ptirozeny cyklus narozeni, zivota a umirani. Pti hie dochazi k aktivnimu,
spontannimu zaziti jazyka* (Kahl, Wagnerov4, 2015, s. 48). Na farmu navazuje hra na
asistentku jako cviceni fonetického ¢teni. Zakladem je ptipraveny tac s tuzkou a
pastelkami, nizkami a seSivackou (kancelaiskym konikem). Vyucujici vybere predméty
z farmy, ukaze je ditéti a napise tyto pfedméty na prouzky papiru. Kazdy predmét ma
svij prouzek a dit€¢ musi na vyucujiciho bez problémi vidét. Poté vyucujici prouzky
zamicha a Ukolem ditéte je, aby prouzky ptitadilo zpatky k danym pifedmétim. Pozdéji
se mohou role oto¢it, kdy vyucujici sedi vedle ditéte a dité zapisuje ndzev piedmétu jako
asistentka vyucujiciho. Pti hie na asistentku vyuzivame v montessori prostiedi také

krabicky s abecedou.

Obr. 9 — Farma. Zdroj: Montessori hracky [online]

22 pivodné se jednd o truhlu s poklady pro procvi¢ovani délek u samohlasky ,,u”. V textu jiz odkazuji na truhlu
s poklady, ktera je ptizpisobend ¢eskému jazyku (délka vSech samohlasek).
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Krabicky s abecedou: dvé dievéné krabicky s tiskaci abecedou. Jedna sada je ¢ervena,
ta se pouziva na zduraznéni fonéma, a druha modra. Nad prouzkem papiru, kde je slovo
jiz napsano (viz hra na asistentku), mizeme slovo jesté poskladat z jednotlivych pismen
abecedy. Zvlastnosti ve vyslovnosti mizeme zvyraznit ¢ervenymi pismeny. Cely tento
proces ukonc¢ujeme tak, ze jednotlivé liste¢ky se zapsanymi slovy spojime seSivackou a
dité ziskava knizecku, své prvni dilo, které si muze vzit domu. Ke krabici s abecedou
patii jesté doplnkova sada — kartotéka s obréazky.

Truhli¢ka pokladi s grafémovou spi‘ezkou ,,ch“: Truhlicka obsahuje pfedméty, které
ve svém nazvu obsahuji sprezku ,,ch“. Dité pfedméty vytahuje, pojmenovava a snazi se
rozpoznat, kde ,,ch* slysi, zda na zac¢atku slova, uprostred ¢i na konci. Vyucujici slovo
piSe na prouzek papiru a spiezku ve slové Cervenou pastelkou zvyrazni. Jako dalsi
rozvinuti aktivity mize vyucujici tyto prouzky promichat a poté je dit¢ musi zase
prifadit k danému piedmétu. VSe samoziejmé zalezi na véku a vykonu ditéte a je potieba
tomu aktivitu piizpasobit. Takovou truhlicku je dobré ve tfidé mit na vSechny
fonogramy daného jazyka, ktery se ve tfidé vyucuje. Celou aktivitu miize vyucujici
nadale rozvijet (Kahl, Wagnerova, 2015).

Rozsifovani slovni zasoby: Pfi rozsitovani slovni zasoby je vhodné ditéti poskytnout i
systém uspofadani nové ziskanych slov. Je tedy dobré déti seznamit s pojmy
,hadfazeny* a ,,podiazeny“. Vyuzivame K tomu pfedmétd, obrazka ¢i jinych materialt
ze stejné tematickeé fady — napiiklad listnaté stromy. Dité si napfiklad mtze zalozit maly
sesit, kde obkresluje sablony listd listnatych stromu, ptipise k nim piislusné nazvy (dub,
buk, ...) a cely sesit, svou knihu, pojmenuje. Timto zpisobem se dozvida, jak pojmy
,hadfazeny* a ,,podiazeny* funguji.

V montessori $kolkach se také pouzivaji tzv. t¥islozkové karty?. Tiislozkové karty
slouzi Kk rozsitfovani slovni zasoby, ale maji i jiné vyuziti, napiiklad jako lekce ¢teni.
Skladaji se ze tii Casti — karta pouze s obrazkem, karta s obrazkem a textem (karta
kontrolni) a karta, kde je obrazek a text zvlast.?*

Definice: Pro praci s definicemi je jiz zapotiebi zakladnich ¢tenatskych znalosti. Tato

¢innost tzce souvisi s ,,kosmickou vychovou“. Ptiklad definice: V montessori Skolce

2 Termin , tfislozkové karty* je podle mne matouci. Nejedna se totiz o kartu, ktera se sklada ze tif slozek, ale o

soubor tfech karet. Respektuji vSak terminologii pouzivanou v pedagogickych publikacich — . tiislozkové

karty*.

24 Ttislozkové karty, co jsou a jak s nimi pracovat. Montessori kurz [online]. nedatovéno [cit. 2022-03-17].
Dostupné z: https://montessorikurz.cz/trislozkove-karty-co-jsou-a-jak-s-nimi-pracovat/
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existuje pomucka k tématu tvard pevniny a vodnich ploch. Tento material obsahuje 10
modeli s tvary, knizku s definicemi, ktera je rozdé€lena na 2 ¢asti. Vyucujici neché déti,
aby k modelim piifadily obrazkové karty a pojmenovaly je. Poté piifadi ke karté
s obrazkem kartu se slovem. Opét je tady karta, ktera slouzi k vlastni kontrole. A poté
spole¢né s vyucujicim piectou knizku s definicemi. Nasledné déti ptifadi k obrazkovym
kartam Karty s definici. Pozdé&ji, kdyz je jiz ¢tenaiska zkusenost intenzivnéjsi, miizeme

praci s textem rozsifovat o dalsi aktivity (Kahl, Wagnerova, 2015).

Dité si v této fazi jiz osvojilo ¢tendiskou dovednost. Precte si jednoduché fraze a véty
a textu rozumi. Prostiednictvim pomticek nebo ¢innosti urenych pro rozvoj jazyka muzeme
v montessori tfidach vidét 1 propojeni s ditlezitymi ekologickymi souvislostmi, integraci témat
ze spoleéenskych véd a pfirodovédnych obort, a pokud je détem umoznéno mit k dispozici pro
samostatné ¢teni nebo k pred¢itani vybér z kvalitni literatury, uréité tim propojime i dalsi

oblasti, napt. etickou a nabozenskou vychovu (Montessori, 2001).

Dal$im milnikem v montessori tfidach jsou lekce do tivodu slovnich druhd; nevychazeji
vSsak zZRVP PV, proto jsem aktivity ¢i pomucky ztéto oblasti do mé diplomové prace

nezatadila.
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Empiricka Cast

Diplomovéa préce, zejména jeji empirickd (vyzkumna) ¢ast, byla vytvofena za Gcelem
zjisténi, zda se pedagogové z mateiskych kol v Ceské republice ve své praxi inspiruji
montessori pedagogikou, a to predevsim v jazykové oblasti. Montessori pedagogika ve svéte
zazivéa obrovskou vinu popularity. V ¢eském prostredi si progresivni sméry pedagogiky casto
spojujeme s vysokym $kolnym. Piesto vnimam skuteénost, e i u nas, v Ceské republice, se
zajem o montessori pedagogiku zvysSuje a rodice jsou za vzdélavani déti v montessori matetské

Skole ochotni zaplatit nemalé penize.

Piedskolni veék je obdobi nejvétsiho rozvoje a je tomu tak i v oblasti jazykové vychovy.
Souhlasim s nazorem Marie Montessori, Ze obdobi ditéte od narozeni do 6 let je z hlediska
rozvoje jazyka a teCi Casto nedocenovano. Neékolik let jsem pracovala jako privodkyné
v montessori matetské skole v Olomouci, pozdéji jsem pracovala a do ted’ pracuji jako ucitelka
na prvnim stupni zakladni Skoly v klasické Skole. Vypozorovala jsem, ze malé déti
v predskolnim v€ku opravdu dychti po aktivitach, které slouzi k rozvoji dovednosti psani a
&teni. A vzhledem k tomu, Ze jsem jiz absolvovala jako ugitelka ZS nékolik zapisii do 1. t¥idy,
vidéla jsem, jak jsou déti nadSeny, kdyz umi precist kratky text, znaji pismena apod. Dava jim
to pocit dilezitosti. Castokrat se ale setkavam s nazorem z fad pedagog, Ze aktivity na rozvoj
dovednosti psani a ¢teni do matetské Skoly nepatii, a to 1 ptesto, Ze z RVP PV vyplyva, Ze tyto

aktivity jsou zadouci.

Na zéklad¢ vlastni motivace jsem chtéla zjistit, zda pedagogové z matetskych Skol maji
zajem o montessori pedagogiku a zda maji povédomi o montessori pomtickach z oblasti jazyka,
poptipadé zda jiz nékterou z originalnich montessori pomucek do své téidy zakomponovali.
Jsem presvédéena, ze didakticky material z montessori pedagogiky muize byt pfinosny i pro
klasické a dalsi matefské Skoly. Na zakladé této skute¢nosti vznikl impulz k sepsani této

diplomové préace.

Empiricka (vyzkumna) ¢ast je rozd€lena na dvé ¢asti, metodologickou a analytickou.
V metodologické ¢asti je vymezen hlavni cil diplomové prace a vyzkumné otdzky, které slouzi
K naplnéni cile. Dale je zde popsana volba metodologie, metoda sbéru dat a postup prace.
Soucasti metodologické Casti je charakteristika zkoumaného vzorku. Druha — analyticka ¢ast —

se zamétuje na analyzu ziskanych poznatkt a jejich naslednou interpretaci.
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6 Metodologie vyzkumu

6.1 Cile vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem mé diplomové prace bylo zjistit, zda pedagogové v matetskych Skolach
ve své praxi vyuzivaji v oblasti jazykové vychovy origindlni montessori pomucky.

Ze stanoveného hlavniho cile vyplynuly dil¢i vyzkumné otazky.
Diléi vyzkumné otazky:

e Jsou pedagogové podrobné seznameni s montessori pedagogikou?

e Projevuji zajem o montessori pedagogiku?

e V piipadé, Zze zajem projevuji, jaké jsou piekazky v absolvovani specializovanych
montessori kurzi?

e Vnimaji pedagogové z matetskych kol montessori pedagogiku jako piinosnou v oblasti
rozvoje jazyka?

e Souvisi zdjem o montessori pedagogiku s délkou praxe, nejvy$Sim dosazenym
pedagogickym vzdélanim, poptipadé se podili na zdjmu o montessori pedagogiku
velikost obce, kde se pedagog plisobi?

o Existuyje statisticky vyznamny vztah mezi vyuZivanim originalnich montessori pomticek
z oblasti jazyka a jiz zminovanou délkou praxe, mistem pracovniho plsobeni ¢i

nejvys$im dosazenym vzdélanim?

6.2 Metody Setieni

Diplomova prace je zaméfena na vyzkum kvantitativni, nikoliv kvalitativni. Mezi hlavni

vyzkumné metody mé diplomové prace patii kvantitativni dotaznikové Setfeni.
6.2.1 Dotaznikové Setfeni

Dotaznik patii mezi relativné nejpouzivanéj$i metodu k ziskdni dat v pedagogickém
vyzkumu. Podle Gavora (2000) je dotaznik zplsob pisemného kladeni otdzek a ziskavani
pisemnych odpovédi. Podobné Skalkova a kolektiv (1983) definuji dotaznik jako metodu, ktera
shirani dat stavi na dotazovani osob a je vhodna pro hromadné ziskavani dat. Chraska (2007)
charakterizuje dotaznik jako soustavu pfedem piipravenych a peclivé formulovanych otazek,
které jsou promyslené sefazeny a na které dotazovana osoba (respondent) odpovidad pisemné.

Dotaznikové Setfeni je fazeno mezi metody kvantitativniho vyzkumu, které umoziuji ziskat
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za kratky casovy usek velké mnozstvi informaci od vétSiho poctu respondentli nez naptiklad

interview.
6.3 Postup préce

Prvotni faze ptedstavovala reSerSi odborné literatury, jejimz cilem bylo ziskani ucelenych
poznatkli o zkoumaném problému. Pro sbér dat bylo zvoleno dotaznikové Setfeni, jehoz cilem
bylo zodpovédét vyzkumné otazky. Vzhledem ktomu, ze ktématu diplomové prace

neodpovidal Zadny ze standardizovanych dotaznikt, pouzili jsme dotaznik vlastni konstrukce.

Dotaznik byl sestaven ze dvou casti. Prvni ¢ast (vstupni) méla charakter prtivodniho
dopisu. Seznamovala respondenty s cilem, G¢elem a vyznamem dotaznikového Setfeni. Dal§im
ukolem prvni ¢asti byla také motivace respondentli k vyplnéni dotazniku a ptedevSim
obsahovala pokyny, jak pfi vypliovani dotaznikového Setfeni postupovat. Soucasti prvni ¢asti
dotaznikového Setfeni byla prosba o co nejpresnéjsi odpovédi, aby byly vysledky Setfeni
Cco nejobjektivngjsi, a také obsahovala informaci o anonymnim zpracovani vysledkii. Druha ¢ast
byla strukturovana tak, aby poskytla odpovédi na vyzkumné otazky a identifika¢ni udaje.
Otazky na identifika¢ni udaje zjistovaly pohlavi respondentt, nejvyssi dosazené pedagogické
vzdélani, délku praxe jako pedagoga v mateiské Skole, zda se matefska Skola, kde plisobi,
nachézi na vesnici ¢ ve mésté a z jakého typu MS pochazeji respondentovy pedagogické
zkusenosti. Dotaznik obsahoval celkem 24 otazek. Jednalo se o otazky s vybérovymi
poloZzkami, které respondentiim nabizely nékolik odpovédi. Respondenti si volili jednu ¢i vice
odpovédi. Kladli jsme diraz na to, aby jednotlivé odpovédi dotazniku byly vycerpavajici,
tzn., ze predkladaly takové moZznosti, aby mél respondent co nejvétsi vybér. Pokud jsme
predpokladali moZnost, Ze nabizené odpovédi nebudou dostacujici, zatadili jsme do téchto
polozek nabidku ,,jiné*. Tuto variantu mohl volit respondent v ptipadé, ze zadna z nabizenych
poloZek pro n¢ho nebyla vyhovujici. Uzaviené polozky byly nésledné zpracovany do graft
a tabulek. Soucasti dotazniku byly i1 oteviené polozky, a to zejména ty, kdy nebylo moZzné pouZit
uzavienych otazek prevazné z diivodu velkého mnozstvi moznych odpovédi naptiklad u otdzky
zamétené na piekazky absolvovani specializovaného kurzu montessori pedagogiky apod.).
Oteviené polozky byly zpracovany formou obsahové analyzy. Vzhledem k velkému mnozstvi
dat a rliznorodosti odpovédi u nekterych otevienych otdzek nebylo mozné jejich zpracovani

do tabulek a grafi.

Pted rozeslanim dotazniku pedagogiim matetskych skol byla provedena prvotni pilotaz, jejimz

cilem bylo zjistit, zda je vyzkumny néstroj srozumitelny a zda odpovédi respondenti poskytnou
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odpovédi na pfedem stanovené otazky. Ukazalo se, ze jako problémova se jevi otazka s cilem
zjistit, jaky druh skoly maji respondenti vystudovany, zda se jednd o vzdélani pedagogické,
¢1 nepedagogické apod. Ve vétSiné piipadt uvadeéli zkratky oborti, které pro nas nebyly
dohledatelné, ptipadné uvadéli, ze nemaji pedagogické vzdélani, ale poté uvedli obor, kter y se
fadil do obort, které pedagogické vzdélani poskytovaly. Siroké spektrum uvadénych oborti také
nebylo analyticky zpracovatelné. Problémovou otazku jsme odstranili, jelikoz pro nase
vyzkumné Setieni nebyla v takovém piipad¢ pfinosna. Upraveny dotaznik jsme prevedli
do elektronické podoby s vyuzitim webovych stranek zaméfujicich se na tvorbu dotazniku

www.vyplnto.cz.

Respondenti byli osloveni formou e-mailového dopisu, ktery seznamoval feditele
i samotné pedagogy s cilem vyzkumného Setfeni a odkazoval na elektronickou formu
dotazniku. Pro zajisténi co nejvétsiho mozného poctu respondentti byl dotaznik sdilen pomoci
socialnich siti v komunitach, které jsou uréeny pro pedagogy mateiskych skol — prevazné

facebookové skupiny pro ucitele matefskych skol.

Ziskana data byla kvantitativné analyzovana. Pro lepsi ptehlednost byly vysledky
zpracovany do grafii a tabulek. Takto zpracované vysledky byly néasledn¢ interpretovany. Jako
nastroj sbéru dat slouzil dotaznik, ktery byl rozeslan pedagogim matetskych skol v ramci celé
Ceské republiky. Cilem bylo zapojit co nejvice uditeld matetskych $kol a ziskat tak ucelenou
predstavu o tom, zda se v matefskych Skolach pouzivaji origindlni montessori pomucky
z oblasti jazyka, piipadné¢ zda pedagogy originalni montessori pomticky z oblasti jazyka

zaujaly.

Zde uvadime otazky, které byly respondentliim v ramci dotaznikového Setfeni poloZeny:

1. Ke kterému se tadite pohlavi?

2. VasSe nejvyssi dosazené vzdélani?

3. Jaka je délka Vasi praxe jako uéitel/uitelka MS?

4. Vase pedagogické zkuSenosti pochdzeji z matetské Skoly nachéazejici se ve méste, Ci

na vesnici?

o

Z jakého typu MS pochazeji Vase pedagogické zkusenosti?
6. VaSe pedagogické zkuSenosti pochdzi ze tfidy s heterogennim, ¢i homogennim
sloZenim déti?

7. Jste dostatecné seznameni s principy montessori pedagogiky?
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8. Vnimate piinos montessori pedagogiky ve vzdélavaci oblasti jazyka a feci?

9. Zaujala Vas tato pedagogika a chtéli byste absolvovat néjaky kurz specializovany
na montessori pedagogiku? V ptipad¢, Ze jste jiz néjaky kurz absolvovali, uved’te jaky.

10. Pokud jste na otazku ¢. 9 odpovédéli, Ze kurz nemuzete absolvovat, jaké jsou Vase
davody?

11. Pouzivate ve své tfidé montessori pomiicku ,,valeCky s uchyty* na procviceni tzv.
Spetkového uchopu, tzn. ti1 prsty, které drzi predmét? Popiipad€ vyuzivate ve své tiide
jinych pomiicek na procviceni tohoto tichopu?

12. V montessori pedagogice se pouzivaji jako nepiima pfiprava na psani, které je
v matetskych $kolach s montessori pfistupem soucasti oblasti rozvoje jazyka,
tzv. ,,cviceni praktického zivota®“. Jednd se o Ukoly a priiklady jednoduchych
kazdodennich ¢innosti a tkona, které lidé konaji v rdmci péce o sebe, 0 ostatni a nase
Zivotni prostiedi. Zafazujete ve své praxi ve tiid¢ takové ukony?

(ptiprava jednoduché svaciny, krajeni jablek, utirani prachu ve tiid¢, zalévani kvétin,
zahont, apod.)

13. Maria Montessori zastava nazor, Ze je potieba v ditéti probudit schopnost pohybovat
rukou uréitym zpusobem, tj. ,,umét ruku vést®, a je toho nazoru, ze tuto schopnost
ziskdvame skrze kreslifskou zru¢nost. Jakou ¢asovou dotaci ve své tfidé vénujete
procvicovani kreslifské zru¢nosti?

14. Pokud jste na otdzku €. 17 odpovédéli, Ze se Cinnosti kresleni ve Vasi tfidé nevénujete,
jaké si myslite, ze jsou divody?

(nedostate¢ny material, $patna motivace déti ke kresleni, preference k jinym aktivitdm
apod.)

15. Maria Montessori navrhla soubor ¢innosti, které vedou k procvi€ovani schopnosti
vedoucich k osvojeni schopnosti samotného psani. Jedna z aktivit se sklada z deseti
riznych geometrickych tvaru, ty se skladaji ze dvou dila a obsahuji zékladni tahy pro
rozvoj pisma. Dité tyto tvary obtahuje a pak s nimi nadale pracuje. Znéate tento material
z montessori pedagogiky?

16. Dalsi aktivitou vyuzivanou v montessori tfidé je tzv. ,,piskovnicka‘. Jedna se o dievény
ram, kdy dno je z blystivého materialu, plocha piskovnicky je ohrani¢ena a pokryta
tlustou vrstvou velmi jemného pisku. Jedna z etap cviceni s piskovni¢kou je cviceni
s pismeny ze smirkového papiru, kdy se dité snazi ud¢lat stejnou stopu pismene

do pisku. Znate tento material z montessori pedagogiky?
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17

18.

19.

20.

21.

22.

23.
24,

. Nejznaméjsi pomicky montessori pedagogiky z oblasti jazyka jsou bezesporu pismena
ze smirkového papiru. Smirkova (hmatova) pismena spojuji sluchové vnimani do roviny
vizualniho a hmatového vnimani. Znate tuto pomucku z montessori pedagogiky?
Jakych aktivit ve své praxi vyuzivate pro seznameni déti ve tfidé s pismeny?
(pracovni listy, grafomotorické tabulky, knihy, vzdélavaci videa apod.)

Maji u Vas ve tfidé déti k dispozici abecedu, popiipadé polici s pismeny
s doprovodnymi aktivitami?

Nedilnou soucasti oblasti jazyka v montessori Skolkach je i osvojovani si dovednosti
¢teni. Aby si dit¢ mohlo osvojit dovednost ¢teni, mélo by mit osvojenou dostate¢né
Sirokou a hlubokou slovni zdsobu. Zatazujete ve své praxi cilen¢ aktivity slouzici
k rozvoji slovni zasoby?

(hry na role, prstové hry, tane¢ni hry apod.)

V montessori prosttedi vyucujici Casto vyuzivaji hlaskovych her. Vyuzivate
hlaskovych her ve své praxi?

Jednéa se o hry, které rozviji fonémovy sluch (dovednost hlaskové analyzy a syntézy
vyrazil).

V Montessori Skolkach se casto vyuzivaji tzv. tfislozkové karty, které slouzi
K roz§ifovani slovni zasoby a také jako lekce ¢teni. Mate povédomi o tomto materialu
z montessori pedagogiky?

Maji u Vas ve tfid€ déti dostatek knih a ptimy ptistup ke knihdm?

Pokud jste na otazku €. 23 odpovédéli, ze knihovna ve Vasi tfidé ne zcela odpovida
pozadavkum pro déti urcitého veku, jaké si myslite, ze jsou duavody stavu knihovny

U Vas ve tfidé? Prosim, vypiste.

6.4 Charakteristika zkoumaného souboru

Vyzkumny soubor tvotili pedagogové mateiskych skol. Dotaznikového Setieni se

pomoci elektronického dotazniku zucastnilo 362 respondentii. Navratnost dotazniku byla

66,7 %, je dana pomérem vyplnénych a zobrazenych dotaznik.

V tabulce 1 jsou uvedeny zakladni informace o respondentech. Setieni se celkové

zcastnilo 362 osob, ztoho bylo 98,9 % Zen (358 osob) a pouze 4 muzi (1,1 %). Nikdo

z respondentii nezvolil moZnost, Ze se fadi k ,,jinému* pohlavi. Vysledky Setfeni potvrdily

obecné znamou zkuSenost, ze v matetskych Skolach pracuji primarné Zeny. Zeny v matetskych

a zékladnich Skolach ptevazuji v celé Evropé. Cim vyssi je stupeni a odbornost §kol, tim vice se
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vyrovnava pomér poctu zen a muzi v ucitelském sboru. Zatimco v ¢eskych matetskych skolach
se setkavame s ucitelkami v 99,6 % piipadul, na vysoké skole je to jen 38 %. Pomér zen a muzl

v mateiskych §kolach se v Ceské republice za poslednich dvacet let téméf neproménil.?®

Nejcastéji meli respondenti stitedoskolské vzdélani ukonéené maturitou (47,5 %;
172 osob) anebo vysokoskolské (43,9 %; 159 osob). Ucitelé matefskych $kol ziskavaji
kvalifikaci na stiedni odborné Skole ve Ctyfletém oboru PredSkolni a mimoskolni pedagogika.
Pak Ize ptedskolni a mimoskolni pedagogiku studovat také na vyssi odborné skole, ptipadné na
vysoké skole. Od roku 2005 jsou kvalifikovanym ucitelem také ti, ktefi vystudovali program
zaméfeny na specialni pedagogiku na vysoké Skole. Od roku 2012 Ize vyuzit také studia

k rozsifeni odborné kvalifikace v programu celoZivotniho studia.?®

Sledovani pedagogové méli nejc¢astéji praxi od 5 do 15 let (34,5 %; 125 osob) anebo
do 5 let (33,7 %; 122 osob). V Setfeni je dokonce 16 % osob (58), které maji délku praxe delsi
nez 30 let.

Pro lepsi piehlednost uvadime v textu tabulky a grafy.

Tabulka 1 —Zdkladni informace o respondentech

Zakladni informace o respondentech Cetnost Relat; cetnost
(n=362)
zena 358 98,9 %
Ke kterému se muz 4 1,1%
fadite pohlavi? jiné 0 0,0%
celkem 362 100,0 %
zakladni vzdélani 0 0,0%
sttedni odborné
vzdélani zakonéené 1 0,3%
vyucnim listem
stiedni odborné
Vase nejvyssi vzdélani zakon¢eno 172 47,5 %
dosazené vzdélani: | maturitou
vyS3i odborné 30 8,3 %
vzdélani
Vyscv)k,o§’kolské 159 43.9 %
vzdélani
celkem 362 100,0 %
do 5 let 122 33,7%
Jaka je délka Vasi ['o45 Jet do 15 let 125 345 %
praxe jako od 15 let do 30 let 57 157 %
ucitele/ucitelky
v M$? vice nez 30 let 58 16,0 %
celkem 362 100,0 %

25 Zeny mezi ugiteli. Evropa v datech [online]. 2.9.2019 [cit. 2022-03-28]. Dostupné z:
https://www.evropavdatech.cz/clanek/33-zeny-mezi-uciteli/

2 Utitel mateiské Skoly. Narodni soustava povolani [online]. nedatovano [cit. 2022-03-28]. Dostupné z:
https://nsp.cz/jednotka-prace/ucitel-materske-skoly
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Z dotaznikového Setfeni vyplyva, ze 51,7 % respondenti ma pedagogické
zkuSenosti z matetskych Skol, které se nachazeji ve méstech (187 osob), 37,8 % sledovanych
respondentll uvadi, ze jejich pedagogické zkuSenosti pochazeji z matefskych $kol, které se
nachazeji na vesnici, a 10,5 % respondentii uvadi, ze jejich pedagogické zkuSenosti pochazi

z mateiské Skoly jak ve mésté, tak i na vesnici, viz tabulka 2 a graf 1.

Tabulka 2 — Misto, ze kterého pochdzi pedagogické zkusenosti respondent

Vase pedagogické

zkuSenosti pochazeji z Cetnost Relat. ¢etnost
mateiské skoly, ktera se (n=362)
nachazi:

na vesnici 187 51,7 %
ve mésté 137 37,8%
ve mésté 1 na vesnici 38 10,5 %
celkem 362 100,0 %

Graf 1 — Misto, odkud pochdzi pedagogické zkusenosti sledovanych respondentt

Vase pedagogické zkusenosti pochazi z materské skoly,
ktera se nachazi:

= mésto ®vesnice = méstoivesnice

Dalsi z otazek dotazniku sledovala, z jakého typu mateiské Skoly pochazeji pedagogické
zkuSenosti respondentii. Respondenti mohli uvadét vice odpovédi. 89,2 % respondentd
(323 osob) uvedlo, ze jejich pedagogické zkusenosti pochazeji z klasické mateiské skoly. Mezi
nejvice zastoupenymi ,,jinymi*“ typy patifi montessori matefska Skola (9,7 %; 35 osob)

a mateiské Skoly ,,Zacit spolu® — Step by step. S timto typem $kolky ma zkusenosti 8,8 %
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dotdzanych respondentii (32 osob), viz tabulka 2. Vysledek Setifeni neni ptekvapujici. Vzhledem
k pfevaze klasickych matetskych $kol se dalo ocekavat, ze i zkuSenosti pedagoglii budou

pochazet pievazné z klasickych mateiskych $kol, viz tabulka 3.

Tabulka 3 — Zdroj zkusenosti s pedagogickymi zkusenostmi (moZnost vice odpovédi)

5. Z jakého typu MS pochézc?ji Cetnost Relat. ¢etnost
Vase pedagogické zkusenosti? (n=362)
klasicka matetska Skola 323 89,2 %
montessori matetska Skola 35 9,7 %
matefské skoly ,,Zacit spolu® — 3 8.8 %
Step by step

matetska skola specialni 18 50%
lesni mateiska Skola 9 25%
walfdorfska matetfska skola 8 2,2%
jiny typ matetské skoly 20 55 %

Dotaznikového Setfeni se zucastnilo 55,4 % respondenti (200 osob), jejichz
pedagogické zkuSenosti pochézeji ze tfidy se smiSenym vékovym slozenim déti. 34, 6 %
respondentti (126 osob) ma zkusenosti s homogenni skupinou déti ve tfide, tj. ve tfide stejného
vékového slozeni. 10,0 % (36 osob) respondenti uvadi, ze ma zkuSenosti s homogenni

I heterogenni skupinou déti, viz tabulka 4 a graf 2.

V minulosti probé&hla celd fada vyzkumil na téma, jestli je lepSi homogenni, nebo
heterogenni tida. Jedna se predevsim o zahrani¢ni vyzkumy (v Ceské republice prozatim zadna
studie nebo vyzkum na toto téma nevznikl). David Pratt z New Yorku publikoval v roce 1986
svou studii, ve které zkoumal heterogenni a homogenni kolektiv celkové. Podle jeho zjisténi
vekova segregace nepiinasi zaddné vyrazné benefity, zatimco smiSené kolektivy jsou podle n¢j
socialné a psychologicky zdravym prostiedim, kde se kultivuji pfedevS§im afektivni aspekty
vzdélavani. Pokud jde o konkrétni rozvoj jazyka a fe¢i v heterogennich ¢i homogennich tfidach,
byl proveden v roce 2007 vyzkum, ktery vedla dvojice vyzkumnic z amerického Hartfordu,
Beth Bye a Charlota Schechter. Vysledek vyzkumu ukazal, Ze vyspélejsi déti maji na ty méné
rozvinuté pozitivni vliv a ,,tdhnou je nahoru“.?’ Marie Montessori zastavala stejny nazor, tedy
pfevazujici pozitiva heterogennich tfid. Heterogenni sloZeni tfidy je jeden z principl

montessori pedagogiky. I pfesto, ze se ted’ vSeobecne podporuji spise heterogenni skupiny déeti

27 Homogenni a heterogenni téidy ve vyzkumech. Nakladatelstvi portal: Informatorium 3-8 [online].
Nakladatelstvi portal, 08, 2020 [cit. 2022-03-26]. Dostupné z:
https://nakladatelstvi.portal.cz/casopisy/informatorium-3-8/100300/homogenni-a-heterogenni-tridy-ve-
vyzkumech
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ve tfidach, 126 respondentl naSeho vyzkumného Setfeni uvadi, Ze jejich pedagogické

zkuSenosti pochdzeji primarné z tiid se stejnym vékovym slozenim déti.

Tabulka 4 — Heterogenni, homogenni tridy, zkusenosti pedagogt

6. Z jaké tfidy pochazi Vase Cetnost Relat. ¢etnost
pedagogické zkuSenosti? (n =362)
heterogenni — tfida se smisenym 200 554 0%
vékovym slozenim déti k
homogenni — tiida se stejnym 126 346 %
vékovym slozenim déti k

z heterogenni i homogenni tiidy 36 10,0 %
Celkem 362 100,0 %

Graf 2 — Heterogenni, homogenni tridy, zkuSenosti pedagogti

Heterogenni, homogenni skupina déti - zkuSenosti
pedagogll

10.00%

= heterogenni - tfida se smiSenym vékovym sloZzenim déti
= homogenni - tfida se stejnym vékovym sloZzenim déti

= heterogenni i homogenni
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[/ Prezentace a interpretace dat vyzkumného Setreni

Kazda polozka obsazend v dotaznikovém Setfeni byla vyhodnocovana samostatn€. Soucasti
vyhodnoceni jsou pro vétsi prehlednost také grafy a tabulky. Dotaznik byl sestaven z polozek,
na které respondenti mohli odpovidat pravé jen jednou zvolenou moznosti, i z polozek,

u kterych bylo mozné volit vice odpovédi najednou.

U kazdé vyhodnocované polozky je uveden komentaf, ktery analyzuje zkoumany jev.
U otazek, které nebylo mozné kvantitativné zachytit (respondenti mé¢li vyjadiit sviij nazor
pomoci slovniho doprovodu), jsou odpovédi parafrazovany nebo doslovné citovany

Vv komentarich.

V dotaznikovém Setieni otazka ¢. 7 — Jste dostateéné seznameni s principy montessori

pedagogiky?

95,3 % sledovanych pedagogti (345 osob) si mysli, Ze je dostate¢né seznameno s principy
montessori pedagogiky. Necelych 5 % respondentil uvadi, Ze nemaji dostate¢né informace

o principech montessori pedagogiky, viz tabulka 5 a graf 3.

Jsme si védomi toho, Ze otdzka muZe byt irelevantni z divodu subjektivniho vnimani
respondentti. Respondent miize mit pocit, ze je dostate¢né seznamen s principy montessori
pedagogiky na zaklad¢ precteného ¢lanku. Nékdo muize povazovat za dostateCné seznameni
S montessori principy na zdkladé absolvovaného montessori vycviku pod hlavickou AMI
asociace. I pfesto jsme se rozhodli tuto otazku zatadit. O tom, do jaké miry respondenti maji
opravdu realné povédomi o téchto principech, by se mohlo vést dalsi samostatné vyzkumné
Setfeni.

Tabulka 5 — Informace o principech montessori pedagogiky

7. _J st_e dostatecné s§znémeni s Cotnost Relat. ¢etnost
principy montessori pedagogiky? (n =362)
ano 345 95,3 %
ne 17 4,7 %
Celkem 362 100,0 %
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Graf 3 — Informace o principech montessori pedagogiky

Jste dostatecné seznameni s principy montessori
pedagogiky?

17,4.7%

= ano

® ne

V dotaznikovém Setfeni otiazka ¢. 8 — Vnimate prFinos montessori pedagogiky ve

vzdélavaci oblasti jazyka a Fe€i?

Tato otazka, podle mého nazoru, nebyla vhodné formulovana. Uvédomila jsem si,
Ze abychom m¢éli objektivni data, musel by respondent mit dostatecné informace o montessori
pedagogice, aby mohl odpovédét, zda vnima piinos montessori pedagogiky ve vzdélavaci
oblasti jazyka a fteCi. Proto jsme pro vyhodnoceni zvolili metodu hypotézy. V tabulce
6 av grafu4 je uvedeno hodnoceni ptinosu montessori pedagogiky podle toho, zda respondenti
maji dostatecné informace o montessori pedagogice. Jako piinosnou tuto pedagogiku hodnoti
68,7 % osob, které maji dostateéné informace o této pedagogice, zaroven ji jako piinosnou

hodnoti i 52,9 % respondenttl, piestoze o této pedagogice, jak uvedli, neméli dostatek informaci.

Testovana hypotéza byla ve tvaru:

HO. Mezi hodnocenim pfinosu a ptivodnim povédomim o této metodé neexistuje statisticky

vyznamny vztah.

HO. Mezi hodnocenim ptinosu a ptivodnim povédomim o této metod¢ existuje statisticky

vyznamny vztah.

Pro ovéfeni vztahu mezi témito proménnymi jsme pivodné pouzili y2 test nezavislosti

v kontingen¢ni tabulce (G = 4,415; p-hodnota = 0,110), jelikoz vSak nebyly splnény podminky
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pro pouziti této metody (velky pocet bun€k s malym poctem pozorovani), pro vyhodnoceni
vztahu mezi proménnymi pouZzijeme modifikovany FisherGv exaktni test. Na zdklad¢ tohoto
testu (p-hodnota = 0,152) na hladiné vyznamnosti a = 5 % nezamitame. Mezi hodnocenim
prinosu a dostate¢né informovanosti o této pedagogice neexistuje statisticky vyznamny

vztah.

Z toho lze usuzovat, Ze respondenti nemusi mit dostatecné informace o montessori

pedagogice, ale i piesto vidi v montessori pedagogice pro oblast jazyka a feci ptinos.

Tabulka 6 — Hodnoceni pfinosu montessori pedagogiky podle informovanosti

Vnimate pfinos montessori pedagogik
ve Vzdéliévaci oblasti jazylga a ?eégi? ¥ | Relat. cetnost
(n=362)
Ano Ne Nevim

Jste dostate¢né ano 237 (68,7 %) | 20 (5,8 %) | 88 (25,5 %) 345 (100 %)
seznameni s principy

montessori ne 9 (52,9 %) 0(0%)| 8(47,1%) 17 (100 %)
pedagogiky?

Celkem | 246 (68 %) | 20 (5,5 %) | 96 (26,5 %) 362 (100 %)

Graf 4 — Hodnoceni prinosu montessori pedagogiky podle informovanosti

Vnimate pfinos montessori pedagogiky ve
vzdélavaci oblasti jazyka a reci?
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Povédomi o systému montessori pedagogiky
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V dotaznikovém Setfeni otizka ¢. 9 — Zaujala Vas tato pedagogika a chtéli byste
absolvovat néjaky kurz specializovany na montessori pedagogiku? V pripadé, Ze jste jiz

néjaky kurz absolvovali, uved’te, jaky.

V tabulce 7 a v grafu 5 jsou uvedeny odpovédi na otazku: ,,Zaujala Vas tato pedagogika a
chtéli byste absolvovat néjaky kurz specializovany na montessori pedagogiku?*. 13,3 %
respondentl tato pedagogika vilbec nezaujala a zadny kurz by absolvovat nechtéli (48
odpovédi). Nejcastéji sledovani pedagogové uvadéji, ze je tato pedagogika zaujala a radi by
V budoucnu néjaky kurz absolvovali (151 osob; 41,7 %). 17,1 % dotazanych ucitelt uz néjaky
kurz na toto téma absolvovalo (62 osob). 1,9 % dotazovanych respondentt uvedlo, Ze by je to
zajimalo, ale kurz absolvovat nemohou (7 odpovédi). V ramci vySe uvedené otazky méli
respondenti v piipadé, ze néjaky kurz jiz absolvovali, uvést, o jaky kurz $lo. Ve 4 ptipadech se
jednalo o AMI kurz, kde jedna respondentka absolvovala kurz dokonce v Americe. Mezi
dalsimi odpovédmi byly kurzy vramci projektu MAS?, diplomované kurzy montessori
pedagogiky Ci praxe v montessori zatfizenich. N¢kolik respondenti uvedlo, ze se castnilo

n&kolika konferenci s Vlastou Hillebrandovou, zakladatelkou spole¢nosti Montessori CR.

Tabulka 7 — Zdajem respondent( o montessori pedagogiku

9. Zaujala Vas tato pedagogika a chtéli byste absolvovat n¢jaky kurz - Relat. Cetnost
L , . . Cetnost _

specializovany na montessori pedagogiku? (n=2362)
Ano, montessori pedagogika mé zaujala a jiz jsem néjaké kurzy absolvoval/a. 62 17,1 %
Ano, montessori pedagogika mé zaujala a kurz bych v budoucnosti rad/a 151 41,7 %
absolvoval/a.

Ano, montessori pedagogika mé zaujala, ale kurz nechci absolvovat. 94 26,0 %
Ano, montessori pedagogika m¢ zaujala, ale kurz nemtizu absolvovat. 7 1,9 %
Ne, montessori pedagogika mé viibec nezaujala. 48 13,3 %
Celkem 362 100,0 %

2 Projekt MAS — Mistni akéni skupina (dale MAS) je na politickém rozhodovani nezavislym spoledenstvim
obcantl, neziskovych organizaci, soukromé podnikatelské sféry a verejné spravy (obci, svazkil a instituci vefejné
moci), které spolupracuje na rozvoji venkova, zemédé€lstvi a ziskavani finanéni podpory z EU a z narodnich
programti, pro svij region, metodou LEADER. Zakladnim cilem MAS je zlepSovani kvality Zivota a zivotniho
prostfedi ve venkovskych oblastech. Jednim z nastrojui je také aktivni ziskavani a rozdélovani dotacnich
prostiedkd.
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Graf 5 — Zajem respondenti o montessori pedagogiku

Zaujala Vas tato pedagogika a chtéli byste absolvovat
néjaky kurz specializovany na montessori pedagogiku?

A5% 41.7%
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0% | |

Ano, montessori Ano, montessori Ano, montessori Ano, montessori Ne, montessori

pedagogika mé pedagogika mé pedagogika mé pedagogika mé pedagogika mé
zaujala a jiz jsem zaujala a kurz bych v zaujala, ale kurz zaujala, ale kurz vibec nezaujala.
néjaké kurzy budoucnosti rdd/a nechci absolvovat. nem(zu absolvovat.
absolvoval/a. absolvoval/a.

V dotaznikovém Setieni otiazka ¢. 10 — Pokud jste na otazku ¢. 9 odpovédéli, Ze kurz

NEMUZETE absolvovat, jaké jsou VaSe diivody?

Dalsi otazka sledovala, jaké jsou diivody respondenttl, kteti odpovédéli, ze nemiizou
absolvovat specializovany kurz montessori pedagogiky, i pfesto, ze by o néj méli zajem.
Z dotazovanych respondentd odpovédélo 7 osob, ze nemlzou takovy kurz
(1,7 % dotazovanych). Jako divody uvadéli respondenti finan¢ni a ¢asovou naro¢nost kurzi

a seminaru.

V dotaznikovém Setieni otazka ¢. 11 — PouZivate ve své tridé montessori pomiicku
»valeCky s uchyty”“ na procviceni tzv. Spetkového uchopu, tzn. tii prsty, které drzi

W ee 7

predmét? Popiipadé vyuzivate ve své tFidé jinych pomicek na procviceni tohoto iichopu?

V nas$i zemi je standardné pfijimén jen jeden zplsob spravného uchopu a tim je tchop
Spetkovy. V tabulce 8 a v grafu 6 jsou uvedeny odpovédi na otazku, zda pedagogové vyuzivaji
ve svych tfiddch montessori pomicku ,,valeCky s Gchyty” na procviceni tzv. Spetkového
uchopu. Této originalni pomicky vyuziva 21,3 % ucitelt (77 odpovédi), dalSich 45,3 % ucitela
vyuzivé vlastnich ¢innosti a pomticek (164 odpovédi). 33,4 % uciteld (121 osob) uvadi, ze

zadné pomiicky na procvi¢ovani Spetkového uchopu ve tiidé nepouzivaji.

65



V ptipadé, Ze respondenti uvedli, Zze vyuzivaji jinych pomiicek pro procviceni
tzv. Spetkového tichopu, méli uvést, jakych pomiicek vyuzivaji. Z velké vétsiny se objevovalo,

ze respondenti ve své praxi s détmi vyuzivaji trojhranné pastelky a specialni nasadky na tuzky.

Tabulka 8 — Pomicky na procviceni tzv. Spetkového tchopu

11. Pouzivate ve své tfidé montessori pomicku ,,valecky

s uchyty* na procviceni tzv. $petkového uchopu, tzn. tfi . Relat. ¢etnost
L T M s v i Cetnost -

prsty, které drzi predmét? Poptipadé vyuzivate ve své (n=362)

tfid€ jinych pomucek na procviceni tohoto uchopu?

Ano, pro procviceni tzv. $petkového uchopu vyuzivame

e . o 77 21,3 %
pravé montessori pomuicek.
iAno, vyuzivame jiné pomticky na procviéeni tzv. 164 453 %
$petkového uchopu.
Ne, Pomucku na procviceni §petkového tichopu ve tiidé 121 334 %
nemame.
celkem 362 100,0 %

Graf 6 — Pomucky na procviceni tzv. Spetkového tchopu

Pouzivate ve své tfidé montessori pomucku ,véalecky s Uchyty” na
procviceni tzv. Spetkového Uchopu, tzn. tfi prsty, které drzi
predmét? Popfipadé vyuzivate ve své tridé jinych pomucek na
procvic¢eni tohoto Uchopu?

= Ano, pro procviceni této
¢innosti vyuzivame pravé
montessori pomUcek Ci aktivit.

= Ano, vyuZivame svych vlastnich
¢innosti a aktivit pro procviceni
této aktivity.

= Ne, pomucku ¢i aktivitu na
procviceni Spetkového Gchopu
ve tfidé nemame.
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V dotaznikovém Setieni otazka ¢. 12 — V montessori pedagogice se pouZivaji jako nepfima
priprava na psani, které je v materskych Skolich s montessori pristupem soucasti oblasti
rozvoje jazyka a reci, tzv. ,cviceni praktického Zivota®. Jedna se o ukoly a priklady
jednoduchych kaZdodennich ¢innosti a ukonu, které lidé konaji v ramci péce o sebe,
0 ostatni a naSe Zivotni prostredi. Zarazujete ve své praxi takové ikony?

(priprava jednoduché svaciny, krajeni jablek, utirani prachu ve tifidé, zalévani kvétin,

zahonu, apod.)

Montessori systém uceni psani a ¢teni vychazi z vyvojovych potieb ditéte. V nejranéjSim
veku ditéte je vénovana velka péce rozvoji osobité lidské vlastnosti — komunikaci. V matetské
Skole je systematicky podporovano dal$i rozsifovani slovni zasoby, rozvoj hrubé a jemné
motoriky a pfiprava ruky na ovladani tuzky, zrakové a sluchové rozliSovani, souhra oc¢nich
pohybt a vedeni ruky. Pozornost je vénovana rovnéz aktivitam pro sledovani posloupnosti déja
a symbolid. Pro rozvoj téchto dovednosti jsou v montessori mateiské Skole cilené pfipraveny
aktivity, program a pomucky s didaktickym postupem v oblastech tzv. praktického Zivota. Nez
tedy dit€ vezme do ruky prvni smirkové pismeno, proslo jiz hlubokou piipravou pii mnoha

zamérmné sestavenych ¢innostech?®.

Z naseho dotaznikového Setfeni vyplyva, ze 67,4 % dotazanych pedagogl (244 osob) zna
a aktivné vyuziva téchto aktivit ve své praxi. Jedna se o nejcastéjs$i odpovéd’ dotazovanych
respondentl. Dal$i velmi ¢astou odpovédi bylo, Ze respondenti cviceni praktického Zivota znaji,
ale ve své praxi jich nevyuzivaji. Takto odpovédélo 71 respondentd, tedy 19,6 %.
36 dotazovanych (9,9 %) tato cviceni praktického zivota neznala, ale zaujalo je to. Pouze
11 respondentl uvedlo, Ze cviceni praktického Zivota neznaji a ani je tato ¢innost na zaklade
kratkého popisu pro jejich praxi nezaujala. Odpovédi na tuto otazku jsou uvedeny v tabulce

9 a vgrafu7.

2 Randéakova, Kamila. Montessori systém prace pro piirozené psani a ¢teni. Ucitelské listy [online]. Zpravodaj
SKAYV, 29.7.2013, 2013(5) [cit. 2022-04-01]. Dostupné z: http://www.ucitelske-listy.cz/2013/07/kamila-
randakova-montessori-system.html
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Tabulka 9 — Cviceni praktického Zivota

Relat. ¢etnost

12. Cviceni praktického zivota Cetnost

vieenp zv (n = 362)
Ano, cviceni pra%crtlcikeho zivota znam a 244 67.4%
ve své praxi vyuzivam.
Ano, ?v1cegl praktlvc'ke’ho Zivota znam, ale 71 19.6 %
ve své praxi nevyuzivam.
Ne, cviceni p{aktlckeho Zivota neznam, 36 9.9 %
ale zaujalo mé to.
Ne, cviceni praktického zivota neznam a
nechystam se téchto cvieni ve své praxi 11 31%
vyuZivat.
Celkem 362 100,0 %

Graf 7 — Cviceni praktického Zivota

Cviceni praktického Zivota

%1

()

= Ano, cvi¢eni praktického Zivota znam a ve své praxi vyuzivam.

= Ano, cviceni praktického Zivota znam, ale ve své praxi nevyuzivam.

= Ne, cviceni praktického Zivota neznam, ale zaujalo mé to.

Ne, cvic¢eni praktického Zivota neznam a nechystdm se téchto aktivit ve své praxi vyuzivat.
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V dotaznikovém Setfeni otazka ¢. 13 — Maria Montessori zastiva nazor, Ze je potieba
v ditéti probudit schopnost pohybovat rukou uréitym zpusobem, tj. ,,umét ruku
veést“, a je toho nazoru, ze tuto schopnost ziskavame skrze kresliiskou zru¢nost. Jakou

¢asovou dotaci ve své tiidé vénujete procvicovani kreslifské zru¢nosti?

V dnesni dobé¢ jiz existuje mnoho publikaci vénujicich se détské kresbé a jeji duilezitosti.
Skute¢ny zajem o détskou kresbu vSak zacal vroce 1912 na IV. svétovém kongresu
v Drazd’anech. Tento kongres uznal kresleni jako vyjadfovaci prostiedek rovnocenny feci
a pismu. Maria Montessori vidéla dulezitost détské kresby v mnoha rovinach, nejenom
Vv oblasti jazyka a teci, ale také v oblasti matematickych pfedstav apod. Dnes$ni doba ma také
sva specifika, kterd vyvoj ditéte ovliviiuji. Dnes$ni déti se méné pohybuji, méné kresli
a mechanické a technické hracky, které slouzily k rozvoji jemné motoriky, nahrazuji détskou
manipulaci s pfedméty zrealného svéta (napiiklad televize, popiipadé mobilni telefony,
srov. Fuchs a kol., 2015). Proto povazujeme za diilezité, Ze je v matetskych Skolach kreslitska

zru¢nost u déti podporovana vSemi dostupnymi prostiedky.

V dotaznikovém Setieni nas zajimalo, kolik ¢asu se v matefskych skolach sledovanych
respondentll déti vénuji rozvoji kreslitské zrucnosti. Rozdéleni odpovédi na tuto otdzku je
uvedeno Vv tabulce 10 a v grafu 8. Aktivitam na podporu kreslifské zruénosti se kazdy den
vénuje 39,0 % ucitell (141 osob), nejcastéji se témto aktivitdm veénuji ucitelé minimalné

3x do tydne (46,1 %; 167 osob).

Tabulka 10 — Podpora kreslifské zrucnosti

e s - Relat. cetnost
13. Podpora kreslitské zruc¢nosti Cetnost (n = 362)
A}(tlyltam navp(?dporu kreslifské zrucnosti se 141 39,0 %
vénujeme kazdy den.
Avktl\.zltam na podvp(zm lfreshrs’ke zruc¢nosti se 167 46,1 %
vénujeme alespon tfikrat do tydne.
Avktl\.lltam na pf)dp(v)rlvl.kre’shrsk’e zruc¢nosti se 50 13.8 %
vénujeme méné nez trikrat do tydne.
Aktiwta.lm na podporu kreslifské zrucnosti se 4 1.1%
neveénujeme.
Celkem 362 100,0 %
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Graf 8 — Podpora kreslirské zrucnosti

Podpora kreslitské zrucnosti

1.2

13.80%

m Aktivitam na podporu kreslifské zru¢nosti se vénujeme kazdy den.
= Aktivitam na podporu kreslitské zrucnosti se vénujeme tfikrat do tydne.
Aktivitam na podporu kreslifské zruénosti se vénujeme méné nez tiikrat do tydne.

Aktivitam na podporu kreslifské zru¢nosti se nevénujeme.

V dotaznikovém Setieni otazka ¢. 14 — Pokud jste na otazku €. 13 odpovédéli, Ze se ¢innosti
kresleni ve Vasi tridé nevénujete, jaké si myslite, Ze jsou divody?
(nedostateény material, §patna motivace déti ke kresleni, preference k jinym aktivitdm

apod.)

Pokud respondenti uvedli odpovéd ,nevénujeme se“, méli uvést divod. Jednalo se
0 4 respondenty. Svou odpovédi vétsinou vysvétlovali, proc si v predchozi otazce nedokazali
vybrat zadnou z nabizenych odpovédi, takze spiSe nesouhlasili s formou polozeni otazky, nez
aby tyto techniky nevyuzivali. Jeden z respondentli uvedl jako divod, Ze déti preferuji jiné,
atraktivnéjsi aktivity. Na pracovisti dal§iho respondenta se zase uplatiiuji ¢innosti pouze

z walfdorfské pedagogiky.
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V dotaznikovém Setieni otazka ¢. 15 — Maria Montessori navrhla soubor ¢innosti, které
vedou Kk procvi¢ovani schopnosti vedoucich k osvojeni schopnosti samotného psani. Jedna
z aktivit se sklada z deseti riiznych geometrickych tvara, ty se skladaji ze dvou dild
a obsahuji zakladni tahy pro rozvoj pisma. Dité tyto tvary obtahuje a pak s nimi nadéale

pracuje. Znate tento material z montessori pedagogiky?

Vysledky této otazky jsou uvedeny v tabulce 11 a v grafu 9. Respondenti nej¢astéji uvadéji,
Ze tuto originalni montessori pomicku neznaji, ale Ze je zaujala. (63,3 %; 229 odpovédi).
13,8 % respondentii (50 osob) tyto techniky znaji a ve své tfidé je vyuzivaji. Pouze
29 respondentt odpovédélo, ze tento didakticky material z montessori pedagogiky neznaji a ani
je pomucka nezaujala (8 %). Vzhledem Ktomu, ze nejvice respondenti odpovédélo,
ze pomiicku ,.kovové tvary neznaji, ale zaujala je, nabizi se otdzka, jakym zplisobem dostat
povédomi o zajimavych montessori pomuckach i do jinych matefskych Skol, kde by mohly
tyto pomtcky byt pfinosem. Existuje samoziejm¢ mnoho publikaci vénujicich se montessori
pedagogice, jejim principim a metodam. Bohuzel se zda, ze neni jednoduché se dostat
k informacim o konkrétnich pomutckach z dané oblasti a také k informacim, jak s témito
pomuckami pracovat. DalSim problémem pro matetské Skoly mize byt nékladnost téchto
origindlnich montessori pomucek. I pfesto, ze Maria Montessori razila teorii, Ze se jedna

0 pedagogiku pro vSechny, ceny téchto originalnich pomtcek jsou opravdu vysoké.

Tabulka 11 — Kovové tvary — zkusenosti respondentt

i . Relat. ¢etnost
15. Kovové tvary Cetnost (n = 362)
Ano, tento material znam a ve své tfidé jej vyuzivame. 50 13,8 %
Ano, tento material znam, ale pro mou praxi mé material 54 14.9 %
nezaujal.
Ne, tento material neznam, ale zaujal mé. 229 63,3 %
Ne, tento material neznam a ani m¢ aktivita nezaujala. 29 8,0%
Celkem 362 100,0 %
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Graf 9 — Kovové tvary — zkusenosti respondentd
Kovové tvary

= Ano, tento material znam a

29), ve své tfidé jej vyuZivame.

8.0

% o

= Ano, tento material znam, ale
pro svou praxi mé material
nezaujal.
Ne, tento material neznam,
ale zaujal mé.
229, 63.3%

Ne, tento material neznam a
ani mé aktivita nezaujala.

V dotaznikovém Seti‘eni otazka ¢. 16 — DalSi aktivitou vyuZivanou v montessori tiidé je
tzv. ,piskovni¢ka“. Jedna se o dievény ram, kdy dno je z blystivého materialu, plocha
piskovni¢ky je ohrani¢ena a pokryta tlustou vrstvou velmi jemného pisku. Jedna z etap
cviceni s piskovni¢kou je cvieni s pismeny se smirkového papiru, kdy se dité snazi udélat

stejnou stopu pismene do pisku. Znéate tento materiél z montessori pedagogiky?

Tuto metodu znd a vyuziva 51,4 % sledovanych pedagogti (186 osob), z ¢ehoz 1ze usuzovat,
Ze tato originalni pomucka z montessori pedagogiky uz se Caste¢né zazila i v klasickych
Skolkach. V dalsi otazce, kde méli respondenti vypsat, jakych pomucek, aktivit vyuzivaji pro
seznameni déti s pismeny, se objevovaly odpovédi, Ze si piskovni¢ku dokonce sami vyrabéli,
protoze origindlni piskovnicka byla velmi nékladna. 13,8 % respondent (50 osob) odpovédélo,
Ze aktivitu znaji, ale pro jejich praxi je aktivita nezaujala. Z vlastni zkuSenosti miizu hodnotit,
ze mnoho pedagogt aktivitu ve své tifidé nechce uplatnovat z diivodd hroziciho nepotadku
z pisku a nedostatku casu na dohled nad touto aktivitou. V klasickych Skolkéach jsem casto pii
své praxi vidéla moznost prace s kinetickym piskem, ktery ale bohuzel neni vyuzitelny pro
ucely napiiklad cvi¢eni se smirkovymi pismeny. Absolutné tuto pomutcku neznd, ale zaujala je,
30,1 % ucitelt (109 osob). Pouze 17 sledovanych respondenti odpovédelo, ze aktivitu neznali
a ani je nezaujala. Pro lepsi ptehlednost opét uvadim tabulku a graf s vysledky Setfeni u této

otazky (tabulka 12 a graf 10).
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Tabulka 12 — ViyuZivdni ,,piskovnicky“

16. Vyuzivani ,,piskovnicky* Cetnost Re(lr?t; (:366'?;) st
Ano, tento material znam a své tfid€ jej vyuZivame. 186 51,4 %
Ano, tento material znam, ale pro mou praxi mé material 50 13.8 %
nezaujal.

Ne, tento material neznam, ale zaujal mé. 109 30,1 %
Ne, tento material nezndm a ani m¢ aktivita nezaujala. 17 4.7 %
Celkem 362 100,0 %

Graf 10 — ViyuZivani ,piskovnicky“

I’II

Vyuzivani "piskovnicky"

17,4.7%

= Ano, tento material znam a
své tridé jej vyuzivame.

= Ano, tento material znam, ale
pro svou praxi mé material
nezaujal.

= Ne, tento material neznam,
ale zaujal mé.

Ne, tento material neznam a
ani mé aktivita nezaujala.

V dotaznikovém Setieni otazka €. 17 — NejznaméjsSi pomiickou montessori pedagogiky
z oblasti jazyka jsou bezesporu pismena ze smirkového papiru. Smirkova (hmatova)
pismena spojuji sluchové vnimani do roviny vizualniho a hmatového vnimani. Znate tuto

pomiicku z montessori pedagogiky?

Otazka byla zaméfena na originalni montessori pomucku z oblasti jazyka tzv. smirkova
pismena. Tato pomtcka se détem predstavuje nejCastéji kolem 4 let. Smirkova pismena se
narozdil od jinych originalnich montessori pomuicek daji jednoduse vyrobit a néktefi
ze sledovanych respondentti uvadéli, Ze si smirkova pismena pro své potieby rucné vyrabéli.
Nejcastéjsi odpovéd’ sledovanych respondentt na tuto otdzku byla, ze tuto pomticku neznaji,
ale zaujala je. Takto odpovédélo 49,4 % sledovanych pedagogl (179 osob). 72 pedagogii
(49,4 %) odpoveédelo, ze smirkova pismena znaji a ve své praxi vyuzivaji a 75 pedagogt

odpovédélo, ze smirkova pismena znaji, ale tento material je nezaujal. Smirkovéa pismena
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neznalo a ani je tento didakticky materiél nezaujal 36 respondentu, tedy 9,9 %, viz tabulka 13

agraf 11.
Tabulka 13 — VlyuZiti pismen ze smirkového papiru
wir s . . , * Relat. Cetnost
17. Vyuziti pismen ze smirkového papiru Cetnost (n = 362)
Ano, tuto pomicku znam a ve své tfidé€ je vyuzivame. 72 19,9 %
Ano, tuto pomucku znam, ale pro mou praxi me¢ pomticky 75 20.8 %
nezaujaly.
Ne, tyto pomicky neznam, ale zaujaly mé. 179 49,4 %
Ne, tyto pomicky neznam a ani m¢ pro mou praxi nezaujaly. 36 9,9 %
Celkem 362 100,0 %

Graf 11 — ViyuZiti pismen ze smirkového papiru
Vyuziti pismen ze smirkového papiru

= Ano, tuto pomucku znam a
ve své tridé je vyuzivame.

= Ano, tuto pomUcku znam, ale
pro svou praxi mé pomdacky
nezaujaly.

= Ne, tyto pomUcky neznam,
ale zaujaly mé.

= Ne, tyto pomUcky neznam a
ani mé pro mou praxi
nezaujaly.
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V dotaznikovém Setieni otiazka ¢. 18 — Jakych aktivit ve své praxi vyuZivate pro seznameni
déti ve tiidé s pismeny?

(pracovni listy, grafomotorické tabulky, knihy, vzdélavaci videa apod.)

Zde byla vyuzita oteviena otazka. Vyhodnoceni je formou obsahové analyzy, kterd je
doplnéna o parafrdzované i presné citované odpovédi respondenti. Otazka prokézala, jak
odli$né pedagogové vnimaji dilleZitost seznamovani déti s pismeny v mateiské $kole. Cést
dotazovanych respondentli (23 osob, 6,4 %) uvedla, Ze déti s pismeny neseznamuji vibec,
protoze je to ukol pedagogl na zékladni Skole. Jedna z respondentek uvedla, Ze si je védoma
toho, Ze tyto aktivity vychazi z RVP PV, ale ona sama neni zastance seznamovani déti
S pismeny, a proto tyto aktivity nezatazuje. DalSi z respondentek uvadi, ze by déti rada
seznamovala s pismeny, ale nejde to vzhledem k velkému mnozstvi déti ve tiid€. Nejéastéjsi
odpovédi bylo, ze pedagogové déti seznamuji S pismeny pomoci pracovnich
a grafomotorickych listii, grafomotorickych tabulek, knih nebo ¢asopist. Také se objevovaly
odpovédi, ze ve Skolce vyuzivaji interaktivni tabuli a tablety, popiipadé maji k dispozici velmi
oblibenou Albi tuzku s knihami vztahujicimi se k pismenum (Hrava pismena, Moje prvni
pismena apod.). Dalsi ¢astou odpovédi byla jiz zminovana piskovnic¢ka s riznymi obménami,
modelovani pismen z plasteliny a také se objevoval didakticky materidl navrzeny Marii
Montessori, ¢astokrat vlastni vyroby, protoze na originalni montessori didakticky material
nema Skolka finance. V odpovédich respondentli byly velké rozdily — od téch, ktefi se
pismentim nevénuji vilbec, az po respondenty, ktefi se snazi mnohé Cinnosti propojit se

seznamovanim s pismeny.

V dotaznikovém Setieni otazka ¢. 19 — Maji u Vas ve tifidé déti k dispozici abecedu,

popripadé polici s pismeny s doprovodnymi aktivitami?

Vysledky dotaznikového Setfeni na tuto otazku jsou uvedeny v tabulce 14 a v grafu 12.
61,6 % sledovanych pedagogti (223 osob) uvadi, ze tento material maji déti ve tfide k dispozici.
38,4 % ucitelt uvadi, ze tyto materialy pro déti k dispozici nemaji (139 osob). Zajem o pismena
se u déti probouzi okolo 4. roku véku ditéte. Zacnou se zajimat, co je kde napsano. V této chvili
za¢ina byt zadouci nabizet jim aktivity s pismeny. V tomto obdobi potiebuji trénovat zrakové

rozliSovani, aby spravné rozeznaly tvary jednotlivych pismen. Potfebuji si propojit tvar pismene
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se zvukem hlasky a téibit sluch, aby dokéazaly hlasky rozlisovat foneticky.*® Z ramcového
vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani je ovSem jasné, Ze rozvoj téchto kompetenci
ke cteni je povinny a v matetskych skolach se jim pozornost vénovat rozhodné musi. Také se
setkdvdm s neznalosti kurikularnich dokumentt ze strany pedagogi, a tim i absenci téchto

aktivit ve tfidach matetské Skoly.

Tabulka 14 — Abeceda, police s doprovodnymi aktivitami k pismenim

19. Maji u Vas ve tidé déti k dispozici 5 Relat. Eetnost
abecedu, pqpﬁpad§ polici s pismeny s Cetnost (n = 362)
doprovodnymi aktivitami?

Ano, tento material déti maji ve tfidé k 223 61,6 %
dispozici.

Ne, takovy mat_ezriél u nds ve tiidé déti k 139 38,4 %
dispozici nemaji.

Celkem 362 100,0 %

Graf 12 — Abeceda, police s doprovodnymi aktivitami k pismenim

Abeceda, police s doprovodnymi aktivitami k
pismenim

= Ano, tento material déti
maji ve tridé k dispozici.

= Ne, takovy materidl u nds ve
tridé déti k dispozici nemaji.

30 Zaginam &ist. Montessori Kladno [online]. 23.4.2021 [cit. 2022-03-30]. Dostupné z:
https://www.montessorikladno.cz/blog/archives/04-2021
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V dotaznikovém Setfeni otazka ¢. 20 — Nedilnou soucasti oblasti jazyka v montessori
Skolkach je i osvojovani si a procvicovani dovednosti ¢teni. Aby si dité mohlo osvojit
dovednost ¢teni, mélo by mit osvojenou dostatecné Sirokou a hlubokou slovni zasobu.

Zaiazujete ve své praxi cilené aktivity slouzici k rozvoji slovni zasoby?

(hry na role, prstové hry, tanecni hry apod.)

Slovni zasoba neroste rovnomérné. Mohou se objevovat obdobi, kdy se zdanliveé nic nedéje,
a pak se slovni zdsoba mimoiadné rozroste. ,, Je velky rozdil mezi mnozstvim slov, kterym dité
rozumi, tedy slovni z&soba pasivni, a mezi mnozstvim slov, které samo pouziva, slovni zasoba
aktivni” (Kutalkova, 1996, s. 41). Jak vyplyva z riznych vyzkumd, kolem dvou let je slovni
zasoba ditéte kolem 270 — 300 slov, ve tfetim roce se obvykle uvadi asi 1000 slov aktivni slovni
zasoby.3! Samoziejmé je to individudlni. Odhaduje se, Ze dospély pouziva bézné az 10 000 slov,
kdy pasivni slovni zasoba je jesté vétsi. Déti tedy ¢eka nelehky tkol, ktery musi zvladnout
z vetsi Casti v predskolnim véku. Je proto zaddouci, aby pedagog ve své tiidé aktivné a cilené
zapojoval aktivity slouzici k rozvoji slovni zasoby.

Ve své praxi zatazuje aktivity slouzici k rozvoji slovni zasoby 36,7 % sledovanych
pedagogt, tedy 133 osob, dalSich 136 respondentt (37,6 %) je ve své praxi sice zafazuje, ale
ziidka. Ctvrtina sledovanych respondenttl, presnéji 25, 7 %, uvadi, Ze tyto aktivity ve své tiidé

cilené nezarazuje, viz tabulka 15 a graf 12.

Tabulka 15 — Aktivity slouZici k rozsifovdni slovni zdsoby

20. Nedilnou soucasti oblasti jazyka v
montessori $kolkach je i osvojovani si a
procvi¢ovani schopnosti ¢teni. Aby si
dit¢ mohlo osvojit dovednost Cteni, % Relat. ¢etnost
9 , . - Cetnost -
mélo by mit osvojenou dostate¢né (n=362)
Sirokou a hlubokou slovni zésobu.
Zatazujete ve své praxi cilené aktivity
slouzici k rozvoji slovni zsoby?

Ano, zafazuji pravidelné. 133 36,7 %
Ano, ale pouze zfidka. 136 37,6 %
Ne, nezatazuji. 93 25,7 %
Celkem 362 100,0 %

31 Sykorova, Markéta. Vyvoj feci ditéte. Materska Skola v praxi [online]. 15.7.2018 [cit. 2022-03-29]. Dostupné
z: https://www.msvpraxi.cz/onb/33
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Graf 13 — Aktivity slouZici k rozsirovani slovni zasoby

Aktivity slouzici k rozSirovani slovni zasoby

93, 25.7% = Ano, zafazuji pravidelné.

= Ano, ale pouze zfidka.

Ne, nezarazuji.

V dotaznikovém Setieni otazka ¢. 21 — V montessori prostiedi vyucujici ¢asto vyuZivaji
hlaskovych her. Vyuziviate hlaskovych her ve své praxi?
Jedna se o hry, které rozvijeji fonémovy sluch (dovednost hlaskové analyzy a syntézy

vyrazi).

U déti predskolniho v&ku je dilezité sluchové vnimani zamérné rozvijet, nebot’ jeho oslabeni
ma vliv na vyslovnost hlasek a dale na budouci rozvoj ¢teni a psani. Pro rozvoj jazyka a feci
(deti 3 — 6 let) existuji rizné techniky. Pfi skupinovych a individualnich aktivitich je mozné
vyuzit pravé hlaskovych her. Hlaskové hry jsou zaméfeny na trénink rozpoznavani hlasek
ve slovech (déti se uci nejdiive poznavat prvni hlasku ve slove, poté prvni a posledni a nakonec
vSechny hlasky ve slové). Cilem této aktivity je, aby pedagog pomahal détem uvédomit si, jaké
hlasky v jazyce existuji, na jaké pozici ve slové se vyskytuji, a aby také podporoval dité
ve schopnosti analyzy hlasek ve sloveé. Pfidanou hodnotou této aktivity je zvySovani
a obohacovani slovni zasoby ditéte (Pokornd, 2001). Dobie rozvinuté fonematické schopnosti,
jazykovy cit nebo dobré porozuméni feci jsou pro budouci ¢tenare podstatné a jsou dilezitou
podminkou spravného Cteni a psani (Mikulajova, M., Dostalova, A., 2004; Tomaskova, I.,
2015). Maria Montessori byla také velkou podporovatelkou hlaskovych her a dalSich technik
slouZzicich k rozvoji jazyka a teci.

ZnaSeho Setfeni vyplyva, Ze hlaskovych her ve své tfidé pravidelné vyuziva
48,3 % (175 osob) dotazovanych, dalsich 37,0 % (134 osob) respondentd jich vyuziva, ale

pouze ziidka. Ve své praxi jich viibec nevyuziva 53 dotazovanych pedagogt (14,6 %).
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Tabulka 16 — VyuZivdni hldskovych her

22. V montessori prostiedi vyucujici

Casto vyuzivaji hlaskovych her. Cetnost Relat. ¢etnost
Vyuzivate hlaskovych her ve své (n=362)
praxi?

Ano, zafazuji je pravidelné. 175 48,3 %
Ano, ale pouze zfidka. 134 37,1 %
Ne, nevyuzivam jich. 53 14,6 %
Celkem 362 100,0 %

Graf 14 — VyuZivani hlaskovych her

Vyuzivani hlaskovych her

= Ano, zafazuji je pravidelné.
= Ano, ale pouze zfidka.

= Ne, nevyuzivam jich.
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V dotaznikovém Setifeni otazka ¢. 22 — V montessori Skolkach se casto vyuZzivaji tzv.
tiisloZkové karty, které slouZi k rozsifovani slovni zasoby a také jako lekce ¢teni. Mate
povédomi o tomto materialu z montessori pedagogiky?

Vyhodou tzv. tfislozkovych karet je jejich vyuzitelnost v mateiské $kole. Pracovat s nimi
muzou déti nejriznéjsiho veku. Dalsi vyhodou je materidlni a finanéni nenarocnost.
Ttislozkové karty se daji jednoduse vyrobit a pedagog si je mize sam vytvofit i s elementarni
zkuSenosti v grafickém ¢i textovém editoru.

Tyto tiislozkové karty zna a vyuziva 27,3 % sledovanych pedagogl (99 osob). Velkou ¢ast
tvoii respondenti, kteti uvedli, Ze tfislozkové karty neznali, ale zaujaly je — konkrétn¢ 172
dotazovanych pedagogti (47,5 %). 38 respondentti (10,6 %) uvedlo, ze tiislozkové karty neznaji
a ani je nezaujaly, a 53 respondenti (14,6 %) uvedlo, ze tfislozkové karty z montessori
pedagogiky znaji, ale pro jejich praxi je nezaujaly.

Tabulka 17 — VyulZiti trisloZzkovych karet

22. V montessori $kolkach se ¢asto vyuzivaji
tzv. tiislozkové karty, které slouzi k roz$ifovani

A e . N * Relat. ¢etnost
slovni zasoby a také jako lekce éteni. Mate Cetnost

povédomi o tomto materialu z montessori (n=362)
pedagogiky?

Anov,’ternto material znam a ve své tfid¢ jej 99 273%
vyuzivame.

Ano, tento materidl znam, ale pro mou praxi 53 14.6 %

m¢ materidl nezaujal.
Ne, tento material neznam, ale zaujal mé. 172 475 %
Ne,_ tento matqual neznam a ani mé tato 38 10,6 %
aktivita nezaujala.
Celkem 362 100,0 %

Graf 15 — VyulZiti trisloZkovych karet

Vyuziti tfislozkovych karet

38: 10.6 % = Ano, tento material znam a
e ve své tiidé jej vyuZivame.
= Ano, tento material znam,
ale pro mou praxi mé
materidl nezaujal.
Ne, tento material neznam,
172, 47.5% ale zaujal mé.
Ne, tento material neznam a
ani mé tato aktivita
nezaujala.




V dotaznikovém Setfeni otizka ¢. 23 — Maji u Vas ve tfidé déti dostatek knih a primy
pristup ke kniham?

U této otazky jsme zvazovali, zda je vhodn¢ formulovana a zda by nebylo lepsi rozd¢lit
ji na dv€ samostatné otazky, kdy se budeme respondentii ptat, zda maji ve své tiid¢ dostatek
knih, a v druhé ¢asti se budeme ptat, zda maji déti dobry pfistup ke kniham. Nakonec jsme se
rozhodli ptat se na dostatek knih a pfimy pfistup k nim spole¢né, z diivodu komplexnosti
otazky. Cilem Setfeni totiz bylo zjistit, zda déti ve tfidach maji dostatek knih s dobrou
pristupnosti ke kniham, protoze pravé dobry pfistup ke knihdm je zdsadni. Maria Montessori
byla ndzoru, Ze dit¢ by mélo mit svobodnou volbu pfi vybéru knihy. Z naseho dotaznikového
Setfeni vyplyva, ze 68,2 % respondentli (247 osob) hodnoti stav jejich knihovny a piistup
ke kniham velmi kladné. Jako velmi kladné, s mirnymi nedostatky, hodnoti svou knihovnu
ve tiid¢ 99 respondentt (27,3 %). Pouze 16 respondent (4,4 %) povazuje stav jejich knihovny
za nedobry, viz tabulka 18, graf 16. Na trhu je v dnes$ni dob& opravdu velké mnozstvi kvalitni
literatury pro déti, takze pedagog ma na vybér, jaké knihy do knihovny potidi. Dostupna
a prehledna pro déti je tzv. frontalni knihovna. Dité vidi pfedni stranu knihy a snadno si knihu
vybira i uklada zpét na misto. Podle Marie Montessori je vhodné, podle véku déti, nabizet
omezené mnozstvi knih, protoze pro déti je vyCerpavajici mit neustdle na ocich vSechny
publikace. Knihy tedy v montessori prostfedi ,,rotuji“. Pfi vybéru knih, které v knihovné
vystavime, se fidime zajmy déti, jejich zazitky uplynulymi ¢i planovanymi a nachystame

do knihovny knihy podle téchto hledisek.?

Tabulka 18 — Dostatek knih pro déti a primy pristup k nim

23. Maji u Vas ve tfidé déti dostatek Cetnost Relat. ¢etnost
knih a ptimy pfistup ke knihdm? (n =362)
Ano, stav nasi knihovny a pfistup

hodnotim velmi kladné. 241 68,2 %
Ano, stav nasi knihovny hodnotim v

podstaté kladn€ (ma mirné 99 27,3 %
nedostatky).

Ne, knihovna ne zcela odpovida

pozadavktim, proto stav nasi knihovny 16 4,4 %
hodnotim spise negativné.

Celkem 362 100,0 %

32 Kubantova, Irena. Knihy pro déti do 3 let aneb jak vybrat ty nejlepsi. Montessori praxe [online]. nedatovano
[cit. 2022-03-29]. Dostupné z: https://www.montessori-praxe.cz/knihy-pro-deti-do-3-let/
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Graf 16 — Dostatek knih pro déti a prfimy pristup k nim

Dostatek knih pro déti a pfimy pfistup k nim

16,4.4%

® Ano, stav nasi knihovny a
pfistup hodnotim velmi
kladné.

= Ano, stav nasi knihovny
hodnotim vpodstaté kladné
(ma mirné nedostatky).

= Ne, knihovna ne zcela
odpovida pozadavkdm, proto
stav nasi knihovny hodnotim
spiSe negativné.

V dotaznikovém Setfeni otizka ¢. 24 — Pokud jste na otazku ¢. 2 odpovédéli, Ze knihovna
ve Vasi tfidé ne zcela odpovida poZadavkim pro déti urcitého véku, jaké si myslite, Ze jsou
divody stavu knihovny u Vas ve tfidé? Prosim, vypiste:

(finan¢ni duvody, nedostatek ¢asu k realizaci nové knihovny, odliSné nazory na kvalitu

knih pro déti v pedagogickém kolektivu apod.)

Na posledni otazku dotaznikového Setfeni méli odpovidat respondenti, ktefi
na predchozi otazku, otdzku €. 23, odpovédeli, ze stav knihovny ve své tfidé hodnoti spise
negativné. Takto odpovédélo 16 respondenti (4,4 %). Shodné uvadéli, Ze divodem
nevyhovujiciho stavu knihovny jsou pfedeviim finance.®® Jako daldi déivod byl uvadén
nedostatek vhodnych knih a problémy s vhodnym prostorem. P¥ipadné respondenti negativné
hodnotili absenci ¢tenaiského koutku ¢i jakékoliv relaxacni zony, byva také naro¢né shodnout
se na vybéru knih s kolegy, popiipad¢ je prekazkou lhostejnost knihovnu jakkoliv revitalizovat

ze strany vét§iny osob z pedagogického kolektivu.

33 Mateiské $koly jsou pti nakupu knih pro d&ti, piipadné jakoukoliv revitalizaci knihovny odkazany na dotace
z MSMT, ptipadné na zfizovatele matefské skoly.
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8 Vyhodnoceni hypotez

Celkové budou hypotézy sledovat zajem o montessori pedagogiku z pohledu jednotlivych
faktori — délky praxe a vlivu dosazeného vzdélani. Hypotézy budou testovany pro otazku
¢. 7— ,Mate dostate¢né informace o principech montessori pedagogiky?* a nasledné podle
otazky ¢. 9 —,,Zaujala Vas tato pedagogika a chtéli byste absolvovat néjaky kurz specializovany
na montessori pedagogiku?*. Jelikoz se jedna o slovni — nominalni proménné — a faktory jsou
také slovni proménné, vztahy mezi témito proménnymi ovéiime pomoci ¥? testu nezavislosti

Vv kontingen¢ni tabulce.
Testovana hypotéza bude ve tvaru:
HO: Zajem o montessori pedagogiku nezavisi na sledovaném faktoru
H1: Zajem o montessori pedagogiku zavisi na sledovaném faktoru

Zaroven bude na zéklad¢ dil¢ich vybranych ot4dzek vytvofena novd proménnd, kterd bude
sledovat vyuzivani originalnich montessori pomiicek. V piipadé, ze sledovany ucitel danou

pomuicku zna a POUZIVA JI ve vyuce aspoii nékdy, je mu pfifazen za danou otazku jeden bod.

Zakladni statistické charakteristiky této proménné vidime v tabulce nize. Z 12 moznych
pomucek je nejCastéji pouzivano 7, prumérny pocet pouzivanych pomicek je 7,6. Mezi
sledovanymi uciteli jsou osoby, které vyuzivaji vSech 12 pomiicek/postuptli, a zaroven se

vyskytuji ucitelé, ktefi pouzivaji pouze 2 z 12 uvedenych pomicek/postupi.

Pocet pouzivanych pomicek
Pocet 362
Primér 7,6
Median 7,0
Modus 7,0
Minimum 2,0
Maximum 15,0
Smér. odchylka 2,5

Vys8i hodnota samoziejmée piedstavuje vySsi zdjem o montessori pedagogiku a ptislusné
pomtcky. JelikoZ se jedna o ¢iselnou proménnou, jejiz data nepochdzeji z normélniho rozdéleni
(ShapiroWilkuv test; p- hodnota = 0,000), pro ovéfeni rozdili mezi jednotlivymi faktory

pouzijeme neparametrické testy — dvouvybérovy Mann-Whitneytv test pro faktor velikost obce
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(proménna ma pouze 2 kategorie) a neparametrickou analyzu rozptylu — Kruskal-Wallistv test,
pro faktor vzdélani a délky praxe, protoze tyto faktory maji vice jak 2 kategorie. Testovana

hypotéza pro tuto proménnou bude ve tvaru:
HO: Pocet pouzivanych montessori pomtcek se u jednotlivych faktort nelisi.
H1: Pocet pouzivanych montessori pomticek se u jednotlivych faktora lisi.

Vsechny uvedené hypotézy budou vyhodnoceny na hladin€ vyznamnosti a =5 %. V ptipadé,
ze vyslednd p-hodnota bude mens$i nez tato hladina vyznamnosti, tj. a = 0,05, testovanou
hypotézu HO na této hladiné zamitame ve prospéch H1 — prokazali jsme zavislost/rozdily.

V opac¢ném piipadé tuto hypotézu nezamitdme a neprokazali jsme zavislost/rozdily.

Vsechny vypocty jsou provedeny v programu IBM SPSS Statistics a Jamovi.

8.1 Hypotéza 1 — Vliv délky praxe

Prvnim testovanym faktorem je délka praxe. Vyslednou kontingencni tabulku pro vztah
dostate¢né informovanosti o principech montessori pedagogiky a délkou praxe vidime v tabulce
18 a v grafu 16. I kdyZ z tabulky 1 grafu jsou patrné mirné rozdily mezi skupinami, tj. mirné
vetsSi informovanost maji ucitelé s delSi praxi, rozdily mezi skupinami nejsou na hladiné
vyznamnosti dostatecné rozdilné. Testovanou hypotézu na hladiné vyznamnosti a = 5 %

nezamitame (G = 2,148; p-hodnota = 0,542).

Mezi dostateénou informovanosti o principech montessori pedagogiky a délkou praxe
neni statisticky vyznamny vztah. Z toho vyplyva, ze délka praxe nesouvisi s dostate¢nou

informovanosti o principech montessori pedagogiky.

Tabulka 19 —Informace o principech montessori pedagogiky podle délky praxe

7. Mate dostate¢né informace
0 principech montessori
pedagogiky?
ano ne
Jakd je délka | do5 let 116 (95,1 %) 6 (4,9 %) | 122 (100 %)
Vasi praxe od5letdo15let | 117 (93,6 %) 8 (6,4 %) | 125 (100 %)

Celkem

{f‘ékifele Jucitelky |00 151etdo30let [ 55(965%)| 2(35%)| 57 (100 %)
v M&? vice nez 30 let 57(983%)| 1(L7%)| 58 (100 %)
Celkem 345 (953 %) | 17 (4.7 %)| 362 (100 %)
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Graf 17 — Dostatecnd informovanost o montessori principech

Dostatecna informovanost o montessori

principech
100%
80%
60%
Hne

40% Hmano
20%
0%

do 5 let od5letdo 15 let od 15letdo 30let vice nez 30 let

Rozdilného vysledku dosdhneme, pokud budeme sledovat proménnou ot9 — ,,Zaujala Vas
tato pedagogika a chtéli byste absolvovat néjaky kurz specializovany na montessori
pedagogiku?“. Zde jsou rozdily mezi respondenty s riznou délkou praxe statisticky
vyznamné (G = 65,623; p-hodnota = 0,000). Z tabulky 19 a grafu 17 je patrné, Ze vy$8i zajem
0 montessori pedagogu a s tim souvisejici absolvovani kurzi je spiSe u ucitela s kratsi
dobou praxe. Naptiklad u skupiny s délkou praxe vice nez 30 let uvadi 34,5 % téchto uciteld,
7e je montessori pedagogika vilbec nezaujala, a pouze 12,1 % jich ma v budoucnu zajem
absolvovat néjaky kurz, zatimco u ucitelt s délkou praxe do 5 let je pouze 7,4 % ucitelt, které
montessori pedagogika nezaujala, ale 62,3 % téchto uciteli ma zajem v budoucnu absolvovat

néjaky kurz.
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Tabulka 20 — Zdjem o montessori kurzy podle délky praxe

9. Zaujala Vas tato pedagogika a chtéli byste absolvovat néjaky kurz
ok ° . - Celkem
specializovany na montessori pedagogiku?
Ano, Ano, . Ano, Ano,
. montessori . .
montessori X .| montessori montessori Ne,
- pedagogika mé - - -
pedagogika sauiala a kurz pedagogika | pedagogika | montessori
mé zaujala a Jb chv mé zaujala, | mé zaujala, | pedagogika
jiz jsem budgucnosti ale kurz ale kurz mé vitbec
né&jaké kurzy rad/a nechci nemizu nezaujala.

absolvoval/a. absolvovat. absolvovat.

absolvoval/a.

doSlet | 14(115%)| 76(623%)| 20(164%)| 3(25%)| 9(7.4%)| 122 (100%)
Jaké frgflka caslel | 20@s2w)|  s0@ow)| 31(e8%)| 20e%)| (1‘;’/'0‘; 125 (100 %)
o usitelky A E | 10075%)| 18(316%)| 22(386%)| 1(L8%)| 6(105%)| 57(100%)
vMS? yieeneZ | 9(sso)|  7(121%)| 20(362%)| 107%)| 2 (3‘3/'05) 58 (100 %)
Celkem 62(171%)| 151(417%)| 94(26%)| 7(L9%)| (1'37/'03; 362 (100 %)

Graf 18 — Zdjem o montessori kurzy podle délky praxe

Zaujala Vas tato pedagogika a chtéli byste absolvovat néjaky
kurz specializovany na montessori pedagogiku?

100% 5
B Ne, montessori pedagogika mé
0,
90% vibec nezaujala.
80%
70%

° Ano, montessori pedagogika
60% mé zaujala, ale kurz nemGzu
50% absolvovat.

40%

B Ano, montessori pedagogika
mé zaujala, ale kurz nechci
absolvovat.

30%
20%
10%

0%

B Ano, montessori pedagogika
mé zaujala a kurz bych v
doSlet od5letdo od15letdo vice ne# 30 budoucnosti rad/a
15 let 30 let let absolvoval/a.

Druhé ¢ast hypotézy se tyka vyuzivani montessori pomiicek. Jak jiz bylo fec¢eno, jedna se
0 ¢iselnou proménnou. Rozd¢leni hodnot pro respondenty podle délky praxe vidime v tabulce
20 av grafu 18. Rozdily mezi skupinami jsou velmi malé, neni proto piekvapujici, Ze na zaklad¢
provedeného Kruskal-Wallisova testu (G = 6,065; p-hodnota = 0,108) testovanou hypotézu
0 shodném poctu pouzivanych pomicek na hladin€é vyznamnosti a = 5 % nezamitame. Poéty

pouZivanych pomiicek nezavisi na délce praxe ucitelii.
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Tabulka 21 — Pocet pouZivanych pomucek podle délky praxe

Pocet pouzivanych Jaka je délka Vasi praxe jako uéitele/u¢itelky v MS
pomucek
do 5 let od5letdo 15let | od 15 let do 30 let vice nez 30 let
Pocet 122 125 57 58
Primér 7,2 7,8 7,8 7,9
Median 7,0 8,0 7,0 7,5
Minimum 2,0 4,0 4,0 4,0
Maximum 15,0 14,0 14,0 12,0
Smér. odchylka 2,5 2,6 2,5 2,4
Shapiro Wilkiv test (P~ 19,000 0,000 0,039 0,006
odnota)

8.2 Hypotéza 2 — Vliv dosazeného vzdélani

Poslednim sledovanym faktorem je vliv vzdé€lani. Pro potieby testli byla 1 osoba se
stfedoskolskym vzdélanim s vyucnim listem pfitazena do skupiny osob s maturitou. Vysledky
jsou uvedeny v tabulce 21 a v grafu 19. O montessori systému ma povédomi 92,5 % ucitel se
sttedoskolskym vzdélanim a dokonce 98,7 % ucitelt s vysokoSkolskym vzdé&lanim. Rozdily
jsou natolik vyznamné, Ze testovanou hypotézu HO na hladin€ vyznamnosti a = 5 % zamitame
(G = 7,530; p-hodnota = 0,023). Mezi povédomim o montessori pedagogice a vzdélanim
sledovanych uditelii existuje statisticky vyznamny vztah. S rostoucim vzdélanim roste

| povédomi o tomto systému.

Tabulka 22 — Povédomi o montessori pedagogice podle vzdéldani

7. Mate dostate¢né informace
0 principech montessori

pedagogiky? Celkem
ano ne

sttedni odborné

vzdélani zakonceno 0 0 0
Vase maturitou (nebo 160 (92,5 %) 13(7,5%)| 173 (100 %)
nejvyssi | vyucen)
dosazené | vyssi odborné 0 0 0
vzdélani: | vzdélani 28 (93,3 %) 2(6.7%) 30 (100 %)

vysokoskolské 0 0 0

vrdelani 157 (98,7 %) 2(1,3%)| 159 (100 %)
Celkem 345 (95,3 %) 17 (4,7 %) | 362 (100 %)
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Graf 19 — Dostatecnd informovanost o montessori pedagogiky podle vzdélani

Dostatecna informovanost o principech
montessori pedagogiky

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40% M ne
30% mano
20%
10%
0%
stfedni odborné vzdélani vyssi odborné vzdélani  vysokoskolské vzdélani
zakoncéeno maturitou
(nebo vyucen)

V tabulce 23 v grafu 20 je uveden vztah vzdélani a zajem o montessori kurzy. Nejvétsi podil
osob, které¢ tyto kurzy jiz absolvovaly, vidime u skupiny respondentd s vysokoskolskym
vzdélanim; u tohoto vzdé€lani je zaroven nejmensi podil osob, které uvedly, ze je tato
problematika viibec nezaujala. Nejvétsi podil osob, které toto nezajima, je u osob s vys$$im
odbornym vzdélanim, kde toto nezajima 26,7 % vSech uciteltl. U ucitelti s vy$§im odbornym
vzdélanim a pak u uciteld se stiedo$kolskym vzdélanim muzeme ale vidét i velky podil osob,

které by v budoucnu néjaky kurz chtély absolvovat.

Na zakladé uvedenych dat jsme spoéitali ? test nezavislosti v kontingenéni tabulce. Na
zékladé provedeného testu (G = 16,887; p- hodnota = 0,031) testovanou hypotézu na hlading
vyznamnosti a = 5 % zamitame. Mezi zajmem o montessori kurzy a vzdélanim existuje
statisticky vyznamny vztah. Celkové nejvétsi zajem o kurzy maji ucitelé s vysokoskolskym

vzdélanim.
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Tabulka 23 — Zdjem o montessori kurzy podle vzdeélani

9. Zaujala Vas tato pedagogika a chtéli byste absolvovat néjaky kurz

specializovany na montessori pedagogiku? Celkem
Ano, Ano, . Ano, Ano,
. montessori . .
montessori edacoaika montessori | montessori | Ne,
pedagogika IF')Ilé zgaugala a pedagogika | pedagogika | montessori
mé zaujala a Kurz chh v mé zaujala, | mé zaujala, | pedagogika
jiz jsem budoucﬁosti ale  kurz|ale kurz|mé viibec
né&jaké kurzy rad/a nechci nemuzu nezaujala.
absolvoval/a. absolvovat. | absolvovat.
absolvoval/a.
sttedni odborné
vzdélani
Vag zakonceno 20 (11,6 %) 79 (45,7 %) |49 (28,3 %) | 3 (1,7 %) 22 (12,7 %) 173 (100 %)
ase maturitou (nebo
nejvyssi vyugen)
dosazené vy$§i  odborné
vzdélani: VZ 4&lni 3 (10 %) 13 (43,3%) |5(16,7%) |1(3,3%) 8 (26,7 %) 30 (100 %)
VYSOKOSKOISKS 130 (245 %) |59 (37,1%) |40(25.2%)|3(L9%) |18(113%) | 159 (100 %)
Celkem 62 (17,1 %) 151 (41,7 %) |94 (26 %) |7 (1,9 %) 48 (13,3 %) 362 (100 %)
Graf 20 — Zdjem o montessori kurzy podle vzdélani
Zaujala Vas tato pedagogika a chtéli byste absolvovat néjaky kurz
specializovany na montessori pedagogiku?
100%
90% B Ne, montessori pedagogika mé vibec
80% nezaujala.
70%
Ano, montessori pedagogika mé
60% zaujala, ale kurz nemUzu absolvovat.
50%
40% M Ano, montessori pedagogika mé
30% zaujala, ale kurz nechci absolvovat.
(o]
20% B Ano, montessori pedagogika mé zaujala
10% a kurz bych v budoucnosti rad/a
0% absolvoval/a.
(o]

stfedni odborné

vzdélani zakoncéeno

maturitou (nebo
vyucen)

vyssi odborné

vzdélani

vysokoskolské

vzdélani
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V tabulce 24 jsou uvedeny hodnoty poctu pouzivanych pomiicek podle vzdélani. Z dat je
patrné, ze nejvice montessori pomucek vyuzivaji ucitelé s vysokoskolskym vzdélanim a poté
ucitelé se stiredoskolskym vzdélanim. Nejméné pomucek vyuzivaji ucitelé s vyssim odbornym
vzdélanim. Pro ovéfeni statisticky vyznamnych rozdilti pouzijeme neparametrickou analyzu
rozptylu — Kruskal-Wallisiv test. Na zaklad¢ provedeného testu (G = 10,015; p-hodnota =
0,007) testovanou hypotézu o shodném pouzivani pomicek na hladin¢ vyznamnosti o = 5 %

zamitdme. Mezi vzdélanim a mirou pouZivani montessori pomiicek existuje statisticky

vyznamny vztah.
Tabulka 24 — Pocet pouZivanych pomdcek podle vzdéldani
Vase nejvyssi dosazené vzdélani:
Pocet — -
pouzivanych stfedni odborné
pomicek zzligzléaenrio vys$$i odborné vysokoskolské
. vzdélani vzdélani
maturitou (nebo
vyucen)
Pocet 173 30 159
Primér 7,3 6,8 8,1
Medién 7,0 7,0 8,0
Minimum 3,0 3,0 2,0
Maximum 14,0 10,0 15,0
Smeér. odchylka 2,5 1,6 2,6
Shapiro- Wilkiv
test (P-hodnota) 0,000 0,307 0,000

Na zakladé uvedeného vysledku testu — vyznamného Kruskal-Wallisova testu, je nutné
zjistit, které kategorie vzdélani se mezi sebou statisticky vyznamné lisi. Pro ovéteni rozdilt jsou
spocitany DSCF testy parového porovnavani. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 25. Z tabulky
je patrné, Ze statisticky vyznamné rozdily v pouzivani montessori didaktickych pomiicek jsou
mezi vysokoSkolskymi uciteli a uciteli se stfedoSkolskym 1 vy$§im odbornym vzdélanim.
Vysokoskolaci pouZivaji montessori pomiicky statisticky vyznamné vice neZ ostatni

ucitelé.
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Tabulka 25 — Post hoc analyza — pdrové porovndvani

Dvojice kategorif kT_es}qve P-hodnota
ritérium
stfedni odborné | vyssi odborné
vzd&lani vzdé&lani 0,915 0,794
zakonc¢eno . ,
maturitou (nebo | VYSOkoskolské 3,877 0,017
N vzdélani
vyucen)
vyssi odborné vysokoskolské 3325 0.049
vzdélani vzdélani ' '

8.3 Hypotéza 3 — Vliv velikosti obce

Dostate¢né informace o systému montessori pedagogiky podle toho, ze které pochézeji
respondentovy zkusenosti (zda z matetské Skoly ve mésté ¢i na venici) je uvedeno v tabulce 26
av grafu 21. Z dat je patrné, Ze mezi skupinami nejsou téméf rozdily, neni proto piekvapujici,
Zze na hladin€¢ vyznamnosti a = 5 % testovanou hypotézu o vlivu mésta na povédomi
0 montessori systému nezamitdme (G = 2,157; p-hodnota = 0,142). Mezi velikosti obce, ze
které pochazeji zkuSenosti respondentii, a dostateCnou informovanosti o systému

montessori pedagogiky neexistuje statisticky vyznamny vztah.

Tabulka 26 — Dostatecnd informovanost o systému montessori pedagogiky v zdvislosti velikosti obce

7. Mate dostateéné informace
0 systému montessori
pedagogiky? Celkem
ano ne

Vase pedagogické | na vesnici 133 (97,3 %) 4(2,7%)| 137 (100 %)
zkuSenosti pochazi

z matefske Skoly | ve méste 174 (94 %) 13 (6 %) | 187 (100 %)
nachazejici se:

Celkem 307 (95,3 %) 17 (4,7 %) | 324 (100 %)

91



Graf 21 — Dostatecnd informovanost o systému montessori pedagogiky v zavislosti velikosti obce

Dostatecné informace o montessori pedagogice
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0%

Hne

M ano

na vesnici ve mésté

V tabulce 27 a v grafu 22 je uvedena podle velikosti obce druhd testovana otazka, a to
ot9 — ,,Zaujala Vas tato pedagogika a chtéli byste absolvovat n&jaky kurz specializovany na

montessori pedagogiku?*.

Z tabulky 1 grafu je patrné, ze zajem Ci nezdjem o dané kurzy je mezi uditeli, ktefi maji
pedagogickou zkuSenost primarné z vesnic nebo mést velice podobny. Mezi uditeli, kteti maji
zkuSenosti z matetskych Skol z mést, je mirné vyssi podil osob, které jiZ kurzy absolvovaly,
u uciteld, ktefi maji primarni zkuSenosti z matetskych Skol z vesnic, je naopak vétsi podil osob,
které se na tento kurz chystaji, rozdily jsou vSak minimalni. Neni proto ptekvapujici,
ze testovanou hypotézu na hladin€ vyznamnosti a.= 5 % nezamitame (G = 2,959; p-hodnota =
0,565). Zajem o kurzy montessori pedagogiky nezavisi na velikosti obce, ve které se

nachazeji materské Skoly, ze kterych pochazeji pedagogické zkuSenosti respondentii.
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Tabulka 27 — Zdjem o montessori kurzy podle obce

9. Zaujala Vs tato pedagogika a chtéli byste absolvovat né&jaky kurz
- S . . Celkem
specializovany na montessori pedagogiku?
Ano, Ano,
montessori | montessori Ano,
. . . Ano,
pedagogika | pedagogika | montessori . Ne,
« L o . . montessori .
mé zaujala | mé zaujala a | pedagogika . . | montessori
Ty s L ot pedagogika mé .
ajiz jsem | kurz bych v | mé zaujala, 4 pedagogika
i . zaujala, ale ‘e
néjaké budoucnosti | ale kurz oy me viibec
. . kurz nemtzu .
kurzy rad/a nechci nezaujala.
absolvovat.
absolvoval/ | absolvoval/ | absolvovat.
a. a.
Matetska | na o 0 0 0 o o
$kola, ze vesnici 18 (13,6 %) | 62 (44,2 %) | 38 (27,9 %) 2(1,4%) | 17 (12,9%)| 137 (100 %)
které
pochazeji ve
Vase meste 36 (19,5 %) 79 (40 %) | 45 (24,7 %) 4(2,3%) | 23 (13,5%)| 187 (100 %)
zkuSenosti,
se nachazi:
Celkem 54 (17,1 %) (1:’117 ” 83 (26 %) 6 (1,9 %) | 40 (13.3 %) | 324 (100 %)
Graf 22 — Zdjem o kurzy podle velikosti obce
Zaujala Vas tato pedagogika a chtéli byste absolvovat
néjaky kurz specializovany na montessori pedagogiku?
100% B Ne, montessori pedagogika mé
90% vibec nezaujala.
}.3%
80%
Ano, montessori pedagogika mé
70% zaujala, ale kurz nemizu
60% absolvovat.
50% B Ano, montessori pedagogika mé
zaujala, ale kurz nechci
40% absolvovat.
30% M Ano, montessori pedagogika mé
20% zaujala a kurz bych v budoucnosti
° rad/a absolvoval/a.
10%
M Ano, montessori pedagogika mé
0% zaujala a jiz jsem néjaké kurzy
na vesnici ve mésté absolvoval/a.
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V tabulce 28 jsou uvedeny hodnoty pro pocet vyuzivanych montessori pomucek. Z dat je
op¢t patrné, Ze jsou mezi skupinami minimalni rozdily, neni proto opét piekvapujici, Ze na
zakladé provedeného dvouvybérového Mann-Whitneyova testu (U = 15527,5; p-hodnota =
0,777) testovanou hypotézu na hladin€ vyznamnosti o = 5 % nezamitame. Mezi velikosti obci,
kde se nachazi materska Skola, ze které nasi respondenti ¢erpaji pedagogické zkusSenosti,

a poctem pouZivanych montessori pomiicek neexistuje statisticky vyznamny vztah.

Tabulka 28 — Pocet pouZivanych pomtcek podle velikosti obce

Matefska skola, ze které
Pocet pouzivanych | pochazeji VaSe zkuSenosti, se
pomiticek nachazi:
na vesnici ve mésté

Pocet 137 187
Pramér 7,5 17,7
Median 7,0 7,0
Minimum 3,0 2,0
Maximum 11,0 12,0
Smér. odchylka 2,3 2,7
Shapiro- Wilkuv test

(P_hpo dnota) 0,001 0,000

8.4 Pouzita metodika
V ramci vyhodnoceni hypotéz byly pouzity néasledujici testy:
8.4.1 2 test nezavislosti v kontingenéni tabulce

Kontingen¢ni tabulka vznikd v ptipad¢, kdyZ jednotky souboru tfidime podle dvou
kvalitativnich znakd, napt. znaku A, ktery mize nabyvat r variant, a znak B, ktery 1ze rozd¢lit
na s variant. Cetnosti uvnitt tabulky miizeme oznacit njj. Prvni index oznacuje i-tou variantu
znaku A, druhy index j-tou variantu znaku B. Okrajové neboli marginalni Cetnosti oznacujeme

pouze jednim indexem, druhy je nahrazen teckou.

Mezi znaky A a B muZeme sledovat vztahy. Ovéfeni existence zavislosti mezi dvojicemi,

kategoriemi proménnych v populaci, je obvykle prvnim krokem analyzy vztah mezi nimi.
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Test, ktery pouzivame k ovéfeni nezavislosti v kontingen¢ni tabulce, porovnava ziskané
(empirické) cCetnosti a teoretické cCetnosti, které by mély nastat v pfipadé nezavislosti
sledovanych znaku. Tyto Cetnosti miizeme oznacit jako n’jj. Jejich vypocet je:

_mn;

n:: =
lj n

Odchylky od nezavislosti jednotlivych poli kontingen¢ni tabulky sleduje Pearsonova

statistika G:

Tato statistika testuje hypotézu:
Ho: Znaky v kontingen¢ni tabulce jsou nezavislé
H1: non Ho neboli znaky jsou zavislé.

Testovana statistika G ma pii platnosti nulové hypotézy X? rozdéleni se stupni volnosti
v=(r-1)*(s-1). Pro test opét volime obvyklou hladinu vyznamnosti a = 0,05.

Pro zajisténi ptijatelné aproximace rozdé€leni uvedenych statistik pfi urcitém poctu poli
v kontingen¢ni tabulce se zpravidla vyzaduje takovy rozsah vybéru n, aby ocekavané cetnosti

dosahovaly hodnoty alespoit 5. Po castych praktickych potizich a cCastém ovéfovani se

doporucuje, aby pocet poli, kde oekavané Cetnosti jsou nizsi nez 5, bylo maximalné 20 %.

8.4.2 Mann-Whitneyiiv test pro dva nezavislé vybéry

Tento test pouzivame k ovétreni shodné urovné dvou malych vybéri z neznamych rozdéleni,
tj. vybéri nepochazejici z normalniho rozdéleni, kdy neni mozné pouzit klasicky parametricky

test o shodé¢ stfednich hodnot.
Testova hypotéza sleduje shodu mediani.

Tento test je zalozen na uspofadani vSech zjiSténych hodnot podle velikosti, je tedy

pouzitelny i pro potfadové proménné.

Testovanou hypotézu ovéfuje pomoci porovnani vysledné p-hodnoty s hladinou

vyznamnosti, ktera je nejcastéji o =5 %. V ptipad¢, Zze p- hodnota je vyssi nez nami stanovena
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hladina vyznamnosti, testovanou hypotézu o shodné udrovni ve sledovanych skupinach

nezamitame.

Testovym kritériem U je pocet vSech piipadl, v nichz ve vzestupné posloupnosti vSech

pozorovani hodnotam jednoho vybéru ptedchazeji hodnoty vybéru druhého.

Zjisténi poctu téchto ptripadi pro oba vybéry (oznacujeme je Ul a U2) je relativné snadné.
Jestlize v souboru tvofeném obéma vybéry (skupinami) o rozsahu n=nl+n2 kazdé hodnoté
pfifadime vzestupné potfadové Cislo a tato poradi jsou pak v kazdém vzorku zvlast sectena

(obdrzime soucty R1 aR2 pro kazdou skupinu), Ize ukazat, ze plati:
U1=R1-n1(n1+1)/2 a Uo= R2-n2(n2+1)/2
A také Ze R1+R2=n(n+1)/2
Poté plati:
Ui+U2= R1-n1(n1+1)/2 + Ro-na(nz+1)/2

Pro malé rozsahy vybéru (do 20 jednotek) jsou tabelovany kritické hodnoty pro testove
kritérium U, které je obvykle min(Ug,Uz2). Pro vétsi vybéry (nad 20 jednotek) je dobie
pouzitelnd normalni aproximace se stiedni hodnotou E(U)=nin2/2 a rozptylem

D(U)=n1n2n(n+1)/12 .

8.4.3 Kruskal-Wallisuv test

V ptipadé, Ze sledované proménné tfidime na vice jak 2 skupiny a data opét nepochazeji

z normalniho rozdéleni, je nutné pouzit Kruskal-Wallistiv test.

Tento test predstavuje neparametrickou obdobu parametrické analyzy rozptylu. Stejné
jako ptedchozi — Mann-Whitneytliv test pro dva nezavislé vybéry — je tento test zaloZen na
uporadani vSech zjisténych hodnot podle velikosti, je tedy opét pouzitelny 1 pro poradové

promeénne.
Testova hypotéza opét sleduje shodu mediant.

Testové kritérium G je poté zaloZeno na souctu pofadovych ¢isel v jednotlivych

vybérech R (Pecékova, 2008; Hindls, Hronova, Seger, Fischer, 2006).
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9 Shrnuti vyzkumu

V této kapitole pfinaSime shrnuti vysledkti dotaznikového Setfeni, které nam davaji

odpovéd’ na stanovené vyzkumné otazky. V zavéru se zaméeiime na miru naplnéni cile.

Shrnuti dil¢ich vyzkumnych otazek:

Nasi respondenti v dotaznikovém Setfeni Vv drtivé vétSin€ odpovidali, Zze maji dostate¢né
informace o principech montessori pedagogiky (345 osob; 95,3 %). Metodika Marie Montessori
je ovSem nesmirn€ ndrocna. Nejedna se pouze o zdkladni mysSlenky Marie Montessori —
svoboda, pfistup ucitele k ditéti, specialné navrzeny didakticky material, protoze to je soucast
mnoha jinych védomych pedagogickych systémiti, nejenom montessori pedagogiky. Jde o velmi
komplexni a uceleny systém, ktery méa velmi jasna pravidla, a to dokonce i1 pro rodi¢e. AMI
vycvik certifikovaného ucitele je prakticky roven vysokoskolské nastavbé, kdy zakonceni
vycviku probiha tyden trvajicimi zkouskami pfed mezinarodni komisi. Je tedy piekvapujici, ze
vétSina sledovanych pedagogl je presvédéena, ze mé dostate¢né informace o principech
montessori pedagogiky. Jsem piesvédCena, Ze pocit, ze mame dostate¢né informace
0 montessori pedagogice, vV nas mize vyvolavat ,,naduzivani“ nazvu montessori, protoze
v dnesni dobé¢ nese Casto privlastek montessori prakticky jakykoliv didakticky material pro déti,
ktery ale s originalnim montessori materialem nema nic spole¢ného. Setkavam se s matefskymi
$kolami, které nesou ve svém nazvu montessori MS, ale nic z ptivodni montessori pedagogiky
Vv ni neni praktikovano, kromé didaktického materialu, se kterym ale ¢asto ani pedagog neumi
dostate¢né pracovat. Montessori pedagogika se v dnesni dob¢ tési velké oblibé, jsem tedy
nazoru, ze ,,vytézovani“ a ,naduzivani“ ndzvu montessori kvuli velké popularité vede
pedagogy, ale samoziejmé i Sirokou vefejnost k pocitu, Ze je ndm montessori pedagogika

dostate¢né znama.

Z naseho dotaznikového Setfeni vyplynulo, ze pouze 13,3 % ze sledovanych respondent
nemaji zajem o montessori pedagogiku. Nejcasteji pedagogové uvadeli, Ze je tato pedagogika
zaujala a radi by néjaky kurz v budoucnu absolvovali. Takto odpovédélo 151 osob (41,7%)
z 362 dotazovanych. Zbytek respondentti uvedl, ze bud’ jiz néjaky kurz absolvovali, nebo ho
absolvovat nemohou, ale montessori pedagogika je zaujala. Z vysledka Setieni také vyplynulo,
ze respondenti kurz absolvovat nemohou pievazné z Casovych a finan¢nich diivodl. Vzhledem

K naro¢nosti montessori kurzti jak po strance Casové, tak i financni se nabizi otazka, jak
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montessori pedagogiku ptiblizit ostatnim pedagogtiim. Na trhu existuje opravdu velké mnozstvi
publikaci o0 montessori pedagogice, ale z vlastni zkusenosti vim, Ze kurz s nazornou ukdzkou
prace s pomuckami tyto knihy nenahradi. Kazda originalni montessori pomucka ma totiz jasné
dany postup préace, ktery neni v knihach dohledatelny, ptipadné se i v publikacich nazvanych
Z meého pohledu by mohla byt nadpomocnd propracovand digitalizace specializovanych
montessori kurz, tim by tato metoda byla dostupnéjsi pro ostatni pedagogy, kteti by z ni mohli
Cerpat inspiraci pro svou vlastni praxi. Jsem piesvédcena, ze pro pedagogy i1 pro déti
vzdélavajici se v matetskych skolach, miize byt i pouhd inspirace montessori metodou velkym

pfinosem.

Zjistili jsme také, ze pedagogové s kratSi dobou praxe maji vEtsSi zdjem o montessori
pedagogiku nez respondenti s dlouhou dobou praxe. Mize v tom hrat roli fakt, Ze pedagog
s krat$i dobou praxe hleda a zkousi cesty, kterymi se ve své pedagogické kariéte vyda, na rozdil
od zkuSeného pedagoga, ktery si miize byt svymi metodami vzdélavaci prace s détmi jiz jisty
a nepotebuje vyhleddvat inovace. Provedend hypotéza také ukdzala, Ze nejvétsi zdjem
0 montessori kurzy vnasem dotaznikovém Setfeni méli pedagogové s vysokoskolskym
vzd&lanim, zatimco misto pracovnich zkusenosti respondentt (MS ve mésté, ¢ MS na vesnici)

nehraje zadnou roli v otdzce, zda mé pedagog o montessori pedagogiku zajem.

Jako ptinosnou montessori pedagogiku v oblasti jazyka hodnoti 68,7 % sledovanych osob,
které¢ maji dostatecné informace o této pedagogice, zaroven ji jako pfinosnou hodnoti 1 52,9 %
osob, které uvedly, ze o této pedagogice nemély dostatek informaci. Zde musim poukdzat na
vyzkum zaméfeny na analyzu akademickych a socidlnich vysledkt déti z montessori
matefskych a zdkladnich Skol a matefskych a zdkladnich §kol s jinym vzdélavacim programem

(Lillard, Else-Quest, Hlavaziiova, 2015).

S odkazem na téma mé diplomové prace se zam&fim pouze na oblast jazyka. Autofi
vyzkumu si zvolili montessori $kolu v americkém Milwaukee, ve Wisconsinu. Skola byla
uzndna americkou pobockou spolecnosti AMI jako Skola, ktera montessori principy pouZiva
spravné. Skola piijima své zaky na zakladé nahodného losu, aby nikoho neznevyhodnila. Ti,
ktefi pfijati nebyli a nastoupili do statnich $kol, tvofili kontrolni skupinu. Vysledky vyzkumu
ukazaly, Ze podstatné rozdily ve prospéch pétiletych montessori zZaka jsou pouze v dovednosti
identifikace pismene — slova a schopnosti fonologickeho dekddovani. Jejich naskok oproti

ostatnim predskolakiim se v pozdé&jsich letech v oblasti jazyka téméF vytratil. Zadny rozdil
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Vv oblasti jazyka autofi vyzkumu neobjevili ani v testu obrdzkové slovni zasoby (zékladni slovni
tedy zdaji vysledky stejnych déti z montessori prostiedi v pozd&jsim véku, které vykazovaly
V porovnani s ostatnimi détmi mnohem vyvinutéj$i smysl pro komunitu a socialni dovednost,

nez pokud jde o rozdily v oblasti jazyka.®*

V druhé ¢asti naseho dotaznikového Setieni jsme se zamétovali na vyuzivani originalnich
montessori pomucek v praxi sledovanych pedagogt. Zjistili jsme, Ze mira pouzivani
originalnich montessori pomticek nezavisi na délce jejich praxe ani na velikosti obce, ze které
pochazeji jejich primarni zkuSenosti. Z naSich dat jsme zjistili, ze nejvice originalnich
montessori pomucek vyuzivaji pedagogové s vysokoskolskym vzd€lanim, nejméné s vyS$im
odbornym vzdélanim. Bylo tedy prokazéano, Ze dosazené vzdélani a mira vyuZzivani originalnich
montessori pomucek spolu souvisi.

Nyni shrneme vysledky Setfeni vyuzivani konkrétnich originalnich montessori pomicek
Z oblasti jazyka naSimi respondenty. Pro tyto Ucely jsme vybrali pét origindlnich pomucek
z oblasti jazyka — valecky s uchyty, kovové tvary, piskovnicku, smirkova pismena a téislozkové
karty. U téchto pomtcek jsme sledovali, kolik respondentti ve své praxi pomucky vyuziva,
ptipadné kolik respondentt tyto pomicky zaujaly. Vyzkumné Setfeni ukazalo, ze z téchto péti
pomucek je nejvice vyuzivana tzv. piskovni¢ka. Tuto pomlcku ve své praxi vyuZziva
186 dotazovanych. Nejméné vyuZzivané byly ,.kovové tvary*, kterou ve své praxi vyuziva pouze
50 sledovanych pedagogu. Dalsi pomtcky a jejich vyuzivani jsme pro vétsi prehlednost seradili

do nésledujici tabulky.

Tabulka 29 — ViyuZivani origindlnich montessori pomicek

Pocet respondentl pouzivajicich danou pomucku
Piskovnicka 186
Ttislozkové karty 99
Valecky s uchyty 77
Smirkova pismena 72
Kovové tvary 50

3 LILLARD, Angeline, Nicole ELSE-QUEST a Petra HLABAZNOVA. Hodnoceni montessori
vzdélavani. Montessori pro rodinu [online]. Asociace Montessori CR, 11/2015, 78 [cit. 2022-04-14]. Dostupné
z: https://adoc.pub/montessori-pro-rodinu0e1135ecaabcd6f10bdfl0aacl7efcaa53260.html
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Respondenti méli také moznost vyjadtit, zda je dand pomiicka na zdkladé kratkého popisu
zaujala. Nejvice je zaujala pomicka ,,kovové tvary®. Projevilo o ni z4jem 229 osob. Nejméné
naSe pedagogy zaujala pomitcka ,,piskovnicka®, projevilo o ni zdjem 109 respondentii. Zde jsem
si ale uvédomila, ze data mohou byt zkreslena, protoze ,,kovové tvary* jsou v naSem Setieni
nejméné vyuzivanou pomtickou, ale zarovenn pomuckou, o kterou byl projeven nejvétsi zajem.
U pomicky ,,piskovnicka“ je princip opacny. Piskovnicka je nejvice vyuzivanou pomtckou,
ale nejméné nase pedagogy zaujala, coz je logické — vétSina respondentli jiz pomucku vyuziva.
Proto bych pro ptesnéjsi data o zajmu pedagogii o montessori pomicky z oblasti jazyka
navrhovala samostatné Setfeni, které by sledovalo pouze zajem o montessori pomucky z oblasti

jazyka, nikoliv v kombinaci jiz s jejich vyuzivanim.

Z naSeho Setfeni je jasné, Ze sledovani pedagogové projevuji zdjem o montessori
pomticky z oblasti jazyka, protoze je povazuji za pfinosné. Proto povazuji za zadouci zamyslet
se nad tim, jakym zptisobem by bylo mozné tyto originalni montessori pomiicky efektivné
a komplexné pedagogiim predstavit; to by mohl byt ndmét k vypracovani projektu zamétené¢ho
na implementaci uvedenych montessori pomticek do vzdélavaciho systému dalSich matetfskych

skol.
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V teoretické Casti jsem se snazila nabidnout vhled do systému pomticek a aktivit, které se
vyuzivaji v montessori matetskych $kolach. Je ziejmé, ze vzdélavaci obsah v ramci jazykove
vychovy pievySuje ocekavané vystupy, které stanovuje RVP PV. Naptiklad urcovani slovnich
druhti nebo samotné psani a Cteni je obsazeno az v RVP ZV, bézné mateiské Skoly se témto
oblastem nevénuji. Montessori matetské Skoly maji své didaktické principy, metody, specidlné

navrzeny didakticky materidl, ktery zcela nahrazuje klasické hracky.

Diplomova prace a zejména praktickd cast se vénovala zjiSténi, zda pedagogové
z matefskych §kol v Ceské republice vyuZivaji ve své praxi také originalni montessori pomticky
z oblasti jazykové vychovy, ptipadné zda by méli zajem tyto pomticky vyuzivat. Velka ¢ast
sledovanych pedagogt, kteti se rozhodli zapojit do dotaznikového Setfeni a podileli se tak na
vysledcich, které jsou v této praci demonstrovany, projevila zajem o montessori pomiicky
z oblasti jazykové vychovy, piipadné alesponi povazuji montessori pedagogiku v oblasti
jazykové vychovy za pfinosnou. Montessori pfistup ke vzdélavani a zejména k vyuce cCteni

a psani je efektivni metoda, kterd ma dlouhodobou tradici.

Chtéla bych se vyvarovat srovnavani uvedené metody s dal$imi pedagogickymi sméry,
protoZe si myslim, Ze to nelze. VZdy zaleZi na lidech, ktefi tvofi srdce matefské Skoly. Cilem
této prace bylo montessori metodu pro oblast jazykové vychovy piibliZit, popsat a zjistit, zda
je sledovanymi pedagogy vyuzivana a do jaké miry. Pti psani této diplomové prace mi byla
napomocna vlastni zkuSenost s montessori prostfedim, ale 1 pfesto jsem pii1 psani teoretické
¢asti ziskala nové poznatky, které jsou pro mne velkou inspiraci pro mou dalsi praxi. Proto
vétim, Ze by tato diplomova prace mohla byt piinosnad i pro dalsi pedagogy nebo rodice, kteti
by se radi doveédéli vice informaci o montessori metodé¢ pro oblast jazykové vychovy. Prace ale
muZze byt pfinosna i pro laickou vetejnost, pro vSechny, ktefi chtéji ziskat predstavu, jakymi
jazykovymi zkuSenostmi si dit¢ vzdélavajici se v montessori mateiské Skole prochazi a jak se

V tomto systému utvareji jeho ucebni navyky.
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