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Abstrakt, klicova slova

Cilem bakalafské prace je popsat soucasné postaveni globalniho rozvojového vzdélavani
v ¢eském skautingu a navrhnout nové moznosti zaclenéni témat globalniho rozvojového
vzdélavani do cinnosti skautskych oddilt. Bakalafska prace se sklada ze dvou casti. Prvni,
teoreticka ¢ast prace je vénovana globalnimu rozvojovému vzdélavani, jsou zde zminény
cile, témata a principy globalniho rozvojového vzdélavani, pozornost je vénovana také
globalni{ vychové. Druha kapitola obsahuje charakteristiku ceského skautingu, duraz je
kladen pfedev$im na popis skautské vychovné metody a praktické cinnosti skautskych
oddila. Tfeti a posledni kapitola teoretické casti se zabyva postavenim globalntho
rozvojového vzdélavani v ceském skautingu. Tato kapitola obsahuje popis skautskych
vychovnych nastroju a jejich zhodnoceni z hlediska globalniho rozvojového vzdélavani.
V zavéru kapitoly jsou zminény dalsi moznosti zaclenéni globalntho rozvojového
vzdélavani do cinnosti skautskych oddila. Ve druhé, praktické casti prace jsou detailné
popsany aktivity vytvofené autorkou, které maji napomahat zaclenéni témat globalniho

rozvojového vzdélavani do ¢innosti skautskych oddil.

Kli¢ova slova

globaln{ rozvojové vzdélavani, globalni vychova, mimoskolni vzdeélavani, cesky skauting,

Junak, skautské vychovné nastroje, hry, aktivity



Abstract, Keywords

The aim of the bachelor thesis is to describe the current situation of global development
education in the Czech scouting and propose new possibilities for integrating themes of
global development education into activities of Scout units. The bachelor thesis consists of
two parts. The first, theoretical part describes global development education. Targets,
themes and principles of global development education are mentioned there, attention is
also paid to global education. The second chapter contains the characteristics of Czech
Scouting, emphasis is primarily on the description of the Scout Method and activities of
Scout units. The third and final chapter of the theoretical part deals with the position of
global development education in the Czech Scouting. This chapter describes the Scout
educational means and focuses on their evaluation in terms of global development
education. Another opportunities to integrate global development education into the
activities of Scout units are mentioned at the end of this chapter. The second part of the
thesis, a practical one, describes the activities created by the author to help the integration

of themes of global development education to activities in Scout units.
Key words

global development education, global education, extracurricular education, Czech Scouting,

Junak, Scout educational means, games, activities
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1 Uvod

Postupem casu se svet stava slozit¢jsi, propojenéjsi, stale se meéni a zrychluje. Jednotlivé
c¢asti svéta se navzajem ovliviuji, z lokalnich problému se stavaji problémy globalni, co plati
dnes, muze byt za n¢kolik dni aplné jinak. Jak pro dospélé tak i pro déti, a pro ty mnohem
vice, je velmi slozité se v takovém svété orientovat, najit si v ném své misto, chapat jej a
vytvofit si na n¢j svij vlastni nazor. Tomuto by mélo napomahat globalni rozvojové
vzdélavani, které si postupem Casu ziskava v prostfedi Ceské republiky stile vétsi
pozornost. Globalni rozvojové vzdélavani si postupné buduje postaveni ve Skolach,
existuje mnoho organizaci, které se zabyvaji zaclenovani témat globalniho rozvojového

vzdélavani do skolniho vyucovani.

Dle mého nazoru ma globalni rozvojové vzdélavani také potencial v dosud mozna trochu
opomijeném neformalnim, tedy mimoskolnim vzdélavani. V neformalnim vzdélavani ma
své misto Junak — svaz skautti a skautek CR, ktery je nejvétsi vichovnou organizaci v Ceské
republice a globalnimu rozvojovému vzdélavani poskytuje stile vétsi prostor ve své
¢innosti. Impulsem pro zaméfeni bakalafské prace timto smérem byl zijem o globalni
rozvojové vzdélavani na jedné strané a dlouholetd prace s détmi ve skautském oddile na

strané druhé.

Cilem bakalafské prace je popsat soucasné postaveni globalniho rozvojového vzdélavani
v ¢eském skautingu a navrhnout dal$i moznosti zaclenéni jeho témat do cinnosti

skautskych oddili. Prace je roz¢lenéna do dvou casti, teoretické a praktické.

Prvni kapitola teoretické ¢asti je vénovana globalnimu rozvojovému vzdélavani, v uvodu je
vénovan prostor vymezeni a definici pojmu. Dale jsou v prvni kapitole popsany cile, témata
a principy globalniho rozvojového vzdélavani a pozornost je vénovana také globalni
vjchové. Druha kapitola obsahuje popis skautského hnuti v Ceské republice. Diiraz je
kladen na charakteristiku poslani a principt skautingu a skautské vychovné metody. Ve
druhé kapitole je dale vénovan prostor popisu praktické cinnosti skautskych oddila.
Z prvnich dvou kapitol vychazi tfeti a posledni kapitola, ktera se zabyva postavenim
globalnfho rozvojového vzdélavani v ¢eském skautingu a tvofi jadro teoretické ¢asti prace.
Tato kapitola obsahuje popis skautskych vychovnych nastroja a jejich zhodnoceni
z hlediska globélniho rozvojového vzdélavani, pozornost je vénovana pfedevsim skautské
stezce a sbirce Postavme Skolu v Africe. V zavéru kapitoly jsou uvedeny dal$i moznosti

zaclenéni témat globalnfho rozvojového vzdélavani do ¢innosti skautskych oddila.
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Cilem praktické ¢asti prace je vytvofeni programu, ktery by mél napomahat zaclenéni témat
globalnfho rozvojového vzdélavani do ¢innosti skautskych oddilt. V uvodu jsou uvedena
vychodiska pro vytvofeni programu a nasleduje podrobny popis jednotlivych aktivit.

Aktivity jsou doplnény pfilohami zafazenymi na konci prace.

Zdroje pouzité pfi vypracovani prace jsou knizni a internetové, odkazy na zdroje jsou
uvadény v textu. Vzhledem k tématu byla pro vypracovani prace pouzita pouze cesky psana
literatura. Mnozstvi dostupnych zdroju se lisi napfi¢ kapitolami prace. Ke kapitolam o
globalnim rozvojovém vzdélavani ve skautingu existuje jen velmi malo relevantnich zdroju.
Pfi zpracovani teoretické casti prace byla pouzita metoda sbéru dat, nasledna analyza a
kompilace informaci. Prakticka ¢ast prace byla vytvofena na zakladé poznatku z teoretické

¢asti a s vyuzitim vlastnich zkusenosti autorky.
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Teoreticka Cast prace

2  Globalni rozvojové vzdélavani

2.1 Vymezeni a definice pojmu

Termin globalni rogvojové vzdélivani je narodné specificky pojem, ktery byl poprvé pouzit
Ondfejem Nadvornikem a Andreou Volfovouv piirucce globalntho rozvojového
vzdélavani Spolecny svét (2004). Stejny termin pouziva vétsina neziskovych organizaci
zabyvajicich se rozvojovym vzdélavanim (kromé spole¢nosti Clovék v tisni také napiiklad
ARPOK, Spole¢nost pro Fair Trade, Adra, INEX a jiné), dile FoRS a Ministerstvo
zahrani¢nich véci CR. Vedle terminu globalni rozvejové vzdélivini je pouzivana fada dalsich
terminu, které jsou nékdy chapany pro globalni rozvojové vzdélavani jako nadfazujici a
jindy jako synonyma. Pfekladem anglického vyrazu Global Education vznikly dva terminy,
globalni vychova a globalni vdélavini (slovo education je piekladano ruznymi autory jako vychova
nebo jako vzdélivini). Obdobna situace nastava u anglického vyrazu Development Education,

ktery je pfekladan jako rogwejové vzdélavini nebo také, 1 kdyz méné casto, jako rozvojovd vychova.

V oblasti globalniho rozvojového vzdélavani je patrna znacna terminologicka nejednotnost,
existuje zde pét riznych pojmu, u nichz neni zcela jasné, zdali se jedna o synonyma ¢i jeden
z pojmu je nadfazeny jinému pojmu ¢i pojmum ostatnim. Ruzni autofi zabyvajici se touto
problematikou vysvétluji pojmy odlisné. Obdobna situace nastava, pokousime-li se pojem
definovat. Mezi pficiny terminologické nejednotnosti patii dlouholeta neexistence narodni
strategie globéalniho rozvojového vzdélavan{' a také fakt, Ze globalni rozvojové vzdélavani
nemé v prostiedi Ceské republiky dlouhou tradici. Cilem neni pojmout celou problematiku
terminologie a definovani globalntho rozvojového vzdélavani, ale jen nastinit nékteré

z pohledu a stru¢né jednotlivé pfistupy srovnat.
Jak jiz bylo uvedeno vyse, pojem globdlni rozvojové vzdélivini byl poprvé pouzit v publikaci
Spolecny svét spole¢nosti Clovek v tisni. Autofi vychazejf z definice OSN: ,,Obecnym cilem

rozvojového vzdélavani je umoznit lidem, aby se podileli na rozvoji své komunity, naroda a

I Narodn{ strategie globalniho rozvojového vzdélavani byla piijata az na zacatku roku 2011: Ndrodni strategie
globdlniho rozvojového vzdéldvini na obdobi 2011-2015 MZV CR, 2011), pfiprava strategie probihala v letech 2009
a 2010.
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celého svéta. Takovato moznost vyzaduje kritické povédomi o mistni, narodni a
mezinarodni situaci zalozené na porozuméni socialnim, ekonomickym a politickym

procesum.* (Nadvornik a Volfova, 2004, 15)

Nadvornik a Volfova (2004, 17) uvadéji, ze termin globalni rozvojové vzdélivani pouzivaji pro

.r

pfeklad anglického terminu Development Education, nikde se vsak nezminuji, co je vedlo
k pouziti tohoto terminu namisto terminu rogvgjové vzdélavini. Autofi dale uvadéji, ze termin
globalni vychova je nékdy pouzivan jako synonymum pro roguejové vzdélavini. Pro vyjasnéni
vztahu raznych vychov a vzdélavani autofi vychazeji z pojeti institutu North-South Centre
pfi Evropské radé, které pojima Globalni vychovu jako zastfesujici konceptz. Autofi ,,pod
kiidla® globalni vychovy zafadili environmentilni vychovu, vychovu k obcanstvi,
vzdélavani o lidskych pravech, interkulturni vzdélavani, vychovu k miru a prevenci
konflikta a globalni rozvojové vzdélavani (Obrazek 1). Tyto vychovy a vzdélavani maji
podle autort spole¢né zakladni soubory hodnot, myslenek a znalosti, uznani potteby
rozvijet klicové schopnosti a znalosti a zajistit tvarci pfilezitosti a aktivity, odliSuji se pak

tématickym zaméfenim a svymi cili, které se vsak navzajem dopliuji a podporuiji.

Vzdélavani o lidskych pravech

Interkulturni vzdeélavani

Vychova k obéanstvi

Vychova k miru
a prevence konflikth

Environmentalni
vychova

Globalni rozvojové
vzdélavani

Globalni vychova

Obrazek 1 Globalni vychova
Zdroj: Nadvornik a Volfova (2004, 17)

2 Globalni vychova podle pojeti North-South Centre obsahuje rozvojové vzdélavani, interkulturni vzdélavani,

vzdélani pro udrzitelnost a vzdélavani pro mir a prevenci konfliktd. (Nadvornik a Volfova, 2004, 17)
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Nadvornik a Volfova (2004, 17) termin globalni rozvojové vzdélavani definuji jako ,,celozivotni
vzdélavaci proces, ktery informuje o zivotech lidi Zijicich v rozvojovych a rozvinutych
zemich a umoznuje lidem pochopit souvislosti mezi jejich vlastnimi Zivoty a zivoty lidi na
celém  svété, wusnadnuje porozuméni  ekonomickym, socidlnim,  politickym,
environmentalnim a kulturnim procesim, které ovliviuji Zivoty vsech lidi, rozviji
dovednosti, které umoznuji lidem aktivné se podilet na feSeni problému, podporuje
hodnoty a postoje, které umoznuji lidem aktivné se podilet na feseni problémut na mistni,
regionalni, nadnarodni a mezinarodni urovni, a smeéfuje k pfijeti zodpoveédnosti za

vytvafeni svéta, kde maji vsichni lidé moznost zit dtstojny zivot podle svych pfedstav.*

S pojmem globilni rozvejové vzdélavini pracuje také Ministerstvo zahrani¢nich véci CR, které
pojem definuje v Koncepei zahraniini rozvojové spoluprice CR na obdobi 2010-2017 (MZN CR,
2010, 31). Prakticky totozna definice je pouzita také v Narodni strategii globdlniho rozvejového
vzdélavani na obdobi 2011-2015 (MZV CR, 2011, 5): ,,Globalni rozvojové vzdélavani je
celozivotni vzdélavaci proces, ktery pfispiva k pochopeni rozdilti a podobnosti mezi zivoty
lidi v rozvojovych a rozvinutych zemich a usnadnuje porozuméni ekonomickym, socialnim,
politickym, environmentalnim a kulturnim procestm, které je ovliviiuji. Rozviji dovednosti
a podporuje vytvafeni hodnot a postoju tak, aby lidé byli schopni a ochotni aktivné se
podilet na feseni lokalnich a globalnich problému. Globalni rozvojové vzdélavani smétuje k
pfijeti zodpovédnosti za vytvafen{ svéta, kde maji vSichni lidé moznost zit dastojny zivot.*
V Ndrodni strategii globdlniho rozvejového vidélivani je pouziti pojmu globalni rozvejové vydélavani,
které vychazi z pojma Global Education a Development Education, oduvodnéno tim, ze je
pojem iz nékolik let v Ceské republice pouzivan a zaroveii vyjadiuje rozvojovy aspekt ve
vyznamu globalniho rozvoje a nikoliv rozvoje osobnostniho. Dal$im davodem je fakt, ze se
,»v mezinarodnim prostfedi v poslednich letech upousti od pojmu ,Development
Education® a nahrazuje se pojmem ,Global Education, nebot’ problémy rozvojovych zemi
vyznamné ovliviuji situaci celého svéta, a je tedy nutné se jimi zabyvat z globalniho
pohledu®. (MZV CR, 2011, 5)

Pii pohledu na obé vyse uvedené definice je jasné patrné, ze v Ndrodni strategii globdilniho
rozvojového vydélavini (MZN CR, 2011, 5) je v podstaté preformulovana definice pouZita
Nadvornikem a Volfovou (2004, 17)’. Nadvornik a Volfova (2004, 17) pii definovani

pojmu globalni rogvejové vzdélivini pravdépodobné vychazeli z definice pouzivané Asociaci

3 Autoti Nrodni strategie globalnibo rozvejového vzdélavini (MZN CR, 2011, 5) v pouzité literatufe uvadéji pirucku
Spolecny svét (Nadvornik a Volfova, 2004, 17), z ¢ehoz vyplyva, ze z ni pfi vymezeni pojmu globaln{ rozvojové
vzdélavani vychazeli.
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rozvojového vzdélavani (DEA), ktera rogwojové vzdélavini definuje jako ,,celozivotni uceni,
které zkouma vztahy mezi lidmi Zijicimi v ,rozvinutych® zemich Severu a lidmi z
,;rozvojového® Jihu; umoziuje tak porozumét nejen vlastnim Zivotam, ale i zivotim lidi na
celém svété; prohlubuje porozuméni ekonomickym, socialnim, politickym a ekologickym
silam, které utvafeji nase zivoty; rozviji dovednosti, postoje a hodnoty jakozto nutny
pfedpoklad spoluprice na opatfenich zasazujicich se o zménu a podminku nutnou pro

kontrolu nad vlastnimi zivoty“. (Brander et al., 2006, 29)

Autoi Narodni zprivy o globalnin vzdélivini v Ceské republice (O Louhglin a Wegimont, 2008)
namisto terminu globdilni rogejové vidélavani uzivaji termin globalni vzdélivini. Pouziti tohoto
terminu autofi piimo nevysvétluji, muze to vSak byt dano tim, ze vychazeji z Maastrichtské
deklarace globdlniho vydélivant', kde je tento termin pouzit. Autofi uvadéji, Ze pojem globdilni
vxdélavani muze byt chapan jako synonymum ceského narodné specifického pojmu globdini
rozvojové vzdélavani. N definici’, kterou pouZivajf, je vsak uvedeno, Ze globdlni vzdélivini
zahrnuje nékolik dalsich vychov a vzdélavani, coz se ovsem neshoduje s bézné chapanym

vyznamem pojmu globdlni rozvejové vydélavint.

Uplné jiny pohled na danou problematiku nabizi autofi publikace Kompas, manudl pro vychovu
middege k lidskym pravim (Brander et al., 2006, 26-29), ktefi do stfedu stavi vychovu
k lidskym pravam, ostatni oblasti vychovy pak okolo na zakladé¢ toho, jaky vztah maji prava
k jinym oblastem vychovy (Obrazek 2, strana 17). Mezi vychovy souvisejici s lidskymi
pravy autofi zatadili také globdlni vichovn a rogwojovon vychovs'. U globalni vychovy autofi
podtrhuji, Ze muze vyvolat otazky spojené s lidskymi pravy a upozornit tak na jejich
porusovan{ v raznych ¢éastech svéta. Rozvojova vychova podle autorti souvisi s vychovou
globélni, ale zvlastni duraz klade na prava tieti generace’. Autofi ve schématu zakreslujf

vztah rozvojové vychovy kvychove interkulturni z duvodu, Ze rozvojova vychova

4 N Maastrichtské deklaraci globalniho vidélavani (Maastricht Global Education Declaration) je pouzivan pojem
Global Education, coz mize byt také pielozeno jako globdlni vychova.

5> Definice uvedena v Maastrichtské deklaraci globdlnibo vidélavani zni: ,,Globalni vzdélavani je vzdelavani, které
otevira lidem o¢i a mysl pro realitu svéta, a probouzi je k tomu, aby usilovali o vétsi spravedlnost ve svéte, o
rovnost vsech lidi a lidska prava pro vsechny. Pojem globalni vzdélavani zahrnuje také rozvojové vzdélavani,
vychovu k lidskym pravim, vychovu k udrZitelnému rozvoji, vychovu k miru a prevenci konfliktd a
multikulturn{ vjchovu, ktera je globalnim rozmérem vychovy k obcanstvi.” (O Louhglin a Wegimont, 2008, 34)

¢ V publikaci je upfednostnéno piekladat vyraz education jako wychova, im vznikl i ponc¢kud nezvykly termin
rozvojova vychova (Development Education).

7 Autofi rozdéluji lidska prava na prava prvni, druhé a tieti generace. Do prav prvni generace (prava svobody)
patif obcanska a politicka prava (tradicné jsou soucasti formalnfho vzdélavani), do prav druhé generace (prava
rovnosti) pak patff prava socidlni, ekonomicka a kulturni (v ramci formalniho vzdélavani se jim nedostava
dostate¢né pozornosti). Prava tfeti generace (prava solidarity) jsou také zndma jako ,rodici se® prava (jeste
nejsou zcela pfijimana a uznavana) a patfi do nich kolektivni prava spole¢nosti nebo naroda. (Brander et al.,
2000, 25-26)
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pfisuzuje velky vyznam tématim vénujicim se interakcei riznych spolecnosti a riznych cest

socialniho a ekonomického rozvoje.
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Obrazek 2 Vzajemny vztah lidskych prav a jednotlivych vychov
Zdroj: Brander et al. (20006, 27)

2.1.1 Globalni vychova

Podle pojeti North-South Centre pii Evropské rad¢ je pojem globalni vychova zastfesujici
pro ruzné vychovy a vzdélavani, mezi nimiz je i rozvojové vzdélavani (Nadvornik a
Volfova, 2004, 17) a proto je nezbytné nastinit alespon zakladni myslenky globaln{ vychovy.
Globalni vychova je oznaceni pro relativné novy smér v pedagogice, ktery byl
v osmdesatych letech navrzen a rozpracovan pfi univerzit¢é v Yorku. Pojem globalni
vychova je v Ceské republice zniamy piedeviim diky piekladu knih Grahama Pikea a
Davida Selbyho’, které zde vyvolaly velky ohlas. (Cinéera, 20072) Mimo Pikea a Selbyho
termin globaln{ vychova pouziva také napfiklad Alena Horka (2000), ktera se vénuje

koncepci globalni vychovy v podminkach ceské skoly v knize 1ychova pro 21. stoleti. Jan

8 Vyrazy na obvodu pfedstavuji témata, ktera se tykaji problematiky lidskych prav. (Brander et al., 2006, 26)

? Je nutné zminit i pfispévek Michala Pasternaka a Davida Selbyho (1992) o globélni vychové na seminafi
TOUCH 89, ktery byl pofadan hnutim Brontosaurus v Seci.
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Cincéera (2007a) rozpracovava globalni vychovu spise z hlediska vychovy environmentalni.
U vztahu téchto dvou vychov autor uvadi, Zze globalni vichova muze byt chapana jako
jeden 7z interpretivistickych'’ proudé environmentiln{ vychovy nebo environmentalni
vychovu muzeme chapat jako jedno z témat globalni vychovy, podle autora zalezi na tom,

jak Siroce ¢i naopak tuzce chapeme environmentalni vychovu.

Podle Pikea a Selbyho (1994, 53—-80) je v globalni vychové dulezita vyvazenost citové a
rozumové slozky vyuky a soulad obsahu a formy uceni, protoze forma se piimo vaze
k obsahu a je sama o sobé¢ urcitym sd¢lenim. Studenti se vice naudi a 1épe se chovaji, jestlize
maji pocit, ze je ucitelé berou jako rovnopravné partnery a pfistupuji k nim oteviené a
s porozuménim. Globalni vychova by meéla piispivat k budovani kladného vztahu k sobé a
druhym, zvySovat uroven sebepoznani, sebehodnoceni a sebedivéry, navozovat pocit
jistoty u vSech studentd bez rozdilu. V globalni vychové je dale dulezité aktivni zapojeni
zaka do procesu vyuky a podpora kooperativnitho pfistupu, protoze nikoliv soutéz, ale
spoluprace je pfirozenym zpusobem lidského chovani. Dal§imi vyznamnymi pojmy
v globaln{ vychové jsou uceni prozitkem a tvofivost, protoze globalni vychova by méla
rozvijet samostatné a tvofivé mysleni. Autofi dale uvadéji, Zze hlavnim cilem skolni
dochazky by meéla byt vychova déti pro budoucnost, skola by méla vybavit studenty
nezbytnymi znalostmi pro zivot v nasem stile se ménicim a ¢im dal vice vzajemné
propojeném svété. Studenti by se predevsim méli naucit ziskavat a zpracovavat informace.
Globalni vychova je vychova celozivotni, skola nemuze pfipravit absolventy na vSechny
pozadavky Zivota, meli by si s sebou vsak odnést motivaci k dalsimu sebevzdélavani a

alespon zakladni schopnost orientovat se v béznych Zzivotnich situacich.

Na seminafi o ekologické vychové TOUCH &89 v Seci, ktery byl organizovan hnutim
Brontosaurus, byl prednesen pfispévek Michala Pasternaka a Davida Selbyho o globalni
vychové. Podle autort zahrnuje globalni vychova ctyfi zakladn{ a navzajem hluboce spjaté
dimenze. Jedna se o dimenzi prostorovou, ¢asovou, dimenzi problému a dimenzi vnitfni
(Obrazek 3, strana 19). Prostorova dimenze se tykd rostouci vzijemné provazanosti
soutasného svéta a jejiho pochopeni studenty. Casova dimenze se vztahuje k vnimani
minulosti, pfitomnosti a budoucnosti, pficemz budoucnost by méla byt zafazena do
vychovného procesu, aby studenti méli moznost studovat rizna pojeti budoucnosti,

reagovat na n¢ a diskutovat o nich. Dimenze problémii se tyka soucasnych vzajemné

10" Interpretivistické proudy environmentalni vychovy usiluji
prostiedkem je prozitek. (Cincera, 2007a, 15-10)

o formovani postoji a jejich hlavnim
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propojenych globalnich problému. Tyto tfi dimenze autofi chapou jako vnéjsi dimenze
globalni{ vychovy, které jsou v dynamické souhfe se c¢tvrtou dimenzi, dimenzi vnitfni.
Vnitini dimenze obsahuje vnimani a poznani sebe sama, které jde ruku v ruce s poznanim
okolnfho svéta, kdy se obé cesty vzajemné doplnuji a objasniuji, a souvisi s poznanim, ze
zivot jednotlivee je spjat se zivotem a osudem ostatnich lidi kdekoliv na svéte, coz vede ke

kritickému zkoumani pavodnich stanovisek a hodnot. (Pasternak a Selby, 1992, 1-3)

Ditnenze
problémn
Wrntid
ditnenze
Prostorowa | o Casova
dimenze dimenze

Obrazek 3 Dimenze globalni vychovy
Zdroj: Pasternak a Selby (1992, 3)

Pike a Selby (2009a, 13-18) model ctyf dimenzi dale rozpracovavaji a poukazuji na
nedostatky tradi¢nich vzdélavacich pifistupt a doporucuji zmény obsahu kurikula tak, aby
odpovidalo soucasnosti a 1épe zaky pfipravovalo na zivot. Autofi zdurazniuji porozumeéni
vzajemnym souvislostem na vSech drovnich, od osobni po globalni. Dale popisuji vné;si
cestu, ktera vede k objevovani svéta, v némz Zijeme, a vnitini cestu vedouci k chapani
sebe sama a svych moznosti. Autofi sestavili tabulku (Pfiloha x?), ktera by méla slouzit jako
pfehled podstaty globalni vychovy a napomahat jejimu zavadéni do vyucovani. Ke kazdé ze

¢tyt dimenz{ pfifadili klicové pojmy a cile v oblasti znalosti, dovednosti a postoju.

Podle Pikea a Selbyho (2009a, 13) v sobé pojem globalni vychova spojuje dva sméry
pedagogické teorie a praxe, které tvofi zivotné dulezité a vzajemné spjaté ustfedni prvky
vzdélavani. Hlavnimi pojmy téchto dvou smeéra jsou planetarni védomi a ustfedni
postaveni ditéte. V pfipadé planetarniho védomi se jedna o respektovani principu ,,jedné
Zemé®, kdy zajmy jednotlivych statd musi byt vaimany s ohledem na potfeby celé planety.
Ukolem vzdélavani by mélo byt utvatet osobnost ¢lovéka, ktery toleruje lidi z jinych kultur,

s jinym vyznanim svétovym nazorem a vazi si jich, utvafet obcana, ktery chape globalni
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problémy a trendy, rizna hlediska a dhly pohledu. Pojem ustfedni postaven{ ditéte vychazi
z nazoru, ze se déti uci nejlépe tehdy, jsou-li podporovany v jejich vlastnim zkoumani a
objevovan{ a jedna-li se s nimi jako s osobnostmi s jedine¢nymi nazory, zkusenostmi a

nadanim.

2.2 Cile, témata a principy globalniho rozvojového vzdélavani

Dosud vladla v oblasti vymezeni cilti ale i témat globalnfho rozvojového vzdélavani jista
nejednotnost. Cile globalniho rozvojového vzdélavani byly uvadény v fadé publikaci, ve
vetsing z nich ale nepfimo ¢i ne zvlast’” podrobneé. Asi nejucelenéjsi formulaci cilt nabidli
Nadvornik a Volfova (2004, 16) v publikaci Spoleiny svét, cile globalniho rozvojového
vzdélavani autofi formulovali na zakladé postoju a hodnot, které si studenti vytvofi, a dale
na zakladé dovednosti a znalosti, které studenti ziskaji (Tabulka 1). Za velky krok kupfedu
lze povazovat vnik Ndrodni strategie globdlnibo rogvejového vidélivani na pocatku roku 2011, ve
které jsou mimo jiné jasn¢ formulovany cile, témata a principy globalniho rozvojového
vzdélavani. Ve strategii jsou uvedeny obecné cile globalniho rozvojového vzdélavani v Sesti
bodech, které jsou podrobné popsany v nasledujicim textu, a dale pak konkrétni cile, které
jsou prakticky totozné s cili formulovanymi Nadvornikem a Volfovou (2004, 16), pouze u
nékolika malo cila je nepatrné pozménéna jejich formulace.

Tabulka 1 Cile globalniho rozvojového vzdélavani

Oblast | Cile z hlediska studentt
.| pfijimaji zodpovédnost za sebe a svét, ve kterém Ziji
é jsou motivovani k tomu, aby se aktivné podileli na feseni mistniho problému a
E pfispivali k feSeni problému na regionalni, narodni i mezinarodni urovni, a toiv
S situacich, ze kterych jim neplynou pfimé vyhody
= | jsou si védomi vyhod spoluprice s ostatnimi lidmi
g respektuji odlisné nazory a pohledy na svét
i jsou solidarni s lidmi Zijicimi v tézkych podminkach
vyuzivaji nastroji demokracie pfi podileni se na vefejném zivoté
dokazou vymezit problém, analyzovat ho, hledat razna feseni, vybrat
nejvhodnéjsi feseni a vyuzivat pfi ném vlastnich zkusenosti i zkusenosti
ostatnich
% dokazou odhadnout své schopnosti a hledat moznosti, jak je vyuzit pfi feseni
= problému
2 dokazou efektivné spolupracovat s ostatnimi
5 dokazou si na zakladé¢ informaci vytvofit vlastni nazor a uvést pro néj
argumenty
umgéji pfijmout nazor ostatnich a korigovat sviij pavodni nazor
dokazou vyuzivat empatie pfi poznavani situace ostatnich
um¢ji myslet systémov¢ a hledat souvislosti
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znaji pficiny a dusledky nejdulezitéjsich globalnich problému, védi, co pomaha a

co branf udrzitelnému lidskému rozvoji

srovnavaji rizné chapani konceptl — rozvoj, lidska prava, globalizace

rozuméjf situacim lid{ Zijicich v tézkych Zivotnich podminkach, znaji razné
pficiny a dusledky téchto situaci

jsou si vedomi rozdila v ekonomické a socialni situaci lidi na svéte, znaji razné
pohledy a pficiny a dasledky tohoto stavu

Znalosti

chapou vzajemnou zavislost a propojenost raznych oblasti svéta a raznych
dimenzi rozvoje

znaji hlavni aktéry rozvojové spoluprace a védi o svych moznostech podilet se
aktivné na rozvoji na lokalni i globalni drovni

vedi, pro¢ a jakym zpusobem je uskutectiovana rozvojova spoluprace

Zdroj: zpracovano podle Nadvornika a Volfové (2004, 16)

Hlavnim cilem globalntho rozvojového vzdélavani je podle Ndrodni strategie globilniho

rozwojového vzdéldvini (MZN CR, 2011, 9-10), aby ,lidé pf¥ijali sviij dil odpovédnosti za

situaci ve svété“, coz vyzaduje:

1. ,aby ziskali vSeobecny piehled o propojenosti soucasného svéta a globalnich
problémech lidstva, zejména pak o problematice vztahu vyspélych zemi a zemi

rozvojovych ve vSech jeho historickych, ekonomickych a politickych souvislostech;

2. aby méli zakladni védomosti o hlavnich problémech rozvojového svéta (chudoba,
politicka nestabilita, populacni rast, hlad, Spatny zdravotni stav, negramotnost,
nedostatecny pfistup k pitné vode), jejich pfic¢inach a moznych zpusobech fesen;

3. aby si uvédomovali souvislost mezi chovanim a zivotnim stylem lidi z vyspélych zemi
(konzum a nadbyte¢na spotfeba, nevyvazené obchodni vztahy, ekonomické a
environmentaln{ vykofistovani, vyvoz zbrani) a problémy lidi ze zem{ chudych;

4. aby rozvijeli védomi globalni zodpovédnosti, kulturni, etnické a nabozenské tolerance a
solidarity s problémy jinych, byt vzdalenych lidi;

5. aby ziskali podrobnéjsi védomosti o cinnosti instituci zabyvajicich se problematikou
rozvojové spoluprace a rozvojovych zemi (vladni pomoc, OSN a jeho agentury,

cirkevni charitativni organizace, nevladni organizace);

6. aby ziskali motivaci pro vlastni spoluticast pfi feSeni uvedenych problémt a pomoc
lidem z rozvojovych zemi, at’ uz cinnosti v nevladnich organizacich, ve vlastnim

budoucim povolani ¢ v kazdodennim Zivoté.“ (MZV CR, 2011, 9-10)
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Co se tyce témat globalniho rozvojového vzdélavani, obdobné jako u cild doposud
chybélo jejich jednotné vymezen{''. V Narodni strategii globalniho rozvejového vydélivini (MZN
CR, 2011, 11) jsou uvedena celkem 22 témata globalniho rozvojového vzdélavani, ktera

jsou rozdélena do ctyf oblasti podle svého zaméfeni (Tabulka 2).

Tabulka 2 Témata globalntho rozvojového vzdélavani

Globalizace a ekonomicka globalizace véetné svétového obchodu a etického

vzajemna spotfebitelstvi

zavislost kulturni, socialni a politicka globalizace
jednotlivych migrace ve svété

casti sveta mezinarodni instituce

zakladn{ lidskd prava

détska prava a prava seniort
Lidska prava diskriminace a xenofobie
demokracie a dobré vladnuti

rovnost muzd a zen

chudoba a nerovnost

nizka mira vzdélanosti

zdravotni problémy

Globalni podvyziva a hlad

problémy nedostatek nezavadné vody

zivotni prostfedi

populacni rist

konflikty a nasili

rozvoj, jeho pojeti a kulturni podminénost
Humanitarni rozvojové cile tisicileti

pomoc a historie, motivy, principy humanitarni pomoci a rozvojové spoluprace
rozvojova aktéfi mezinarodni humanitarni pomoci a rozvojové spoluprace
spoluprace aktivity Ceské republiky a EU v oblasti humanitarni pomoci a

rozvojové spoluprace
Zdroj: zpracovano podle MZV CR (2011, 11)

V' Nrodni strategii globilniho rozvojovébo vzdelivani MZN CR, 2011, 12) jsou formulovény také
principy globalniho rozvojového vzdélavani. Tyto principy ,,odrazeji zakladni zasady pii
zavadéni témat globalniho rozvojového vzdélavani do vzdélavaciho procesu, tedy zpusob,
jak s témito tématy pracovat, aby bylo dosazeno cili globalniho rozvojového vzdélavani®.
Autoti Ndrodni strategie globalniho rozvojového vidélivani stanovili celkem osm nejdulezitéjsich

principu globalniho vzdélavani (Tabulka 3, strana 23).

11 Napiiklad Ondfej Nadvornik (2005) mezi témata globalniho rozvojového vzdélavani zafadil Fair Trade,
gender a rozvoj, globalizaci, historické kofeny soucasného svéta, humanitirni pomoc a rozvojovou
spolupraci, chudobu, konflikty, lidska prava, lidsky rozvoj, mezinarodni instituce, migraci, mezinarodni dluh,
nerovnost, podil na rozhodovani, popula¢ni vyvoj, svétovy obchod, vzdélani, zdravi, Zivotni prostfedi a
udrzitelny rozvoj.
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Tabulka 3 Principy globalniho rozvojového vzdélavani

globaln{ zodpovédnost

zodpovédnost za sebe a za svét, ve kterém Zzijeme

participace ucast na feseni problému a konflikta
rtnerstyl spolupraci a rovnocenné partnerstvi mezi aktéry, statnimi
artners . .
P 1 nestatnimi
solidarita solidaritu s lidmi zijicimi v obtiznych podminkach a

ochotu jim pomoci

vzajemna propojenost

vnimani soucasného svéta jako celku a hledani souvislosti
mezi mistnim, regionalnim i celosvétovym dénim

otevienost a kritické mysleni

otevieny a kriticky pfistup k informacim a nazoram,
schopnost moralnfho tsudku a rozhodnuti na zakladé
informovaného postoje

socialn{ spravedlnost

aktivni podporu dodrzovani lidskych prav a prosazovani
rovnych pfilezitosti pro véechny

udrzitelny rozvoj

piizpusobeni zivotniho stylu potfebé zachovani a zlepseni
kvality zivotniho prostfedi pro pfisti generace

Zdroj: zpracovano podle MZV CR (2011, 12)
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3  Junak — svaz skautd a skautek CR

3.1 Obecna charakteristika a organizacni struktura

,»Vychodiskem skautingu je pfesvédceni, ze svét muze byt skutecné lepsi. A ze zalez{ na
kazdém clovéku, co pro to udéla. Skauting je projekt, jehoz poslanim je zlepsSovat svét
skrze jednotlivé lidi, kterym pomaha vstoupit na cestu dobrovolného zajmu o vlastni rozvoj

1 rozvoj nejblizsich lidi.* (Junak, nedatovano 2)

Junak — svaz skautti a skautek CR je podle zakladniho vnitintho pfedpisu organizace, Stanov
Junika ,dobrovolné, nezavislé a nepolitické obcanské sdruzeni ve smyslu zikona ¢.
83/1990 Sb. sdruzujici své ¢leny a clenky bez rozdilu nirodnosti, nibozenského vyznini,

o CC

politického pfesvédéeni, rasy nebo jinych rozdila.” (Junak, 2001, 1)

Junak je se svymi 45 tisici &leny nejvétsi vichovnou organizaci v Ceské republice. Skauting
v nasi zemi existuje od roku 1911, skautskymi oddily od té doby proslo na pil milionu lidi.
Junak je clenem mezinarodnich skautskych organizaci, hlasi se k jejich poslani, zasadam a
metodam. Skautské hnutf existuje ve 216 zemich a teritorifch svéta'”, ma pies 40 miliont

¢lend a je tedy nejvétsi mezinarodni organizaci pro déti a mladez. (Junak, nedatovano 2)

Organizacni struktura Jundka je pomérné slozita a je dopodrobna popsana ve Stanovich
Jundka (Junak, 2001, 4-06), pii vybéru nejpodstatnéjsich informaci by se dalo fici, ze
organizacni strukturu Junaka tvoif Junik (jako celek) spravovan tstfednimi organy"’, dale
pak vys$si (junacké kraje a okresy), zakladni a zvlastni organizacni jednotky, které jsou
spravovany svymi organy. Zakladni organizacni jednotkou je stfedisko sdruzujici vychovné

jednotky — oddily, které vSak nemaji pravni subjektivitu.

3.2 Strucna historie ¢eského skautingu

Cilem neni pojmout celou historii ¢eského skautingu, ta by vydala na obsahlou knihu, ale

nastinit, jakou ma skauting v nasf zemi tradici, s védomim, Ze historie ovliviiuje soucasnou

12 Skauting neexistuje pouze v Andofe, Ciné, Severni Koreji, Laosu, Barmé a na Kubé. (Junak, nedatovano 2)
13 Statutarnim organem Jundka je starosta Jundka, uUstfednimi organy Junaka jsou Valny sném Junaka,
Nacelnictvo Jundka, Ustfednf revizni komise Jundka, Rozhod¢f a smiréi rada Junaka a Vykonna rada Jundka.
(Junik, 2001, 7-8),
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podobu hnuti. Cesky skauting vychazi z myslenek zakladatele svétového skautingu Roberta

Baden-Powella a zakladatele Woodcraftu Ernesta Thompsona Setona'.

Na pocatku 20. stolet{ se stfedoskolsky profesor a sokolsky cinovnik Antonin Benjamin
Svojsik pokusil do Sokola zavést moderni metodu z Anglie a Skandinavie, skauting. Pfi své
snaze vsak neuspél a v roce 1914 tak zalozil vlastni spolek — Junak, esky skaut a sepsal
knihu Zdklady jundctvi. V obdobi prvni republiky byl cesky skauting charakteristicky
vyraznym vlastenectvim, durazem na védecké poznani a zivot v piirodé (pfejimani prvka
Woodcraftu E. T. Setona), skauting vzkvétal, mél kolem 60 tisic ¢lenu, pofadal mezinarodni
akce, byl podporovan fadou vyznamnych osobnosti. Skauting byl u nas béhem své stoleté
historie celkem t¥ikrat zruSen totalitnimi rezimy'", mezitim vzdy na réizné dlouha obdobi
obnoven. Poprvé byl skauting zakazan nacisty za 2. svétové valky. Po valce skauting zazfval
obrovsky rozmach, i diky povale¢cnému nadSeni mél ¢tvrt milionu clent. Podruhé byl
skauting zakazan komunisty kratce po tnoru 1948, potfeti pak v roce 1970 a to téméf na
20 let. Po dobu zakazi néckteré skautské oddily pokracovaly v cinnosti ilegalné nebo
v poloilegalité¢ — pod hlavickou jinych organizaci. V dobé normalizace poloilegalné
pokracovalo v ¢innosti az nekolik set skautskych oddily, 1épe se jim ,,dafilo” ve velkych
méstech — diky vétsi anonymité. I kdyz oddily nemohly vefejné napliovat skautské idealy,
mély napifklad vlastni zakony a slib vyjadfujici hodnoty skautingu. Nékolik dni po
sametové revoluci byl Jundk vefejné obnoven, v pribéhu nasledujicich let byl pfijat do
mezindrodnich skautskych organizaci a stal se ¢lenem Ceské rady déti a mladeZe.

(Zajic et al., 2001, 15-19)

3.3 Poslani, principy a vychovna metoda skautingu

Pravé poslani, principy a vychovna metoda skautingu jsou tim, co ¢inf skauting skautingem

a povedomi o jejich obsahu je nezbytné pro pochopeni podstaty skautského hnuti.

Poslanim skautského hnuti je podle Stnov Junika ,podporovat rozvoj osobnosti
mladych lidi, jejich duchovnich, mravnich, intelektualnich, socidlnich a télesnych

schopnosti tak, aby byli po cely zivot pfipraveni plnit povinnosti k sobé samym, bliznim,

14V tom je ¢eskoslovenské pojeti skautingu ojedinélé — svétovy skauting hovofti pouze o jednom zakladateli,
Baden-Powellovi. (Zajic et al., 2001, 10)

15> Mnoho skautskych ¢inovnika se za 2. svétové valky podilelo na odboiji a pfes 600 z nich bylo béhem valky
zabito. Po tnoru 1948 bylo tisice skautd odsouzeno ¢i jinak postizeno a fada skautd odesla do exilu.
(Zajic et al., 2001, 15-19)
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vlasti, pfirodé a celému lidskému spolecenstvi v souladu s principy a metodami,

stanovenymi zakladateli skautského hnuti.* (Junak, 2001, 1)

Principy skautingu jsou chapany jako jakési hodnoty skautského hnuti, pfedstavuji zavazna
vychodiska, kterymi se fidi vSichni skauti svéta. Principy skautského hnuti jsou rovnéz
zakotveny ve Stanovdch [undka jako ,,povinnost k Bohu, chidpana jako povinnost hledat v
zivoté vys$i hodnoty nez materialni; povinnost vici ostatnim, chapana jako vérnost své
vlasti, kterd je v souladu s usilim o mir, o vzajemné pochopeni a spolupraci mezi lidmi,
narody a ruznymi socialnimi skupinami, je pojata jako zavazek ucastnit se na rozvoji
spole¢nosti, jako tcta a laska prokazovana bliznim a pfirodé; povinnost vici sobé, chapana
jako odpovédnost za rozvoj sebe sama.” (Junak, 2001, 1) Tyto tfi zakladni principy jsou

vyjadfeny ve skautském slibu a zakonu.

S poslanim a principy skautingu tzce souvisi také skautska vychovna metoda, ta podle
Stanov Jundka (Junak, 2001, 2) ,,vede mladého c¢lovéka na cesté osobniho rustu, je soustavou
vychovy a sebevychovy vedouci k upeviiovani charakteru, vytvafeni hodnotového systému,
rozvoji dovednosti a znalosti.“ Skautskd vychovna metoda je rozpracovana Svétovou
organizaci Skautského hnuti (WOSM) v Zikladni charakteristice skantingn (The Essential
Characteristics of Scouting, 1999): Skautska vychovna metoda je strukturovany ramec
usporadany k vedeni a podpofe mladého clovéka na stezce jeho osobniho rastu. Skauting je
zalozeny na principu sebevychovy, kazdy clen je povazovan za jedine¢nou osobnost
s potencidlem se rozvijet ve vSech smérech a pfevzit za svij rozvoj zodpovédnost.
Sebevychova je zaloZzena na pojmu ,,vychova zevnitt, kdy détsky clen hraje hlavni roli a
vychovatelem je primarné on sam, coz je vopozici k ,vychové vnéjsku“. Jde o
sebevychovu postupnou, skautskd vychovna metoda pomaha ¢lovéku v rozvoji podle jeho
vlastniho tempa. Skautska vychovna metoda je systém, tedy soubor vzajemné provazanych
prvka, které tvofi jednotny a nedilny celek (Obrazek 4, strana 27). Kazdy prvek ma
vychovnou funkci a dopliuje tcinek prvka ostatnich, k fungovani celého systému musi byt

zapojeny vSechny prvky a to v souladu s cili a principy skautingu. (WOSM, 1999, 64-65)

Protoze ze schématu (Obrazek 4, strana 27) nemusi byt jasné patrné, co jednotlivé pojmy
znamenaji a co obsahuji, je nutné jednotlivé prvky skautské vychovné metody strucné
popsat. Skautsky zakon je jakysi kodex, ktery poskytuje konkrétni a prakticky navod, jak
chapat hodnoty skautingu, skautsky slib je pak osobni pfisahou jednotlivce snazit se ,,jak
dovede nejlépe” zit podle skautského zakona. UcCeni se c&innosti je cesta k rozvoji
osobnosti prostfednictvim porovnavani teorie s vlastni zkusenosti pfi vykonavani urcité
¢innosti, jedna se tedy o uceni skrze praktické zkusenosti. Tymovy systém se tyka ¢innosti
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zpravidla nékolika druzin v ramci skautského oddilu za podpory dospélého vedeni. Druziny
pracuji jako tym, rozviji vzajemné vztahy, spolupracuji, imérné¢ véku clent se déli o
zodpovédnost. Symbolicky ramec je soubor symboli, které pfedstavuji vychovnou
nabidku pro urcitou vékovou skupinu. Symbolicky ramec je zalozen na pfedstavivosti,
smyslu pro dobrodruzstvi, tvofivosti a vynalézavosti, stimuluje rozvoj osobnosti. Osobni
rist je proces, pfi kterém dochazi k rozvoji motivace jednotlivce pro védomé a aktivni
zapojeni do vlastniho rastu. Skautské aktivity by mély byt zaloZzeny na pobytu v pfirodé,
meélo by se vyuzivat vSech jedinec¢nych pfilezitosti, které pfiroda poskytuje k uceni a rozvoji
mladych lidi. Podpora dospélych zahrnuje tfi aspekty, jez odpovidaji tfem raznym rolim,
které musi dospély clovék ve skautském oddile hrat: vedouci aktivit, vychovatel a pratelsky

poradce. (WOSM 1999, 65-69)

iBOLICKY

SYSTEw "R
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CINNOSTI ASLIB

DOSPELYCH PRIRODA

Obrazek 4 Prvky skautské vychovné metody
Zdroj: WOSM (1999, 65)

3.4 Prakticka ¢innost

Prakticka cinnost je realizovana prostfednictvim skautskych oddila, tedy zakladnich
vjchovnych jednotek Jundka. Asi bychom v Ceské republice nenasli dva stejné skautské

oddily, jednotlivé oddily se lisi poctem clent, mistem ptusobeni (patrny rozdil mezi vesnici a
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velkym méstem), vékem svych clend, zaméfenim cinnosti, druhem a cetnosti pofadanych
akci a v mnoha dalsich ohledech. K dokresleni podoby c¢innosti skautskych oddila jsou
v nasledujicim textu pouzity udaje pochazejici ze sociologickych vyzkumt Junika
(Bfichacek et al., 2003). Tyto ciselné udaje samoziejmé nejsou klicové, ale umoznuji si
pfedstavit skautskou ¢innost v jeji rozlicnosti, kdy je uskutecniovana prostfednictvim tolika

rozdilnych skautskych oddila.

Jednotlivé skautské oddily se sdruzuji do stfedisek, které jim poskytuji zazemi — majf
narozdil od oddila pravni subjektivitu. Skautské oddily pracuji se tfemi vékovymi
kategoriemi: svétlusky a vlcata (vék 610 let), skautky a skauti (vék 11-15 let) a rangers a
rovefi (vék nad 15 let). Zaméfeni oddilu je ruzné, nékteré pracuji pouze s jednou vékovou
kategorii (napfiklad roje svétluSek a smecky vlcat), jiné pouze s divkami ¢i chlapci obou
vékovych kategorii (v oddile jsou tedy napfiklad svétlusky a skautky dohromady), jiné
oddily jsou koedukované. Rangers a rovefi se vétsinou podileji na vedeni oddilu a piiprave
programu, zaroven existuji specializované oddily pro tuto vékovou kategorii — roverské

kmeny.

Oddil se vetsinou sklada z nékolika druzin, které sdruzuji zpravidla 6-8 ¢lent stejné vekové
kategorie. Vice nez polovina skautskych oddild ma dvé nebo tfi druziny, zbyvajici oddily
maji druzin vice nebo naopak maji jen jednu nebo Zzadnou druzinu (to je dano pfedevsim
nedostatkem clend v oddile). Program je realizovan na schizkach druzin, které vétsinou
probihaji jednou tydné v urcity den a hodinu (asi 58 % oddild miva druzinové schuzky
jednou tydné, zbyvajici pak méné casto nebo je nemivaji vubec, protoze druziny v oddile
nemaji). Asi polovina oddili miva jednou tydné také oddilové schiizky (setkani vsech clenta

oddilu), ostatn{ je pak mivaji méné casto nebo je nemivaji vibec. Druzinové a oddilové

schizky nejcastéji trvaji 90—120 minut.

Mimo druzinové a oddilové schuzky oddily pofadaji oddilové akce (vypravy), a to
jednodenni nebo vikendové. Tyto akce poskytuji vétsi prostor pro realizaci programi
a pusobeni na cleny, zaroven davaji vétsi moznosti v zaclenovani jednotlivych prvki

skautské vychovné metody. 80 % oddila podnika vypravy alespon jednou za mésic.

Zakoncenim skolniho roku 1 jakymsi vyvrcholenim celoro¢ni ¢innosti oddilu je letni tabor.
Letni tabor dava jedinecnou moznost pusobit na cleny oddilu, napliovat poslani
skautského hnuti, jeho principy a v plném rozsahu pouzivat prvky skautské vychovné
metody. Letni tabory pofada drtiva vétsina skautskych oddild, asi tfetina taboru trva 14 dni,

necela polovina tabort je pak na 15-21 dni.
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4  Postaveni globalniho rozvojového vzdélavani ve skautingu

Rada autord se zabyva situaci globalntho rozvojového vzdélavani ve $kolstvi, aviak jen
velmi mala pozornost je vénovana postaveni globalntho rozvojového vzdélavani v oblasti
neformalniho, tedy mimoskolniho vzdélavani, kam patfi také Junak. Postavenim globalniho
rozvojového vzdélavani v ceském skautingu se zatim nikdo nezabyval, tomuto tématu

doposud nebyla vénovana zadna publikace ani studie.

Jisté poznatky piinasi Narodni zprava o globdlnim vydélavini v Ceské republice (O Louhglin a
Wegimont, 2008, 21-22), kterd informuje o soucasném stavu globalniho vzdélavan{'
v Ceské republice, rozebira postaveni globalntho vzdélavani v fad¢ sektort a uvadi
doporuceni vyplyvajici z provedeného hodnoceni. Zprava se zabyva také sektorem
neformalniho vzdélavani a obcanské spolecnosti a uvadi, ze globalni vzdélavani je v tomto
sektoru ve velmi raném stadiu vyvoje. Autofi zminuji jen nékolik malo iniciativ
mladeznickych organizaci, mezi nimi i aktivity Jundka zaméfené na globalni vzdélavani,
zmifji také program realizovany Jundkem spolu se spole¢nosti Clovek v tisni'. Autofi
v pifpadé neformalnfho sektoru a obcanské spolecnosti doporucuji spolupraci FoRS a

Ceské rady déti a mladeZe na vzniku strategie pro mladeznicky sektor.

Jak jiz bylo uvedeno vyse, na zacatku roku 2011 byla schvalena Ndrodni strategie globalniho
rozvojového vydéliavini pro obdobi 2011-2015 (MZV CR, 2011). Jako velmi pozitivni lze
hodnotit fakt, Ze ve strategii neni opomenuto neformalni vzdélavani. Mezi pét hlavnich cilt
strategie patfi také ,zvysit vyznam globalniho rozvojového vzdélavani v oblasti
neformalniho vzdélavani a podpofit osveétové aktivity urcené siroké vefejnosti a médiim*®.
(MZV CR, 2011, 5) Ve strategii je neformalni vzdélavani zatazeno mezi sedm hlavnich
vzdélavacich oblasti, konkrétné jako Mimoskoln{ aktivity a zajmova ¢innost déti a mladeze.
U jednotlivych vzdélavacich oblasti neni popsan soucasny stav, strategie se zaméfuje na
stanoveni dil¢ich cila, které povedou k dosazeni hlavniho cile, kterym je ,,zajistit vSem
ob¢anim CR pfistup k informacim o rozvojovych zemich a globalnim rozvoji a motivovat
je k aktivoimu pfistupu pfi feseni globalnich problému a problému rozvojového svéta®
(MZV CR, 2011, 17) Pro Mimoskolni aktivity a zdjmovou &innost déti a mladeze je ve

strategii formulovan cil: ,,Déti a mladez budou v ramci nabizenych mimoskolnich aktivit

16 Autofi pouzivaji pojem globdlni vzdélavani a uvadéji, ze mize byt chapan jako synonymum ceského narodné
specifického pojmu globdlni rozvojové vzdélavani. (O Louhglin a Wegimont, 2008, 8)

17 Autofi konkrétné nezminuji, o jaky projekt se jedna, ale nejspise maji na mysli sbirku Postavme skolu v Africe.
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seznamovani s cili, principy a tématy souvisejicimi s globalnimi a rozvojovymi problémy
dnesntho svéta.'® (MZV CR, 2011, 20). Plnéni dkold bude pribézné monitorovano a v
poloviné obdobi platnosti bude provedena pribéini monitorovaci zprava. (MZV CR,
2011, 23) Tato monitorovaci zprava by mohla pfinést cenna zjisténi o zaclenovani

globalnfho rozvojového vzdélavani nejen do oblasti neformalniho vzdélavani.

7 davodu, ze se nelze opifit o jiz existujici studie ani jiné materialy, bude v této kapitole
soucasna situace globalnfho rozvojového vzdélavani v ceském skautingu posuzovana na
zakladé toho, jaké postaveni ma globalni rozvojové vzdélavani ve skautskych vychovnych
nastrojich. Cilem nasledujiciho textu je zhodnotit, zda a pfipadné jakym zptsobem je

‘o

prostfednictvim  skautskych vychovnych nastroja globalni rozvojové vzdélavani
realizovano. Posledni cast kapitoly je pak vénovana vyctu a popisu moznosti, jakym
zpusobem muze byt globalni rozvojové vzdélavani zaclenovano do cinnosti skautskych

oddila.

4.1 Zhodnoceni skautskych vychovnych nastroji z hlediska globalniho

rozvojového vzdélavani

Skautské oddily pfi své cinnosti vychazeji z vychovnych nastroju, tedy konkrétnich
prostfedku, které slouzi k dosahovani vychovnych cild. Mezi vychovné nastroje patfi
napifklad skautské casopisy, zkousky, stezky, ,,odborky” (odborné zkousky), celostatni
projekty a akce, zavody a dalsi. Pfed nedavnem vznikl tzv. novy vychovny program
Junaka, kdy doslo k upravé stavajicich vychovnych nastroju. Divodem pro tuto radikalni
zménu byla potfeba inovovat vjchovné néstroje’” tak, aby odpovidaly soucasné dobé a
zajmum dnesnich déti a mladych lidi. Tato myslenka pochazi z Charty leského skantingn na
pocatkn 21. stoleti (Junak, 2005), ktera byla schvalena XI. Valnym snémem Jundka v Ttebici
v roce 2005.

18 Pro dosazeni tohoto cile by méla byt pfijata nasledujici opatfeni: ,,zahrnout principy a témata globalniho
rozvojového vzdélavani do koncepce statni politiky pro oblast déti a mlddeze a do Programu statni podpory
prace s détmi a mlddezi; metodicky podpofit zahrnuti globalniho rozvojového vzdélavani do cinnosti
skolskych zafizeni pro zajmové vzdélavani; podporovat cinnost nevladnich neziskovych a zajmovych
organizaci pracujicich s détmi a mladezi ve volném case v oblasti globalnitho rozvojového vzdélavani; pii
podpofe a realizaci nabidky dostupnych volnocasovych aktivit zaméfenych na vytvareni vztahu k Zivotnimu
prostied{ a k osvojeni si zdravého zivotniho stylu zdaraznovat globalni aspekt a vztah k rozvojovym zemim®.
(MZV CR, 2011, 20-21)

19 Zmeénou prochazi ,,pouze” jednotlivé vichovné prosttedky, novy vychovny program je v souladu (mozna i
vice, nez ten predesly) s poslanim, principy a vichovnou metodou skautingu. (Zarska et al., 2008, 17-22)
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Jednim z hlavnich skautskych vychovnych nastroju je stezka, ktera pomaha v osobnim
rozvoji jednotlivych ¢lent®. Konkrétné se jedna o stezky pro rizné vékové kategorie, tedy
cesticky svétlusek, stezky vicat a skautské stezky pro skautky a skauty (termin stegka zde
bude pouzivan jako nadfazeny termin pro jednotlivé stezky). Stezka je za jeden z hlavnich
vychovnych nastroji povazovana predevs$im diky vyuzitelnosti v prub¢hu celého roku, a
zaroven z divodu, Ze je pouzivana ve vét§iné skautskych oddili, coz se neda fici o jinych
vychovnych nastrojich. Dulezitost stezky dokazuje i to, ze jako prvni prosla zménou
v ramci nového vychovného programu Junaka. V roce 2008 byly vytvofeny zcela nové
skautské stezky pro skautky a skauty, v roce 2010 pak doslo k vytvofeni i novych cesticek
svetlusek a stezek vlcat. Na inovaci ostatnich vychovnych nastroju se v soucasné dobé

pracuje, jejich pfiprava se nachazi v razné fazi.

Z duavodu, Ze proces inovace u vétsiny vychovnych nastroju zatim nebyl dokoncen, bude
z hlediska globalntho rozvojového vzdélavani zhodnocena stezka, protoze je jiz
vypracovana. V uvahu je bran i fakt, ze jde, z divoda uvedenych vyse, o jeden z hlavnich
vychovnych nastrojua, ne-li pfimo o nejdulezitéjsi. V zavéru kapitoly je pozornost vénovana
také sbirce Postavme skolu v Africe, ktera ma ve vztahu ke globalnimu rozvojovému

vzdélavani ve skautingu vyjimecné postaveni.

4.1.1 Stru¢na charakteristika stezky

Pred samotnym zhodnocenim stezky z hlediska globalntho rozvojového vzdélavani je

nezbytné stezku strucné popsat, objasnit z ¢eho vychazi, jak funguje a na ¢em je postavena.

Novi stezka ptinasi mnoho nového oproti tzv. starym stexkdn’'. Nova stezka misto na
»absolutnich vykonech® stavi na dosazeni relativntho zlepseni vzhledem k vychozi situaci
ditéte, motivuje k osobnimu rozvoji a zohlednuje potfeby a individualitu jednotlivce. Déti
maji moznost se zapojit do vybéru a hodnocen{ aktivit, rozhoduji tak o svém rozvoji a tim i
svém zivoté. Déti si samy stanovuji cile a postupné tak pronikaji k vlastni sebevychové.
Nové pojeti stezky si klade za cil pfispét k osvojovani si zivotniho postoje davat si cile a
dosahovat jich, ktery je tolik potfebny v soucasném svété téméf neomezenych moznosti na
jedné stran¢ a mnozstvi nastrah na stran¢ druhé. Zakladem nové stezky je duraz na

vSestrannost, coz znamena rozvoj vSech oblasti osobnosti c¢lovéka; rozliCnost, tedy

20 Stezka je barevny sesitek uréeny pifimo détem, obsahuje razné dkoly — aktivity, které si déti postupneé plni.
21 Pojmenovani ,,staré” a ,,nové™ stezky je mezi skauty bézné pouzivano, objevuje se na webovych strankach
vénovanych novému programu i v metodickych piiruckach.
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respekt k raznym potfebam, oc¢ekavanim i schopnostem, kdy by jednotlivé aktivity stezky
mély pfedstavovat vyzvu a zaroven nepifekracovat moznosti ditéte; a osobni zapojeni,
které pfedstavuje moznost vybéru, jak jednotlivy dkol splnit, a uceni se svij vykon

hodnotit. (Zarska et al., 2008, 3-8)

Stezka ale i cely novy vychovny program vychazi z kompetenci. Kompetence jsou
rozpracovany pro vSechny vychovné kategorie a vzajemné na sebe navazuji. Celkem
25 klicovych kompetenci” je rozdéleno do péti oblasti (kompetence duchovni,
psychologické, manazerské, obcanské a environmentilni a kompetence v oblasti
praktickych dovednosti). Jednotlivé klicové kompetence jsou rozpracovany na 3-8 dil¢ich
kompetenci. Z klicovych kompetenci vychazi Sest oblasti stezky (Obrazek 5), které jsou
stejné pro vsechny vychovné kategorie. Do téchto Sesti oblasti stezky jsou pak rozdéleny

jednotlivé dil¢f kompetence. Schéma (Obrazek 5) znazornuje pohled ditéte na sebe sama a

svét jeho o¢ima, symbolizuje ,,roz8itujici se obzor®. (Zarska et al., 2008, 17-22)

Pfiroda kolem nas

Svet okolo nas

Miij domov

Mij kamarad

Kdo jsem

Obrazek 5 Oblasti stezky
Zdroj: Zarska et al. (2008, 25)

22 Zrska et al. (2008, 18) klicové kompetence definuji jako ,,pfenosny a univerzilné pouzitelny soubor
vedomosti, dovednosti a postoji, které potiebuje kazdy jedinec pro své osobni naplnéni a rozvoj, pro
zapojen{ se do spolecnosti a uspésné uplatnéni v zivote.
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V ramci nového programu byly vytvofeny wjchovné kategorie (Tabulka 4), tedy jakési dil¢i
rozdeéleni jiz existujicich tfech vékovych kategorii (svétlusky a vlcata, skautky a skauti, rangers a
rovefi). Kazdé vychovné kategorii je pfifazen vék a odpovidajici stupen $koly, oboji vsak
s védomim individualnich rozdild ve vyspélosti jedincid. U jednotlivych vychovnych

kategorif je vzdy vyty¢ena hlavni zména oproti kategorii predchozi.

Tabulka 4 Vychovné kategorie

: B . Hlavni zména oproti pfedchozi | Orientacni | Odpovidajici
Vychovna kategorie

kategorii vek stupen Skoly
Predskolaci 5-7 let MS a 1. tfida ZS
Svétlusky a vlcata Naudi se éfst 8—10let | 1.stupen ZS”

Mladsi skautky a skauti | Pocatek abstraktniho mysleni 11-13 let | 2. stupen ZS

Starsi skautky a skauti | Zména motivace — hlavni je parta] 14-151let | 2. stupen ZS

Mladsi rangers a rovefi | Pfechod na stfedni skolu 16-18 let | Stfedni skola

Starsi rangers a rovefi | Prechod na vysokou skolu Nad 19 let | Vysoka skola
Zdroj: vytvofeno podle Klapste et al. (2008, 2)

Pro kategorii svétlusek a vlcat jsou vytvofeny celkem tfi stupné stezek (tedy cesticek
svetlusek a stezek vicat). Pro skautky a skauty jsou vytvofeny stupné Ctyfi, prvni dva jsou
urceny pro mladsi skautky a skauty, tfetf a ctvrty stupen pak pro starsi. Dale byl pro tyto
kategorie vytvofen tzv. Novacek, tedy néco jako pravodce ditéte, které prave vstoupilo do
oddilu, at’ uz jako vice ¢i svetluska nebo jako skaut ¢i skautka. Na jakési obdobé stezek pro

pfedskolaky a rangers a rovery se zatim pracuje.

Co se tyc¢e samotné stezky, ta je slozena z ruznych bodu, které déti postupné plni.
Jednotlivé body se skladaji z dil¢ich ukolt — aktivit, jejichz pocet 1 naro¢nost se odviji od
véku déti. U kazdého bodu je mnohem vice aktivit, nez je potfeba splnit, nékteré aktivity
jsou ,,povinné* a jiné ,volitelné“. Stezka je koncipovana tak, ze si déti vétsinu aktivit
vybiraji samy (s rostoucim vékem se podil takovych aktivit zvysuje). Jednotlivé aktivity si
déti mohou upravovat tak, aby jim pomohly v postupu na cesté osobniho rozvoje, umérné
veku by tedy mély zhodnotit, zda jim je to ¢i ono pfinosem, vybrané aktivity by nemély byt
pro dité ani pfili§ lehké ani piili§ tézké. To vse predpoklada velkou pomoc vedoucich
s vybérem i pifpadnou upravou aktivity, hlavné z pocatku. Existuje nékolik moznosti prace
se stezkou. Dité si muze vybrat aktivitu a splnit ji zpasobem, ktery si samo urci. Dalsi
moznosti je zafazeni programu, ktery umozni 1épe porozumét danému bodu a pfipravi déti
na vybér a plnéni aktivit. Jinou variantou je pak zafazeni programu, prostfednictvim

kterého si déti pfimo splni aktivitu ¢i nékolik aktivit. Pro jednotlivé body stezky jsou

23 Bez 1. tridy.
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moznosti plnéni rizné vhodné ¢i naopak nevhodné, idealni je zvolit jejich spravnou
kombinaci. Na vyhodnocovani aktivit se podileji jak déti tak jejich okoli. U svétlusek a vlcat
to je vedouci, n¢kdo z rodiny a druzina (tedy shoda jejich ¢lent), u skautek a skautt to je
vedouci, kamarad, nékdo z rodiny a odbornik (napiiklad ucitel, trenér atd.). U jednotlivych
aktivit je uvedeno, kdo jejich splnéni muze ohodnotit (ten by mél byt na pocatku o plnéni

aktivity informovan, aby jej mohl zhodnotit). (Zarska et al., 2008, 10~15)

Vyberu sia splnim jeden ukol: Dnesni svét je slozity a neni lehké se v ném vyznat. Skaut se ale
nevzdava a snaii se prijit vécem na kloub, zjistit, co a jak spolu souvisi.
Nikdo z nas totiz neni ostrov sam pro sebe, kazdy je se svym okolim
spojen spoustou vztaht, které dohromady tvori sit. Kdy ji zacnu pro-
zkoumavat, zjistim, Ze vede daleko a ze svymi skutky zde mohu skodit
i pomahat na druhém konci zemekoule. 4 ja ji zkoumam dal, protoze
bych chtél skodit co nejméné a pomahat co nejvice. ..

Q Pri jaké cinnostise spotiebuje nejvic vody? Ozna-
¢im doma nebo v klubovné mista, kde se spotre-
bovava voda, a vyberu z nich jedno, kde se spotre-
buje vody nejvice. Vymyslim, jak by se dalo doma
nebo v klubovné co nejvice 3etfit s vodou. Plan

predstavim své Sestce. C)

Q MiniméIné jednou vynesu odpadky (doma &i po schiizce) a vyho-
dim odpad do piislusnych kontejner(i. | pro piisté se budu snazit

#a Tjistim, z jakych zemi pochazi zelenina, kterou prodavajiv obchod
nejblize mého bydlisté,

‘& Djistim, co viechno z ved, které béhem jednoho dne pouziji {of

ni, psadi poteby, nabytek, elektronika. . ), je vyrobeno z ropy.

tfidit odpad. A déle sispravné vybarvim prazdné kontejnery (podle

barev, které mame v obci/mésté) a vyplnim, co se do kterého hazi.

- & Jjistim, co je to Fair Trade.
- 2a Tjistim, v jakjch zemich bylo vyrobena obleceni, které bézné nosim.

SVET OKOLO NAS

Obrazek 6 Ukazka z Cesticky svétlusek Obrazek 7 Ukazka ze Skautské stezky
(druhy stupen, oblast Pffroda kolem nas) (prvni stupen, oblast Spole¢ny svét)

Zdroj: Kupka et al. (2010, 57) Zdroj: Kupka et al. (2008, 54)

4.1.2 Stezka a globalni rozvojové vzdélavani

Jednotlivé oblasti stezky (Obrazek 5, strana 32) se déli na podoblasti neboli body stezky. U
kazdého bodu jsou definovany cile, kjejichz naplnéni by mély jednotlivé body stezky
piispivat. Tyto cile se mohou jevit jako dosti obecné, to je dano pfedevsim tim, ze jsou
v této roviné formulovany pro vSechny vychovné kategorie a jsou pro né pak dale oddélene
konkretizovany. S globalnim rozvojovym vzdélavanim nejvice ze vSech oblasti stezky
souvis{ oblast Svét okolo nas, cile formulované pro pét bodu oblasti Svét kolem nas jsou

uvedeny v Tabulce 5 (strana 35).
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V této podkapitole je pfi srovnavani cila stezky s globalnim rozvojovym vzdélavanim

pracovano scili, tématy a principy globalnitho rozvojového vzdélavani uvedenymi

v podkapitole 2.2 na strané¢ 20. Konkrétné je pracovano scili globalntho rozvojového

vzdélavani definovanymi Nadvornikem a Volfovou (2004, 16) a to se tfemi oblastmi, do

kterych autofi cile rozdelili (postoje a hodnoty, dovednosti a znalosti). Dale pak text

vychazi

z témat, principt a obecnych cild globalntho rozvojového vzdélavani

formulovanych v Narodni strategii globalnibo rozvojového vzdéldvini MZNV CR, 2011).

Tabulka 5 Cile bodu stezky oblasti Svét okolo nas

Bod

%}
=
(¢
R

=

Cile bodu stezky z hlediska ditéte

1.Jaa
demokracie

Chape demokracii jako upotfadani spolecnosti zalozené na duvéfe v lidi.
Uvédomuje si v této souvislosti vjznam obcanské angazovanosti a ob¢anskych
sdruzen.

Dokaze uplatnit svuj hlas amérné véku.

Zna zakladni pravidla fungovani spole¢nosti.

Chce se informovat a orientovat v domacim a zahranicnim déni v souvislostech.

2. Ja obcan

Zna misto, kde Zije, a spolecenstvi lidi, do kterého patii. Orientuje se v nich a
rozum( jejich fungovani.

Umi ovliviiovat, co se kolem néj déje. Dovede pro to ziskat prostfedky a
spolupracovat s ostatnimi pro dosazeni spolecného cile.

Je ochoten pomahat své komunité 1 ostatnim dusevné i fyzicky a hleda k tomu
piilezitosti. Neni jen pasivnim pozorovatelem, ale aktivné zasahuje do déni.

3. Propojeny svét

Chape svét jako sit’ vzajemnych vztaht a prabézné si v ni hleda své misto.
Dokaze pfijmout, ze svét je neustale v pohybu a proménuje se. Pfed zménami
nezavira odi, ale dokaze na né reagovat.

Ma znalosti potfebné k povédomi o provazanosti vztahti mezi raznymi
kulturami a spolecenskymi skupinami. Ma znalosti potfebné k povédomi o
provazanosti vztahtu mezi raznymi obory lidské ¢innosti a zivotnim prostfedim.

Uvédomuje si vazby mezi minulosti, pfitomnosti a budoucnosti, dokaze si
pfedstavit a zvazovat alternativni scénafe budoucnosti.

Uvédomuje si propojenost dnesnich problému. Zajima se o potiebné skupiny
lidi na planet¢ a umi jim spravné a ucinné pomahat.

4, Rznost svéta

Umf si vytvorit vlastni nazor a Dokaze se na véci podivat z raznych
obhijit ho. pohledt a vytvofit si o nich vlastni dsudek|

Je si védom odlisnych estetickych
méfitek v riznych dobach historie lidstva
a v ruznych kulturach v soucasnosti.

Pozna situaci, kdy s nim nékdo
manipuluje.

Umfi rozpoznat a potlacovat

piedsudky a netoleranci, Je otevfeny jinym nazoram a pfistuptm.

Hleda hranice toho, co je ochoten Uvédomuje si pficiny rozdilnych
tolerovat. zpusobu mysleni, postoji, chovani.

Zn4 své misto v dnesnim svété a ma uctu

Z.n4 jiné kultury a nabozenstvi. , ,
] y ke svému kulturnimu okruhu.

Vnima rozmanitost (diverzitu) jako
hodnotu, je pro né¢j obohacenim, ne
hrozbou.

Ziskal konkrétni zkusenost
s odlisnost.
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Chape svét nejenom jako jednotlivosti a fakta, ale i jako mnohovyznamové
piibehy; uvédomuje si jejich souvislosti s vlastnim zivotnim pfibéhem.

Ma piehled o nasf kulturni historii. | Zné pibéh mista a krajiny, kde Zije.
Uvédomuje si, jak je soucasnost a on sam ovlivnén tim, jak nasi pfedkové fesili
problémy své doby, a uvédomuje si, jak problémy, které fesime v soucasnosti,
ovlivni budoucnost.

Dokaze nahlizet do pfibéhu skautingu a nachazet v ném pouceni.

Zdroj: zpracovano podle Klapste et al. (2008, 7-66)

5. Piib¢hy naseho
svéta

Prvni dva body oblasti Svét okolo néds, Ja a demokracie a Ja obcCan s globalnim
rozvojovym vzdélavanim souvisi jen okrajové. Netykaji se pfimo témat globalnfho
rozvojového vzdélavani, ale spise vytvafeni postoju a hodnot, u kterych by se dalo fici, Zze
tvoif jakysi zdklad pro globalni rozvojové vzdélavani, pfipravuji pro néj pudu. Jednd se
napifklad o obcanskou angazovanost a demokratické mysleni, které jsou obsazeny i v cilech
globalnfho rozvojového vzdélavani formulovanych Nadvornikem a Volfovou (2004, 16),
konkrétné ve dvou cilech, z oblasti postojii a hodnot to je cil: ,,studenti jsou motivovani k
tomu, aby se aktivné podileli na feseni mistnich problému a pfispivali k feseni problému na
regionalni, narodni i mezinarodni urovni, a to i v situacich, ze kterych jim neplynou pfimé
vyhody*, z oblasti dovednosti pak: ,,studenti vyuzivaji nastroji demokracie pii podileni se

na vefejném zivoté®.

Ke globalnimu rozvojovému vzdélavani ma bezpochyby nejblize tfeti bod, Propojeny
svét. U cila formulovanych pro tento bod stezky lze nalézt také souvislost s modelem ¢tyf

dimenzi Pikea a Selbyho™, v cilech bodu stezky jsou zahrnuty vsechny é&tyfi dimenze:

>
vnitini, prostorova, ¢asova a dimenze problémt™. Co se tyce cili globalntho rozvojového
vzdélavani formulovanych Nadvornikem a Volfovou (2004, 16), existuje zde fada
spole¢nych prvka, nejpatrnéjsi je to u téchto cili: ,,student pfijimaji zodpoveédnost za sebe
a svét, ve kterém ziji“, ,,uméji myslet systémove a hledat souvislosti® a ,,chapou vzajemnou
zavislost a propojenost ruznych oblasti svéta a riznych dimenzi rozvoje®. V piipadé
obecnych cilt globalnfho rozvojového vzdélavani, cile bodu Propojeny svét souvisi s péti
ze Sesti obecnych cilt (nesouvisi s patym cilem v pofadi) formulovanych v Ndrodni strategii
globalniho rozvojového vzdélivini MZN CR, 2011, 9-10). Stejné tak je v tomto bodé obsazeno
mnoho z témat globalniho rozvojového vzdélavani, jedna se pfedevsim o témata z oblasti

Globalizace a vzajemna zavislost jednotlivych casti svéta. Okrajové jsou zde obsazena i

24 Podkapitola 2.1.1 na stran¢ 17.

2> Klapste et al. (2008) uvadejf, ze vznik a obsah bodu Propojeny svét byl silné ovlivnén globalni vychovou.
Na Pikea a Selbyho rovnéZz odkazuji v seznamu doporucené rozsitujici literatury. Autofi dale doporucuji i
publikaci Spole¢ny svét (Nadvornik a Volfova, 2004) a uvadéji, ze obsahuje jak metodiku tak i znalosti
potfebné k vytvofeni programu pro tento bod stezky.
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témata z oblasti Globalni problémy (souvislost s cilem bodu stezky ,,uvédomuje si
propojenost dnesnich problému®) a z oblasti Humanitarni pomoc a rozvojova spoluprace
(zde je klicovym cilem bodu stezky pfedevsim: ,,zajima se o potfebné skupiny lidi na
planeté a umi jim spravné a ac¢inné pomahat®). Konkrétni témata globalniho rozvojového
vzdélavani jsou obsazena spise v jednotlivych aktivitich bodu Propojeny svét v raznych
stupnich stezky (napfiklad na Obrazku 7 na strané 34 Ize vidét, ze v tomto stupni stezky je
zahrnut predeviim Fair Trade®, dile pak téma ,,ekonomicka globalizace véetné svétového
obchodu a etického spottebitelstvi®). Ve vztahu k principim globalniho rozvojového
vzdélavani bod Propojeny svét souvisi predevs§im s vzajemnou propojenosti, dale pak s

globaln{ odpovédnosti, participaci a solidaritou.

Ctvrty bod, Ruznost svéta se tjka piedevsim vychovy multikulturni, Multikulturn
vychova vsak s globalnim rozvojovym vzdélavanim tzce souvisi, a proto zde muzeme najit
i prvky globalniho rozvojového vzdélavani. Z cila globalntho rozvojového vzdélavani
formulovanych Nadvornikem a Volfovou (2004, 16) se v tomto bodé¢ objevuje zejména
respektovani odlisnych nazora a pohledt na svét, schopnost si na zakladé informaci
vytvofit vlastni nazor a uvést pro néj argumenty, uméni{ pfijmout nazor ostatnich a
korigovat svtij puvodni nazor a schopnost vyuzivat empatie pfi poznavan{ situace ostatnich.
V bodé¢ Ruznost svéta je obsazen i ¢tvrty bod z obecnych cila globalnitho rozvojového
vzdélavani formulovanych v Ndrodni strategii globdlniho rozvojového vzdélavini (MZN C4, 2011,
9-10) a sice rozvoj ,,védomi globalni zodpovédnosti, kulturni, etnické a nabozenské
tolerance a solidarity s problémy jinych, byt vzdalenych lidi“, zde je klicovym pojmem
pfedev$im tolerance. Co se tyce témat globalniho rozvojového vzdélavani, tento bod
obsahuje pfedevsim téma ,,diskriminace a xenofobie® z oblasti Lidska prava. Ve vztahu k

principum globalniho rozvojového vzdélavani bod Ruznost svéta souvisi pfedevsim

s principem otevienosti a kritického mysleni.

Paty a posledni bod, P¥ibéhy naseho svéta s globalnim rozvojovym vzdélavanim souvisi
jen nepfimo. Tento bod stezky je postaven na tom, ze se pifb¢hy daji vyuzit k pochopeni
souvislosti a k pouceni, dale kutvafeni hodnot a rozvijeni schopnosti empatie.
(Klapste et al., 2008) Empatie a mysleni v souvislostech rovnéz patif do cila globalniho
rozvojového vzdélavani formulovanych Nadvornikem a Volfovou (2004, 16), v oblasti

dovednosti jsou cile vyjadfeny nasledovné: ,,dokazou vyuzivat empatie pfi poznavani

26 ' Narodni strategii globdlniho rozvojového vzdéldvini MZN CR, 2011, 11) jsou témata formulovani spise obecné,
Fair Trade zde nenf obsazen. Nadvornik (2005) ale Fair Trade do témat globalniho rozvojového vzdélavani
zafazuje (podkapitola 2.2 na strané 20).
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situace ostatnich® a ,,uméji myslet systémovée a hledat souvislosti“. Bod Pfibéhy naseho
svéta se pfimo netykd témat globalntho rozvojového vzdélavani, ale to ovSem jen do
okamziku, nez bude k vypravéni ¢i ¢teni vyuzit pfibéh prave s témito tématy. Tento bod
stezky tedy nabizi nemalé moznosti zaclenéni témat globalniho rozvojového vzdélavani, a

to tfeba naprosto odlisnym zpusobem nez byva zvykem.

V oblasti Svét okolo nas samozfejmé nemuzeme najit vSechny cile globalniho rozvojového
vzdélavani formulované Nadvornikem a Volfovou (2004, 16), protoze jsou tyto cile velmi
konkrétni a podrobné a to pfedevsim v oblasti znalosti. Jednou ze zakladnich myslenek
stezky je jeji vSestrannost, coz tedy brani tomu, aby byl globalnimu rozvojovému
vzdélavani vénovan vétsi prostor. To stejné vsak plati 1 pro ostatn{ oblasti lidského Zzivota,
protoze cilem stezky je pojmout co nejvice, coz ovSem upira moznost vénovat se nécemu

vice podrobné.

Cile globalniho rozvojového vzdélavani formulované Nadvornikem a Volfovou (2004, 16)
se mimo znalosti, které maji studenti ziskat, skladaji také z postoji a hodnot, které si maji
vytvofit a dovednosti, které maji ziskat. Nékteré postoje, hodnoty a dovednosti jsou, jak jiz
bylo uvedeno vyse, obsazeny pfimo v oblasti Svét okolo nas. Mnoho dalsich je vsak
roztrouseno ruzné po stezce a je jim vénovan prostor v jinych oblastech stezky. Mezi cili
globalnfho rozvojového vzdélavani je velky prostor vénovan vymezovani problému a
hledani jejich feseni, tomu je ve stezce vénovan jeden samostatny bod, a to bod Hledani
tedeni’’ v oblasti Co umim a znam. Dale je v cilech globilnfho rozvojového vzdélavani
kladen velky daraz na spolupraci. Spoluprace je jednim ze zakladnich pilifa skautské
vychovné metody a neni na ni tedy zapomenuto ani ve stezce, konkrétné se ji vénuje bod
stezky Druzina jako tym v oblasti Mj domov, okrajové pak vsechny body oblasti Muj
kamarad, kterda je zaméfena na mezilidské vztahy a pomoc druhym. Ve stezce je tedy
obsazena vétsina cila globalntho rozvojového vzdélavani z oblasti vytvofenych postoja a
hodnot a ziskanych dovednosti. Ve stezce vsak najdeme pouze nckteré z cila globalnfho
rozvojového vzdélavani z oblasti znalosti, to mize byt dano pfedevsim tim, Ze jsou tyto cile

piili§ konkrétni na to, aby mohly byt ve stezce, ktera stavi na vSestrannosti, obsazeny.

27 Cile pro tento bod jsou formulovany nasledovné: ,,Umi popsat problém a vi, jaké informace budou
k vyfesen{ potfebovat. Dokaze samostatné vyhledat potfebné informace, vi, kde hledat. Uc¢inné zpracovava
informace, hodnoti jejich dulezitost pro dany problém. Umi informace prezentovat. Umi navrhnout razné
postupy feseni, rozhodnout, které je nejvhodnéjsi, a uskutecnit ho. Ma schopnost reflexe feseni dané¢ho
problému.* (Zarska et al., 2011, 43)
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Jako velmi pozitivni 1ze hodnotit fakt, ze je ve stezce obsazeno pét ze Sesti obecnych cila
globalnfho rozvojového vzdélavani formulovanych v Ndrodni strategii globdlniho rozvojového
vzdélavini (MZN CR, 2011, 9-10), co% je dano predevsim tim, e jsou tyto cile méné
konkrétni (snad vyjma patého, ktery ve stezce obsazen neni) nez cile formulované
Nadvornikem a Volfovou (2004, 16). Obdobna situace nastava také u témat globalniho
rozvojového vzdélavani, ve stezce jsou v mensi ¢i vétsi mife zastoupena témata ze vsech
¢tyt oblastl. Dale je ve stezce obsazeno pét z osmi principu globalntho rozvojového
vzdélavani, coz lze rovnéz hodnotit jako velmi pozitivni, pfedevs$im s ohledem na to, jak

konkrétné jsou tyto principy vymezeny.

Zavérem by se dalo fici, ze globalni rozvojové vzdélavani ma ve stezce své misto. Cela
jedna Sestina obsahu stezky je vénovana oblasti Svét okolo nas, kterda ma s globalnim
rozvojovym vzdélavanim mnoho spolecného. Skautskym oddilum je tedy poskytnut jakysi
zaklad, ze kterého mohou vychazet. Zalezi ovSem pouze na skautskych oddilech, jak s nim
nalozi. A sice zdali se budou globalnimu rozvojovému vzdélavani a zaroven vSem tématim
vénovat pouze tak, ze si déti budou plnit jednotlivé aktivity stezky ,,mimo program®, a
nebo budou tato témata zahrnuta do programu oddilu a to jak na schtuzkach a vypravach
tak i na taborech a jinych akcich. Zaroven je otazkou, do jaké miry je prostfednictvim
stezky ve skautskych oddilech realizovan novy vychovny program a tim i globalni
rozvojové vzdélavani. Novy vychovny program je opravdu velmi novou zalezitosti a proto
nema ve skautskych oddilech dlouhou tradici. Po mnoho let se pouzivaly tzv. staré stezky,
které byly postaveny uplné jinak jak metodicky tak obsahove a z globalniho rozvojového
vzdélavani obsahovaly velmi malo, spise by se dalo fici, Ze téméf nic. Zaroven je nutné
podotknout, ze mnoho oddila zustalo ,,vérnych® starym stezkdm a nové z ruznych davoda
nechtéji zacit pouzivat. Nové stezky jsou postupné v oddilech zavadény, vsichni se s nimi
teprve uci pracovat a jsou v tom razné uspésni. Stezky vsak nabizi, pfedevsim tim, jak jsou
koncipovany, obrovské moznosti a to nejen pro globaln{ rozvojové vzdélavani. Dalo by se
tedy fici, Ze ma globalni rozvojové vzdélavani ve skautingu velky potencial, u kterého

ovsem zalezi, jak s nim jednotlivé skautské oddily nalozi.

4.1.3 Sbirka Postavme Skolu v Africe

Jak jiz bylo uvedeno vyse, mimo stezku existuje nckolik dalsich skautskych vychovnych
nastroju, patfi k nim i razné celostatni akce a projekty, tedy i charitativni akce. Jednou

z charitativnich akcf pofadanych Junakem — svazem skauta a skautek CR je sbirka Postavme
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Skoln v Africe, kterou organizuje spolu se spole¢nosti Clovék v tisni. Tato sbirka je unikatni

tim, Ze je jejim prostfednictvim realizovano globalni rozvojové vzdélavani.

Shitka Postavme skolu v Afyice je zaloZena na tom, Ze skauti z celé Ceské republiky vybiraji
v ulicich penize do kasicek. Vybrana castka je pak pouzita na stavbu jedné nebo vice skol
v Etiopii, kterou realizuje spole¢nost Clovék v tisni. Sbirka probiha kazdoro¢né od roku
2004, za tu dobu bylo v Etiopii postaveno celkem 11 skol pro asi 2 700 déti. (Junak, 2011)
Mimo ziskani financ¢nich prostfedkt na stavbu skol je cilem akce také alespon castecné
pfispét k rozsifovani povédomi vefejnosti nejen o skautech ale pfedevsim o rozvojové
spolupraci, situaci Skolstvi v Africe apod. V neposledni fadé je cilem sbirky také
informovani ¢lenu Junaka, at’ uz se na sbirce podileji ¢i nikoliv, a nabidnout jim zajimavy
program, ktery jim na piikladé Etiopie pfiblizi situaci v rozvojovych zemich. Do sbirky se
mohou zapojit skautska stfediska nebo i jednotlivé oddily*. Na vybiran{ penéz se podilejf
skauti od nejmladsich vlc¢at a svétlusek az po nejstarsi vedouci. Samotné vybirani do kasicek
je doprovazeno fadou kulturnich akci, jejichz vytézek je také vénovan na stavbu skol, mezi
takové akce patif napifklad koncerty, vystavy, besedy, promitani filma a jiné. Rozsah sbirky
se v§ak odviji od schopnosti organizatora sbirky v dané lokalit¢, v jednotlivych mistech se
tedy rozsah sbirky velmi lisf, a to od vybirani do kasicek pfes informacni stanek az po
pofadani koncertt a jinych akci. Ke sbirce je kazdorocné pfipraveno mnoho propagacnich
materialti, kolemjdoucim jsou rozdavany informacni letaky, pfispivajici pak dostanou také
samolepku ¢i placku s logem sbirky. Dale ke sbirce patif potisténa tricka, ktera si mohou

koupit jak skauti tak 1 vefejnost a tim rovnéz pfispét na stavbu skol.

Z hlediska soucasné situace globalniho rozvojové vzdélavani v ceském skautingu ma sbirka
Postavme skoln v Africe velmi vyznamné postaveni. Jak jiz bylo uvedeno vyse, cilem sbirky je
mimo vybirani penéz na stavbu skoly také informovani clent Junaka. Oddily maji
jedinecnou moznost v souvislosti s konanim sbirky realizovat fadu programda.
Prostfednictvim téchto programt muze byt détem na pifkladé¢ Etiopie pfiblizena situace
v rozvojovych zemich a problémy se kterymi se zdejsi lidé potykaji. Pfimo se nabizi zaméfit
programy na problematiku vzdélavani, kdy déti zjisti, jak se to ma se skolstvim v Etiopii a
budou moci tamni situaci srovnat s Ceskou republikou. Existuje mnoho moznosti, jak
mohou oddily sbirku vyuzit ke své ¢innosti, a to od ucasti na sbirce, pfes zafazeni nékolika

tematickych her az po organizaci napiiklad africké schuzky ¢i africké vypravy, ktera bude

28 V mnoha pfipadech je poradan{ sbirky centralizované pro celé mésto, kdy se na organizaci sbirky podili tym

lidi a zapojuje jednotlivé skautské oddily. Tak tomu napifklad je po mnoho let v Olomouci, kdy maji
jednotlivé vybirajici skupinky pfidélené své misto, aby byla ,,pokryta® co nejvétsi plocha Olomouce.
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pln¢ vénovana rozvojové problematice a jejimz prostfednictvim déti ziskaji mnoho novych
znalost a v dusledku toho se budou na sbirku divat jinyma oc¢ima. Zalezi vSak pouze na

jednotlivych oddilech, jak se sbirkou naloZi a jakym zptisobem ji do své ¢innosti zahrnou.

V prabéhu néckolika let, kdy je sbirka pofadana, se objevilo nékolik zpracovanych
programu, her a napadu, jak by se oddily mohly sbirce ve své ¢innosti vice vénovat. Jednalo
se vzdy spiSe o ,,vystrelky, nebylo zpracovano nic jako napfiklad uceleny sbornik her a
napadi na program ¢i metodika, které by usnadnovaly zavadéni programt souvisejicich se
sbirkou do ¢innosti oddilu. Pralomovym rokem se stal rok 2010, kdy byl ke sbirce pfidan
projekt Postavme Skolu v Africe, ktery se zaméfuje na sbirku jako na vychovny nastroj a
piispiva k naplnovani vychovnych cila.

Projekt Postavme Skolu v Africe byl ucen pro skauty a skautky, tedy pro déti od 11 do 15
let. Projekt byl spustén na webu pro skauty a skautky (www.feepek.c3) v prubéhu letnich
prazdnin 2010 a ukoncen 1. prosince 2010. Projektu bylo zaroven mozné se ucastnit i
,»offline, kdy si déti nevybiraly aktivity prostfednictvim internetu ale ve spolupraci
s vedoucim oddilu. Pro rok 2011 se planuje opét projekt realizovat a dle zkusenosti

z prvnfho rocniku jej obmeénit.

Projekt v roce 2010 fungoval na principu plnéni ukold — aktivit, motivaci pro déti bylo
ziskavani Etiopskych birra, za které si pak nakupovaly cihly na stavbu skoly (bud
prostfednictvim webovych stranek nebo v ramci oddilu). Projekt se skladal z 35 rtznych
aktivit rozdélenych do tif kategorii podle svého zaméfeni: poznani, propagace a penize.
Aktivity mohl plnit jednotlivec, druzina, oddil nebo skupina kamaradu ze skoly. Jednotlivé
aktivity byly razné narocné, dle obtiZznosti byly rozfazeny do ctyf skupin a sice na aktivity za
10, 20, 50 a 100 Etiopskych birra. Déti si na internetu nebo prostfednictvim vedouciho
vybraly aktivitu, kterou chtéji plnit, po uskute¢néni aktivity zhodnotily, jestli byla uspésné
splnéna, tedy zda byly splnény vsechny podminky, které jsou u dané aktivity vyzadovany.
Poté vlozily dukaz o splnéni na internet (napfiklad fotky, clanek, kratké video...) nebo
dikaz predstavily své druziné ¢i oddilu. Déti se snazily nakoupit alesponl deset cihel na
stavbu Skoly, pficemz jedna cihla stoji 30 Etiopskych birrt. Bylo tedy potfeba vydélat
nejméne 300 Etiopskych birrt, zaroven bylo nutné splnit alespon dvé aktivity z kazdé
kategorie. (Junak, 2010) Pokud dit¢ splnilo obé tyto podminky, ziskalo nasivku projektu
Postavme Skolu v Africe (Obrazek 8, strana 42), kterou si pak mohlo nasit na svuj skautsky

kroj.
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Stavim skol

"Afric

Obrazek 8 Nasivka projektu Postavme Skolu v Africe
Zdroj: Junak (2010)

Pro lepsi ilustraci povahy projektu jsou v Tabulce 6 uvedeny pfiklady aktivit. Byly vybrany

tak, aby v tabulce byly zastoupeny aktivity vSech obtiznosti a zaroven ze vsech tii kategorii.

Tabulka 6 Ptiklady aktivit projektu Postavme Skolu v Africe

startovné (alespon 100
K¢), to bude vhozeno do
kasicky sbirky.

Kategorie Na‘ze‘:v Ohodnoceni Strucny popis aktivity Podminky splnéni
aktivity
Skaut nebo skautka USpefb programu
P v druzin¢ (nutné).
vyhleda nékolik o S
i . L Ucast celé druziny
— zajimavosti o Etiopil. . v
g ) ) 20 LA .. | / nazakladé
S Etiopské Bt ) Zjisténé informace sdéli .
S . . tiopskych sy programu se oddil
o zajimavosti . své duziné s .
& birra R piihlasi do projektu
prostiednictvim néjakého i
. nebo se alespon
programu ¢i hry (ne . . o
hom plevvorAvenim dva clenové zapoji
pouhym pevypravenim). | 4, joant akeivit.
Skaut, skautka, druzina
= 50 nebo oddil uvafi ¢i upece
'S Etiopsky . , typické etiopské jidlo a Alespon 10 lid{ si
5 . Etiopskych . ) ]
o kuchaf bires bude jej prodavat na pokrm koupi.
a " stanku sbirky nebo pfi
chozeni s kasickami.
9 Skaut nebo skautka si Alespon tfi lidé si
< . 10 . .
on Nalep si . . nalepi samolepku sbirky | samolepky
8, Etiopskych e . .. y
5 samolepku .. na viditelné misto (Skolni | vS§imnou a zeptaji
= birra )
£ batoh, pouzdro, kolo...). | se, co znamena.
Druzina nebo oddil
uspofada zavod pro
Afriku. Zavodnici si
Q Béh oro 100 sezenou sponzora (rodi¢, | Zavod pobézi
\g A frii Etiopskych | firma, sim zavodnik...), alespon 15
A " birrt kter{ za n&j uhradi zavodniki.

Zdroj: zpracovano dle Junak (2010)
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Prostfednictvim aktivit z kategorie poznani déti ziskaly nové informace nejen o Etiopii, ale
napitklad i o tom, co znamena Fair Trade. Mnoho nového se déti mohly dozvédét
napiiklad shlédnutim raznych spotii a dokumenti o stavbé Skol v Etiopii dostupnych na
webu vénovanému sbirce”. Prostiednictvim aktivit mély déti moznost se dozvédét nové
informace o Etiopii ¢i Africe obecné, ale i o mistni kultufe a soucasnych problémech.
Zaroven mély déti pfilezitost se naucit, jak ziskané informace predavat atraktivni formou
svym vrstevnikim. Dale se déti mohly prostfednictvim aktivit seznamit s etiopskou ¢i
africkou kuchyni a pfipravu jidel si prakticky vyzkouset. Aktivity z kategorie propagace
byly zaméteny predevs§im na rozsifovani povédomi vefejnosti o sbirce. Nékteré aktivity se
tykaly pouze propagace sbirky (napiiklad aktivita Nalep si samolepku v Tabulce 6) a jiné
byly spojeny s vybiranim penéz ve prospéch sbirky. Déti mély moznost si vyzkouset
propagaci sbirky od lepeni plakatt a celodenni propagace sbirky libovolnym zpusobem,
pfes vytvoreni a predneseni prezentace o Africe (naptiklad ve skole) ¢i sepsani novinového
clanku az po zorganizovani vystavy a natoceni reklamy. Aktivity z kategorie penize se
tykaly pfedevsim ziskavani financnich prostfedka na sbirku. Déti vybiraly penize na stavbu
skol bud prostfednictvim kasicek v ulicich nebo jinymi origindlnéjsimi zpusoby. Mimo
poradani velkych akci jako Béh pro Afriku (Tabulka 6) aktivity obsahovaly i projekty méné
obsahlé, jako napifklad shanéni sponzoru ¢i vyrobu a nasledny prodej pfedmétt, kdy

vytézek bude pouzit na sbirku. (Junak, 2010)

Projekt Postavme $kolu v Africe pfispél k rozsifovani védomosti o rozvojovych zemich,
informace déti vétsinou ziskavaly na piikladé Etiopie. Projekt rovnéz napomahal rozvoji
schopnosti spoluprace prostfednictvim toho, ze zvlasté aktivity vétsiho rozsahu nemohly
déti zvladnout samy, ale musely na nich spolupracovat v ramci druziny, oddilu, ¢i dokonce
stfediska. Aktivity projektu pfispivaly také krozvoji komunika¢nich dovednosti a

organizacnich schopnosti.

Projekt Postavme $kolu v Africe byl postaven na podobném principu jako stezka. Déti si
vybiraly aktivity, které splni, a zaroven si vramci moznosti mohly urcovat, jakym
zpusobem se jednotlivych aktivit zhosti. Dal$im spojovacim prvkem je fakt, Ze
prostfednictvim nékterych aktivit projektu Postavme skolu v Africe si déti mohly splnit
urcité aktivity ve stezce (aktivity projektu byly zaméfené napiiklad na body Moje pomoc

druhym, Druzina jako tym, Propojeny svét a mnoho dalsich). Jak uz bylo uvedeno vyse,

2 Videoteportize o skolich v Etlopii jsou ke shlédnuti na http://krizovatka.skaut.cz/projekty/ chatitativni-
akce/postavme-skolu-v-africe/videoteportaze-skoly-v-etiopii/.
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projekt Postavme Skolu v Africe je vychovnym prostfedkem, ktery slouzi k napliovani
vychovnych cila. Autofi projektu ale nikde neuvadéji vychovné cile, k jejichz naplnéni by
mél projekt pfispivat, pravdépodobné¢ vsak vychazeli z cila definovanych pro jednotlivé

body stezky.

Projekt Postavme skolu v Africe 1ze z hlediska realizace globalniho rozvojového vzdélavani
hodnotit jako velmi pfinosny. V projektu byla obsazena néktera témata globalniho
rozvojového vzdélavani formulovand Nadvornfkem (2005), jednalo se pfedevsim o
rozvojovou spolupraci, chudobu, vzdélani, Fair Trade, okrajové se zde objevila i dalsi
témata. V piipad¢ témat globalntho rozvojového vzdélavani uvedenych v Ndrodni strategii
globélniho rozvojového vidélavini (MZN CR, 2011, 11) se projekt dotykal témat z oblasti
Lidskych prav (chapano ve smyslu prava clovéka na vzdélani), Globalnich problémi
(jednalo se pfedevsim o nizkou miru vzdélanosti, dale o chudobu a nerovnost, ale i ostatn{
globalni problémy v zavislosti na uchopeni aktivit) a Humanitirni pomoci a rozvojové
spoluprace. Z principt globalniho rozvojového vzdélavani uvedenych v Ndrodni strategii
globalniho rozvejového vzdélavani MZN CR, 2011, 11) se v projektu objevuje predevsim princip
globalni zodpovédnosti, participace a solidarity, okrajove pak princip vzajemné
propojenosti a princip otevienosti a kritického mysleni. Jako velmi pozitivni lze hodnotit
také zamér pokracovat v projektu 1 v dalsich letech, kdy by diky ziskanym zkuSenostem

mélo dojit k jeho zkvalitnéni.

4.2 Moznosti zaclenéni globalniho rozvojového vzdélavani do ¢innosti

skautskych oddili

Jak jiz bylo uvedeno vyse, globalni rozvojové vzdélavani je jiz fadu let realizovano
prostfednictvim ucasti skautskych oddila na sbirce Postavme Skolu v Africe (velky krok
kupfedu znamenal vznik projektu Postavme Skolu v Africe). Vyse jiz byly popsany rtzné
moznosti vyuzitf sbirky pro oddilovou ¢innost. Mimo ucast na sbirce Postavme skoln v Africe
existuje fada dal$ich moznosti, jak globaln{ rozvojové vzdélavani do c¢innosti skautskych
oddila zaclenit. Mohou byt zafazeny programy, které pfimo vychazeji z vychovnych cilt
stezky, jednd se pfredevSim o oblast Svét okolo nas, ktera s globalnim rozvojovym

vzdélavanim souvisi nejvice.

Jednou z moznosti zaclenéni globalniho rozvojového vzdélavani do cinnosti skautskych

oddila je zafazovani dil¢ich programu (raznych her a aktivit) souvisejicich s globalnim
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rozvojovym vzdélavani, které vsak nejsou soucasti celku, ale jsou do cinnosti oddilu

zatazovany oddélené soucasné s programy jiného zaméfeni.

Dal$i moznosti je zaméfeni celé druzinové ¢i oddilové schizky na nékteré z témat
globalnfho rozvojového vzdélavani. Tato moznost se nabizi, jak jiz bylo popsano vyse,
napiiklad v souvislosti s ucasti ve sbirce Postavme skolu v Africe. Déle je mozné program celé

schiizky zaméfit tak, aby vedl k dosazeni jednoho nebo vice vychovnych cila.

Obdobné jako schuzky lze na témata globalnfho rozvojového vzdélavani zaméfit také
jednodenni ¢ vicedenni vypravy, opét plati, ze vedouci mohou pfi piipravé programi
vychazet z cfld formulovanych ve stezce. Zde se naskytaji daleko vétsi moznosti, jak
s tématy globalnfho rozvojového vzdélavani pracovat, mimo ruzné hry mohou byt zatazeny

vytvarné ¢i jiné aktivity, které by souvisely s globalnim rozvojovym vzdélavanim.

Dale je mozné inspirovat tématy globalnitho rozvojového vzdélavani celoroc¢ni hru, ktera
doprovazi veskerou cinnost oddilu v prabé¢hu skolntho roku. Ruznoroda cinnost
skautskych oddild dava prostor i netradicnim projektim jako je napfiklad adopce a
pfipadné dopisovani s ditétem z rozvojové zemé. Prostfednictvim zapojeni oddilu do
adopce je mozné realizovat globalni rozvojové vzdélavani, a to nejen v souvislosti se

samotnou adopci, ale také zafazenim programu, které ji budou inspirovany.

V neposledni fad¢ je mozné globalni rozvojové vzdélavani zafadit do programové naplné
tabora, ktery tvofi vyznamnou soucast ¢innosti skautského oddilu. Zde se naskyta cela fada
moznosti, jak s tématy globalniho rozvojového vzdélavani pracovat, a to od zafazeni dil¢ich
programu a her nezavisle na sob¢ v prubéhu celého tabora, pfes vyclenéni jednoho dne,
ktery by byl inspirovan témito tématy, az po celotaborovou etapovou hru, ktera by z nich
vychazela. Stejn¢ jako v prubéhu skolntho roku tak i na tabofe muze (mél by) takto
zaméfeny program vychazet z vychovnych cila formulovanych ve stezce a vést k dosazeni

téchto cila.

Zavérem by se dalo fici, ze pfedevsim diky vsestrannému zaméfen{ skautingu je mozné
globaln{ rozvojové vzdélavani zafadit do ¢innosti skautskych oddila riznymi zptisoby a
formami. Ruaznoroda ¢innost skautskych oddild nabizi nemalé moznosti pro zaclenéni
témat globalniho rozvojového vzdélavani, zalezi vsak na jednotlivich oddilech a vedoucich,
jak tyto moznosti vyuziji. Lze také konstatovat, ze ma globalni rozvojové vzdélavani

v ¢eském skautingu velky potencial.
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Prakticka cast prace

5 Vychodiska pro vytvofeni programu

Jak jiz bylo uvedeno vyse, pomérné velky prostor je globalnimu rozvojovému vzdélavani
vénovan ve stezce, skautském vychovném nastroji, ktery oddily pfi své cinnosti vyuzivaji
k dosahovani vychovnych cili. Stezka poskytuje skautskych oddilim ziklad, ze kterého

mohou vychazet pfi realizaci globalniho rozvojového vzdélavani.

Samotna stezka je urcena primarné détem, které si ji plni a jimz pomaha k osobnimu
rozvoji. Ke stezkam, tedy k barevnym sesitkim pro déti byla vytvofena fada metodik, které
by mély pomahat vedoucim pfi praci se stezkou. Za zakladni 1ze povazovat metodiku Jak
pracovat se stezkon (Zarské et al., 2008), kterd vysvétluje obecné principy fungovani stezky a
stezku vedoucim pfedstavuje, zaméfuje se na to, jak stezku do oddilu zavadét a jak s ni

pracovat.

Dale pak byly vytvofeny metodiky k jednotlivym oblastem stezky, kdy je kazdé oblasti
stezky vénovana samostatna metodika. Doposud byly vytvofeny metodiky pro Ctyfi ze Sesti
oblasti stezky”. V metodikich k oblastem stezky jsou formulovany cile pro jednotlivé
body stezky, které jsou dale rozpracovany pro ruzné vychovné kategorie. Metodiky dale
obsahuji vécné znalosti a strucné informace o problematice, kterou se dany bod zabyva,
aby se tak vedouci v oblasti vice orientovali a byli schopni pfipravit kvalitni program.
Kromé toho je v metodikach obsazen podrobny metodicky popis, jak se jednotlivym
bodim stezky v oddile vénovat, ktery je doplnén konkrétnimi naméty na program. V druhé
c¢asti metodiky je pak uvedeno a dopodrobna popsano né¢kolik rozsahlejsich programu (her
a aktivit), které mohou vedouci vyuzit pro pfipravu programu. V zavéru metodiky je
doporuceno nékolik metodickych publikaci tykajicich se dané oblasti, v nichz je rovnéz

mozné nalézt inspiraci nebo hotové napady na program.

Metodiky k jednotlivym oblastem stezky ale vedoucim nabizeji jen velmi malo namétd na
program, které by mohli ,vzit a vyuzit® pro ¢innost svého oddilu. Vedouci jsou tedy
odkazani na vlastni vymysleni programt nebo na jejich dohledavani v raznych

specializovanych publikacich, coz ovéem neni ani zdaleka jednoduchy kol a to zejména

vvvvvv

30 Na metodiku zatim ¢ekaji oblasti Mdj kamarad a Mij domov.
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nema dostatek informaci. Takovou oblasti se muze stat pravé oblast stezky Svét okolo nas,
tedy oblast, ktera ma s globalnim rozvojovym vzdélavanim nejvice spole¢ného. Z toho
diavodu by velké mnozstvi vedoucich skautskych oddila uvitalo zpracovany program, ktery
by jednak piimo souvisel se stezkou, tedy s vychovnymi cili stanovenymi pro jednotlivé
body stezky, a ktery by zaroven bez pracného vytvateni a dalstho vétstho upravovani mohli
pouzit ve svém oddile. Zpracovani programu, ktery by odpovidal t¢émto podminkam, je

cilem praktické casti této prace.

Cilem je tedy vytvofeni programu, ktery by napomahal zafazeni témat globalniho
rozvojového vzdélavani do ¢innosti skautskych oddila. Aby mohl byt program vyuzit ve
skautskych oddilech, musi byt v souladu s principy, poslanim a vychovnou metodou
skautingu, zaroven by mél pfimo souviset se stezkou, mél by tedy pfispivat k dosazeni

vychovnych cila zde stanovenych.

Pro zpracovan{ programu jsem vybrala bod Propojeny svét z oblasti Svét okolo nas.
Duvodem pro vybér byl pfedev§im fakt, Ze tento bod nejvice souvisi s globalnim
rozvojovym vzdélavani. Program by mél vést k dosazeni vychovnych cilt stanovenych pro
bod Propojeny svét (Tabulka 5 na stran¢ 35). Tyto cile vychazeji ze ctyf dimenzi
formulovanych Pikem a Selbym (podkapitola 2.1.1 na strané 17). Program se tedy vénuje
témto cCtyfem dimenzim, dimenzi vnitfni, prostorové, casové a dimenzi problému.
Jednotlivé aktivity jsou zaméfeny na jednu nebo i vice dimenzi. Vyjimkou je dimenze
vnitini, té nen{ vénovana pifimo néktera z aktivit, ale spiSe se jimi prolina a déti si ji
zpravidla uvédomi pii reflexich, které po aktivitich nasleduji.

Program je urcen pro déti ve véku 11-13 let, tedy pro mladsi skauty a skautky, coz
odpovida 6. a 7. tfid¢ na druhém stupni zakladni skoly. Predpoklada se, ze jsou déti jiz delsi
dobu v oddile, navzijem se znaji a jsou zvyklé na tymovou spolupraci. Program je
koncipovan pro skupinu 15 déti, je vSak mozné aktivity modifikovat i pro mensi ¢i naopak
vetsi skupinu. Program neni naro¢ny na prostiedi, mél by vsak probihat v piirodé,
v pifpadé $patného pocasi se jednotlivé aktivity daji modifikovat 1 do mistnosti. Program je
mozné realizovat od jara do podzimu, je rovnéz mozné jej zakomponovat do programu
tabora. Jednotlivé aktivity mohou byt realizovany na vypravach nebo na druzinovych ¢i
oddilovych schizkach. Nékteré z aktivit se svou povahou hodi spise na vicedenni vypravy

nez na schuzky.

Metodicky jsou jednotlivé aktivity podle dosavadnich zkusenosti autorky koncipovany

s vyuzitim vychodisek konstruktivistické a prozitkové pedagogiky, jsou kombinaci obou
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modelt. Skauting ve své podstaté stavi na uceni prozitkem. Je zvykem détem pfedavat
informace prostfednictvim her, namisto spolecného povidani ¢i dokonce vykladu.
Vzhledem k zaméfeni aktivit, které by mély détem rozsifit znalosti a pfedev§im je dat do
souvislosti, je vhodné pracovat také s prekoncepty déti. Déti si pfed samotnou aktivitou
prostfednictvim evokace ujasni, co o daném tématu vedi, jaké jsou jejich dosavadni znalosti
a popfipadé nazory. S kombinovanym modelem pracuje Jan Cinéera (2007b), podle néj by
se kombinovany model m¢l skladat ze Sesti fazi: evokace tématu, motivace ke hfe (formou
scénky, rekvizit, legendy), hra, reflexe, zobecnéni a porovnani s realitou, souvislost
s vlastnim zivotem. V praktické ¢asti prace je vyuzit kombinovany model tak, jak jej sestavil

Jan Cincera. Podle povahy jednotlivych aktivit vSak nenf vzdy striktné dodrzovan.

Vzhledem k zaméfeni skautské cinnosti a zpusobu fungovani skautskych oddila, byly
k dosazen{ stanovenych cila zvoleny spise hry nez vyukové lekce. Vyukové lekce by mozna
vedly 1épe nez hry k dosazen{ cilt, avsak svou podobou se hodi spise do $kolniho prostredi.
Jedna se tedy pfevazné o razné béhaci hry, které déti velmi bavi a zaroven se béhem nich
mohou mnohé naucit. Jsou samozfejmé zafazeny i simulacni a sedavé hry, avsak v mensi
mife. Cilem bylo najit vhodny kompromis mezi spiSe povidavou evokaci a reflexi, které
jsou pro dosazeni stanovenych cild nezbytné, a béhaci ¢asti, ktera zase aktivitam pfidava na

atraktivnosti.
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6 Podrobny popis jednotlivych aktivit

Obsahem této kapitoly je detailni popis deseti zpracovanych aktivit, které by meély
napomahat zaclenovani témat globalntho rozvojového vzdélavani do cinnosti skautskych
oddila. Ne¢které aktivity byly pfevzaty a mirné pozménény, jiné vznikly pfepracovanim
aktivit ¢i vyukovych lekci pro potteby skautského oddilu a dalsi byly kompletné vytvofeny
autorkou. Aktivity byly vybrany nebo vytvofeny tak, aby souvisely s cili stanovenymi pro
bod stezky Propojeny svét a tedy se ¢tyfmi dimenzemi formulovanymi Pikem a Selbym. U
jednotlivych aktivit je uvedeno, na které dimenze jsou zaméfeny. U kazdé aktivity je dale
uveden cas potfebny na realizaci aktivity, pomucky, stru¢na charakteristika aktivity a cile, ke
kterym by aktivita méla sméfovat. Nasleduje detailni popis prub¢hu aktivity, ktery je

vétsinou rozdélen na tfi ¢asti: evokace a motivace, vlastni aktivita a reflexe.

Cilem aktivit je détem pfedstavit svét v souvislostech a ukazat jim propojenost véci, o
kterych by si pfedtim mohly myslet, Ze spolu nemaji nic spole¢ného. Vzhledem k veku deéti
jsou jednotliva témata predkladana zjednodusené tak, aby je dokazaly pochopit a odnést si
z nich to podstatné. K tomu slouzi také reflexe, ktera nasleduje po kazdé aktivite. Aby se
pfedeslo jednotvarnosti a postupnému upadnuti zajmu o zavérecné reflexe, je u nékterych
aktivit nabidnut zpusob, jak reflexi ozivit a udélat ji tak pro déti atraktivnéjsi, zabavngjsi a
tim 1 pfinosné¢jsi. Jako u vsech zpracovanych programu, tak i tady mnoho zavisi na
osobnosti vedouctho a na tom, jak dokaze jednotlivé véci détem podat, spravné je
motivovat a zaroven docilit toho, aby si z aktivit néco odnesly. Aktivity jsou postaveny tak,
aby pfispivaly k rozvoji kooperativniho jednani namisto soutézivého. U nékterych aktivit

jsou déti rozdéleny do tymu, to vsak neni za cilem soutéze, ale spiSe pro motivaci hry.

6.1 Jen se spojit”

Potfebny cas: 30—40 minut
Dimenze: casova a prostorova dimenze, dimenze problému

Pomuicky: ctyfi prazdné listecky pro kazdého, psaci potieby

31 Aktivita byla pfevzata z Pike a Selby (20092, 60—61) a zjednodusena.
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Stru¢na charakteristika a cile:

V prab¢hu aktivity déti hledaji souvislosti mezi raznymi pojmy. Aktivita by méla deéti
dovést k myslence, Zze v soucasném svété souvisi v podstaté vSechno se vsim. Aktivitu je
vhodné zafadit jako prvni, nezavisle na tom, zda dal$i z nize popsanych aktivit bude
nasledovat nepfetrzit¢ po nf nebo napfiklad za mésic. Cilem aktivity je rozvoj tvofivého
mysleni, pfedstavivosti, schopnosti hledat souvislosti a neotfela feSeni, dovednosti
respektovat nazory ostatnich, schopnosti spolupracovat a myslet v souvislostech. Déti se

dozvi, co znamen4 pojem globalizace a budou jej schopny vysvétlit™.
Popis aktivity:
Evokace a motivace (5 minut) :

Kazdému rozdame ¢tyfi prazdné listecky, déti maji za kol na kazdy listecek napsat jedno
slovo (pfirodninu, ¢lovékem vytvofenou véc, zvife, emoci), na druhou stranu pak napisi
kategorii, do které slovo patfi. Na listecky mohou déti napsat cokoliv z dané kategorie,
jednotliva slova spolu nemuseji nijak souviset. Pak déti listecek polozi pred sebe oznacenim
kategorie nahoru. Listecky by mély byt z tvrdsiho papiru, aby nebylo vidét, co je napsano

na druhé stran¢.
Viastni aktivita (2030 minut):

Na zacatek uréime kategorii (napfiklad pfirodnina) a vyzveme dvé déti, aby obratily a
pfecetly sviyj listec¢ek s danou kategorii. Dvojice ma 10 sekund na to, aby vymyslela alespon
jednu souvislost, vazbu mezi danymi dvéma pfirodninami. Pokud se to dvojici v limitu
nepodafi, muze ji kdokoliv pomoci. Kazdy z dvojice pak uréi nékoho dalsiho a situace se
opakuje. Déti mohou kdykoliv navrhnout zménu kategorie. Po rozehfati je mozné hledat
souvislosti i mezi pojmy z ruznych kategorii (napfiklad mezi clovékem vytvofenou véci a
emoci). Kazdy z dvojice pak uréi dalstho a zaroven kategorii, kterou mé fici. Zadné spojent,
které déti vymysli, by nemélo byt odsouzeno ¢i zavrhnuto jako ,,$patné®. Cilem aktivity
neni hledani ,nejspravnéjsich® ¢i dokonce ,,nejvyznamnéjsich® vazeb, ale spise rozvoj
tvofivého mysleni déti. Aktivitu je vhodné ukondit v pravou chvili, kdy kazdy dostal

prostor se zapojit a déti hra stale bavi.

32 Slovo globalizace v podstaté charakterizuje obsah bodu Propojeny svét a je vhodné, aby déti védely, co
tento pojem znamena.
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Reflexe (5 minut):

Po aktivité¢ nasleduje kratkd skupinova diskuze, je mozné pouzit nasledujici otazky: Zdalo
se vam vymysleni souvislosti lehké nebo slozité? Pro¢? Pfekvapila vas néjaka souvislost?
Ktera vas nejvice zaujala? Napada vas néjaka spojitost s realnym zivotem? V cem je
soucasny svet napifklad propojeny? Napadaji vas konkrétni pifklady? Napadaji vas
problémy, které se tykaji celého svéta? Jaké? Poté se déti zeptame: Slyseli jsme nékdy pojem
globalizace? Co podle vas slovo globalizace znamena? Dokazali byste jej vysvétlit? Diskuze
by méla vyustit v objasnénf{ pojmu globalizace®, déti by mély pochopit vjznam a obsah

tohoto pojmu.

6.2 Vyrobky

Potfebny cas: 40 minut

Dimenze: prostorova dimenze

Pomiicky: papirky s nazvy obleceni

Stru¢na charakteristika a cile:

Prostfednictvim aktivity si déti uvédomi, kde bylo vyrobeno obleceni, které nosi, a odkud
pochazeji dalsi vyrobky, které uzivaji v bézném zivote.

Popis aktivity:

Evokace a motivace (5 minut) :

Zeptame se déti, jestli vi, kde bylo vyrobeno obleceni, které maji na sobé. Nechame chvili
¢asu na pfemysleni a padnuti odpovédi, potom détem dame moznost, aby zemi puavodu
zjistily (podivaji se na liste¢ek s udaji na tricku ¢i kalhotach). Pak se déti muzeme zeptat:
Napadaji vas staty, kde se vyrabi vétsina obleceni? Diskuze mize pfesahnout i kategorii

oblecent: Vite, kde byl vyroben pocita¢, ktery mate doma?

Détem rozdame papirky, na kterych jsou napsany jednotlivé druhy obleceni (tricko, mikina,
kalhoty, krat’asy, svetr...), kazdy dostane jeden papirek a podle néj si najde zbytek skupiny
(déti se stejnym oblec¢enim). Papirky popiseme tak, aby déti vytvorily skupiny po 4-5

hracich, skupiny by mély byt pocetné vyrovnané.

3 Jednotna definice pojmu globalizace v podstaté neexistuje, zjednodusené by se dalo fici, Zze se jedna o
»rostouci propojovani svéta ve vsech oblastech Zivota lidi*. Zpravidla se mluvi o ekonomickych, socialnich,
kulturnich a politickych aspektech globalizace. (Nadvornik a Volfova, 2004, 78)
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Viastni aktivita (30 minut):

Skupiny majf za dkol béhem c¢asového limitu (20 minut) najit mezi svymi vécmi co nejvice
vyrobku z riznych zemi svéta. Nemusi jit pouze o obleceni, mohou hledat i elektroniku,
hygienické potfeby atd., zkratka cokoliv, na ¢em je zfetelné vyznacena zemé puvodu. Je na
uvazeni vedouciho, zda détem umozni hledat i mezi vybavenim zakladny (napiiklad
nadobim atd.) a tfeba i spolecnym jidlem. Cilem neni najit co nejvice raznych véci, ale co
nejvetsi zastoupeni raznych zemi. Po vyprseni casového limitu si skupiny spocitaji, z kolika
raznych zemi pochazeji jejich véci. Skupiny pak postupné vyjmenuji staty, ze kterych véci
pochazeji.

Reflexce (5 minut):

Déti se mizeme ptat na nasledujici otazky: Ze kterych zemi vyrobky nejéastéji pochazeji?
Prekvapilo vas néco? Co vas nejvice zaujalo? Napada vas, proc¢ zbozi vétsinou nepochazi
z Ceské republiky? Kdyby bylo stejné zboZi vyrobeno v Ceské republice, bylo by draz

nebo levnéjsi? Proc je zbozi vyrobené v téchto zemich levnéjsi?

6.3 Globalni snidan&*

Potfebny cas: 60 minut
Dimenze: dimenze problému
Pomiicky: jidlo a pitf

Stru¢na charakteristika a cile:

Déti budou na snidani rozdéleny do skupin pfedstavujicich kontinenty a na zakladé toho
dostanou pfidél jidla. Aktivita dava détem prostor vyfesit problém né¢kolika zpusoby. Cilem
aktivity je uvédoméni si nerovnomérného rozdéleni potravin ve svété a zamysleni se nad
timto problémem. Aktivita by méla pfispét k rozvoji schopnosti spolupracovat a fesit
problémy. Deéti se prostfednictvim aktivity mohou vcitit do situace lid{ v jinych ¢astech

sveta.
Piiprava aktivity:

Jidlo (a pfipadné piti) urcené na snidani rozdélime k péti nebo Sesti samostatnym stolam,

které budou pfedstavovat kontinenty (Afrika, Asie, Evropa, Jizni Amerika, Severni

3 Aktivita vznikla upravou a zjednodusenim aktivity Rozdélent potravin ve svété z Pike a Selby (2009b, 162-164).
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Amerika, Australie, v pfipadé péti skupin vypustime Australii). Na stoly dame odlisny pfidél
jidla, podle toho, jaky kontinent stoly pfedstavuji, a umistime na n¢ nazvy kontinentd.
Potraviny rozdélime na zikladé poméru™, na stoly tedy rozmistime napftiklad rizny pocet

namazanych chlebu.

Pro vétsi atraktivitu aktivity je vhodné rozdéleni potravin vice modifikovat. Jednou
z moznosti je, ze Africané dostanou pouze suchy chléb, Asie a Jizni Amerika k chlebu
dostanou také pastiku, Evropané dostanou k chlebu taveny syr a okurek, Severni Amerika a
Australie dostanou k chlebu taveny syr, okurek a papriku. Dulezité je zachovat rozdéleni

umeérné poméru, napifklad Severni Amerika by neméla mit desetkrat vice nez Afrika apod.

Dalsi moznost{ je aktivitu rozsifit o dalsi rozmér — vodu. Africané dostanou jen polovinu
davky nez ostatni kontinenty, protoze je zde nejvice lidi bez pifistupu k nezavadné pitné
vodé. Asie a Jizni Amerika dostanou stejné mnozstvi vody jako vyspélejsi kontinenty —
avsak pouze vodu. Evropané dostanou k vode¢ sirup, Severni Amerika a Australie dostanou

k vodé jak sirup tak i napiiklad Sumivé tablety nebo jiny ,,nadstandard®.

Popis aktivity:

Evokace a motivace (5 minut) :

Déti rozdélime do péti nebo Sesti skupin (Afrika, Asie, Evropa, Jizni Amerika, Severni
Amerika, Australie, v piipadé péti skupin vypustime Australii). Idealn{ je déti rozdélit uz na
rozevicee prostfednictvim néjaké hficky. Kazda skupina se posadi k samostatnému stolu,

podle toho, jaky kontinent pfedstavuje.
Viastni aktivita (30 minut):

Déti se mohou bez jakéhokoliv vysvétlovani pustit do jidla. Jednotlivé skupiny mohou mezi
sebou jidlo vyménovat, darovat skupiné, ktera ma méné atd. Je lepsi na tuto moznost
neupozornovat, déti by na ni mely pfijit samy. Pravdépodobné se na ni zeptaji, dame jim

svoleni.
Reflexce (5 minut):

Po snidani déti utvofi dvojice, idealni je, aby ve dvojici byl jeden z chudsiho statu a druhy
z bohatsiho. Stanovime ¢asovy limit (napifklad 2 minuty) a béhem néj si dvojice vymeéni

svoje dojmy ze hry a pfedevsim svoje pocity. Povidani je mozné modifikovat tak, ze prvni

3 Pomeér rozdéleni jidla je pfiblizné nasledujici:
Afrika : Asie : Evropa : Jizni Amerika : Severnf Amerika : Australie =4:5:6:5:7:7
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palku ¢asového limitu mluvi jen prvnf ze dvojice a druhou pilku pak ten druhy.” Poté by
meéla probéhnout kratka skupinova diskuze. Déti se muzeme zeptat na pocity ze hry, ale
jejich rozboru neni potfeba vénovat tolik casu, protoze si je déti jiz sdélily ve dvojicich.
Napln reflexe by se méla odvijet od prabéhu aktivity. Pokud se napfiklad stalo, ze se déti
mezi sebou nechtély rozdélit, je dulezité tuto skute¢nost rozebrat. Diskuze by se mcla
ubirat také ke spojitosti s realitou. Déti se miizeme napiiklad ptat: Pro¢ si myslite, Zze lidé
v jinych castech svéta maji nedostatek jidla? Co mohou udélat pro to, aby to zménili? Co
muzeme udélat my, abychom jim pomohli?

37

6.4 Vyvoj mezinarodniho obchodu

Potfebny ¢as: 1 hodina 15 minut
Dimenze: ¢asova a prostorova dimenze

Pomiicky: dopravni prostfedky (hracky nebo modely), velkd mapa svéta, casova osa,

koralky ve ctyfech barvach
Stru¢na charakteristika a cile:

V prubé¢hu aktivity se ze tif nebo ctyf skupin détf stavaji kolonialni mocnosti, které se snazi
dovézt co nejvice zbozi v prub¢hu nékolika casovych obdobi. V jednotlivych casovych
obdobich je mozné obchodovat jen s nékterymi c¢astmi svéta a pouzivat pouze nékteré
dopravni prostfedky. Cilem aktivity je poukazat na to, jak minulost ovlivnila pfitomnost 1
budoucnost, konkrétné na to, jak rizné objevy a udalosti v minulosti ovlivnily souc¢asnou
podobu mezinarodntho obchodu. Déti se prostfednictvim aktivity dozvi o dulezitych
meznicich v minulosti a budou schopny srovnat podobu mezinarodnitho obchodu dnes a
v minulosti. Déti budou schopny vyjmenovat hlavni kolonialni mocnosti. Hra pfispiva

k rozvoji tymové spoluprace.
Popis aktivity:
Evokace a motivace (15 minut) :

Déti si sednou do krouzku a zavazou oci. Po kole jim posleme rtzné dopravni prostfedky,

idealn¢ hracky nebo malé modely (napfiklad letadlo, auto, kolo, motorka, lod’, autobus),

3 Forma reflexe byla pfevzata z Reitmayerova a Broumova (2007, 118)
3 Aktivita je inspirovana vyukovou lekci Objevujeme a obchodujeme z publikace Svét do wsech predmeétii
(Demlova et al., 2009, 292-297)
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dopravni prostfedky by mély byt co nejvice riznorodé a mély by byt alespon Cctyfi.
V prub¢hu déti nesmi fict, o co se jedna, jejich tkolem je hracku rozpoznat a zapamatovat
si. Az vSechny véci dokolujf, zeptame se déti, co Slo prvni, co druhé atd. Poté se déti
zeptame, jakym zptusobem probihala pfeprava zbozi a lidi v minulosti, jaké byly moznosti.
Zeptame se, co si déti pfedstavuji pod pojmem mezinarodni obchod, v pfipadé nutnosti

tento pojem upfesnime.

Déti rozdélime do skupin po 4-5 hracich, skupiny by mély byt pocetné vyrovnané. Skupiny
predstavuji nejvétsi kolonidlni mocnosti: Velkou Britanii, Francii, Spanélsko a Portugalsko.
V pfipadé, ze budeme chtit vytvofit pouze tii skupiny (pocet déti ve skupiné by nemél byt
niz$i nez Ctyti), vypustime Portugalsko. Déti se muzeme zeptat, proc si mysli, Ze pfedstavuji
pravé tyto staty. Pfipadné détem vysvétlime, Ze se jedna o hlavni kolonialni mocnosti a co

to znamena.
Viastni aktivita (60 minut):

Hra se sklada z celkem péti kol, ktera predstavuji jednotliva casova obdobi (Pfiloha 1).
Ukolem sttt je dovézt co nejvice zbozi (zboi predstavuji barevné koralky). Ke hte je
vhodné pouzit casovou osu, na kterou vyznacime jednotliva ¢asova obdobi. Pro vétsi
nazornost je také vhodné pouzit velkou mapu svéta, do které mizeme zakreslovat zmény,
které se v ¢ase udaly. Kazdé kolo trva pfesn¢ 5 minut a béhem casového limitu se staty

snaz{ donést co nejvice koralki, tedy dovézt co nejvice zbozi.

Po ubéhnuti ¢asového limitu nasleduje spocitani koralka a vysvétleni dalstho casového
obdobi. Déti se muzeme ptat, co se podle nich mohlo zménit, co mohlo usnadnit
obchodovani (napfiklad objeveni Ameriky, vynalez parnfho stroje, otevieni Suezského
pruplavu, sestrojeni letadla atd.). Poté détem vysvétlime prabéh dalsiho kola, je vhodné
zakreslit do mapy svéta zmeny, které ho ovlivnily (napftiklad otevieni Suezského pruplavu —
nemuseji plout kolem Afriky, coz urychli pfepravu). Prestavka mezi jednotlivymi koly

slouzi také k odpocinku a piipadné domluveni strategie, neméla by vsak pfesahnout

5 minut.

V okoli jsou rozmisténa Ctyfi stanovist¢ (Afrika, Asie, Amerika, Australie), ze kterych staty
budou nosit zbozi (koralky), kazdy kontinent by mél mit koralky jiné barvy. Stanovisté jsou
na ruznych mistech a jsou vzdalena asi 50 m od mista, kde vysvétluyjeme hru. Na misté
vysvetlenf hry si také staty budou shromazd’ovat dovezené zbozi — koralky. Staty mohou
zbozi dovazet Sesti zpusoby (Pfiloha 2), vzdy podle kontinentu a podle ¢asového obdobi,

které pravé probiha. Zaroven je urceno, jaky pocet koralktit muzou prevazet béhem jedné
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cesty (podle druhu transportu). Pfed kazdym kolem détem vysvétlime, jak se zménila
situace a jak mohou zbozi pfevazet. Détem nevysvétlujeme vse najednou pred zahdjenim
hry, ale pro kazdé kolo zvlast, takto déti vSe snaze pochopi a také jim to umozni uvédomit
si zménu, ktera nastala. Hra dava moznost taktizovani (napfiklad jestli je vyhodnéjsi pouzit

letadlo, které je rychlejsi, nebo parnik, ktery naopak vice uveze).
Reflexe (5 minut):

Po skonceni hry si kazdy najde tfi kaminky nebo jinou pfirodninu, které je v okoli dostatek
(naptiklad popadané listi). Pokazdé, kdyz nékdo promluvi, odlozi jeden kaminek, muze
tedy v diskuzi promluvit maximalné tfikrat. Je ale mozné, aby mu nékdo svij kaminek
veénoval. Misto pfirodniny je také mozné pouzit sladkost, kterou ¢lovék po promluveni sni.
Nejprve se déti zeptame na prabéh hry a na jejich pocity. Poté se déti mizeme napiiklad
ptat: Prekvapilo vas béhem hry néco? Dozvédeéli jste se néco uplné nového? Napadaji vas
rozdily mezi dopravou dnes a v minulosti? Které véci podle vas nejvice ovlivnily
mezinarodni obchod?  Napadaji vas néjaké dalsi vynalezy, které urychlily rozvoj

mezinarodniho obchodu? Jaké? Jak k mezinarodnimu obchodu pfispiva internet?

6.5 Boj s pousti®®

Potfebny ¢as: 45 minut
Dimenze: dimenze problému

Pomucky: 2x hraci plan (Pfiloha 3), 2x karty ztraty a zisku (Pfiloha 4), hraci figurky,
dva papirky pro kazdého, psaci potfeby

Struéna charakteristika a cile:

7. déti se na dobu trvan{ aktivity stanou africti rolnici, kteff Ziji v pomérné urodném ddoli u
feky. Za dob mladi jejich rodicu se zde zilo prosté, ale spokojené, ted’ se ale vSechno méni.
Maji pocit, ze jediny zpusob, jak mohou pfezit, je péstovani stile vic podzemnice,
nasledkem toho vs$ak ptuda vysycha a jeji urodnost klesa, jejich déti casto trpf hladem. Desté
jsou stale mén¢ vydatné a lesy, které si pamatuji z détstvi, uz z adoli skoro zmizely. Pisecné
duny na severu se neustale §ifi. Rolnici se snazi uzivit, protoze jinak jim hrozi odchod do

chudinskych ¢tvrtd, tzv. slumt v nedalekém velkoméste.

3 Hra je pfevzata z Informacniho systému environmentilni vjchovy (Nedatovano). Hra byla upravena a
nekteré diléf ¢asti zjednoduseny.
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Cilem aktivity je pfedstavit détem jeden z globalnich problému, rozsifovani pousti. Déti
budou schopny popsat, ¢im je rozsifovani pousti zpusobeno a jak je mozné mu zabranit.
Déti se prostiednictvim aktivity mohou vcitit do situace lidi v oblastech, kde k rozsifovani
pousti dochazi. Déti si uvédomi nelehkost situace, kdy mistnf lidé jsou takika bezmocni a je

nutné jim pomoci zvenci.
Popis aktivity:
Evokace a motivace (5 minut) :

Pred aktivitou se déti zeptame: Co podle vas zpusobuje rozsitovani pousti? Jak se mu da
zabranit? Déti toho pravdépodobné mnoho védét nebudou, nevysvétlujte jim nic, na co

samy nepfijdou, odpovédi na vétsinu otazek se dozvi prostfednictvim aktivity.
Viastni aktivita (30 minut):

Déti se rozdéli na dvé skupiny, a sednou si oddélen¢ ke stolu. Kazda skupina dostane svuj
herni plan (Pfiloha 3), v pfipad¢ dostatku casu je idedlni, aby si déti herni plan podle
instrukef samy nakreslily. Kazdy dostane hraci figurku nebo néjakou jeji nahradu. Na jedné
stran¢ herniho planu je vyznacena feka a na druhé chudinska ¢tvrt’ nedalekého velkomésta.
Mezi fekou a velkoméstem je deset fad policek. Na zacatku si kazdy polozi figurku na
policko u feky. Cilem hry je ztstat co nejblize u feky. Ve chvili, kdy se prvni hra¢ dostane

do chudinské c¢tvrti, hra kondi.

U herniho planu lezi dvé hromadky karet: karty ziskwu a karty zzrdty (Piiloha 4). Déti po kole
hazi kostkou, padne-li 1 nebo 3, vezmou si kartu zisk, padne-li 2, 4, 5 nebo 6, vezmou si
kartu z#rita. Podle instrukce na karté se posunou na hernim planu. Muze se stat, ze déti
nééemu na karté neporozumi, v takovém piipadé jim vse vysvétlime, je to nezbytné pro
pochopeni souvislosti. V této hfe v podstaté neni mozné vyhrat, karty zisku soucasny stav
piili§ nezlepsuji, ale spise udrzuji. Tato skutecnost je v souladu se situaci chudych rolniku,
ktef{ casto nejsou schopni zhorsujici se situaci zlepsit. Déti mohou byt z nemoznosti

uspésného dokonceni hry zklamané az nastvané, je proto dulezité vénovat cas reflexi.
Reflexce (5 minut):

Kazdy dostane listecek, na ktery si nakresli obrys hlavy. Behem vymezeného casu déti do
obrysu vepisi nebo nakresli vsechny myslenky, které se jim honi hlavou v souvislosti

s pfedchozi aktivitou. Poté kazdy dostane druhy papirek, na ktery nakresli obrys srdce a do
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néj napfie & nakresli viechny pocity, které u néj aktivita vyvolala.”” Nasleduje spole¢na
diskuze, nejprve kazdy predstavi své dva papirky (kazdému by méla byt dana pfilezitost
alesponl kratce promluvit). Dale se déti muizeme ptat: Vite, ¢im je rozsifovani pousti
zpusobeno? Je mozné mu néjak zabranit? Jak? Napada vas, jak se citi rolnici, kterych se
situace piimo tyka? Co mohou udélat pro to, by rozsitovani pousti zamezili> Co pro to

mohou udélat lidé z jinych ¢asti svéta?

6.6 Mobily®

Potfebny Cas: 1 hodina
Dimenze: prostorova dimenze

Pomiicky: listecky s nazvy vyrobct mobilnich telefonu (v poctu hracu), listecky s nazvy
soucastek (pro kazdého hrace od kazdého druhu jeden), koralky ve ctyfech barvach,
obrazky mobilniho telefonu (v poctu hract), mapky svéta (Pifloha 5), napsané nazvy statu,

pro kazdého papir a psaci potteby

Struéna charakteristika a cile:

(93

V prabéhu aktivity se z déti stavaji vyrobci mobilnich telefonu, ktefi sbiraji soucastky
z ruznych statd sveéta a skladaji z nich mobilni telefony. Cilem aktivity je, aby si déti
uvédomily, co vse je obsazeno v mobilu, tedy piistroji, ktery kazdy den pouzivaji. Déti si
uvédomi, co vyrobé mobilu predchazi a z jakych koncu svéta pochazeji soucastky pottebné
na jeho sestaveni. Hra pfispiva k rozvoji tfmové spoluprace.

Popis aktivity:

Ewvokace a motivace (10 minut) :

Na tvod se déti zeptame: Kdo z vas ma mobilni telefon? Jak casto jej pouzivate? Vite, kde
byl vas mobil vyroben? Co v§echno mobil obsahuje? Myslite si, ze mobilni telefon obsahuje

n¢jaké drahé kovy? Jaké? Détem nefekneme spravnou odpoveéd (napifklad na otazku

ohledn¢ drahych kovir), mély by ji ziskat prostfednictvim aktivity.

Détem rozdame listecky s nazvy nejznaméjsich vyrobcti mobilnich telefond. Na kartickach
bude tolik vyrobct, kolik ma byt skupin (napiifklad Nokia, Samsung, .G, Motorola, Sony

Ericsson,...). Déti se stejnymi vyrobci utvoii skupinu, skupiny by mély byt po asi 3—4

% Forma reflexe byla pfevzata z Reitmayerova a Broumova (2007, 144)
40 Hra vnikla pfepracovanim aktivity 1'Zdyt’ je to jen mobil z publikace Spolecny svét (Nadvornik a Volfova, 2004, 108)
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hracich. Skupiny nutné nemusi byt pocetné vyrovnané, pravidla hry jsou postavena tak, aby

nevadilo, bude-li v n¢jaké skupiné o jednoho hrace méné ¢i vice.
Viastni aktivita (40 minut):

Skupiny pfedstavuji vyrobce mobilnich telefont a béhem hry si ponechaji nazvy podle
vylosovanych listecki. Ukolem skupin je vyrobit mobil pro kazdého ¢lena skupiny (skupina
o tfech hracich tedy bude mit za dkol vyrobit tfi mobily). Mobil skupiny sestavi z nékolika
soucastek, které se vyrabéji v raznych statech svéta. Jednotlivé staty predstavuji stanoviste,
kterd jsou rozmisténa po okoli a jsou vzdalena asi 50 m od mista vysvétleni hry. U
jednotlivych stanovist’ je umistén viditelny nazev dané zemé¢ a mapka svéta (Piiloha 5)
s vyznacenym statem, aby déti védély, kde dany stat lezi. V kazdém staté (stanovisti) deéti
splni tkol a za splnéni ziskaji danou soucastku, soucastku pfedstavuje popsany papirek.
Tyto papirky skupiny shromazd'uji. Celkem je Sest stanovist: Hong Kong, Malajsie, Cina,
Japonsko, Jizni Korea a Taiwan (Pifloha 6). Podle c¢asu nebo nedostatecného poctu
vedoucich je mozné nékteré ukoly vypustit nebo je pozménit tak, aby byly ,,bez dohledu®.
Vypusténim ukolu se nemysli zruseni stanovisté, ale to, ze déti na stanovisti soucastku

ziskaji, aniz by splnily ukol. Nenif mozné vypustit ukol v Malajsii, je pomérné dulezity.

Kazdy u sebe mize nést pouze jeden papirek, takze napiiklad v Ciné nemtze splnit oba
ukoly nejednou (jako jediny stait ma dva ukoly za dvé soucastky). Kazdy ukol muze jeden
clovek splnit maximalné dvakrat, je to z toho divodu, aby se ve skupiné vystfidali vSichni a
jeden clovék nedélal jediny dkol stale dokola. Moznost splnit jeden tkol dvakrat namisto
jednou vsak otvira moznost tymové spoluprace, jinak by v podstat¢ Slo o soutéz

jednotlivci.

Jakmile bude mit skupina vsechny soucastky potfebné k sestaveni jednoho mobilu, donese
je nékdo z clenu skupiny do Némecka. Némecko muze byt dalsim stanovistém nebo muze
byt umisténo v misté¢ vysvétleni hry (v pfipadé nedostatku vedoucich). V Némecku je
zkontrolovano, jestli ma skupina vSechny potfebné soucastky, a pak je skupiné vydan
obrazek mobilniho telefonu. Po vysvétleni pravidel nechame skupinam chvilku c¢asu na
domluveni strategie. Hra konci ve chvili, kdy budou mit skupiny mobilni telefony pro

vsechny své cleny.

Reflexce (10 minnt):

sV

Po skoncen{ aktivity budou mit déti za ukol na papir napsat své dojmy ze hry, napisi je co
nejstrucnéji formou SMS. SMS zpravy mohou byt podepsané, ale také nemusi. Je dulezité,

aby vedouci k této formé pifistupoval vazné, jen tak se nesklouzne klegraci a snizeni
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hodnoty reflexe. Po napsani déti zpravy hodi do krabice a nasledné je spole¢né piecteme.”
Poté nasleduje skupinova diskuze, déti se muzeme ptat napftiklad: Pfekvapilo vas béhem
hry néco? Vzpomenete si, jaké drahé kovy mobil obsahuje? Myslite si, ze 1 jiné vyrobky
pochazeji z raznych casti svéta? Jaké? Napadaji vas néjaké vyhody a nevyhody takové

propojenosti svéta?

6.7 Voda*

Potfebny cas: 50 minut
Dimenze: dimenze problému

Pomiicky: hrnicek nebo sklenicka pro kazdého, rizné druhy mineralky pfipadné balené
vody, velky papir nebo flipchart, nadoba na vodu pro kazdého (idealné esus), velké nadoby
na vodu (kyble, hrnce, lavory)

Stru¢na charakteristika a cile:

Déti spolecné sestavi rozpis jejich denni spotieby vody. Dojde k havarii vodovodu a déti
budou mit za ukol dohromady odnosit stejné mnozstvi vody jako by spotfeboval jeden
z nich v prabéhu jakéhokoliv jiného dne. Cilem aktivity je uvédomeéni si, jaké mnozstvi
pitné vody spottebuje clovek béhem jednoho dne. Déti si vyzkouseji, jaké by to bylo, kdyby
si vodu, kterou béhem dne potfebuji, musely nosit. Détem bude pfedstaven dalsi globalni
problém, nedostatek vody. Déti se vciti do situace lidi, ktefi nemaji pfistup k nezavadné
pitné vod¢ a veskerou potfebnou vodu museji donaset ze vzdalenych mist. Hra také

pfispiva k rozvoji schopnosti spoluprace.
Popis aktivity:
Evokace a motivace (20 minnt) :

Deéti si sednou do krouzku a zavazou si oci, kazdy bude mit v rukou sklenicku nebo
hrni¢ek. Pripravime si nékolik druht vody: vodu z kohoutku, mineralku bez pfichuté,
mineralku s pfichutf (vice riznych pfichuti), ochucenou vodu atd. Postupné détem nalijeme
vzdy trochu vody do hrnicku. Déti se napiji a pak po kole feknou, ¢eho si vsimly, co jim
prislo zvlastni a pokusi se co nejvice specifikovat, co pravé vypily. Az takto projdou

vsechny vzorky, zeptame se détf, jestli maji dostatek pitné vody a jestli jim nékdy pitna voda

4l Forma reflexe byla pfevzata z Reitmayerova a Broumova (2007, 147)
42 Aktivita vznikla pfepracovanim aktivity Skdovdni spotreby vody z Pike a Selby (2009a, 105-107)
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chybéla. Dale se déti ptame: Maji vsichni lidé na svété dostatek pitné vody? Napadaji vas

néjaké problémy, které mize voda zptsobovat?

Poté se déti zeptame, kolik si mysli, ze spotfebuji litra pitné vody za den. Nechiame
kazdého fict ¢islo a hned nefekneme spravnou odpoveéd. Dile se déti zeptame, co podle
nich doma spotfebovava nejvice vody (je to sprchovani a koupani — 36 % a splachovani
zachodu — 27 %). Poté spolecné s détmi sestavime rozpis denni spotfeby vody a napiseme
jej na velky papir nebo flipchart tak, aby na néj vsechny vidély. Je dulezité spotfebu vody
rozdelit do péti fazi: rano, dopoledne, obéd, odpoledne, vecer (Pifloha 7). Tabulka uvedena
v pifloze neni jedinym spravnym vysledkem, slouzi spiSe jako pifklad. Ta, kterou budeme
pouzivat ve hie, by méla byt vychazet z toho, co feknou déti. S pomoci vedouctho by si
mély ujasnit, kdy, na co a jak casto vodu potfebuji. Pokud na néco déti nepfijdou
(pravdépodobné je nenapadne voda na vafen{ a pfipravu jidla), mizeme jim napovédét:
Myslite si, ze je potfeba voda na piipravu jidla? Je vhodné détem pfipomenou naptiklad i
umyvani zeleniny apod. Nejprve sestavime rozpis denni spotieby vody a az poté do n¢j
dopiseme hodnoty. Pfed vyfcenim urcittho mnozstvi vody potiebné k jednotlivym

¢innostem (Piiloha 7) se détf zeptame, kolik vody je podle nich na danou ¢innost potteba.
Viastni aktivita (20—-30 minut):

Po sestaveni rozpisu se déti ptame: Myslite si, Ze je vSude na svété zaveden vodovod? Jak
by to vypadalo v Ceské republice, kdyby zde nebyl vodovod a viechna voda se musela
donaset? Rekneme détem, Ze doslo k havarii vodovodniho potrubi a jejich ukolem bude
zajistit vodu jejich kamaradovi po cely den tak, jako by k havarii nedoslo. Kamarad bude
potfebovat stejné mnozstvi vody jako kterykoliv jiny den, tedy stejné mnozstvi vody, jako
jsme vypocitali podle rozpisu denni spotfeby vody. Kazdy ma k dispozici jednu nadobu na
pfenaseni vody, idealn{ je mensi dil eSusu (ma objem pfesné jeden litr). Postupné probihaji
jednotlivé casti dne, béhem kazdé déti musi dohromady odnosit mnozstvi vody pottebné
pro danou c¢ast dne (napfiklad béhem dopoledne 15 litrtr). Déti nosi vodu z potoka nebo
nadob s vodou asi 50 m k obydli kamarada (obé mista vyznacime napfiklad faborkem), tam
pfinesenou vodu naliji do nadob (kybla, hrncid, lavord atd.). Bohuzel obcas dojde ke
znicen{ nadoby, ve které vodu pifendseji (jeden vedouci (pfi vétsim poctu déti muzou byt
dva) déti chyta a kdyz je chytne, musi déti vodu vylit a vratit se pro novou zpét). U obydli
kamarada je vedouci a kontroluje plnost esusu, pokud je vétsi ¢ast vody vylita (v dusledku
behu), pocita se voda jen za pul litru. Po kazdé fazi bude nasledovat kratka prestavka,

jednak pro oddechnuti ale také pro domluveni strategie do dalsich kol.
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Reflexe (5 minut):

Po skonceni aktivity bude mit kazdy za ukol vymyslet jedno slovo, které nejlépe vystihuje
jeho pocit ze hry. Détem nechame chvili ¢asu na rozmyslenou a poté kazdy své slovo fekne
ostatnim. Nasleduje skupinova diskuze, déti se muzeme napiiklad ptat: Piekvapilo vas
mnozstvi pitné vody, které clovek za den spotfebuje? Myslite si, ze jsou né¢jaké moznosti
jak spotfebu snizit? Jaké? Muzete pro to udélat néco i vy? Jaké by to bylo, kdybyste si
veskerou vodu museli nosit? Jak by to zménilo vas zivot? Myslite si, ze maji vSichni lidé na

svete dostatek vody? Pro¢ tomu tak neni? Co muze zpusobit nedostatek vody?

6.8 Dopady lidské ¢innosti na Zivotni prostiedi

Potfebny cas: 45 minut

Dimenze: prostorova dimenze, dimenze problému

Pomiicky: velky papir nebo flipchart, psaci potteby, karticky (Ptiloha 8)
Struc¢na charakteristika a cile:

V pribé¢hu aktivity déti predvadéji dopady lidské cinnosti na zivotni prostfedi, ukolem
ostatnich je ¢innosti uhodnout. Déti si prostfednictvim aktivity uvédomi, jak lidska ¢innost
pusobi na zivotni prostfedi. Behem aktivity déti pouziji védomosti, které jiz maji, a daji si je
do souvislosti. Déti budou schopny popsat c¢innosti ¢lovéka, které maji negativni dopad na
zivotni prostedi. Aktivita pfispiva k rozvoji tvofivosti, mysleni v souvislostech, schopnosti

hledat neotfela feSeni a predavat informace ostatnim.
Popis aktivity:
Viastni aktivita (40 minut):

Déti rozdélime do skupin po 3—4 hracich, skupiny nutné nemusi byt pocetné vyrovnané.
Déti si sednou do pulkruhu tak, aby jednotlivé skupiny sedély pohromadé. Pied déti dame
flipchart nebo na sténu pripevnime velky papir. Prvni skupina vysle jednoho svého clena,
ten si vylosuje karticku (Pffloha 8). Na karticce je uvedena lidska ¢innost a jeji dopad na
zivotni prostfedi. Ukolem je ostatnim ptedvést, co je na kartiéce napsano. Na karticce je
dale symbol, ktery urcuje, zda ma predvadéjici ostatnim obsah karticky slovné vysvétlit
(samozfejmé bez pouziti slov, ktera jsou uvedena na karticce), predvést pantomimicky (bez

jakychkoliv zvuku) a nebo nakreslit na velky papir (je zakazano psat pismena a ¢islice).
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Ostatni maji za dkol uhodnout, co je na karticce napsano (i skupina, ze které je
pfedvadéjici). Je mozné aktivitu pozménit tak, ze misto jednotlived budou piedvadét
dvojice. Skupina, ktera fekne spravny vysledek jako prvni, ziskava bod. Bod také ziskava
skupina, do které patfi pfedvadéjici. Pokud se nikomu nepodafi uhodnout, co je na karticce
napsano, skupina pfedvadé¢jictho bod neziskia. Hru je mozné modifikovat tim, Ze na
pfedvadéni vymezime c¢asovy limit, béhem kterého déti museji karticku uhodnout. Skupiny
se po kole stiidaji, rovhomérné by se také v predvadéni mély stfidat déti v jednotlivych
skupinach, aby se kazdy dostal na fadu. Je mozné aktivitu rozsifit tak, ze jakmile dojdou
karticky, budou si déti moci vymyslet dals$i dopady lidské ¢innosti na zivotni prostredi a

pfedvést je ostatnim zpusobem, jakym uznaji za vhodné.
Reflexce (5 minut):

Po této aktivité¢ nenf nutné délat hlubsi reflexi, ale néjaké shrnuti by nasledovat mélo. Déti
se muzeme napifklad ptat: Objevilo se na kartickich néco, co jste pfedtim nevédeli?
Prekvapilo vas néco? Napadaji vas dalsi dopady lidské cinnosti, které se na kartickach
neobjevily? Které dopady lidské ¢innosti jsou podle vas nejzavaznéjsi® Je mozné nékterym
zabranit? Napada vas, jakym zpusobem by se to dalo udé¢lat? Muzeme pro to néco udélat i

my?

6.9 Globalni oteplovani®

Potfebny cas: 1 hodina 45 minut
Dimenze: prostorova dimenze, dimenze problému

Pomiicky: obrazky elektraren, barevné papirky (Zluté, modré, ¢erné a hnédé), papirové

penize, kalkulacka
Stru¢na charakteristika a cile:

Déti se v prabchu aktivity stanou elektrarenskymi spole¢nostmi, které se snaz{ vyrobit co
nejvice elektfiny a postavit co nejvice elektraren. Stavi také tepelné elektrarny, které
pfispivaji ke globalnimu oteplovani. Cilem aktivity je uvédoméni si jedné z pficin
globalnfho oteplovani. Déti zjisti, jak mohou tepelné elektrarny pfispivat ke globalnimu
oteplovani a pro¢ se tak déje, pochopi zakladni princip sklenikového efektu. Déti si

uvédomi dalsi dopady vyroby elektrické energie. Déti zhodnoti vyhody a nevyhody

# Ciselné udaje v této aktivité odpovidajf realité, byly prevzaty a nasledné zaokrouhleny z CEZ (2011).
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tepelnych, jadernych a vétrnych elektraren. Aktivita pfispiva k rozvoji schopnosti fesit

problémy a schopnosti spolupracovat a to nejen v ramci tymu, ale i mezi tymy.
Popis aktivity:
Evokace a motivace (5 minut) :

Vavodu se déti zeptame: Jakymi zpusoby se vyrabi elektricka energie? Jaké druhy
elektraren znate? Co je potfeba na vyrobu elektfiny v tepelné elektrarné? V jaderné?
Veétrné? Napadaji vas néjaké dopady vyroby elektrické energie? Vite, co je to sklenfkovy
efekt? Je dulezité détem vysvétlit princip sklenikového efektu (samoziejmé zjednodusenc),

aby pochopily, jak mohou tepelné elektrarny pfispivat k jeho zesilovani.
Viasmi aktivita (1 hodina 30 minut):

Déti rozdélime do skupin po 4-5 lidech, skupiny by mély byt pocetné vyrovnané. Kazda
skupina predstavuje elektrarenskou spolecnost. Hru je mozné ozivit tim, Ze si pro svou
spole¢nost skupina zvoli nazev. Cilem kazdé spole¢nosti je vyrabét co nejvice elektfiny, ¢im
vice elektfiny bude vyrabét, tim vice bude vydélavat penéz a tim vice elektraren si bude
moci postavit. Hra ma osm kol, kazdé kolo pfedstavuje jeden rok a trva presné 5 minut. Po
konci kazdého kola se secte, kolik elektfiny spole¢nost vyrobila a podle toho dostane
penize, nasledné si muze koupit dalsi elektrarny nebo si penize usetfit do dalsich kol. Tato

pfestavka slouzi také k odpocinku a domluveni strategie, neméla by presahnout 5 minut.

Na zacatku hry kazda spolecnost dostane penize (100 mld. K¢), za které si bude moci
koupit prvni elektrarny (nemusi vSechny penize utratit, muize si je uSetfit do dalsich kol).
Kdyz si spole¢nost koupi elektrarnu, dostane jeji obrazek. Spolecnosti maji na vybér mezi
tepelnou, jadernou a vétrnou elektrarnou. Jaderna elektrarna je nejdrazsi, aviak je méné
narocna na zdroje nez tepelna elektrarna. Tepelna elektrarna je narocna na zdroje a zaroven
ptispiva ke globalnimu oteplovani (za kazdych 10 postavenych tepelnych elektraren
(nezavisle na tom, ktera spolecnost je postavila) si kazdy musi obléci jeden kus obleceni
navic — tricko, kalhoty, svetr atd.). Je dulezité na tento fakt upozornit déti pfed zacatkem
hry. Vétrna elektrarna je nejlevnéjsi a zaroven nepotifebuje zadné zdroje, problém je vsak
s jeji stavbou, protoze ji vétsinou mistni obyvatelé nechtéji, je tedy nutné sehnat jejich

souhlas.

Tepelna elektrarna stoji 25 mld. K¢ a ma vykon 500 MW, jaderna elektrarna stoji
70 mld. K¢ a ma vykon 1000 MW, skupina vétrnych elektraren (vétrny park) stoji
7mld. K¢ a ma vykon 200 MW (vykon i cena odpovida 200 jednotlivych vétrnych
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elektraren, jedna vétrna elektrarna ma vykon asi 1 MW a stoji kolem 35 mil. K¢). Na konci
kazdého roku (kola) spolecnosti dostanou penize za vyrobu elektrické energie. Suma se
neodviji od poctu elektraren, ale od jejich vykonu — spole¢nosti dostanou 1 mld. K¢ za 100
MW, které vlastni (napiiklad za jednu tepelnou elektrarnu dostanou 5 mld. K¢). Zaroven
spole¢nosti dostanou penize pouze za ty elektrarny, ke kterym maji dostatek zdroju (jen

vétrna elektrarna nepotfebuje zadné zdroje).

V okoli jsou rozmisténa nalezisté uhli a uranu. Na rocni provoz jaderné elektrarny je
potieba pét jednotek uranu, coz pfedstavuje pét zlutych listecku (nalezisté je vzdaleno asi
50 m od mista vysvétlovani hry). Na roéni provoz tepelné elektrarny je potfeba pét
jednotek hnédého nebo ¢erného uhli, coz pfedstavuje pét listecka hnédé nebo ¢erné barvy.
Nejdfive mohou déti nosit uhli z blizkého nalezi$té (vzdaleno asi 50 metrd od mista
vysvétlovani hry). Jakmile je nalezisté vycerpano (dojdou listecky — mélo by jich zde byt asi
100), musi uhli nosit ze vzdalen¢jsiho nalezisté (asi o 50 m dal nez prvni nalezisté). Pokud
si spolec¢nost chce koupit vétrnou elektrarnu, musi ziskat souhlas mistnich obyvatel, ten
pfedstavuje modry listecek, ktery déti donesou z mista vzdaleného asi 50 m od mista
vysvétlovani hry. Jeden modry listecek vyjadfuje souhlas s vystavbou 200 vétrnych
elektraren (spolecnost, ktera ma jeden modry listecek, si tedy muaze koupit 200 vétrnych
elektraren za 7 mld. K¢). Kazdy muze nést pouze jeden listecek, spolecnosti si muzou
zdroje nechavat do dalsich let (napfiklad pokud jim zistane jednotka uranu navic,
nepropadne, ale muizou si ji nechat do dalstho roku). Pouzité zdroje energie a souhlasy
s vystavbou odevzdaji spole¢nosti vedoucimu. Hru je mozné ozivit tim, Ze si skupiny
budou moci mezi sebou prodavat jak elektrarny, tak zdroje a souhlasy (je vhodné jen

v pifipad¢, ze hru hraje starsi skupina détf, pro mladsi déti by pak hra byla piilis slozitd).

Muze se stat, ze budou mit déti s vysokymi ¢isly problém, v tomto piipade jim vzdy
pomuzeme a poradime, piipadné vypocitame, co potiebuji. Pfi pfipravé hry bylo zvazeno,
zda nechat tato ¢isla nebo je vypustit, z duvodu zachovani realnosti a nazornosti hry byla

vysoka ¢isla ponechana.
Reflexce (10 minut):

Pro zavérecnou reflexi muze byt zajimavé pouzit techniku ,,akvarium®, zaroven tim reflexe
ziska dal$i rozmér, protoze déti budou vice naslouchat nazorim ostatnich. Ze zidli
utvoiime dva soustfedné kruhy (je také mozné sedét na zemi), polovina déti si sedne do
vnitfnfho kruhu a polovina do vnéjstho. Nejprve hovoif (odpovidaji na otazky vedouciho)

pouze déti ve vnitinim kruhu, déti ve vnéjsi kruhu mlci, poslouchaji a pozoruji. Poté se role
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vyméni.** Pii delsi diskuzi je mozné role vyménit vicekrat (dlouhé sezeni ve vnéjsim kruhu
déti nemusi dlouho bavit a maZou ztracet pozornost). Détem muzeme pokladat napiiklad
tyto otazky: Jak jste se béhem hry citili? Piekvapilo vas, kolik stavba elektrarny stoji? Bylo
pro vas jednoduché zajist’ovat suroviny pro chod elektrarny? Jak jste se citili, kdyz jste si
museli obléci dal$i vrstvu obleceni, i kdyz vase skupina postavila nejméné¢ tepelnych
elektraren? Ktera elektrarna se vam zdala nejvyhodnéjsi? Myslite si, Ze je to tak i ve
skute¢nosti? Napada vas, proc¢ jsou lidé vétsinou proti stavbé vétrnych elektraren v jejich
okoli? Chteli byste mit v blizkosti domova vétrnou elektrarnu? Tepelnou? Jadernou?

Napadaji vas nékteré dalsi negativni dopady vyroby elektrické energie?

6.10 Kresleni budoucnosti®®

Potfebny cas: 30—40 minut

Dimenze: ¢asova dimenze

Pomiicky: papir A4 pro kazdého, pastelky
Stru¢na charakteristika a cile:

Déti se prostednictvim aktivity zamysli nad pravdépodobnou a preferovanou budoucnosti.
Aktivita pfispiva k rozvoji pfedstavivosti, tvofivého mysleni a schopnosti hledat neottela
feSeni. Déti také maji pfilezitost vyjadfit svij nazor, zaroven je od nich vyzadovano, aby

naslouchaly nazorim ostatnich a mély pochopenti pro rozdilné dhly pohledu.
Popis aktivity:
Viastni aktivita (2030 minut):

Kazdému rozdame papir A4, déti si jej rozdéli na dve c¢asti a budou mit za tkol nakreslit
budoucnost. Do jedné casti nakresli to, co si mysli, ze se stane (pravdépodobna
budoucnost), do druhé ¢asti pak nakresli to, co by chtély, aby se stalo (preferovana
budoucnost). Je dulezité détem zadan{ vysvétlit tak, aby ho vsechny pochopily, jen tak bude
mit aktivita smysl (zvlasté slovu preferovand by bylo lepsi se vyhnout a radéji jeho vyznam
vysvétlit jinymi slovy). Béhem kresleni se mezi sebou nebudou déti bavit. K zadani nic
dalstho neupfesnujeme ani nevysvétlujeme, 1 kdyby o to déti pozadaly. Zdaraznime détem,

ze zalez{ pouze na nich, jak se ukolu zhosti, jak ho pochopi. Otvirame tak dvefe tvofivosti,

4 Forma reflexe byla pfevzata z Reitmayerova a Broumova (2007, 118)
4 Aktivita vznikla apravou aktivit Linky budoucnosti a Kresleni budoucnosti z Pike a Selby (2009a, 224-227)
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ktera je v tradi¢nich hodinach vytvarné vychovy casto zaviena. Je dulezité détem fici, Ze
nezalezi na tom, jak to nakresli, ale ¢ nakresli. Do obrazku je mozné i psat, ale nemélo by

se sklouznout k psani namisto kresleni. Détem fekneme, kolik budou mit na kreslen{ ¢asu.
Reflexce (10 minut):

Reflexe by mela byt zalozena na postupném popisovani obrazki jednotlivimi détmi
ostatnim a diskuze nad nimi. Je dalezité déti upozornit, ze se nikdo nebude nikomu za jeho

kresbu ¢i vysvétleni smat.
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7 Zavér

Cilem prvni, teoretické casti bakalafské prace bylo popsat soucasné postaveni globalniho
rozvojového vzdélavani v ceském skautingu. Prvni kapitola je vénovana konceptu
globalniho rozvojového vzdélavani, za velky krok kupfedu v této oblasti lze povazovat
vytvofeni Ndrodni strategie  globdlniho  rozvojového  vzdélavani na pocatku roku 2011
Ministerstvem zahrani¢nich véci CR. Jako velmi pozitivni lze hodnotit fakt, Ze je Cast
dokumentu vénovana také neformalnimu vzdélavani. Druha kapitola obsahuje popis
ceského skautingu, pozornost je vénovana pfedev$im poslani, principim a vychovné

metod¢ skautského hnutf a ¢innosti skautskych oddila.

Z poznatka uvedenych v prvnich dvou kapitolach vychazi tfeti kapitola, ktera je tou
stézejni v teoretické casti. V této kapitole jsou popsany skautské vychovné nastroje a jsou
zhodnoceny z hlediska globalntho rozvojového vzdélavani. Pozornost je vénovana
pfedevsim stezce, zakladnimu vychovnému nastroji pouzivanému ve skautskych oddilech.
Vychovné cile stanovené pro jednotlivé oblasti stezky byly porovnany s cili, tématy a
principy globalniho rozvojového vzdélavani a bylo zjisténo, ze ma globalni rozvojové
vzdélavani ve stezkach své misto. Skautskym oddilim je poskytnut zaklad, ze kterého
mohou vychazet, ale zalez{ pouze na nich, jak s nim nalozi. Lze vSak konstatovat, ze ma
globaln{ rozvojové vzdélavani ve stezkach velky potencial. V dalsi ¢asti kapitoly je
rozebrana realizace globalniho rozvojového vzdélavani prostfednictvim sbirky Postavme
Skoln v Africe. Sbirku 1ze hodnotit jako velmi pfinosnou a to zejména od roku 2010, kdy byla
obohacena o projekt Postavme Skolu v Africe, ktery se zamcéfuje na sbirtku jako na
vychovny nastroj pfispivajici k napliovani vychovnych cila. V zavéru teoretické ¢asti jsou
uvedeny dalsi moznosti zaclenéni globalntho rozvojového vzdélavani do cinnosti

skautskych oddilu.

Cilem praktické casti bylo vytvofeni programu, ktery bude napomahat zafazeni témat
globalnfho rozvojového vzdélavani do cinnosti skautskych oddilt. Prakticka c¢ast vychazi
z poznatkt teoretické casti, kdy bylo zjisténo, ze pfes existenci né¢kolika metodik maji
vedouci skautskych oddila piistup kjen velmi malo zpracovanym programum, které by
mohli vyuzit pro cinnost svého oddilu. Cilem praktické casti prace tedy bylo vytvofit
n¢kolik aktivit, které by skaut$ti vedouci mohli bez vétstho upravovani pouzit ve svych
oddilech. Pii vytvafeni aktivit bylo pracovano scili, tématy a principy globalnfho

rozvojového vzdélavani uvedenymi v teoretické casti, aktivity zaroven vychazeji z poslani,
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principia a vychovné metody skautského hnuti a jsou v souladu s vychovnymi cili

stanovenymi ve stezce.

Vytyceného cile bakalafské prace bylo dle mého nazoru dosazeno. V teoretické ¢asti byla
zhodnocena stavajici situace a na zakladé zjisténi byla vypracovana praktickd cast.
V praktické casti je zpracovano a detailné popsano deset aktivit, které jsou urceny pro
¢innost skautskych oddilt a mély by napomahat zaclenovani témat globalniho rozvojového
vzdélavani. Jednotlivé aktivity jsou doplnény o pfilohy, coz by mélo praci s nimi co nejvice

usnadnit. Aktivity je mozné dale upravovat a pfizpusobovat dle specifickych potfeb.
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Ptilohy

Ptiloha 1 Casova obdobi

Casové

obdobi kola

Zména oproti minulému kolu

S kym a jak lze obchodovat

kolem roku
1000

s Afrikou (pésky nebo plachetnici)
s Asii (pésky — hedvabna stezka).

diky objevnym plavbam jsou

s Afrikou (pésky nebo plachetnici)

15.—-18. piistupné dalsi dva kontinenty | s Asii (pésky nebo plachetnici)
stolet a zaroven je mozné dostat se | s Amerikou (plachetnici)
do Asie také na lodi s Australii (plachetnici)
.dlky Vynalezu. parniho stroje s Afrikou (pésky nebo parnikem)
jsou plachetnice nahrazeny s . . .
) s . ] s Asif (pésky, parnikem nebo po Zeleznici)
19. stoleti parniky; jsou stavény prvni . ]
L . . . s Amerikou (parnikem)
zeleznice a je tedy mozné s Australif (parnikem)
dojet do Asie po zeleznici
s Afrikou (pésky nebo parnikem)
doslo k otevieni Suezského s Asii (pésky, parnikem s vyuzitim
rok 1869 praplavu, coz vedlo Suezského praplavu nebo po Zeleznici)
k urychleni plavby do Asiea | s Amerikou (parnfkem)
Australie s Australii (parnikem s vyuzitim
Suezského priplavu)
s Afrikou (pésky, letadlem nebo parnikem)
s Asif (pésky, letadlem, parnikem
druha' kdy je mo#né piepravovat s vyuZitim Suezského praplavu nebo po
polovina zbozi také letadlem Zeleznici)
20. stoleti s Amerikou (parnikem nebo letadlem)

s Australii (parnikem s vyuzitim
Suezského praplavu nebo letadlem)

Pfiloha 2 Druhy transportu

Druh transportu Zpusob transportu Mn.OZStW nakladu
na jednu cestu

pésky jednotlivec skace po jedné noze 1 koralek
plachetnice dvojice, ktera ma k sobé¢ svazanou nohu 3 koralky

parnik dvojice se drz{ obéma rukama 3 koralky

parnik S vyuziim dvojice se drzi jen jednou rukou 3 koralky
Suezského praplavu

selegnice dvojice jde za sebou (druhy drzi prvntho za 2 koralky

ramena)
letadlo jednotlivec bez omezeni 1 koralek

73




Pfiloha 3 Herni plan

Zdroj: Environmentaln{ vychova, 2008



Ptiloha 4 Karty ztraty a zisku

Karty zisku

Vase komunita se ucastni na velkém Diky vladni podpote rolnici péstuji na
zalesniovacim projektu. Kazdy, kdo je ve : polich zeleninu pro vlastni potfebu. Lidé
stejném pasmu jako vy, se posune o 1 maji lepsi vyzivu, zivot je snadnéjsi.
Evropska agentura pro rozvoj poskytne vasi | Naucili jste se vhodné kombinovat stromy
rodiné sazenice stromt vhodnych jako a zemédélské plodiny tak, Ze spadané listi
vétrolamy. Zastavili jste vétrnou erozi. obohacuje pudu humusem. Pfestéhujte se

Vlada provedla pozemkovou reformu a
pfidélila vam dalsi pudu. To vam
umoznilo nechat vycerpanou pudu nacas
odpocinout a tim zlepsit pudni urodnost.
Zustante tam, kde jste.

zavazala, ze vysazi ve vasi oblasti béhem
deseti let 12 tisic hektaru lesa, aby
kompenzovala uvolnovani CO, do ovzdusi

Severoamericka elektrarenska spolecnost se
ze svych tepelnych elektraren. Prestéhujte |

Naucili jste se sazet stromy a stavet terasy
na holych svazich a tak branite smyvani
pudy. Prestéhujte se o pasmo bliz k fece.

Ve vasi obci byla zavedena usporna kamna,
ktera Setff palivo. Zistante tam, kde jste.

Dlouhodobé pusobeni nadmérné pastvy Dlouhotrvajici sucho vysusilo ptidu a ta
zpusobilo mizeni rostlinného pokryvu a ztratila odolnost vici vétrné erozi.

puda je vystavena erozi. Postupujici poust’ | Postupujici poust’ vas zatlacila o jedno
Vase zem¢ je zadluzena a proto se vlada
rozhodla podporovat péstovani trznich
plodin pro vyvoz. Aby se ziskalo vic
zemedélské pudy, kaceji se dalsi lesy a
obnazena puda je smyvana destém.
Postupujici poust’ vas zatlacila o dvé

i Za poslednich 30 let se diky hromadnému
+ stchovani venkovského obyvatelstva zvysila
i populace ve vasi oblasti o 50 %. Tim se
zvysila potfeba palivového dreva a
: obnazena pida je vystavena erozi.
Postupujici poust’ vas zatlacila o dvé pasma
| blizekmésta. L ..jpasmasméremkmésta.
Protoze nejarodnéjsi puda je v rukou
hrstky lidi, jste nuceni obhospodarovat
nedrodnou pudu na svazich kopca. Béhem
par let puda ztraci svou urodnost.
Postupujici poust’ vas zatlacila o jedno

Ve vasi oblasti bylo vykaceno mnoho lesa a
na tomto uzemi se péstuji podzemnice pro
i vyvoz. Puda bez pokryvu rychle eroduje.

: Postupuijici poust’ vas vytlacila o jedno
pasmo bliz k méstu.

Vlada pottebuje zvysit ptijem z vyvozu, a
proto rozsifila tézbu dfeva. To vede ke
zvysené pudni erozi. Postupujici poust’ vas

i Vycerpali jste padu péstovanim
i podzemnice olejné. Postupujici poust’ vas
: vytlacila o jedno pasmo bliz k méstu.

Ve vasi oblasti je tak velkd poptavka po
palivovém dfivi, Ze jsou kaceny i malé
stromky. Obnazena puda je smyvana
vodou. Postupujici poust’ vas vytlacila o
jedno pasmo bliz k méstu.

Vase vlada poskytuje financni podporu na
chov skotu, aby zvysila pffjmy z vyvozu
hovéziho masa. Nové pastviny jsou
ziskavany kacenim lesa a na téchto uzemich
pracuje pudni eroze. Postupujici poust’ vas
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Ptiloha 5 Mapky svéta
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Ptiloha 6 Popis stanovist’

Niézev stitu | Soucastka | Ukol
pro zisk zakladové desky je nutné donést drahé kovy, které
jsou potieba na jeji vyrobu
né¢kolik desitek metrti od stanovisté Malajsie jsou rozmistény
na ruznych mistech staty, kde se tézi suroviny potebné pro

Malaisi zakladova | vyrobu mobila

alajsie | gesk isk jedné zdkladové desky je nutné ziskat viech
eska pro zisk jedné zakladové desky je nutné ziskat vSechny

suroviny (suroviny pfedstavuji koralky, déti tedy musi donést
Ctyfi ruzné koralky)
zlato — Jihoafricka republika, méd’ — Chile, nikl — Kanada,
koltan — Demokraticka republika Kongo
anténa desifruje pfijimany signal

Hong Kong | anténa vylustit kratkou Sifrovanou zpravu — je potfeba mit pfipravené
dvé varianty
vymyslet pét pfistrojt, do kterych se pouziva baterie (napf.

Cina baterie hodiny, fotoaparat, notebook, baterka...), pokud pfijde
podruhé, musi vymyslet jiné piistroje

Cina mikrofon | fict jakoukoliv basnic¢ku alespon o ¢étyfech versich

Japonsko }é)i(l))mtacovy spocitat n¢kolik pocetnich dkola (Gmérné véku)

Jizni Korea | displej udélat 20 dfepua

Taiwan klavesnice | fict nahlas abecedu

Ptiloha 7 Denni spotieba vody

Castdne | Cinnost Spotieba vody | Celkova spotfeba
splachnuti zachodu 10 litrt
‘Ano c1sten,1 zubt 1 ytr 14 Titrd
umyti 2 litry
snidané (piti a pifiprava jidla) 1 litr
umyti rukou 2 litry
fopelladiie sva,éinka c%o ,ékoly (piti a pfiprava jidla) | 1 ]jt'r : 15 Litedt
splachnuti zachodu 10 litrt
umyti rukou 2 litry
obéd (piti a pfiprava jidla) 10 litra
obed splachnuti zachodu 10 litra 22 litra
umyti rukou 2 litry
svacinka (piti a pfiprava jidla) 1 litr
odpoledne | splachnuti zichodu 10 litra 13 litra
umyti rukou 2 litry
vecefte (piti a pfiprava jidla) 2 litry
splachnuti zachodu 10 litrt
y umyti rukou 2 litr o,
veeer sprZhovém’ (5 minut po 20 litrech) nebo - 95 litrt
80 litra
vana
¢isténi zubu 1 litr
159 litra
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Spotfeba vody pfi jednotlivych ¢innostech:

Do denni spotfeby na osobu neni zahrnuto umyvani nadobi, prani atd., protoze lze jen
tézko pfepocist na osobu, jedna se spise o udaj o domacnosti.

Cinnost Spotfeba vody

splachnuti zachodu 10 litra

umyti rukou 2 litry

¢isténi zubu 1-4 litry podle toho, zda nechavame téct vodu

sprchovani nebo napusténa vana | 80 litra (u sprchovani 4 minuty — 20 litrti za minutu)
15 litra na den, zde rozdéleno: snidané a svaciny po
1 litru, vecefe 2 litry a obéd 10 litrd (z diivodu vafeni)

pitf a piiprava jidla

Pfiloha 8 Karticky

z
g kresleni '\ slovni popis pantomima

: : i U’ i
: ’g Pfi tézbé ropy unikd : g Myti aut zptsobuje : o Pii jizd¢ autem unika

oxid uhli¢ity do ovzdusi.

1IN

- %9 pii topent ublim unika | Tézba hnédého uhli | Kvili stavbe pchrad

; it ! . . , ;
 do ovadusi skodlivé litky. | niéf keajinu (povrchové tézba). | 90chd#l k zaplaveni velkého
b e jweem. :
E © L i
’g Tovarny vypoustéji & Lovem zvéfe ¢lovek i Y Kuili poddolovani
: odpadni vody do fek a tim je ! jiz zptsobil vyhynuti mnoha pfi té€zbé cerného uhli
| znedistujl. i druhd Zivocicha. i dochazi k poklesu terénu.

————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

&
Pfi letu letadlem se

dostavaji skodlivé latky do
vyssich vrstev atmosféry.

’g U skladek odpadu

P transportu ropy hrozi Gnik §kodlivich 5

tankery dochazi k havariim a C L , .
dniku ropy do mofe. chemickych latek do puady a

| @ H
g g l Postiiky rostlin prot !

- )Kvﬁli V}?rpbé pal?iru T Stavb% s.ilnic (p%edevéim chorobim a &kadeam
i jsou kaceny lesy jak u nas tak i 1 dalnic) zabranuje volnému L otsobuil tenf pid ;
! D ! o " 1 zpusobuji zamofeni pudy a !
i tropické destné pralesy. i pohybu divokych zvifat. : ;

& Nadmerny lov ryb

: zpusobuje jejich velky ubytek
i a hrozi vyhynuti nékterych
¢ druht.

3
N . iy s,

Pii rozsifovani plochy
orné pudy dochdzi ke kaceni
tropického destného pralesa.

&
N . v ,

Kwvili spatnému
obd¢lavani zemeédélské pudy je
urodnd puda odnasena vodou.

: z | '4
g dmérné ravlasoudad '\ Kvili nadmérnému ' A Spalovani uhli
. dVT i’mfrdne Zay aioyan1 pouzivani pramyslovych 1 v tepelnych elektrarndch
zemehé sxe pudy Zp:ils? hu]ek° hnojiv dochaz{ k zamoteni pid | zptisobuje kyselé desté, které
1 Vysychant jezer a vodnich toku. avody. poskozuji stromy.

z ’ .
: '\ P vyrobé elektiiny v ! '\ Kvili nicent | :
jadernych elektrarnich vznikd ! pfirozeného prostfedi rostlin a
' radioaktivni odpad, ktery se ' Yivocichti dochazf k ubytku '
: musf uloZit na stovky tisic let. ! poctu druhda.



