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Uvod

Dnes je trendem vzdélavat nadané déti. Je to velice aktudlni téma. Zjistovali
jsme do jaké miry se ucitelé interesuji do tohoto typu vzdélavani a jaké prostfedky k
tomu vyuzivaji. Tématem diplomové prace je Komparace didaktickych prostiedkli u
74kl nadanych a bézné populace. Cilem predkladané diplomové prace je pomoci od-
borné literatury definovat, kdo je to mimotadné nadany zak a poukazat na formy nadani
a identifikaci talentovanych Zakt. Dale definovat pojem didakticky prostfedek, ktery
vyuzivaji pedagogové v primarni Skole. Cilem empirické ¢asti bylo zjistit, zda pedago-
gové vyucujici mimotfadné nadané zaky vyuzivaji Castéji materidlni didaktické pro-
sttedky, nez pedagogové vyucujici zaky bézné populace.

Diplomova prace je ¢lenéna na sedm kapitol a zavér. Nejprve je uvedena historie
nadani, které je rozlozena do Ctyf linii, definice nadani a talentu a v kratkosti jsou roze-
brany také modely a druhy nadéni. Nésledné se diplomova prace vénuje diagnostice a
vyhledavani nadanych zakt, vzdélavani talentovanych, systému podpory mimoiadné
nadanych zakt a v kratkosti seznamuje s pojmem didakticky prostfedek, jeho druhy a
typy uréené specialné pro nadané. Teoretickd ¢ast diplomové prace ma za cil sezndmit
Ctenafe s mimoradné¢ nadanymi détmi a poukézat na specificky ptistup ve vychovné-
vzdélavacim procesu, ktery vyzaduji k efektivnimu rozvoji jejich talentii, jehoz nedil-
nou soucasti je didakticky prostfedek vseho druhu.

Sest4 kapitola obsahuje empirickou &ast, ve které jsou pomoci kvalitativniho vy-
zkumu zpracovany rozhovory s dvéma odlisSnymi skupinami pedagogt. Prvni skupinu
tvofi pedagogové podilejici se na vychovné-vzdélavacim procesu u zakli mimotadné
nadanych. Druhou skupinu tvofi ucitelé vyucujici zdky bézné populace. Diky témto
dvéma rozdilnym skupindm je mozno provést komparaci didaktickych prostredka, které
vyuzivaji ve svych vyu€ovacich procesech. Pii tvorbé otdzek je Cerpano z piedchozi
zkusenosti s pfimou ¢innosti s mimofadné nadanymi zaky a s zaky bézné populace, kde
bylo mozno vidét rozdilné vyuzivani didaktickych prostfedki, jak nemateridlnich tak i
materidlnich. Cilem vyzkumné Casti je poukazat na formy didaktickych prostredku, kte-

ré vyuzivaji pedagogové v primarni pedagogice.



V zavéru empirické ¢asti je shrnuti vyzkumu, vysledky vyzkumu a odpovédi na
vyzkumné otazky. Vyzkum byl zpracovan formou polostrukturovaného rozhovoru.
V uplném zavéru diplomové prace je predlozena diskuze, kterd vyzdvihuje dalsi

témata mozného vyzkumu v rdmci mimotadné nadanych zaka.



1 NADANI A TALENT

Celkové problematika mimotfadnych schopnosti a dovednosti neni jen jednotné
ohrani¢ena véda. Zahrnuje fadu vyzkumu a badatelskych metod, které maji za cil se-
znamit Sirokou vefejnost s nadanim a vyjime¢nymi vlastnostmi, které jsou s nim spoje-
ny. V zéklad¢ se zamétfuje na rozumové, inteligenéni, intelektudlni, fyzické, sportovni,
umélecké a dalsi projevy lidského chovani a jedndni. Po celém svété je zorganizovana
velka sit’ podpory, kterd ma za cil sjednotit poznatky ze vSech védnich disciplin a utvofit
tak jednotny pohled na ¢loveéka s mimoradnymi schopnostmi.

Z historického pohledu pojmy génius, genialita, nadani, talent, intelekt a mimo-
fadné schopnosti a dovednosti nebyly bézné rozsitené v lidské spolecnosti. Vyznam
téchto pojmu se postupné rozvijel a formoval podle toho, jak se pietvarela kultura spo-
le¢nosti. Proto béhem casu vznikla velka fada definic, které mély snahu vystihnout vyse
uvedené pojmy.

Skutecnosti, ze nékteri jedinci jsou schopni vykonavat urcitou cinnost daleko
rychleji a kvalitnéji, si lidé vsimali po mnoho staleti a schopnosti potiebné k dosazeni
mimoradného vysledku cinnosti byly z pocatku pokladany za ,,dar bozi”. Soucasné se
snazili tento fakt riiznym zpiisobem vysvétlovat na urovni, ktera odpovidala stupni jejich
poznani a stupni vyvoje spolecnosti, ve které zili. (Hribkova, 2009, s. 14)

Nejvétsi zasluhu na vybudovani teoretickych zakladd, postoji a odlisnych pii-
stupti k problematice mimotadnych schopnosti, kterymi oplyva jedinec s talentem, ma
dvacaté stoleti diky rozsahlému rozvoji v oblasti pedagogiky, psychologie a filozofie. V
dnesni spolecnosti je pojem nadani jednim z hlavnich témat podrobnych vyzkumi. Do-
Slo k prudkému nartstu zdjmu o nadani. Z psychologického hlediska se jedna o zajem z
pohledu osobnosti nadaného jedince, kdezto z pedagogického hlediska se jednd o vy-
zkum rozvoje nadani daného jedince. Ob¢ tyto odvétvi se promitaji ve vychovné-vzde-
lavacim systému. Hiibkova zdiraziuje ,,naléhavost potreby zabyvat se timto tématem
rovnéz vyzkumné, opatrné prijimat vysledky ze zahranici a ovérovat jejich platnost v

nasich podminkach." (Htibkova, 2009, s. 7)



V nésledujicich kapitolach se podrobnéji sezndmime s historickymi souvislostmi
spojenymi s naddnim, seznamime se s pojmy nadani a talent, pomoci odborné literatury

vyhledame diilezité definice téchto pojmu a uréime druhy a formy projevii nadani.

1.1 Pohled do historie nadani a talentu

KdyZ se ohlédneme do minulosti, pojem nadani se vliibec nepouzival. I v minu-
losti, stejné jako v dnesni dobé, se clovek setkaval s riznymi rozdilnostmi mezi jedinci.
At uz se jednalo o télesné, psychické nebo socialni rozdily. ,,Skutecnost, Ze nékteri je-
dinci jsou schopni vykonavat urcitou cinnost daleko rychleji a kvalitnéji, si lidé vsimali
po mnoha staleti a schopnosti potiebné k dosazeni mimoradného vysledku cinnosti byly
zpocatku pokladany za ,,dar bozi’'." (Hiibkova, 2009, s. 14 )

Pojem nadani se zacal zkoumat z mnoha pohleda. Vysledky tivah a badani se
rozdé€luji na nékolik historickych linii ivah o nadani a kazda se zamétuje na jinou ¢ast
lidské osoby. VSechny tyto linie ndm davaji jasny pohled na nadani jako takové a zaro-

ven se nékteré vzajemné podporuji.

1.1.1 Patologicka linie

Tato linie je jedna z nejstarSich tvah, které se o nadani jako takovém zminuje.
Rada myslitelii v minulosti totiz uvazovala o vztahu mezi genialitou a psychickou nebo
systematickou chorobou. (Htibkova, 2009, s. 17) Uz ve starovéku napf. filozof Platén
spojoval genialitu s duSevni chorobou. Sdm zminoval, Ze bez nadSeni - mania - neni ge-
nius schopen podat tak vyborny vykon. Toto nadSeni pro nadani ve 14. stoleti vystfidalo
tvrzeni spisovatele a filozofa T. Campanelly (1568-1639), ktery tvrdil, Ze mimotadné
nadani je pfiznakem dusevni choroby - padoucnice.

Teprve v 19. stoleti se zacalo mluvit o tzv. patologické teorii geniality. Jejim
tvlircem a zakladatelem byl italsky psychiatr C. Lombroso (1835-1909). Vynalozil velké
usili a sviij vyzkum zakladal na tom, Ze je nutné vychdzet z roz§ifeného nazoru, Ze na-
dani je souhra duSevniho a fyzického onemocnéni. Ve svém vyzkumu, kdy sledoval 27

pfipadl somatickych a psychickych znaki degenerace jedinct, vSak doSel k zavéru, Ze



genialita vznikd degeneraci jedince, kterd je podminéna patologickymi procesy. Jeho
zaver byl, ze se jednd o degenerativni psychozu. Tato degenerativni psychdza spada
mezi epileptickd onemocnéni. Byla tedy zcela vylou¢ena moznost, ze by géniem mohl
byt zcela zdravy jedinec. Tento nazor vyvolal velkou vlnu odporu a byl odmitan mnoha
veédci. Dokonce ho oznacili za nevédecky.

K této myslence, ze duSevni choroba souvisi s mimofadnym nadanim, se 1 v
soucasné dob¢ priklanéji néktefi z védeli. Naptiklad R. Eisenman (1997) uvadi, ze mir-
né projevy duSevni choroby mohou zcela jisté ptispivat k tviréimu procesu jedince a

sméfovat tak k vytvofeni mimotadného dila. (Hiibkovéa, 2009)

1.1.2 Biologicka linie

Dalsi skupinu, pfi zkoumani geniality, tvofili myslitelé starovéku a stfedoveku,
kteti zastavali ten ndzor, Ze mimotadné nadani jedince mé kofeny v organismu, ktery je
nécim jiny, nez organismus lidi béZzné populace. Jejich schopnost spojovali se specidlni
fyzickou zdatnosti a zvlastni stavbou jejich mozku. Tento nazor ptevladal v 19. stoleti,
kdy se setkavame s velkym rozmachem v 1ékafstvi, pfirodnich védach a biologii. Hlavni
rysy védci prisuzovali biologickym faktoriim a byli presvédceni, Ze nadani je zalozeno
piedevsim na biologické determinaci schopnosti. Hlavnim cilem vyzkumu byl dospély
jedinec. Tyto jedince s témito mimoradnymi hodnotami oznacovali jako génie. U déti
uzivali oznaceni ,,zdzracné dite".

Hlavnimi znaky pojmu génius byly prisuzovany specifické rysy, podle kterych
myslela zvlastni vrozena duSevni schopnost oznacovana jako ingenium. 2. Neobycejné
tvorivé schopnosti.

Tyto dva diilezité rysy mély za nasledek vytvoreni nového moderniho pojmu ge-
nia. Jeho tvircem je F. Galton! (1822-1911), ktery jako prvni zformuloval otazku o po-
dilu dedicnosti a prostredi na vzniku individudlnich rozdilu v lidskych viastnostech a

talentech. Byl jeden z prvnich, ktery na zdkladé studii genut dokdzal klasifikovat lidi po-

! Francizs Galton - (bratranec Charlese Darwina) jeho myslenky o inteligenci se odrazi v evo-
lu¢ni teorii na zaklad¢ ptirodniho vybéru.
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dle jejich fyzickych a intelektudlnich schopnosti. (Hiibkova, 2009, s. 20) Ve svych vy-
zkumech mél za cil dokéazat, ze dusevni schopnosti jsou zdédéné stejné jako fyzické
vlastnosti.

Dal8im, jiz novodobym, v&€dcem, ktery se zabyval biologickym pohledem na
nadéani a jeho vyzkumem, byl A. R. Jensen. DoSel k zavéru, ze individudlni rozdily v
inteligenci mohou byt 1épe rozpoznatelné, kdyZ se zaméfime na vyzkum individudlnich
rozdilt v rychlosti pfenosu informaci v nervech. V tomto mu velmi oponoval H. J. Ey-
senck? (1916-1997), ktery ptisel s ndpadem, zaméfit se na vyzkum piesnosti prenosu
informaci v nervech. Také ptipousti, Ze inteligence miize byt enviromentdlnimi vlivy
pozménéna.

Nejnovéjsi pohledy tykajici se inteligence z hlediska biologie se Casto lisi, 1 kdyz
piihlédneme ke skuteCnosti, ze vSechny védni discipliny velmi pokrocily a stile se
prudce rozviji. Mnoho védci soucasnosti (L. A. Thomson, R. Plomin) je velmi opatr-
nych v zévérech, ke kterym dochézeji. Sami vSak uznavaji, ze teprve ted’, v poslednich
letech, se oteviraji dvefe opravdovému biologickému zkouméni nadani a to pravé diky
velkému rozmachu a pokroku védy. Biologové sami uznavaji, ze ,,biologicka vysvétleni
nejsou primocard, a nejsou ani nutné konkrétnéjsi nez vysvetleni psychologicka. Pri-
mlouvaji se za novou interdisciplinarni integraci oboru psychologie a biologie." (Htib-
kové, 2009, s. 23) V biologickych vyzkumech, které se zamétuji na tuto oblast (nadani)
se v nyn¢jsi dobé zamétuji predevsim na vztah mezi vysokym IQ a vybranym biologic-
kym souvztaznym pojmem. Neustdle vSak pietrvava fakt, ze zavéry z téchto vyzkumu
mohou byt interpretovany velmi opatrné, a to z divodu jejich nepfesnosti (ve vyzkumu
se pracuje s velmi malym poctem zkoumanych osob), proto je velmi obtizné veiejné
predkladat zavéry. Dalo by se fict, Ze se jedna o tzv. hypotézy, se kterymi je tfeba nadale
pracovat a ovéfovat je. Dale je také fakt, Ze vyzkumy nadéani jsou zaloZeny na vysce 1Q,
které je zjistovano psychometricky.

Aktualni pokrok v rychlém rozvoji neurovéd pfispiva k vysvétleni pfic¢in indivi-

dudlnich rozdila v inteligenci na biologické trovni. (Hfibkova, 2009)

2 Hans Jiirgen Eysenek - svou teorii zaklada na typech a rysech osobnosti, proslul svou typologii
osobnosti
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1.1.3 Psychologicka linie

Psychologicky pohled na nadani zdiraziluje potiebu motivac¢nich Ciniteld pii
mimotadnych vykonech. Mezi biologickou a psychologickou linii je ten rozdil, Ze z
psychologického pohledu se autofi nezabyvali naddnim ve smyslu vrozenych disciplin.
SpiSe se zamérovali na otazku - Jak a pro¢ dochéazi k tomu, Ze u né€kterych jedinci se
setkavame s mimotadnou tvotivou produkci a aktivitou? (Htibkova, 2009)

Jeden z prvnich ptedstaviteld, ktefi se zaméfili na oblast nadani, byl Sigmund
Freud? (1856-1939). Ten dosel k zavéru, ze nadani je urcita sublimace, pii které dochazi
k potlaceni sexudlniho cile. Ten je pak nahrazen kulturnim nebo socidlnim cilem. Jako
ptiklad uvadi Michelangela a jeho tvorbu nebo Leonarda da Vinci a jeho dila.

Dalsim, ktery se na tuto oblast zaméfil, byl naptiklad Ernst Kris (1900-1957).
Ten tvofivost - €ili nadani - objasfiuje tim, ze je to urcitd forma regrese, kdy se jedna o
obranny mechanismus, kdy dochazi k mimotadné produkeci a tvorb&. M¢l na mysli oso-
by, které postradaly ve svém chovani jakékoliv zdbrany, byly spontanni a bezprostiedni.
Jevily také znamky hravosti. Tyto zkoumané osoby byli schopny velké imaginace, hravé
predstavivosti, kdy si méné kontrolovaly své Ego. Tim maji moznost vstoupit do ilumi-
nacni faze svého tviir¢iho procesu, kde nachéazi origindlni napady, které nasledné¢ mohou
realizovat. Dllezitd je v tomto stadiu schopnost regrese, kdy je jedinec schopen “navra-
tu” (Hribkova, 2009)

Vsechny tyto pohledy se vSak setkaly s velkou kritikou. Pozd¢ji se setkdvame s
nazory nekterych psychoanalytikl, kteti ,,za hlavni podmeét pro rozvoj tvorivosti povazu-
Ji zpusob vychovného piisobeni na dité a stimulovani rozvoje predevsim volnich viastno-
sti a nikoliv tedy mechanizmus obran nebo prekondvani sveého vlastniho

deficitu." (Htibkova, 2009, s. 27)

3 Sigmund Freud - zakladatel psychoanalyzy

12



1.1.4. Enviromentalni linie

Tuto linii 1ze chapat jako komplex filozofickych, pedagogickych a sociologicko-
psychologickych nazort zdlraziujicich ulohu vnéj$iho prostiedi v rozvoji nadani a
osobnosti. Jedna se o velmi obsahlou a Sirokou linii tivah.

Jedny z nejstarSich a prvnich nazor na myslenkovy rozvoj a rozvoj schopnosti
nachazime uz v dilech starovékych filozofii jako napftiklad byli Isocrates, Arisoteles, a
Platon. Skoly, které tito filozofové zaloZili, podporovaly rozvoj jedince a jeho védéni.
Muizeme fict, ze 1 v dnesSni dob¢, v problematice vzdélavani nadanych zakt, cerpame z
jejich ivah o sméru vyuky.

Prvnim filozofem starovéku byl Arisoteles (384 pt. n. 1.-322 pt. n. 1.), jehoz vy-
uka méla byt realizovana pro v§echny obcany, avSak mélo by se dbat na individualismus
kazdého jedince. Jinymi slovy feceno, pfisel s myslenkou individualniho ptistupu k za-
kiim. Na této myslence je dnes zaloZena a rozvijena pedagogika nadanych jedinci.

Dalsim stézejnim filozofem starovéku byli Platon (427 pt. n. 1.-347 pt. n. 1.), kte-
ry predstavil svou ideologii vzdélavani ve ttech oblastech - filozofie, muzickd a gymna-
stickd vychova. Na toto ¢lenéni se navazuje do dne$ni doby, kdy ho vyuzivame pii iden-
tifikovani zakladnich druhii nadani - pro védu, uméni a sport. Déle Platon zdlrazioval,
ze uCeni by mélo probihat bez tlaku na zdka. To vede k nejlepSimu vybéru téch nejlep-
Sich, kdy se primérni upozadi a vyniknou ti nadani. Jeho tvrzeni neustale plati i v dnes-
ni dobé, kdy u nadanych zakl pozorujeme, ze pievlada vnitini motivace nad vnéjsi.

Za zminku také stoji Isockrates (436 pf. n. 1.-338 pf. n. 1.), ktery vyuzival prak-
tickych cviceni, ve kterych pozadoval praktické projeveni zdkovy schopnosti. Jednalo
se o vyuku ptikladem, kterou povazoval za velmi podnécujici faktor rozvoje. Jeho cilem
vSak bylo pouzivat takovy piistup k zakovi, ktery respektoval jeho vlastnosti.

Usili viech téchto filozofli bylo oviem pieruseno ve stfedovéku, kdy se propa-
goval ucebni smér - scholastika. V tomto obdobi individudlni pfistup k zaktim Sel stra-
nou. Celkové doslo k odvraceni pozornosti od poznavani svéta a clovéka. AvSak s na-
stupem renesance a humanizmu se opét navratil zdjem filozofii o kreativni chovani a

posilila se vira v ¢lovéka a jeho rozvoj. Silil zajem o zkoumani moznosti jak uspotadat
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prostfedi, ve kterém jedinec vyrlsta a uci se, aby mohlo byt dosazeno pokroku v jeho
veédeéni.

Na tyto myslenky navazal J. A. Komensky (1592-1670). Ten se vSak domnival,
ze naddnim nedisponuji pouze ti, kteti oplyvaji ingeniem. Domnival se, Ze nadani je pfi-
tomno v urcité mife u kazdého ¢lovéka, jen je potieba ho spravné rozvijet. Zastaval my-
Slenku nenasilného plisobeni a respektovani prirozeného vyvoje. (Hiibkova, 2009)

Problematika nadani se peclivé zacala zkoumat az ve 20. stoleti, kdy se otdzka
nadani a vzdélani nadanych dostala do popiedi. Toto zaméteni a jeho moderni vyzkum
ma teprve stoletou historii.

Zasadni zmény nastaly uz ve 2. polovingé 19. stoleti, kdy se psychologie stala
samostatnym védnim oborem a zacala zkoumat mentalni schopnosti jedinct. Také se
zaCaly objevovat nové nazory védcl na vzdélavani nadanych zaka a to vedlo k refor-
mam v pedagogice - experimentalni pedagogika.

Nejvétsim krokem v rozeznavani nadani bylo vypracovani inteligencnich testi.
Prvni testy které¢ vypracoval francouzsky psycholog A. Binet (1857-1911). Pfispélo k
tomu rozhodnuti francouzské vlada, jez roku 1881 vydala zdkon o povinné Skolni do-
chazce. Jednalo se o pocatek respektovani individudlnich rozdili ucitelem, protoze za-
kon udaval, ze se ucitel musi ptizpisobit Sirokému spektru déti s individudlnimi potie-
bami. To mé¢lo za nasledek to, ze vlada pozadala Bineta, aby vypracoval test, ktery by
umoznoval zjistit, které déti jsou intelektoveé tak omezené, ze by nedokazaly absolvovat
povinné Skolni vzdélavani. (Laznibatova, 2012) Binet doSel k zavéru, Ze by inteligence
méla byt méfena pomoci uloh, které vyzaduji schopnost uvazovat a fesit problémy, mis-
to toho, aby byly pouzity percepcni a motorické schopnosti.

V roce 1905 A. Binet se svym spolupracovnikem T. Simonem vytvofili inteli-
genéni Skalu. Tu v roce 1916 revidoval L. Terman (1877-1956) spole¢né se svymi kole-
gy na Standfordové univerzité. Vznikla tak Stanfordova-Binetova inteligencni Skala,
ktera se pouziva az do dnes. (Laznibatova, 2012)

Jednim z dalSich dualezitych prvkli zkoumani nadani a inteligence jako takové
byl pojem inteligencni kvocient. Tento pojem vytvofil psycholog W. Sterm
(1871-1938), ktery ,,jako prvni analyzoval aspekty vysokého nadani a také pojmy jako

Jje nadani, inteligence, talent, génius atd.’’' (Laznibatova, 2012)
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Pojem inteligen¢ni kvocient (IQ) se d4 jednoduse vypocitat podle vzorce: Q =
MV : CHV x 100, jedna se o pomér mezi mentalnim vékem a chronologickym vékem
zkoumaného jedince. (Laznibatova, 2012)

V roce 1989 J. F. Feldhusen* uznal, Ze L. Terman ma nejvétsi zasluhy a piinos v
oblasti nadani. Ve své knize Genetické studie genii, vydané roku 1925, dosel totiz k za-
véru, ze nadani se 1i$1i mnoha psychickymi, fyzickymi a socidlnimi charaktery v porov-
nani s béznou populaci. Své studie rozpracoval a celkové shrnul ve svych péti dilech,
kde dokladal dulezité zavéry a momenty ze zivotli zkoumanych nadanych jedinct. Shr-
nul v nich 1 jakého vzdé€lani dosahli a jejich védecké prace, eseje, atd. (Laznibatova,
2012)

Prvni specidlni tfida pro nadané zaky vznikla v USA v New Yorku roku 1922.
Velkou zasluhu na tom méla L. Hollingwokthovas (1886-1939). Nasledovalo otevieni
prvni Skoly pro nadané, a to v roce 1940 taktéz v New Yorku. V obdobi mezi lety 1960-
1970 byly potieby nadanych zdku upozadény a byly zruseny vSechny projekty na pod-
poru nadanych. V roce 1970 nastali velké reformy ve Skolstvi, a ty zdiiraznovaly potie-
bu podpory nadanych. To mélo za nasledek, opétovany velky rozvoj podpor pro nadané
zéky. V 70. a 80. letech zacCaly vznikat organizace pro podporu nadanych. Také zacali
vychazet Casopisy, které poskytovaly rodi¢im, ucitelim a détem rozmanité sluzby a
pomoc pii rozvijeni nadani. ,,V roce 1974 zakon oficidlné urcil finance na podporu pro-
Jjektii pro nadané zdky a studenty.” (Laznibatova, 2012, s. 14-15)

V Ceské republice byl systém podpory nadanych a mimoi4dné nadanych jedincii
oficialn¢ schvalen pfijetim Skolského zdkona 561/2004 Sb., vyhlaskami ¢. 72, a 73/
2005 Sb. Ministerstva Skolstvi, mladezZe a télovychovy a také pfijetim dokumentu kon-
cepce péce o nadané zaky ve Skolskych a poradenskych zatizenich pro obdobi 2004 -
2008. (Stava, 2012) Cilem téchto dvou konceptil bylo vytvofit spravné podminky pro
praci s nadanymi zaky a vyuzit tak integracniho vzdélavaciho modulu. Podminky pro
praci s nadanymi zaky urcil Ramcovy vzdélavaci program, ktery byl Ministerstvem

Skolstvi schvalen 24. 8. 2004. AvSak az v roce 2005, kdy zacala platit vyhlaSka 73/2005

.oy

4 John Frederic Feldhusen - Americky vzdélavaci psycholog Zijici v letech 1926-2009, pracoval
na vyzkumech tykajicich se vzdélavani nadanych.

3 5 Leta Stetter Hollingwort - americka psycholozka, znama svou praci s vyjime¢nymi détmi
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MSMT CR, byly mimofadné nadané déti postaveny na trovei déti se specialnimi vzdé-

lavacimi pottebami.

1.2 Definice nadani a talentu

Uz ve starovéku se poprvé objevila snaha definovat mimoiadné vlohy jedince.
Terminy génius a genialita pfetrvaly az do dnesni doby, avSak, jak uvadi psychologicky
slovnik, jedna se o jedince ,,s nejvyssim stupnem tvurcich schopnosti prokazanych mi-
moradnym vykonem v urcitém oboru."” (Hartl, Hartlova, 2015, s. 178) Pro pojmy nadani
a talent se ve védecké 1 odborné literatuie setkdvame s mnoha odliSnymi definicemi,
které, nékdy az ndro¢nymi zplisoby, pojmy nadani a talent vysvétluji.

Problematiku nadani a jeho studie provazi po celou dobu nejednotnost v pfistu-
pech a definovani vlastnosti, jako je inteligence ¢i tvotivost. (Fortik, 2015) Velmi vy-
stizn€ pojem nadani definuje psychologicky slovnik (Hartl, Hartlova, 2015, s. 338), kte-
ry nadani popisuje jako ,,soubor vioh k uispésnému rozvijeni schopnosti; nejcasteji pou-
Zivano ve spojeni s jedinci podavajicimi nadprimérné vykony pri cinnosti telesné ¢i du-
Sevni."

Stru¢ny psychologicky slovnik (Abramenkova, 1987, s. 120) rozd€luje nadani na
nékolik odvétvi a definuje ho jako: ,, 4) kvalitné osobity souhrn schopnosti, které pod-
minuji uspesné vykonavani cinnosti; B) vSeobecné schopnosti nebo vseobecné prvky
schopnosti, které podminuji moznosti clovéeka, uroven a vlastnosti jeho cinnosti; C) ro-
zumovy potencidal nebo inteligenci, celostni individualni charakteristiku poznavacich
moznosti a schopnosti se ucit;, D) souhrn vloh, vrozenych danosti projev urovnée a viast-
nosti vrozenych predpokladu, E) talent, existence vnitinich podminek na dosazeni vyni-
kajicich vysledkit v cinnosti.” VSechny vlohy a dovednosti na mimoiadné urovni kom-
penzuji ty méné rozvinuté schopnosti jedince, a proto je nutné jesté vice vénovat pozor-
nost rozvoji mimotadnych vlastnosti u nadan¢ho jedince, a to jak na védecké urovni, tak
1 v odborné praxi. Poukazuje na rozmanitost pojmu nadani.

Vytyc€eni rozmanitych definic pro pojmy nadani a talent neslouzi pouze pro vé-
decké vyzkumy, ale napomahaji jesté k presné€jSimu a kvalitnéjSimu vyhledavani a ur-

¢ovani mimotadnych vlastnosti u jedincii s neobycejnymi schopnostmi. Za nadané je-
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dince se daji oznacit vSichni ti, ktefi vlastni talent, ktery nesouvisi s jejich vysokou inte-
lektovou schopnosti. Tito jedinci se daji identifikovat tfemi zakladnimi rysy: ,,nadany
Jjedinec je predcasné zraly (psychicky nebo fyzicky), nadany jedinec potrebuje minimalni
pomoc v oblasti, ve které vynika, nadany jedinec chce vynikat v oblasti, ve které je na-
dany a vénuje tomu témér vsechen sviij volny cas, bez jakéhokoliv vnéjsiho
natlaku.” (Laznibatova, 2012, s. 58) Nutnosti je konstatovat fakt, ze ve vétSin¢ piipada
se jedna o jedince, kteti presahuji béZnou, mezinarodné uznavanou, skalu intelektovych
schopnosti.

Pro bliz§i uceni pojmu nadéani uvadi Laznibatova tyto nazorné skupiny: A) nada-
ni jako souhrn vrozenych predpokladii nebo vysledek rozvoje téchto predpokladi; B)
nadani se ztotoziuje se schopnostmi nebo se chape jako souhrn vSech dynamickych
piedpokladii; C) nadani jako vlastnosti, kterymi oplyva kazdy jedinec nebo naopak
néco, ¢im disponuji pouze ncktefi; D) nadani se vztahuje pouze na urcité oblasti anebo
naopak pro velmi Sirokou oblast. (Laznibatova, 2012)

L. J. Lucita (B. Fegerova, 1988, cit. Laznibatova, 2012) poukazuje na 6 nejzna-
mg¢jSich definic, o které se ve vyzkumech opird mnoho dalSich autorti, jako jsou L. Ter-
man, P. Witty, J. T. Webb, J. Gowan, a dalsi. ,, Prvni definice: ex-post-facto - jedna se o
oznaceni ze starsi literatury, kde za nadaného jedince se oznacuje ten, ktery podava vy-
nikajici a nadpriimeérné vykony. Druhd definice: IQ - tento typ definice uzival L. Ter-
man. Nadani je urceno na zdaklade inteligencnich testii. Treti definice: Socialni- nadany
Jedinec je vysoce nadpriimérné v kazdé potencialné cenné oblasti. Ctvrtd definice: Pro-
centualni- deti, které diky svym schopnostem podavaji vyborné vykony a ve Skole se za-
Fazuji mezi 15 - 20 procent nadanych jedincu. Tato definice nadani ma vyznam prede-
v§im pro teoretické a védecke ucely. Pata definice: Kreativni - pozornost je zde vénova-
na kreativni urovni - nadané dité je kazdé dite, které ma prirozeny potencial rozvijet
svou tvorivost. Sestd definice: definice, které vznikly pri rozpracovani modelit inteligen-
ce- tyto definice byly v roce 1979 zarazeny do federalni legislativy Spojenych statii. Jsou
zalozeny na definice podle S. Marlanda, ktery tvrdi, Ze nadané dité je to, které vynika v
Jakeékoliv z nasledujicich oblasti: vseobecna intelektualni oblast, specidlni akademické
vlohy, kreativni nebo produktivni mysleni, viudci schopnost, vizudlni schopnost a pohy-

bové nadani, psychomotorické schopnosti.’' (Laznibatova, 2012, s. 63-64)
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Vsechny tyto skupiny nam krasné dokazuji, ze je velmi dulezité rozliSovat formy
nadani. Velkou vahu na nadani maji biologické zaklady a prosttedi, které nadani rozviji
a ve kterém jedinec vyrista.

V odborné literatufe n¢kteii autotfi (Monks, Ypenburg, Foitik a Foftikova) pova-
Zuji pojmy nadani a talent jako synonymni vyrazy. V nésledujicim textu diplomové pra-
ce si ur¢ime autory, ktefi jiz se zminénymi pojmy pracuji jako se synonymy ¢1i je rozli-
Suji jako rozdilné pojmy. Mezi vyznamné autory odborné literatury patii Monks a
Ypenburg, ktefi povazuji pojmy nadani a talent za identické. Foitik a Fottikova také ne-
rozliSuji pojmy nadani a talent a povazuji je za totozné vyrazy. ,,Mezi teoretiky neexistu-
Jje jednoznacné rozlisovani pojmii nadani a talent... ...budeme tedy nadani a talent, stej-
né jako nadany a talentovany, pouzivat jako synonyma. Vzdy mdme na mysli mimoradné
rozumove vybavené jedince." (Fottik, 2015, s. 12) Dal§im vyznamnym autorem textu o
jedincich s mimotfadnymi vlastnostmi je Dockal, ktery také zastdva nazor ekvivalence
téchto slov. Jednim z autord, ktery se naopak pfiklani k faktu, Ze oba pojmy zahrnuji
rozdilny pohled na jedince je Laznibatova. Diferencuje nadani a talent podle kvalitativ-
niho déleni: ,,geneticky-vyvojovy - nadani predstavuje potencialni viohy, talent je uz vy-
sledkem vyvojového procesu... a podle stupné vSeobecnosti - naddni se chape vice jak
Jjen vSeobecné predpoklady na cinnost a vykon, talent je chdpadn jako urcité specificke
nebo uzce vymezené predpoklady na cinnost.” (Laznibatova, 2012, s. 62) K rozdilnému
pojeti se priklani také Musil. (Musil, 1989)

V ptedkladané diplomové préci, pro jedince s mimotfadnymi vlohy a ur¢eni jeho
schopnosti a dovednosti, budou terminy nadani a talent také pouzity jakou synonymni

vyrazy. V nésledujicim textu se budeme zabyvat modely pojmu nadani.

1.3 Modely nadani

Oproti historickym pohlediim na nadani mame dnes tu vyhodu, ze védci vytvofi-
li n€kolik modeld nadéni, které prehledné odrazi samotnou podstatu nadani. Modell
existuje vice a kazdy m4 jinou podobu a obsahuje rizna kritéria a oblasti. Kazdy z mo-

deltt miize byt platny u rtiznych a odlisSnych skupin nadani, dokonce u specifickych sku-
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pin nadanych déti. VSechny tyto modely vystizné shrnuje doktorka Eva Machii (Machi,

2010), ktera nas seznamuje se 6 typy modelti nadani.

Renzulliho ,,model t¥i kruhu”

J. Renzulli je americky profesor psychologie, ktery rozpracoval sviyj graficky
model nadani na zéklad¢ tfi zakladnich slozek, které spolupracuji v urcité harmonii.
Jedné se o nadprimérnou inteligenci, tvofivost a zaujeti pro tkol. Jedna se o jeden z
nejznaméjSich modeld, ktery je Casto vyuzivan a jeho cilem je zdiraznit dilezitost mo-

tivace, ktera je nezbytn€ nutné pro spravny rozvoj nadani.

Monksuv ,,vicefaktorovy model nadani”

F. J. Monks je ¢len mezinarodni spolecnosti ECHA (Spolec¢nost pro talent a na-
dani). Autor vychdzi z vlastnich zkuSenosti, kdy bojuje za individudlni pfistup k ditéti.
Jeho cilem bylo rozvinout jesté¢ vice model J. Rezulliho, a to tim, Zze zapojil i faktory
socidlniho prostfedi, které na dit¢ siln¢ ptisobi. Jedna se o rodinu, Skolu a ptatele, ktefi
tvoii socialni prostfedi kolem ditéte a utvaii jeho vyvojové potieby. Zdiraznuje fakt, ze
o nadani se miiZze uvazovat az v ptipadé, ze vSechny tyto faktory do sebe zapadaji. Jeho
snahou je sjednotit psychologickd, pedagogicka, socialni a vyvojova hlediska. (Machi,

2010)

Sternbergiiv ,.,triachticky model nadani''

R. J. Sternberg pfichdzi s Gpln¢€ rozdilnou definici nadani, nez kterou zastavali
jeho predchiidci. Zastava nazor, Ze neni mozno inteligenci méfit pouze testy inteligence,
protoZe tyto testy méii pouze jednu ¢ast viceslozkové inteligence. Nadani proto definuje
ttemi skupinami, které se musi navzajem spolecné vyvazovat. Jedna se o analytické na-
dani (jedinec problém rozebere na urcité casti a vsSem téemto castem rozumi), syntetické
nadani (jedinec vidi hlubsi souvislosti problemu, dobre reaguje v novych situacich) a

praktické nadani (jedinec aplikuje své analytické a syntetické schopnosti do praxe).

(Mach, 2010, s. 25)
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Gagného ,,diferencovany model nadani a talentu”

F. Gagné je kanadsky psycholog, ktery nadani definuje jako pfirozenou schop-
nosti vykonavat nadprimérné vykony a talent povazuje za schopnost, ktera rozviji na-
dani systematickou pripravou. Jeho model nadani klade diiraz na dilezitost uceni.
Odrazi se v ném moderni pohled na potfeby spolecnosti, jelikoz ma velkou zasluhu na
vysvétleni talentu v kategoriich potencidlu a nadprimérnych schopnosti.

Urc¢il ¢tyti zékladni skupiny nadani, které se ddle individudlné rozviji pomoci
specifickych schopnosti kazdého jedince. Jedna se o tyto skupiny: intelektové vlohy,
tvofivé vlohy, socioafektivni vlohy, senzomotorické vlohy. Doprostied tabulky vlozil
tzv. katalyzatory, které kladné a zaporné ovliviiyji projevy nadani. (Macht, 2010) (viz.

priloha €. 1)

Model nadani A. J. Tannenbauma

A. J. Tannenbaum ve své definici naddni zduraziuje realizacni slozku talentu.
Do svého modelu zahrnul pét psychologickych a socialnich vazeb, které pii spolupiiso-
beni maji dilezity vliv na realiza¢ni slozku nadéani. Jedna se o tyto faktory: vSeobecna
schopnost: jedna se o obecnou inteligenci. Ta se odrazi ve vSech typech nadani, avSak v
kazdém jinou mérou. Specialni schopnosti: jde o schopnosti vyjime¢ného vyznamu, vy-
soké kvality, které jedince posouvaji k vrcholnym vykontim v ur¢ité odborné ¢innosti.
Neintelektové faktory: v tomto faktoru jde o schopnosti vyjimeéného vykonu, které se
podileji na vysokych vykonech, nebo které jsou vedlej§im produktem skute¢ného vyko-
nu. AvSak je velmi dileZité podotknout, Ze je velmi naro¢né tyto faktory zméfit, protoze
je 1ze velmi obtizné odlisit. Faktor prostiedi: Nadani se bude spravné rozvijet pouze v
ptipadé, Ze ziska spravné kulturni klima a prostfedi. Za primarni vné&jsi prostiedi je po-
vazovana rodina. Dale pak Skola, vrstevnici a ptatelé. Faktor Sance: Jednd se o kom-
plexni skute¢nosti, které mohou zasadné ovlivnit talent jedince. Bud’ je mohou rozvijet
a potlacit do poptedi, nebo naopak zcela udusit.

Dilezité je podotknout, Ze kazdy z téchto péti faktort se dale jesté d€li na slozku
statickou a dynamickou. Jedna se o vrozené pfedpoklady jedince (neménné faktory) a

predpoklady, které ziskava pomoci vzdélavani a rozvojem. (Macha, 2010)
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Mnichovsky model nadani

Tento model je velmi podrobny, jelikoz jsou v ném ,,shrnuty nékteré zakladni
myslenky predchozich modelu.” (Macht, 2010, s. 27) Vlohy jedince jsou zde popsany
jako prediktory, které se rozvijeji prostiednictvim moderatord, které vychazi z podstat-
nych znaki jedince nebo z vnéjSiho okoli. Pokud dochazi k pfiznivé soucinnosti, vSe-
chny faktory navzajem pak napomahaji k projeveni dan¢ho talentu. (Macha, 2010)

Z predloZzenych modelu je ziejmé, Ze se autofi neomezuji pouze na slozku inte-
lektovou nebo jinou specifickou slozku rozumovych schopnosti. Jsou zde totiz zahrnuty
i slozky neintelektové a socialni. V souvislosti s ,,retrospektivnimi studiemi bylo zjiste-
no, ze pojem nadani je vysledkem nejen harmonického spolupiisobeni faktorii intelekto-
vych, ale také emociondlnich (motivace, sebepojeti) a socialnich (podpora ze strany ro-

diny, Skoly, pratel.” (Machu, 2010, s. 27)

1.4 Druhy nadani

JiZ jsme se zminili o historickém pohledu na jedince s mimofadnymi vlohy a na
jeho zatazeni do spolecnosti. Z velké Casti byl nadany jedinec ze spole¢nosti vytazen, ¢i
naopak povazovan za nadtazené¢ho v porovnani s béznou populaci.

Nadani nelze spravné rozvijet, pokud neuréime typ, ve kterém jedinec vynika.
Proto je diilezité ¢lenéni na druhy nadani, ve kterych je dany jedinec mimotadny. Nada-
ny neni nadprimérny ve vSech svych vlastnostech a schopnostech, ale vzdy je to soubor
urcitych specifickych vlastnosti, které tvoii dany talent. MiiZe se jednat o jednotlivou ¢i
smiSenou formu nadani. (Monks, Ypenburg, 2002, s. 27) Radmcovy vzd¢lavaci program
pro zakladni vzdélavani (Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2017,
s. 149) poukazuje na fakt, ze ,,nadanym zZdakem se rozumi jedinec, ktery pri adekvatni
podpore vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ¢i vice oblastech ro-
zumovych schopnosti, v pohybovych, manualnich, uméleckych nebo socialnich dovedno-
stech.”

Americti experti DeHaan a Havighurst definovali druhy nadéni, které se uplat-

nuji 1 v sou¢asném rozliSovani akademickych talentt. Jde o tyto kategorie: ,, Intelektové
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kategorie, kreativni mysleni, védecka schopnost, viidcovstvi ve spolecnosti, mechanické
schopnosti, talent v umeni.” (Fortik, 2015, s. 12) Jedna se o oblasti, ve kterych se nada-
ni nebo potencialni nadani mize projevit a poukazuje na kategorizace ¢innosti, ve které
jedinec vynika. Hlavnim cilem této kategorizace je urcit spravné odvétvi, v némz se na-
dany mlzZe spravné rozvijet, a tak uplatnit své vlohy.

S pojmy nadani a talent jsou Uizce spojeny jesté dva, dosud nezminéné, ale vy-
znamné pojmy, inteligence a tvofivost. Monks a Ypenburg uvadi, ze tvofivost zaujima
dalezité¢ misto v definici nadani. ,, Nikdo neni pouze tvorivy, ¢i pouze vysoce nadany. Z
mnozstvi vyzkumii vyplyva, Ze vétsina tvorivych osob je také vysoce nadana. Totéz vsak
neplati obracené: ne vsechny vysoce nadané osoby jsou tvorive.” (Monks, Ypenburg,
2002, s. 27) V dnesni dobé¢ se ve spojitosti s nadanim velmi Casto setkdvame s pojmem
inteligence. Je to schopnost mysleni a uCeni zaroven. V souvislosti s inteligenci je pro
procent kapacity mozku. V porovnani s zivocichy je to jen zlomek, ti podle vyzkumi
vyuzivaji 50-70 procent celkové kapacity. Dilezité je vSak zdlraznit, Ze lidsky mozek je
nejkomplikovanéjsi organ v celé Zivocisné iSi. Obsahuje aZ 100 miliard neurontl, které
spojuje vice jak 100 bilionli spojeni - synapsi. Podle vyzkumi jsme dosahli na vrchol-
néjsi hranici vyvoje. Kapacita mozku se uz dale nemtize zvétSovat, protoze by to mohlo
mit pro nasi existenci negativni nasledky. Inteligence kazdého jedince se odviji od rych-
losti pienosu signalu a diky tomu mizeme zméfit inteligenci u kazdého jedince indivi-
dualné. (Laznibatova, 2012, s. 23)

Vseobecné je vSak predlozena shoda, Ze intelekt musi tvofit urcity zaklad pro
rozumové nadédni. Jedno z mnoha ¢lenéni nadanych jedinci vypracoval F. Gagné
(1998). To se odviji od vysky IQ. Mizeme ho znat pod nazvem ,,metricky zalozeny sys-
tém”. Mirn¢ nadany jedinec - 1Q je vyssi nez 120, tvoii 10% celkové populace. Stfedné
nadany jedinec - 1Q 135 a vys, tvoii 1% celkové populace. Vysoce nadany jedinec 1Q
145 a vis, tvoii 0,1% celkové populace. Extrémné nadany jedinec - IQ 164 a vis, tvori
0,001% celkové populace. (JuraSkova, 2003, s. 28-29)

V textu predkladané diplomové prace jsme se doposud zaméfili na historicky
pohled na nadani. Za dualezité¢ jsme povazovali definovat zakladni pojmy a nastinit mys-

lenky nékterych odborniku z této védni oblasti. Uvedené modely nadani nam poukazuji
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na dilezitost vSech sloZek nadani a urcuji, které slozky ovliviluji mimofadné nadéni.
Dale jsme zminili druhy nadéni, jimz jsou oblasti, ve kterych jedinec vynika. Tyto kate-
gorie nadani se mohou vyskytovat jednotlivé nebo se mohou prolinat ve vice druzich
nadéni.

V nasledujici kapitole se zaméefime na charakteristiku nadanych déti. Na zaklade
urcenych forem projevii nadéni nésledné poukdzeme na jejich identifikaci v raném
veku, v predskolnim véku a mladSim Skolnim véku. Také se zaméfime na moznosti roz-

voje schopnosti talentovaného Zéka a na pedagogicky pfistup, ktery vyzaduje.
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2 Diagnostika a vyhledavani nadanych zaku

Jak jsme se jiz zminili, jaké druhy nadani 1ze u talentovaného ditéte s mimotad-
nymi vlohy pozorovat. V této Casti predkladané diplomové prace se zaméfime na dva
dilezité zplisoby diagnostiky nadanych déti a to na subjekt, ktery diagnostiku provadi,
ale také na obsahovou stranku diagnostiky. PoukdZeme si na identifikaci mimotadné
talentovaného ditéte, ktera je dalezita pro jemu vénovanou specialni péci, tak aby byly
rozvijeny jeho vlohy.

Dale si vyty¢ime formy, nadani, které¢ jsou typické pro nadané jedince. Nasledné
si poukdzeme na identifikaci mimotadné talentovaného ditéte, ktera je dulezita pro jemu
vénovanou specialni péci, tak aby byly rozvijeny jeho vlohy.

Diagnostikou talentovanych jedinci jsou dle pravniho fadu Ceské republiky za-
kon €. 561/ 2006 vyhlasky 16 a, jsou povéfena Skolska poradenska zatizeni, ty zahrnuji
pedagogicko-psychologické poradny (dale 1 PPP) a specialni pedagogicka centra (dale 1
SPC).

Prvotni diagnostiku nadani ¢asto provadi rodice, ptibuzni ¢i pedagog. Ve velké
vetsing je to prave ucitel v matetské skole, ktery upozorni rodice na mimotadné vlohy
jejich potomka. Diagnostika neni zavisla na véku ditéte, avSak ¢im je dit€ mladsi, tim je
tim dfive bude ,,zarazené do specidlniho programu, vzhledem na jeho vzdéldavaci potre-
by, tim je edukacni piisobeni efektivnéjsi.” (JuraSkova, 2003, s. 46)

Metody spravné diagnostiky rozdéluje Juraskova (Juraskova, 2003) na nékolik
typt, které rozdéluje na kriteridlni a normativni. Mezi nejpouZzivanéj$i metody patii po-
zorovani, které probiha ze strany osoby, kterd je s ditétem v nejbliz§im kontaktu, jedna
se o rodice Ci pedagogy. Inventafe navazuji na metodu pozorovani. Obsahuji otdzky,
které charakterizuji urcity typ nadani a zaznamenavaji projevy nadani zkoumaného je-
dince. Portfolio, je komplexni soubor Cinnostnich vysledkt ditéte. Portfélio miize byt
vedeno pedagogem, rodicem nebo také samotnym ditétem. Dal§i metodou diagnostiky
nadaného jedince jsou standardizované testy (testy inteligence, rizné testy pro zjiSténi
nadani, kreativity nebo vykonnostni testy). Odbornici (Laznibatova, Porterova, Clarko-

va) se vSak shoduji, ze inteligencni testy by mély byt pouze dopliujici pfi diagnostice
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intelektového nadani. NepovaZzuji tyto testy za kvalitni méfeni inteligence. Dlivod uvadi
Schecter (1999, cit. Juraskova, 2003, s. 47), ktery upozoriiuje na fakt, ze hodnota zme-
feného IQ nemusi byt jednoznacnd, jelikoz jedince, hlavné malé déti, Casto ovliviiuje
¢as a jeho rozpolozeni, ve kterém se nachazi.

Jednou z dalSich metod je posouzeni, které provadi odbornik v dané oblasti. Vét-
Sinou se jedna o urceni uméleckého nadani. V posledni fad€¢ je mozné vyuzit metodu
dotaznikd, kdy zkoumané dit¢ vyplni jemu urceny dotaznik a na jeho zéklad€ se pak
urcuje motivace ditéte, jeho osobnost, z4jmy a postoje.

V naésledujici podkapitole se zaméfime na spravnou identifikaci nadanych déti a

na obdobi, kdy je nejefektivnéjsi.

2.1 Identifikace nadanych déti

Identifikace nadaného ditéte je velmi slozity proces, proto vznikl identifikacni
model, ktery v nékolika krocich poskytuje vedeni pii diagnostice nadani (Porterova,
1999, cit. Juraskova, 2003). Prvnim krokem je poskytnuti spravného prostfedi pro roz-
voj nadani. Nasleduje nominace, Casto ze strany rodicl, pedagogu ¢i osoby blizké ditéti.
Pozorovani probiha zamérné, a to jak ze strany kognitivni, tak i emociondlni, fyzické a
socialni. Dal§im krokem je formalni sledovéni. Jedna se o portfélia a inventate. Do dia-
gnostiky mtize byt také zapojen rozhovor, ktery ucitel provede jak se zakem, tak s jeho
zédkonnym zastupcem. ,,Neni to obvykld metoda uzivana na zdkladnich skolach, ale v
nékterych pripadech je velmi uzitecna.” (2009, Kovatova, s. 41) Jestlize je nadani iden-
tifikovano, mize se zahajit modifikace vzdélavaciho procesu, kdy bude ditéti poskytnu-
ta veSkera moznd podpora pro rozvoj jeho nadani. Pokud vSak nadani neni stale jedno-
znacné, pristupuje se Casto k vyuziti standardizovanych testd, které jsou zamérené na
specifickou oblast, ve které je rozvoj nadani predpokladany. Pokud se nadéani projevi,
nasleduje opét potfebna podpora pro rozvoj talentu.

Spravnou diagnostiku nadaného ditéte vyzaduje spolupraci pedagogt, psycholo-
gu a rodi¢l. Presto se miZeme setkat s rodici, kteti brani v rozvoji svého potomka. Ro-

dice se mohou naptiklad s dobrym tmyslem domnivat, ze by méli své dit¢ udrzovat v
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urcitych normdach, aby se rozvijelo podle vSeobecné piedstavy. Dal§im typem miize byt
strach rodict z toho, ze jakmile své dit€¢ pojmou za nadané, piijde o détstvi.

Hlavnim cilem identifikace nadanych by méla byt moznost poskytnout jim tu
nejlepsi specialni péci pro rozvoj jejich nadani tak, aby byly uspokojeny jejich vychov-
né-vzdélavaci potieby. Velmi dillezitym faktorem v tomto procesu je ¢as. Cim diive
za¢ne podpora téchto déti, tim Iépe bude jejich nadani rozvinuto. Pravidlo, Ze prvni vé-
kova hranice identifikace nadanych déti by méla byt mezi 12-14 rokem zivota, kdy dité
opousti hravé obdobi, bylo pfezkouméno. Studie dokazaly, Ze je velmi efektivni uréovat
nadani okolo 5.-6. roku zivota ditéte nebo jesté drive.

V nasledujici ¢asti prozkoumame identifikaci nadanych déti v raném détstvi, v
predskolnim v&ku a v mlad$im Skolnim v€ku. Déle si poukaZeme na metody identifika-

ce nadanych déti.

V raném véku

Je ziejmé, ze nadanému ditéti je velmi diilezité vénovat pozornost uz od nejutlej-
Siho véku. Toho mizeme dosahnout tim, ze budeme vénovat pozornost jeho mimotad-
nym projevim schopnosti, které dokazuji jeho naskok ve vyvinu. Tyto specialni znaky
mohou byt vidét uz v prvnich rocich zivota, kdy se nauci sedét, chodit a mluvit mnohem
diive nez jeho vrstevnici. Mnoho nadanych déti za¢ind mluvit kolem jednoho a ptl ¢i
dvou let, ovSem tvofi jiz plynulou fe¢ a gramaticky spravné véty. (Havigerova, 2011)
snizenou potiebu spanku. Dulezité je také pozorovat zpisob mySleni, které vyuziva k
objevovani svéta kolem sebe a tvofivost jakou projevuje. Také kladeni otazek a jejich
formulace. Tohle vSechno jsou faktory, které mohou rodi¢e zpozorovat jako prvni a mo-
hou vyrazné¢ ovlivnit oblast vyvoje. (Laznibatova, 2012)

Pro spravnou identifikaci nadaného ditéte v raném véku se vyuzivaji jasn¢ dané
vyvojové Skaly, které udavaji mezniky v oblastech rozvoje - jazyka, hrubé motoriky,
jemné motoriky. Pomoci této vytvorené tabulky se dit€¢ porovnava s béznou populaci.
Jestlize je vyvoj ditéte urychleny o 30%, da se uvazovat o nadani. (Fortik, 2015) (viz
ptiloha ¢. 2)
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V predskolnim véku

U nadanych déti v predskolnim véku mizeme pozorovat nerovnomérny vyvoj
schopnosti. Jemnéa motorika, hrubd motorika a emoc¢né socialni stranka mohou zaostavat
za rozumovou schopnosti jedince. Proto je nutné hodnotit schopnosti ditéte z celkového
pohledu a ptipadné zvazit moznost odkladu nastoupeni Skolni dochazky.

Specidlni projevy, které se diametralné 1isi rozumové nadané déti od svych vrs-
tevnikd, 1ze pozorovat v nékolika oblastech. (Havigerova, 2011)

Jemna a hruba motorika: Dité¢ velmi brzy sedi, leze a chodi. Mlze projevovat
vysokou aktivitu, az jej lze podezirat z hyperaktivity. Jiz v raném obdobi ma zajem o
pisemny projev (Casto ¢maranice). UZ v péti ¢i Sesti letech je schopno tvofit obrazky
nebo piepis slov. Druhym extrémem nadanych déti maze byt ten fakt, ze jeho vyvojova
nevyrovnanost zplisobi zaostani v oblasti grafomotoriky. Dale mlze byt pohybové vse-
stranné. Dobra koordinace pohybu umozni bezproblémové zvladnuti jizdy na kole, bru-

Kreativni oblast: V této oblasti nadané dit€ projevuje sviij potencial pii tvorbe,
kdy zapojuje svou fantazii a imaginaci. To lze pozorovat pii hie ¢i pfi vytvarnych ¢in-
nostech. Casté je brzké chapani humoru na rozdil oproti vrstevnikam.

Intelektova oblast: Nadané dité velmi brzy jevi zdjem o pismena a ¢&isla. Cist,
psat a pocitat se velmi ¢asto nauci samo jiz pied nastupem do Skoly. Déti jsou k tomu
hnany svou silnou motivaci a zvédavosti. Jednd se o ziskani dovednosti bez cilen¢ho
vedeni dospélym. Diky dobré paméti jevi velky zajem o nova fakta, udalosti a rizné
informace. Jsou velmi zvidavé, diky tomu dokaZzou dlouhou dobu udrZet svou pozornost
pti feSeni daného problému. Jejich zajem zahrnuji rizné knihy, encyklopedie, kalendate,
jizdni tady, hadanky, rébusy. Jiz od péti let sviij zajem vkladaji do naro€nych témat a
aktivit.

Oblast teci: Tyto déti zacinaji mluvit jiz v brzkém véku. Diky velké zalibé ve
¢teni €1 poslechu riznych ptibéhili, maji bohatou slovni zasobu. Pokladaji rizné zvidavé
otazky a projevuji zajem o vysvétleni slov, které neznaji. Pfibéh jsou nasledné schopny
reprodukovat. Re¢ je pro né velmi dileZitym projevem v komunikaci. Uptednostiiuji ji

pted Ciny.
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Socialni oblast: V socialni oblasti jsou nadané déti ¢asto piecitlivélé na socidlni
podnéty. Jsou zcela nezavislé ve svém mysleni a jednani. Rady organizuji hry ¢i skupi-
nové ¢innosti. Casto nerespektuji nebo dokonce zpochybiiuji autoritu. Neéini jim jaky-
koliv problém vystupovat pfed publikem, jsou cilevédomé a extrémné aktivni. V pred-
Skolnim veku byvaji oblibeni v kolektivu, v pozdé€jsim veku jsou vSak vyclenéni a na-
chézi se na okraji skupiny. Nerozumi si s nimi détmi. Proto maji sklon hledat si ptatele
mezi starSimi détmi nebo mezi dospélymi. Mnohem Iépe se jim s nimi komunikuje a
téZce nesou, pokud je neberou vazné.

Dilezité je podotknout, ze predstava o tom, ze nadané dit¢ je dokonalé a bez-
problémové, je velky mytus. Takové déti se totiz ve Skolce velmi nudi, zddné hry jejich
vrstevnikl je nebavi a proto se €asto do Zadnych aktivit s nimi nechtéji zapojovat. Jevi
zajem v oblastech, které by dospély jedinec povazoval za nevhodné jejich véku. Takové
déti byvaji jedny z nejproblémovéjSich ve Skolce, kdy nechtéji spat a vyrusuji ostatni

déti a ucitelé.

V mlads$im $kolnim véku

Jiz pted néastupem do Skoly vétSina nadanych déti umi ¢ist, psat a pocitat. Do
Skoly se velmi t&$i, protoze je Zene vnitini motivace poznani novych véci a informaci,
které se budou ucit. Dilezité je podotknout, Ze nadané déti oplyvaji tipIn€ jinou kapaci-
tou intelektu a schopnosti nez jejich vrstevnici, proto prace s nimi vyzaduje odliSny pii-
stup. O vysledcich ditéte ve Skole rozhoduji jeho emocionalni a socidlni zralost. (2011,
Havigerova)

Havigerova a Kiovackova ve své knize uvadéji zdkladni charakteristické znaky
nadanych déti v mlad$im Skolnim véku. Jedna se o tyto oblasti - u€eni a mysleni, pra-
covni tempo a socidlni a emocionalni chovani.

Z4ci se velmi dobfe adaptuji do nového uéebniho prostiedi. Upiednostiiuji indi-
vidudlni préci, avSak velmi radi experimentuji nebo fesi problémové ulohy. Pii svém
uceni vyuZzivaji svou fantazii a ptedstavivost, kterou také zapojuji pti induktivnim uceni,
které upfednostiiuji. Jejich fe€ je plynula a propracovana. Takové déti jsou velmi samo-
statné a rady sami vyhledavaji informace a piehledné se v nich nasledné orientuji. Casto

se jedna o perfekcionisty. B€zna vyucovaci hodina o 45 minutéch je pro n¢ velmi kratky

28



Cas, pfedevs§im v pfedmétu, ktery je pro né néim zajimavy. Radéji upfednostiiuji blo-
kovou vyuku. Své znalosti bez problému prezentuji pred celou tfidou.

Bézné pracovni tempo a tkoly jsou pro né nudné, Casto byvaji prvni hotovy s
praci. MiZeme se setkavat s nespokojenosti s vykonem a tempem, kdy je dité k sob¢ az
ptili§ sebekritické. Na sviij nizky veék se zajimaji o neobvykla témata jako napt.: filozo-
fie, politika, naboZenstvi, sexualita nebo také otazky byti, zivota a smrti, apod.

Nadané déti zastavaji vzdy svlj vlastni ndzor, ktery se ¢asto nemusi shodovat s
ostatnimi. Mohou byt az vyrazné individualistické. Casto se ocitaji ve sporu s dospé-
lymi, u kterych nijak nerespektuji jejich autoritu. Své kamarady vyhledavaji mezi star-
Simi détmi nebo dospélymi. V dusledku toho, Ze jejich emocionalni a socidlni stranka
Casto zaostava za jejich intelektovou strankou, jsou velmi citlivé. Velmi pocit'uji svou
odliSnost a sami podle sebe nespliiuji ocekavani, které by si predstavovali. Piisné dodr-
zovani discipliny a tresty na jejich osobu ptisobi velmi negativné.

To, ze nadanym détem chybi socialni zralost, mé za nasledek jejich slabé social-
ni kontakty a snizenou komunikativnost. Proto se ¢asto nachéazi na okraji tfidy bez pta-
tel.

V této Casti jsme se sezndmili s identifikaci nadanych déti v raném détstvi, v
predskolnim v&ku a v mlad$im Skolnim véku. Déle si poukdzeme na charakteristiku na-

danych zak, se kterymi se mizeme setkat ve vyucovacim procesu.

2.2 Charakteristika nadanych déti

Ve vychovné-vzdélavacim systému se mizeme setkat s vice druhy projevl na-
dani. Vzniklo proto urcité déleni do n€kolika skupin. V pfedkladané diplomové praci si
je predstavime. Poskytuji obezndmeni, pfedev§im pedagogim, s jakymi typy déti se
mohou setkat ve své pedagogické praxi. Jedna se o 7 skupin, které vystihuji urcité kon-
krétni formy projevli nadani a se kterymi nds seznamuje E. Machti ve své knize. (Ma-
cht, 2010) Tyto odlisné skupiny vystizné popisuji talentované dit¢ a usnadiuji jeho na-
slednou identifikaci.

Uspésny nadany. Jedna se o jedince, ktery je naprosto nekonfliktni. Se svym

okolim bez problému vychazi a podfizuje se mu. Navenek plsobi jako nadprimérné
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nadany a ostatni ho tak i pfijimaji. Ve svém studiu dosahuje vybornych vysledki. Identi-
fikovat, Ze je jedinec nadprimérny - nadany neni viibec pro ucitele narocné.

Narocény nadany jedinec. Tento typ jedince se projevuje silnym sebevédomim a
tvrdohlavosti. Jeho osobnost je siln€¢ nevyrovnand, jelikoz neziskavé uspokojeni svych
zakladnich potteb ve vzdélani. Cela vyuka je jim naruSovana, kdy jedinec vyktikuje od-
povédi, vyZaduje neustalou pozornost vyucujiciho a nijak nerespektuje autoritu dospélé
osoby.

Utajené nadané dité. Tento jedinec taji své nadani. Boji se vy¢nivat z fady a
proto se radéji prizpisobuje svému okoli. Jedna se o velmi placha dité s velmi nizkym
sebevédomim. Smutné je, ze prave takovi jedinci jsou velmi ziidka odhaleni a nedosta-
vaji spravnou podporu, kterou by si zaslouzili.

Nadany ,,odpadlik”. V tomto ptipad¢ se jedna o jedince, ktery se citi velmi ne-
pochopen a to dava okolnimu svétu najevo silnymi emo¢nimi vykyvy nebo naopak pl-
nou rezignaci. Jeho nadani stagnuje tim, Ze odmita pracovat ani neplni domaci ukoly.
Ucitel ho casto povazuje za rebela a ani jeho spoluzaci ho nechtéji ¢asto ptfijmout do
svého kolektivu. Takovy jedinec trpi v klasickém Skolnim systému.

Nadany jedinec ,,dvakrat vyjimecény”. Dité s touto formou projevu nadani se
potyka s problémem, kdy pfi své intelektové nadprimérnosti podléha specifickym poru-
cham. Jedna se o poruchy uceni, emociondlni problémy nebo jakykoliv télesny handi-
cap. Tento jedinec je Casto svymi problémy frustrovan, a tak ztraci své sebevédomi, citi
se bezmocny. Jeho nadani je odsunuto do pozadi a ostatni se zamétuji vice na jeho
zdravotni handicap.

Samostatny nadany jedinec. Jedna se o naprosto bezproblémového jedince, kte-
ry ve svém vzdélani vidi nutnost, ale zaroveit moznost posunu dopiedu. Velmi ¢asto své
sily vklada 1 do mimoskolnich aktivit, kde jesté vice ziroc¢uje sviij talent. Nijak nevy-
hledava pomoc okoli, realisticky se diva na situaci a oplyva zdravym sebevédomim.
Dokéze zhodnotit své klady i nedostatky.

Vysoce tvorivé dité. Takto nadané dit¢ se nikdy nespokoji s jednim spravnym
feSenim. Neustale vymysli néco nového. Déla mu velké problémy piizpisobit se zab¢h-

lému a pevnému Skolnimu fadu. Ve svém chovani mize byt az konfliktni. Je velmi ob-
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tizné takového nadaného jedince identifikovat, jelikozZ miZze Casto chybovat ve svych
vykonech a schopnostech. Selhava v testech didaktickych i inteligencnich.

Vsechny tyto typy projevil nadani napomahaji spravné identifikaci nadaného v
procesu prvotni diagnostiky. Pro pedagogy je pak méné narocné pracovat s talentova-
nym ditétem a vénovat mu spravny individualni ptistup.

Po diagnostice talentu a spravném urceni druhu nadani nasleduje vypracovani
planu, ktery poskytne vSe ke spravnému rozvoji nadani. Do konceptu jsou zahrnuty vse-
chny ¢innosti, které rozviji celkovou osobnost Zaka s mimoradnymi vlohy. Nyni se bu-

deme zabyvat rozvojem nadani a poukazeme si na chyby s tim spojené.

2.3 Rozvoj schopnosti u nadanych zaki

V ptedchozi kapitole jsme si poukazali na to, Ze nadani je dilezité rozvijet za
podpory rodict a pedagogti. Pokud by u mimotadné talentovaného jedince nedochéazelo
k rozvoji jeho schopnosti, mohlo by dojit k poruchdm ve vyvoji.

Spravné rozvijeni nadani u mimotfadnych déti Dockal vystizn€ shrnul
slovy ,,riizny talent vyzaduje ruznou vychovu.” (Dockal, 1987, s. 144) Poukazuje na to,
ze nadané dité potfebuje dlouhotrvajici intenzivni podporu a moznost Sirokého vybéru v
rozvoji nadani.

Nyni si poukdZeme na nékteré rady, jak rozvijet a podporovat mimotadné vlohy,
skytnut dostatek Casu a prostoru pfi volnocasovych aktivitich. Dale by ho méli motivo-
vat k dalsi praci a poskytovat mu Siroky rozhled, ktery mu napomaha k lepSimu rozvoji
jeho nadani. Vyuka by méla byt podepiena kvalitativnim obohacenim. Dité s nadanim
by mélo mit moZznost rozvoje své fantazie a ptredstavivosti pomoci jednoduchych hra-
¢ek. Rodic 1 ucitel by méli v dité¢ formovat socidlni citéni, ale také pozitivni vztah k po-
znavani pifirody a manipulacnim pracim, ve kterych dit€¢ muze chybovat a ponaucit se
tak. (Stoppardova, 1992)

Dockal upozoriiuje na dva zavazné nedostatky pii vychové talentovanych
déti. ,,Jsou to: prilisnda soustiedénost na rozvijeni specialnich slozek toho, ktery nada-

nim oplhva, a zanedbdvani vieobecného a mnohostranného rozvoje osobnosti talento-
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vaného ditéte. Druhym nedostatkem je ,,témér vyhradni orientace na rozvoj schopnosti,
zrucnosti a védomosti, ne vSak na primarni rozvijeni a formovani aktivizacni slozky pri-
slusného nadani.” (Dockal, 1987, s. 155) Dité nikdy nedosdhne spravného vyvoje ani
oc¢ekavanych vysledkd, jestlize nebude disponovat s ,,dostatecnou urovni vieobecnych
schopnosti.” (Dockal, 1987, s. 156)

Déle by talentovany mél mit moznost své pocity, nalady a zkuSenosti ztvarnit
jakoukoliv kreativni metodou. Rodi¢e by méli dbat na blizky, individualni vztah s nada-
nym ditétem a umét rozpoznat jeho osobni projevy pociti. Pedagogové by méli vyuzi-
vat rizné metody vyuky, kdy mé nadany jedinec moznost rozvijet svou predstavivost.
Muze se jednat o vytvareni piibéhu s neobvyklym déjem, zapletkou nebo s otevienym
koncem. Tyto aktivity by mé&li byt pro Zéka atraktivni a vzrusujici, ,,mély by mu posky-
tovat moznost zazit uspéch i viastni uznani.” (Kovatova, 2009, s. 67) Ucitel by si vSak
m¢él dat pozor na ¢innosti, které by u mimotadného ditéte mohly omezit zajem o hru, Ze
by ptichazelo o spolecenské kontakty. (Stoppardova, 1992)

Z4dna $kola ve vzdélavacim procesu, piestoze spravné plni rimcovy vzdélavaci
program, nedokdze dostatecné ,,naplnit vzdélavaci potieby vsech Zakii v ramci bézného
vyucovani, proto je diilezité nabizet mimoskolni krouzky, vikendoveé i letni skoly.” (Kova-
fova, 2009, s. 66) Rodice by v z4jmu vlastniho ditéte méli vyhledavat mimoskolni akti-
vity, které budou dité bavit a napomohou rozvoji jeho talentu.

V nésledujici kapitole se zaméfime na vzdélavani nadanych zakt. Poukazeme si

na formy vzdélavani mimotradnych zaku, které mizeme vyuzivat v praxi.
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3 Vzdélavani nadanych zaku

V nasledujici predkladané kapitole se zamefime na problematiku vzdélavani a
péce o nadané zaky. Pravé vzdélavani mimotadné talentovanych zakt, by mélo ,, byt
Jjednou z priorit kazdého vzdeélavaciho systému.’’ (Sejvalova, 2004, s. 41) Jiz v predcha-
zejicim textu jsme poukazali na nutnost v€asné identifikace talentovanych déti. Po
spravné diagnostice nésleduje proces rozvijeni mimotradnych vloh u jedince s naddnim.
Cilem vzd¢lavani takto nadanych jedinct je zajisténi Siroké nabidky sluzeb pro rozvoj
jejich nadani tak, aby byla do budoucna zajisténa jejich profesionalita a odbornost. Pro-
to je kladen dliraz i na vzdélani pedagogtl, aby dokézali rozpoznat Zaky s mimofadnymi
vlohy a .,byli vybaveni pro prdci s nimi.” (Vondrackova, 2001, cit. Sejvalova, 2004, s.
43)

V soucasné legislativé je mimoradné nadany zak povazovan za zaka se special-
nimi vzdélavacimi potiebami. Legislativa dale uvadi, Ze ma plné pravo na specialni pii-
stup ve vzdélavani podle typu a stupné nadani. Skolsky zakon &. 561/2004 uvadi sou-
dasné moznosti vzdélavani mimoiadné talentovanych zaki. V Ceské republice vzdéla-
vani nadanych Zakl probiha ve vétsin€ piipadi formou integrace. U jednotlivce se jed-
na o individudlni integraci, kdy je mimotfadné talentovany zdk vyucovan v bézné tfide
zédkladni Skoly. Dal$i moznost vzdélavani poskytuje zavedeni samostatnych tiid pro na-
dané zaky. Nejefektivngjsi vzdélavani poskytuji samotné $koly pro nadané zaky. V Ces-
ké republice existuje jiz n€kolik zékladnich Skol a gymnazii tohoto typu. Vzdy se vSak
jedna o Skoly soukromé. ,, V ramci statniho Skolstvi se o samostatnych skolach viceméné
neuvazuje." (2009, Kovarova, s. 52-53) SpiSe se preferuje integracni vzdélavani nada-
nych Zaka a rozviji se zfizovani specidlnich tfid v rdmci bézné zakladni Skoly. Kom-
pletni seznam téchto tfid je mozno nalézt na webovych strankadch Talentovani nebo
Mensa CR.

V rédmci integra¢niho vzdélavani nadanych jedinct, jsou vyuzivany tfi zakladni
formy vzdelavani, kdy probiha vyucovani ve tfide, kde je vytvorena skupina mimotadné
talentovanych zaka. Dal§i moznosti je vyucovani s vynétim, kdy se jedna o separaci na-
daného zaka ze tfidy v urcitych vyucovacich hodindch a zék je vyucovan individualng

nebo v ramci akcelera¢niho programu, kdy je zatfazen do vys$siho ro¢niku. Poslednim
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typem vzdélavani mimotadné talentovanych jedinct je skupinové vzdélavani s vynétim
na ur€ité hodiny z kmenové tfidy. Jedna se o kombinaci dvou ptedchozich typt vzdéla-
vani, kdy specialni pedagog vzdélava utvorenou skupinu nadanych zaka podle indivi-
dudlnich vzdélavacich plant.

Jednou z nejefektivnéjSich forem vzdélavani mimoradné nadanych z4kl je vy-
tvofeni samostatné tiidy praveé pro nadané zéky, kam jsou smetfovany déti, u kterych pii
vstupni diagnostice v pedagogicko-psychologické poradné bylo zjisténo mimoradné
nadani. Jedna se o uzkou spolupraci skolniho psychologa a pedagogicko-psychologické
poradny. Prvni takové tfida u nas byla zaloZena 1. 9. 2009 v Ceskych Bud&jovicich.
(Kovéarova, 2009)

V téchto samostatnych tfidach pouze pro mimotadné nadané jedince pedagogové
vytvaii kompletni edukacni podminky a potteby talentovanych zaka. Jelikoz se vzdéla-
vani nadanych znacné€ 1i$i od potieb bézné populace, musi byt vyucujici pedagog scho-
pen pochopit a akceptovat piistup k nadanym. Jeho prace zavisi nejen na jeho dovedno-
stech a znalostech, ale také na ochoté a flexibilité reagovat na potieby zaki. Jeho cilem
je rozvijet nejen zakovy silné stranky, ale také jeho slabsi stranky a upevnovat ho v so-
cidlnich a emocionélnich dovednostech.

Rozvoj silnych stranek mimotadné talentovaného ,,spocivd v optimalni stimulaci
nadaného dite ze strany ucitele i rodicii”. (Kovarova, 2009, s. 53) Nejedna se o mecha-
nické uceni, ale o spravné vyuzivani vSech didaktickych prostiedki k tomu, aby byl
umoznén spravny rozvoj védomosti a dovednosti.

Dale se klade diraz na rozvoj slab$ich stranek nadaného jedince. Zde je velmi
nutny citlivy a individuélni pfistup k jeho nedostatkiim a jejich naslednému rozvoji,
aby nedoslo k sebekriti¢nosti a pocitu vlastniho selhani ze strany mimotfadné nadaného
zaka.

Jak jsme jiz v predchozi kapitole zminili, mimotadné nadani maji velmi Casto
problém se socidlni i emociondlni nevyrovnanosti, proto je velmi zapotiebi vyuzivat co
nejvice individudlniho pfistupu k jednotliveiim, ale také ucit a poméahat nadanym détem
v rozvoji socialnich kontaktd a potlaceni emocionalni vyrovnanosti. To je s pozitivnimi
vysledky vyuzivano ve specializovanych tfidach pfimo pro mimotfadné nadané zaky.

Jsou zfizovany pro mensi pocet zakil s talentem, a tak je pro pedagoga snazsi plné vyu-
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zivat vSechny formy a metody vzdélani a predejit tak situacim, které by dit¢ mohly zne-
klidnit.

V nasledujici kapitole se v kratkosti seznamime se systémem podpory, ktery
mimofadné talentovanym zakim poskytuje Ceska republika pod vedenim Ministerstva
Skolstvi, mladeze a t€lovychovy a na kterou navazuji Krajské sit€ podpory nadani. (viz.

http://talentovani.cz/krajske-site-podpory-nadani#KKS)

6 Krajska sit’ podpory nadani - postupné zavadéni Krajskych siti podpory nadani vychazejici z
Koncepce podpory rozvoje nadani a péCe o nadané na obdobi let 2014-2020. Sklada se z praco-
vist, které se vénuji nebo se chtéji systematicky vénovat praci s nadanymi.
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4 Systém podpory nadanych zaki

Jednou z nejvétsich forem podpory poskytuje mimotradné nadanym zaktim Mini-
sterstvo §kolstvi, mladeZe a télovychovy CR (dale i MSMT). To konkrétné vydalo kon-
cepci podpory rozvoje nadani a péce o nadané na obdobi let 2014 - 2020. V tomto sou-
boru jednak hodnoti uplynulé obdobi r. 2009-2013, a zaroven vyzdvihuje cile, na kte-
rych je tfeba pracovat. Cilem je: ,, Zkvalitnit proces diagnostiky deti a zdkii s nadanim ve
Skolnim a Skolském prostredi; zajistit podporu rozvoje nadani déti a zaku v ramci for-
malniho vzdélavani i ve volném case; nabidnout pedagogickym pracovnikiim primére-
nou podporu v jejich profesionalni pripraveé na praci v oblasti vzdelavani nadanych,
zejména prostiednictvim DVPP (dalsi vzdelavani pedagogickych pracovnikii); zpro-
stredkovat verejnosti dostatek informaci o systéemu péce o nadané s vyuzitim webovych
stranek MSMT a prislusnych OPRO (ostatni piimo Fizené organizace MSMT); realizo-
vat vyzkumy a rozvijet mezindrodni spoluprdci v oblasti péce o nadané." (viz. MSMT -
Koncepce podpory rozvoje naddni a péce o nadané na obdobi let 2014-2020, s. 6).

MSMT dale poukazuje, Ze v nyné&j§im obdobi, které uz trva vice neZ 3 roky, ma
v zaméru nadale rozvijet podporu nadanych. Vystizné jejich cile shrnuje Koncepce na
toto obdobi, ktera ma platnost az do roku 2020 a ve které jsme sezndmeni s hlavnimi
ukoly, na které se chtéji zaméfit. Jedna se o oblast identifikace, rozvoje a uplatnéni na-
dani; oblast odbornych kompetenci a vzajemné spoluprace aktérii podilejicich se na
rozvoji nadani a na pé¢i o nadané; oblast pravnich ptedpisi vztahujicich se k podpoie
rozvoje nadani a péce o nadané; oblast zvefejniovani relevantnich informaci, mezindrod-
ni spolupréace a realizace vyzkumi tykajicich se rozvoje nadani a péce o nadané; oblast
monitorovéani a evaluace a oblast koordinace. (MSMT - Koncepce podpory rozvoje na-
dani a péce o nadané v obdobi let 2014-2020)

Déle MSMT vydalo v Praze 29.9. 2017 dota¢ni program ,,Podpora nadanych
sakii zdkladnich a stiednich $kol v roce 2018 “(C. j.: MSMT-23434/2017-2), kde velmi
vystizné shrnuje Ucel dotace a cil programu podpory nadanych zakt. Poukazuje na to,
ze hlavnim tcelem programu je podpoteni, zvyseni kvality a rozsifovani péce o podporu
kognitivniho nadani zakl zékladnich kol a stfednich Skol. Cilem dota¢niho programu

je posilit zdjem a motivaci nadanych zakli o zvySovani své védomostni urovné nad ra-
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mec Skolnich vzdélavacich programi; propojit vzdélavani v jednotlivych vzdélavacich
oblastech zejména v technickych a ptirodovédnych oborech a vytvoftit predpoklady pro
pripravu dostate¢ného poctu Spickovych odbornikil v preferovanych oborech; posilit roli
propojeni Skolnich, zdjmovych a neformélnich vzdé€lavacich aktivit mezi jednotlivymi
druhy skol, které povedou ke zkvalitnéni védomosti, odbornych znalosti a dovednosti;
podpofit vznik novych zdjmovych a neformélnich vzdélavacich aktivit s vysokou od-
bornou urovni zacilenych na rozvoj novych metod a forem vzdélavani a reagujicich na
aktudlni vyvoj technologii (napf.: v oblasti digitdlniho vzdélavani a informatického my-
Sleni), v€etné moznosti jejich uplatnéni v distanénim vzdé¢lavani, které budou piipravo-
vat budouci pracovniky pro zvladnuti novych technologii; vSestranné vyuzit personalni
a materialni zdzemi vysokych $kol, vyznamnych pracovist’ véetné propojeni s praxi pro
rozvoj zajmoveého a neformalniho vzdelavani zak; propojit nabidku aktivit pro nadané
zaky s ¢innosti krajskych siti podpory nadani tim, Ze se zvysi nabidka pro nadané zaky
v krajich. (viz.: ,,Podpora nadanych z4ki zakladnich a stfednich §kol v roce 2018*(C. j.:
MSMT-23434/2017-2)) Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy dale vyhlasilo pro
rok 2018 vysi finanéni podpory pro organizatory mimoskolnich vzdélavacich aktivit pro
nadané zaky ve véku 13-19 let. Vyse této podpory na rok 2018 ¢ini 15 mil. K¢. Cilem
dotac¢niho systému je finanéné podpofit instituce a organizace, které vyznamnym zpt-
sobem podporuji nadané zaky. VySe finan¢ni podpory se rok od roku lisi. V diplomové
praci je uvedena aktudlni ¢astka pro rok 2018.

Dalsim stézejnim zdrojem podpory pro nadané zéky jsou Krajské sit€ podpory
nadéni, které vychdzi z Koncepce podpory rozvoje naddni a péce o nadané na obdobi let
2014-2020, které vydalo Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy. Tyto Krajské
sité podpory nadani poskytuji v Ceské republice systematickou a kvalitni nabidku akti-
vit a sluzeb pro kognitivné nadané s vyuzitim regionalnich kapacit a zdroju. Sklada se z
pracovist’ - Skol kazdého typu, Skolskych zafizeni, nevladnich a neziskovych organizaci,
odbornych pracovist - které se vénuji anebo se chtéji systematiky vénovat praci s nada-
nymi.

Tato pracovisté poskytuji vSechny dilezité aspekty (kapacity, zdroje a oboroveé
experty) pro praci s nadanymi détmi, zZaky a studenty. Jedna se o odborné garanty (psy-

chology, specialni pedagogy, koordinatory soutézi, pedagogy, koordinatory podpory na-

37



dani a vzdélavani pedagogl a inspektofi), ktefi zajist'uji a kontroluji spravny béh podpo-
ry a vzdélavani nadanych zakia. Kazdy kraj Ceské republiky ma svého koordinatora a
zastupce narodnich skupin odbornych garanti. Vzdy jednoho z kazdého odvétvi - psy-
cholog, specidlni pedagog, pedagog, inspektor a manazer. (viz. http://talentovani.cz/
krajske-site-podpory-nadani#KKS)

V predkladané diplomové praci jsme se nyni seznamili s moznostmi podpory,
které poskytuje MSMT a v névaznosti na n&j také Krajské sité podpory nadani.

V nasledujici kapitole se seznamime s pojmem didakticky prostfedek. Nasledné
si poukazeme na druhy didaktickych prostiedkl a jejich vyuziti pfi praci s mimotadné

nadanymi zaky.
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5 Didakticky prostredek

Doposud jsme si poukazali na historicky pohled na mimofadné talentované je-
dince a na nutnou identifikaci talentovaného, pro spravny rozvoj mimotadnych vloh na-
daného ditéte. Nyni si poukazeme na spravnou definici didaktického prostfedku, ktery
je nedilnou soucasti kazdého vyucovaciho procesu. Sezndmime se s druhy didaktickych
prostiedkli a poukdzeme si na vyznam téchto pomucek pro mimotadné talentované je-
dince.

Za didakticky prostfedek 1ze povazovat vSe, co napomaha ke spravnému dosa-
zeni cile ve vyuCovacim procesu. V ramci této definice lze za didakticky prostifedek po-
vazovat nejen prvky materidlni a technické, ale také metody, formy, didaktické zasady,
komunikac¢ni prostfedky (verbalni i nonverbalni) a obsah vyucovaciho procesu, kterym
dosdhneme vytvoreni védomosti, dovednosti a navyki u zdka. (Rambousek, 2014)

Z tohoto vyctu je ziejmé, ze pojem didakticky prostiedek v sobé zahrnuje velké
mnozstvi prvki, které se od sebe 1isi, at’ uz charakterem, poslanim, atd. Pro velkou roz-
manitost didaktickych prostfedkl se rozdé€luji na materidlni a nemateridlni didaktické
prostiedky. Nyni si v predkladané diplomové praci upfesnime a rozliSime druhy didak-
tickych prostredkii a poukazeme si na ty, se kterymi se miizeme setkat pii praci s mimo-

fadn¢ nadanymi zaky.

5.1 Druhy didaktickych prostiedki

Cilem kazdého vyucovaciho procesu je, aby si zak spravné osvojil pfedkladané
pojmy, vytvofil si jasnou pfedstavu o probirané latce, chapal vztahy mezi danymi jevy,
zakonitosti a naucil se teoretické poznatky uplatnovat v praxi. Pro docileni tohoto pred-
pokladu musi kazdy pedagog pro svou praci vyuzivat zdsadu ndzornosti, pfi které se
neobejde bez didaktickych prostredkii v§eho druhu.

Jak uZ jsme zminili, nejzakladnéjSi déleni didaktickych prostfedkli spociva v
rozdéleni na nematerialni didaktické prostfedky a materidlni didaktické prostredky.

Za stézejni nematerialni didaktické prosttedky ,,je treba pokidadat predevsim di-

daktické metody, formy vyucovani a uceni.” (Rambousek, 2014, s. 6) Didaktickou me-
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todou je mysleno zamérné uspofadani uciva, ¢innosti u€itele nebo ¢innosti zdka, smétu-
jici k vytyCenym ciltim, tedy zptisob, jakym chceme v ramci didaktickych forem dosah-
nout didaktickych cilti. Za didaktickou formu se poklada vnitini uspotradani didaktické-
ho procesu z hlediska interakce subjektu a objektu. V souvislosti s didaktickymi meto-
dami a formami do této skupiny nematerialnich didaktickych prosttedkli spadaji také
vyuCovaci zasady, diky kterym lze dosdhnout maximalni efektivity a G¢innosti pii vy-
ucovani. S témito didaktickymi prostiedky se setkdvame v bézné vyuce a nelze bez nich
splnovat edukacni cile.

Druhou skupinu tvoti materidlni didaktické prostfedky. Jedna se o Siroky pojem
vSech materialnich pomucek a predméti, se kterymi se mizeme setkat, jsou materialni
povahy, a slouzi k didaktickym ucelim. Jedn4 se vSak pouze o takové prvky, které maji
tésnou vazbu s obsahem nebo metodami a formami vyucovaciho procesu. Spadaji sem
vSechny uc¢ebni pomicky, které zaci vyuzivaji a navzdjem se 1i$i svymi vztahy k obsahu
vyuky. Jsou to napft. ucebnice, sesity, zakovské soupravy. Metodické pomicky uréené
pedagoglim jsou napft. ptirucky ¢i odbornd literatura, se kterou pedagog pracuje pii své
specializaci, tedy soubor materiali vztahujici se k obsahu a zpiisobu planovani, fizeni a
kontrole u¢itelovy &innosti. Skolni potieby, vyukové prostory a prostiedi, originalni a
realné skutecnosti, dale zobrazeni a znazornéni predméta a skutecnosti, jako napiiklad
modely a obrazy, textové pomiicky ¢i specialni pomucky, jako jsou stavebnice, ¢i rizné
deskové hry, které se daji vyuzit ve vyuovacim procesu. Jedna se o ten typ material-
nich didaktickych prosttedkil, které bezprostiedn& navazuji na obsah dané vyuky. Zaci
je mohou pfimo vnimat a ucivo je tak obohaceno. Jedno z nejmodernéjSich odvétvi ma-
terialnich didaktickych prosttedkii tvofi prosttedky didaktické techniky, pod které spada
dataprojektor, interaktivni tabule, zvukova technika, videotechnika, pocitace, promitaci
plochy a stojany. Tento typ materidlnich didaktickych prostiedk ,,umozZiiuje a umocnu-
je prezentaci nékterych druhii ucebnich pomiicek a realizaci nékterych forem vzdelava-
ni.” (Rambousek, 2014, s. 9) Rambousek dale poukazuje na to, ze by didakticka techni-
ka méla byt spravné fazena mezi Skolni zatizeni, ale ,,vzhledem ke specifickym moznos-
tem a univerzalnimu pouziti je chdapana jako samostatna skupina materialnich didaktic-
kych prostredkii.” (Rambousek, 2014, s. 9) Tento typ materialnich didaktickych pro-

sttedkd vSak neni b&Znou souéasti viech t¥id Zakladnich 8kol v Ceské republice. V
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mnoha pifipadech se jedna o vzacny prfedmét, ktery je vyuzit jen v ur¢itych ucebnach
jako napftiklad v u¢ebné¢ hudebni vychovy nebo pocitacové ucebné.

Oba tyto typy didaktickych prostfedkii se vzajemné prolinaji a navzajem se
ovlivityji. Interakce obou forem pfispiva k jednoté a soucinnosti uZzitych prosttedkl a
dosazeni cili vyu€ovaciho procesu. Piikladem jsou naptiklad metody, které ,,jsou ve
velmi tésnych zpétnovazebnich vztazich k obsahu, organizacnim formam i materidalnim
didaktickym prostiedkium a jsou ovlivnény zdasadami a principy a samy opét vyznamné
determinuji ¢innosti ucitele a Zaku.” (Rambousek, 2014, s. 6)

Je védecky prokazano, ze zapojeni vice smysli do vniméani novych poznatka
pomaha lepsimu a G¢innéjsimu osvojeni a trvalému uchovani ve védomi zaka. Pedagog,
fidici subjekt vyucovaciho procesu, musi byt schopen spravné vybrat a aplikovat ,,adek-
vatni didaktické prostredky na zdklade analyzy cile.” (Rambousek, 2014, s. 6) Nasledné
musi brat ohled na charakter u¢iva, obsahové a funkcni vazby prostfedkl a v neposledni
fad¢ musi téz brat ohled na komplexni vnitini a vnéjsi podminky, ve kterych vyuka pro-
biha. (Rambousek, 2014)

Pomoci didaktickych prostiedkli a jejich kombinaci ucitel pfiznivé pisobi na
zéky, motivuje a stimuluje je pro vyuku, zapojuje smyslové a rozumové vnimani a ze-
fektiviiuje tak poznavaci proces jako celek, tak i jeho faze. Ridi a kontroluje poznévaci
¢innosti zaki tak, aby v uréené casové dotaci dosahl stanovenych cilti.

Rambousek dale poukazuje na obecnou definici didaktickych prostredkt, kdy je
lze definovat jako ,,ndstroje rizeni a regulace vyucovaciho procesu.” (Rambousek,
2014, s. 7) Dulezité je podotknout, Ze didaktické prostiedky maji polyfunkéni charak-
ter, to znamend, ze mohou napomahat k dosazeni rozlicnych cilii. Proto se k dosazeni
jednoho vyty€eného cile musi Casto vyuzit vice prostredki, lze tedy fict, ze didaktické
prostiedky se ,,sdruzuji od multimedidlnich integrovanych systémii tak, aby piisobily pri
dosahovani stanoveného cile soucasné a navzdjem se v tomto piisobeni podporovaly,
doplnovaly a umocrniovaly.” (Rambousek, 2014, s.7) To nasledn¢ vede k vyssi efektivité
vyuky.

V nasledujici podkapitole se seznamime se specifiky didaktickych prostiedkil,
které vyuzivaji mimotadn¢ nadani Zaci. Poukdzeme si na obohacovani jejich vyuky a na

formy a prostfedky, které jsou k tomu ¢asto vyuzivany.
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5.2 Didaktické prostiedky urcené pro nadané zaky

Jak uz jsme si v predchazejici kapitole poukdzali, Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a telovychovy se snazi velkou mérou podporovat a rozvijet vzdélavani mimoradné ta-
lentovanych zakl. Financuji proto rozsahld opatfeni pro rozvoj jejich nadani. Proto ve
své vyhlasce €. 27/2016 Sb., o vzdélani zakl se specialnimi potiebami a zaka nadanych
poukazuje na specialni u¢ebni pomtcky, na které maji narok zéci s pottebou podpory ve
vzdelavani z divodu nadani. Mimotadné nadani zaci vyuzivaji zpravidla vSechny didak-
tické prostfedky, které jsou jim Skolou poskytnuty. AvSak diky této vyhlasce lze jejich
vzdélavani obohatit a rozvijet tak jejich mimotadny talent. Jedna se piedev§im o mate-
ridlni didaktické prostifedky jako je napft. lupa, mikroskop, preparacni souprava, digital-
ni fotoaparat, mapy, globus, dalekohled,... (viz. pfiloha ¢. 4)

Jak jsme si ukdazali, didakticky prostfedek je nedilnou soucasti kazdého vyuco-
vaciho procesu. Vzhledem k tomu, ze mimoiadné€ talentovani jedinci, v porovnani s
zéky be&zné populace, pro svou praci a rozvoj svého talentu potiebuji moznost jesté vet-
Sitho rozhledu a moznosti obohacovani svych védomosti ve vSech smérech, je tfeba neo-
pomijet podporu a pomoc, kterd je jim nabizena, a kterou mohou vyuZzivat. Ani pedagog
by ve své tfidé¢ nemél piehlizet ¢i pretézovat nadaného jedince, ale naopak by mél mit
snahu plné rozvijet jeho talent a vyuzivat k tomu vSechny moZznosti, které jsou k dispo-
zicl.

V nésledujici ¢asti se zamétime na vyzkumnou ¢ast. Jedna se o kvalitativni vy-
zkum, ktery ma za cil porovnat vyuzivani didaktickych prostfedkt u zaki nadanych a

zakl bézné populace.
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6 Ovérovani rozdili vyuzivani didaktickych prostiedki pro

nadané Zaky a Zaky bézné populace

6.1 Vyzkumné cile

Cilem empirické ¢asti je poukazat na typy didaktickych prostiedkt, které vyuzi-
vaji pedagogové v primarni pedagogice. Dale také poukéazat na rozdily ve vyuzivani
téchto prostfedkli u pedagogi ve tfidach s mimofadné nadanymi zaky a pedagogii vy-
ucujicich zaky bézné populace a analyzovat zda pedagogové vyucujici mimotradné na-
dané zéky vyuzivaji ¢astéji materialni didaktické prosttedky, nez pedagogové vyucujici
zaky b&zné populace. Ziskané informace a poznatky pak mohou byt vyuZzity ke zkvalit-
néni prace vSech pedagogii béhem vyucovaciho procesu. Vyzkumné Setfeni se zamétuje

na nasledujicich 5 cili:

1. Ovétit, zda pedagogové vyucujici mimofadné nadané Zaky vyuzivaji Castéji material-

ni didaktické prostfedky, nez pedagogové vyucujici zaky bézné populace.

2. Zjistit, které materidlni didaktické prostfedky preferuji pedagogové vyucujici mimo-
radné nadané zaky a které pedagogové vyucujici zéky bézné populace a provést kom-

paraci.

3. Zjistit, k jakému ucelu vyuzivaji pedagogové vyucujici mimotfadn€ nadané zaky a
zaky bézné populace tyto materidlni didaktické prostfedky: uebni pomiicky, meto-
dické pomucky urcené uciteli, Skolni potfeby, vyukové prostory a prostiedi, origindlni
a realné skutecnosti, zobrazeni a znazornéni predméti a skuteCnosti, textové pomiic-

ky,specialni pomucky, vybaveni, didakticka technika a provést komparaci.
4. Zjistit, jak reaguji Zaci na vyuzivani jednotlivych materialn€ didaktickych prostredk.

5. Ov¢iit, zda nabidka materidlnich didaktickych prostiedkl ze strany Skoly je pro pe-

dagogy vyhovujici.
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Pro dosazeni vysledkii zni konkrétni vyzkumné otazky takto:

1. Jaky typ didaktickych prostiedkli uptednostiuji pedagogové u nadanych zaka castéji

nez u béznych z4ki? (materidlni ¢i nematerialni)

2. Které materialni didaktické prosttedky preferuji pedagogové pii vyuce?

3. K jakym u€eliim vyuZzivaji pedagogové zakladni materialni didaktické pomucky?

4. Jak 7aci reaguji na vyuzivani didaktickych prostiedk?

5. Vyhovuji pedagogiim didaktické prostfedky nabizené ze strany Skoly?

6.2 Metodologie pedagogického vyzkumu

Pedagogicky vyzkum lze dle ptistupu délit na tfi zdkladni typy. Jedna se o kvali-
tativni zptsob vyzkumu, kvantitativni metodu sbéru dat a smiSeny zptisob vyzkumu,
tedy kombinace obou piedchozich ptistupt ,,s cilem vyuzit silné stranky obou metodo-
logit.” (Svaiigek, 2014, s. 13). Jedna se o dvé& zcela odliiné strategie, jak dosdhnout vy-
sledku ve vyzkumu.

Kvalitativni vyzkum je zalozen pfedevSim na procesu zkoumani danych jevi a
problémil v ptivodnim prostiedi ,,s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zaloZeny na
hlubokych datech a specifickém vztahu mezi badatelem a ticastnikem vyzkumu.” (Svafi-
ek, 2014, s. 17) U¢elem vyzkumnika provadgjici kvalitativni vyzkum je piedstavit
okoli to, jak lidé chapou socialni realitu a jak ji nasledné prozivaji. (Svaticek, 2014) Na
rozdil od kvantitativniho vyzkumu, kvalitativni vyzkum nedosahuje svych vysledkl
pomoci statistiky (Hendl, 2008)

Naproti tomu kvantitativni vyzkum je zaloZzen pfedevSim na statistice, ziskani

dat pomoci pfislusSnych metod a jejich nasledném zaznamenani a prezentovani. ,,Pod-
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Statou kvantitativniho vyzkumu je vyber jasné definovanych promennych, sledovani je-
Jjich rozlozent v populaci a méfeni vztahu mezi nimi.” (Svaticek, 2014, s. 22) Po ziskani
empirickych vyzkumnych dat, je zdkladnim cilem tohoto typu vyzkumu ,,co nejpresnéji
a nejvérohodnéji charakterizovat zdkladni prvky zkoumané reality.” (Chréaska, 2015, s.
7) Jedna se o vyzkum, ktery je spjat s hypoteticko-deduktivnim modelem védy a je za-
loZen na zakladnich komponentech jako je teorie, hypotéza, operacni definice, méfeni,

testovani hypotézy a verifikace’. (Hendl, 2008)

6.3 Typ vyzkumu

V piredkladané diplomové praci byl zvolen postup kvalitativniho zptsobu vy-
zkumu. Tedy ,,proces hledani porozumeni zaloZeny na ruznych metodologickych tradi-
cich zkoumani daného socialniho nebo lidského problému.” (Hendl, 2008, s. 48) Ziska-
né informace a poznatky mohou byt v rdmci Sife tématu vyuzity ke zkvalitnéni prace v
daném problému.

V ramci tohoto vyzkumu se nevyuziva statistickd metoda, nybrz ,,delsi a inten-

zivni kontakt s terénem nebo situaci ¢i skupinou jedincu.” (Hendl, 2008, s. 49)

6.4 Zvolena metoda sbéru dat

V diplomové praci byla pro sbér dat zvolena metoda hloubkového rozhovoru,
kdy se jednd o ,,nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla
jednim badatelem pomoci nékolika ovéfenych otazek.” (Svaticek, 2014, s. 159) Byl vy-
uzit typ polostrukturovaného rozhovoru, ktery ,,vychdzi z predem pripraveného sezna-
mu témat a otdzek.” (Svaticek, 2014, s. 160) Délka rozhovoru byla riizna, od deseti mi-
nut az po hodinu, primérné vSak rozhovor trval dvacet minut. Rozhovor byl se svole-
nim respondentll zaznamenan na nahravaci zatizeni a nasledné pfepsan do tisténé podo-
by. Soucasti rozhovoru byl také zdznamovy arch, ktery obsahoval pokladané otazky a
kam badatel zaznamenaval v kratkosti odpovédi na kladené otazky. Tato metoda byla

pouzita, aby vyzkumnik mohl mit dostatek ¢asu a prostoru pro vyjadieni svych nazori a

7 verifikace - vztahneme vysledek testovani zpét k teorii (Hendl, 2008, s. 44)
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myslenek. Rozhovor ¢asto odbocil od daného tématu, ale bylo moZzné ho flexibilné
upravovat a prizpusobovat v zavislosti na ptfedchozi vypovédi respondenta a kladenim
ovétenych otazek.

Misto a ¢as rozhovoru bylo zvoleno na zaklad¢ osobni, poptipadé emailové do-
mluvy pifimo s pedagogy zdkladnich Skol. Ve vSech ptipadech se rozhovor konal ptimo
v budové zakladni Skoly, a to bud’ v konzultanich hodinach ucitele ¢i v ¢as zvoleny
piimo jim. Pfed zac¢atkem rozhovoru byli respondenti seznameni s cilem a ucelem roz-
hovoru, rovnéz byli ujisténi o dodrzeni anonymity a o vyuziti ziskanych dat pouze k vy-
zkumné casti diplomové prace. Rozhovor zapocal pouze tehdy, pokud badatel dostal
souhlas dotazovaného.

Prvni ¢ast rozhovoru se vénovala konkrétnim otdzkam sméfovanym na respon-
denta, a to na jeho vék a dobu, po kterou ptisobi jako pedagog. Nasledné¢ byl dotazan na
Skolu a tfidu, kde provadi svou pedagogickou ¢innost. Dale navazani na vyzkumné
otazky, kdy byl respondent dotazovan na svou pfedstavu o didaktickych prostfedcich a
jaky typ didaktickych prostiedkli preferuje. Poté se rozhovor soustiedil na konkrétni
didaktické prostfedky a jejich vyuzivani ve vyuce. Dalsi ¢ast se zaméfila na zéky a je-
jich reakci na vyuzivani konkrétnich didaktickych prostfedkti ve vyuce. Na zavér byla
zafazena otazka tykajici se pohledu ucitele, zda je spokojeny s rozsahem didaktickych
prostiedkt, které jsou jim nabizeny ze strany Skoly. Poté byl respondent tdzan, zda by
ho na z&vér probirané¢ho tématu jesté néco napadlo. Ve vétsin€ pripadii respondenti nic
nedodavali, avSak v jednom z rozhovorl se na zavér rozvinula debata o aktiviza¢nich
metodach a materidlnich prosttedcich, které je dopliiuji. Pokud bylo v pribéhu rozhovo-
ru tieba, tazatel vzdy uptesnil kladenou otazku tim, Ze dal na vybér z nékolika moznosti.
(viz. ptiloha €. 6)

Dale byl pro sbér dat vytvoten pracovni list pro Zaky nadané a Zaky béZzné popu-
lace. Cilem tohoto pracovniho listu bylo zjistit, jak uvazuji sami zéci a jaky pohled maji
na didaktické prostredky, které jsou jim poskytnuty. Na tuto formu vyzkumu vsak nelze

plné spoléhat.
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6.5 Prace s daty

Jak uz bylo zminéno, rozhovory byly se souhlasem respondentti zaznamenéavany
na zvukové zadznamové zafizeni, ale pouze pod podminkou plné anonymity a vyuziti
pouze pro tento vyzkum. Diky nahrdni doslo k uloZeni dat. Dalsi data byla zaznamendna
na zdznamovy arch, kde byly zaznamenény zakladni informace o dotazovaném a jeho
pracovisti a nasledné také poznatky ziskané v ramci rozhovoru. Nasledné doSlo k pte-
pisu rozhovort do pisemné podoby, tedy transkripci a opakované kontrole se zvukovym
zaznamem. Na zdkladé¢ redukce dat nasledné€ doslo k provedeni ramcové analyzy, jejimz
cilem byla lepsi organizace dat. Také doslo k selektivnimu kdédovéni, kdy byly vyhleda-
ny pfipady pro porovnani, které ilustruji kontrast obou skupin. Diky tomu byly identifi-
kovany klicova témata, a ta byla dale zpracovana do tabulky a vytvofila deskriptivni
vysledky vyzkumu.

Pti praci s pracovnim listem bylo nutné ziskat souhlas vyucujiciho k vyuziti ¢asti
vyucovaci hodiny, na vyplnéni pracovniho listu zéky. Po souhlasu pedagogt, Zaci pra-
covni list vyplnili a nasledn¢ byly tyto listy zpracovany jako piiloha pro diplomovou

praci.

6.6 Etické dimenze vyzkumu

V ramci vyzkumu, byl od respondentti vyzadan souhlas s nahravanim rozhovoru
a s naslednym vyuzitim nahrdvek a ziskanych dat z rozhovoru pouze pro ucely tohoto
vyzkumu.

Rozhovor se tykal z velké ¢asti didaktickych prostiedkil a prace s nimi spojené.
Dale se dotazoval na jejich zkuSenosti z praxe a na jejich nazor. I pfesto, Ze nebylo za-
déano sdélovat citlivé a osobni informace a zkuSenosti, respondenti se sami vyjadiovali a
predkladali své zkuSenosti jak ze samotné prace s détmi, tak i osobni zkuSenosti se Sko-
lou. Badatel ubezpecil vSechny ucastniky zkoumani o zachovani divérnosti a zadném
zvetejiiovani dat, kterd by umoziovala jejich identifikaci a naslednou uymu. Pracovni

list byl zcela anonymni pro zachovani bezpecnosti zakt. I kdyz byla v rozhovoru zmi-
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néna konkrétni mista ¢i nazvy pracovist, z diivodu anonymity pii redukci dat nebyla

zachovana.

6.7 Popis vzorku

Jako ¢leny zkoumaného prostiedi byly zvoleny dvé specificky rozdilné socialni
skupiny pedagog, kteti disponuji velmi podobnymi podminkami v pracovnim procesu.
Jedna se o pét pedagogt, ktefi se pfimo podileji na vyu€ovacim procesu nadanych zakt
a pét pedagogt, kteti vzdélavaji zdky bézné populace. Rozhovoru se tedy zucastnilo
celkem 10 ucitelt zékladnich skol Olomouckého kraje.

Respondenty byly pouze zeny. Nejmladsi respondentka méla 28 let a nejstarsi
respondentka 61 let. Doba zaméstnani jako ucitel zakladni Skoly byla nejdéle 40 let a

nejméné méne nez rok.

Tab. ¢ 1: pocet ucitelit v jednotlivych zakladnich Skolach a priioméry

Nazev zakladni $koly ZS Halkova ZS Stupkova
Pocet ucitelu 5 5
Prumérny vék 36, 2 46, 4

Prumérna doba

v ., 12, 2 20
zamestnani

Pro zpracovani pracovnich listil byli zvoleni Zaci ze tfid mimotfadné nadanych i
ze tiid zakl bézné populace. Do vyzkumu se zapojilo celkem 5 tf¥id v rozmezi 3. - 5.
rocnik ZS. Vyplnéni se zucastnilo z obou skupin celkem 99 zaka. Jejich vékova hranice

byla v rozmezi 8 az 12 let.
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6.8 Vysledky vyzkumu

V této kapitole jsou analyzovany rozhovory, které probéhly s respondenty na
zékladnich Skolach. Nejprve jsou rozhovory rozebrany pomoci zakladnich tematickych
celkli, které vzniky pfi rdmcové analyze dat a nasledném kodovani. Nasledné jsou na
zaklad¢ ziskanych informaci zodpovézeny vyzkumné otazky.

V predkladané diplomové praci bude pro spravné rozeznani uveden vzdy kazdy

tématicky celek zvlast’ tu¢nym pismem.

Didaktické prostiredky

Ve vétsin€ ptipadu respondenti dokazali definovat tento pojem a v kratkosti shr-
nout co si pod tim ptredstavuji. Nejcastéji poukazovali na to, Ze se jednd o prostredek,
ktery vyuzivaji pedagogové ke zkvalitnéni, obohaceni a zpestieni vyuky. Déle k propo-
jovani u¢iva od znamého k neznamému. VSech deset respondentil zminilo, Ze se jedna o
prostfedek ke splnéni pedagogického efektu a tak ke splnéni vyukovych cill. ,, Didak-
ticky prostredek je vse co vede ke splnéni vychovné vzdeélavacich cilii. Zlepsuje pribéh

vyucovact hodiny.”

Nematerialni didakticky prostredek

Jako nemateridlni didakticky prostfedek respondenti oznacili piedev§im vyuco-
vaci metody a organizacni formy, které pfevazné vyuzivaji. Na tomto se shodli jak pe-
dagogové vyucujici mimotadné nadané zéky tak pedagogové vyucujici zaky bézné po-
pulace. Rozdil v postojich nastal pii rozvijeni tohoto tématu, kdy 80% pedagogi vzdé-
lavajici talentované zaky, poukédzalo na obohacovani téchto metod a forem pomoci
skladankového uceni, aktivizacnich metod (kritického uceni, heuristick¢é metody, pro-
jektové vyucovani, metody feSeni problému, myslenkova mapa, metoda tvirciho psani,
komunika¢ni metody, vyzkumné metody, metody praktické...). Pouze jeden ucitel z

péti, ktery vyucuje mimotradné nadané zaky, se nezminil o téchto modernich didaktic-
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kych metodach. Jedna se o pestré metody, které sami ucitelé Casto ani nezazili. Proto
neni nijak zarazejici, ze pedagogové vyucujici zaky bézné populace, nezminili zddnou z
téchto vyucovacich metod, a na dotaz, zda je vyuzivaji, byly jejich odpovéedi Casto nega-
tivni. MiZe to byt také zapticinéno nedostate¢nou urovni dal§iho vzdélavani ¢i nedosta-

te¢nou piipravou ucitelt.

Materialni didaktické prostiedky

Na dotaz zda pro vyuku vyuzivaji materidlni didaktické prosttedky, vSichni pe-
dagogové odpovédeli kladnou odpoveédi. Ve 100% pripadii poukézali na to, Ze je vyuzi-
vaji velmi Casto. Rozdil mezi nadanymi a béZnou populaci se projevil v ptipadé, kdy byl
dotaz rozvinut, a byli dotdzani, které materialni didaktické prostfedky preferuji. Zde se
opét ukdzal rozdil mezi pedagogy vyucujici mimotradné talentované zaky a pedagogy
bézné populace. V obou pfipadech u zakladnich materidlnich prostfedkl jako jsou
ucebni pomucky, metodické pomticky urcené uciteli, Skolni potieby a textové pomicky,
byli odpovédi opét kladné. Rozdil se projevil ve vyuzivani dalSich typii materidlnich
didaktickych prostfedki. Vyukové prostory a prostifedi pedagogové bézné populace vy-
uzivaji velmi ztidka. ,,Pouze kdyz jdeme na hudebni vychovu, to ménime ucebnu, jinak
Jjsme neustale ve tride. Problém je i jit na nejaké exkurze, je to velké vyrizovani a nerada
s détmi opoustim Skolu.” Originalni a realné skute¢nosti pii porovnani u nadanych jsou
vyuzivany ve 100% ptipadQ. ,,Od prvni tridy jsou déti zvyklé delat své projekty, kde
maji moznost originalni a redlné predméty nosit. Neni to pro Zaky nic neobvyklého a ja
Jjako vyucujici se taktéz snazim vyucovat s témito predméty a vyuzivat je co nejcasteji.”
Oproti tomu jeden z pedagogii u béznych zaku pii zmince o tomto druhu materialnich
didaktickych prostfedkii prohlasil, Ze ,,neni mozno efektivné tento druh didaktickych
prostredkit vyuzivat. Ve skole jsou z velké casti v dezolatnim stavu nebo nejsou vitbec k
dispozici. Co si nevyrobim, to nemam.” Na rozdil od zmiflovaného typu didaktickych
prostfedkli, pedagogové obou skupin pozitivné reagovali na zobrazeni a znizornéni
predmétii a skuteCnosti. U nadanych bylo poukazano na efektivn€j$i porozuméni abs-
traktnim pojmim nebo ukdzkam vytvarnych smért. I u zak bézné populace pedagogo-

vé ve vSech ptipadech poukézali na vyuzivani pro lepsi pfedstavivost a dle potieby pro
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zpestieni hodiny. Textové pomiicky vSichni ohodnotili jako nedilnou soucast kazdoden-
niho vyucovaciho procesu. U nadanych vSichni vyucujici zminili velkou oblibu pracov-
nich listl pfi obohacovani uciva a zapojovani meziptedmétovych vztahi. Z vyzkumu
dale vyslo, ze specialni pomucky jsou u zaka bézné populace vyuzivany jen ziidka pro
zpestieni vyuky ¢i v pracovnich ¢innostech napft. stavebnice jako forma rozvoje jemné
motoriky. Do protikladu pedagogové zaki talentovanych poukazali na kazdotydenni
vyuzivani téchto specidlnich pomtcek, jako jsou stavebnice ¢i hry. ,,Stavebnice vyuzi-
vame jako vizualizaci pri vyuce matematiky.” Dalsi z pedagogli poukézal na kazdoty-
denni zapojeni téchto specialnich materidlnich didaktickych pomicek pti projektovém
vyuCovani. ,,V projektovém vyucovani, pro mimorddné nadané dité zacina projektové
vyucovani jiz v prvni tride a je na néj vytycena jedna hodina tydné, maji deti moznost
tyto pomiuicky vyuzivat. Prace s nimi je velmi bavi, mohou pracovat ve skupinach (zlep-
Sovat vztahy v kolektivu), ¢i individudlné a poté své projekty prezentuji pred tridou.” V
posledni fadé byly zminény prostfedky didaktické techniky, kde se projevil nejvétsi
rozdil didaktickych prostfedkil u Zakli nadanych a zaki béZzné populace. Nejvétsi pozor-
nost sklidila interaktivni tabule, kdy pedagogové mimotadné nadanych zaka poukazali
na fakt, ze si své vyuCovani uz nedokazi predstavit bez “interaktivky”. Poukazali také
na klady plynouci z vyuZivani interaktivni tabule. ,,Super jsou také iTunes ucebnice,
moc by se mi do budoucna libilo je vyuzivat ve vsech predmétech, protoze tam si to po-
sunes tam, kam potiebujes, mohou primo do té ucebnice psat..... To, Ze jim to bliknes,

aby videli, kde se maji zorientovat, kde jsem, co délame, to hodné vyuzivam.”

Reakce zaku

V obou zakladnich Skolach, které se zacasnily vyzkumu, méli Zaci velmi kladny
pristup k vyuzivani didaktickych prostfedkii ve vyuce. Z vyzkumnych vzorki vyslo,
jakym zptsobem si zaci vazi vyuzivani didaktickych prosttedkti. Ve vsech ptipadech
pedagogové vyucujici zaky bézné populace uvedli, ze déti na didaktické prostredky re-
aguji velmi pozitivné a €asto je berou jako vzéacnost. O to vice Zaci spolupracuji a ,,be-
rou to jako prijemnou a vitanou zmenu”. V protikladu k tomu se pedagogové mimo-

fadn¢ nadanych zakli zminovali o tom, Ze talentovani zéci tyto prostiedky pro vyuku
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vyzaduji a berou je za samoziejmost. Proto neustale ucitele nadanych ptichdzeji s no-

vymi napady, aby zadky dokézali nadchnout a ptisobili na n¢ stimulac¢né.

Rozsah didaktickych prostiedkii na pracovisti

Respondenti byli déle dotazovani, zda jsou spokojeni s rozsahem didaktickych
prostiedkd, které jsou jim nabizeny ze strany Skoly. Ze strany pedagogii mimofadné na-
danych zaki ve vSech ptipadech byla odpovéd kladna. ,,4no, jsem spokojend. Nase sko-
la se snazi o co nejvice modernich prostredkii. Spokojenost je! ” Dva z respondentl pra-
cyjici s mimofadn¢ nadanymi poukézali na fakt, ze by velmi ocenili tablety pro
7aky. ,, Zaci by mohli sami vyhledéavat zajimavosti a informace, které je k danému téma-
tu zajimaji.” Do protikladu, vétSina pedagogti zaka bézné populace (80%) se zminila o
velké nespokojenosti s rozsahem didaktickych prostfedkt, které jim Skola
poskytuje. ,,Mame pouze jeden pocitac v kabinetu, ve kterém je nas 5 pedagogii. Je na-

rocné se k nemu dostat a s détmi to nejde vitbec.”

Shrnuti rozhovoru

Pfi odpovidani na otazky v tomto tematickém celku bylo znat, ze respondenti
obou zkoumanych skupin didaktické prostiedky vyuzivaji. Lisi se vSak v kvantité vyu-
zivani a také v kvalité, ktera je jim poskytovana ze strany Skoly. Je vSak zfetelné vidét
rozdil ve vniméni a vyuZivani jak nemateridlnich, tak materialnich didaktickych pro-
sttedki. Na pfistupu pedagogtii u mimofaddné nadanych zaka je vidét, Ze se neboji no-
vych véci a vazi si podpory, kterou jim ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
poskytuje. Snazi se naplno vyuzivat vSech materialnich prostfedkti a jsou zapaleni pro
dalsi zpestfovani vyuky. Jak fekl jeden z respondentii vyucujici mimotadné nadané zaky
,,Didakticky prostiedek je dobrym pomocnikem, ale musi se umét ve vhodnou chvili

spravné vyuzit. Prdce s nimi mize byt prinosem jak pro pedagoga, tak i pro deti.”

V nasledujici podkapitole vyzkumu si zodpovime na vyzkumné otazky, které

jsme zvolili pro objasnéni vSech cilti, které jsme si v pocatku vyzkumu stanovili.
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6.9 Odpovédi na vyzkumné otazky

V nésledujicim textu si zobecnime odpovédi na vyzkumné otazky:

1. Jaky typ didaktickych prostiedki uprednostiiuji pedagogové u nadanych zaka

castéji neZ u béZnych zaki? (materialni ¢i nematerialni)

Nazory ucitelli se navzdory velmi podobnym pracovnim podminkdm lisily podle
rozdilné socialni skupiny, ve které pracuji. Pfestoze disponuji velmi podobnymi pracov-
nimi podminkami, li$i se. Pedagogové, kteti pracuji s mimofadné nadanymi zaky nejca-
stéji zminili, Ze upfednostiiuji vice materidlni didaktické prostredky, ale ve velmi uzké
kombinaci s nemateridlnimi prosttedky, jelikoz jde o propojenost obou typii. Naproti
tomu pedagogové vyucujici zaky bézné populace vyuzivaji Castéji nematerialni didak-
tické prostredky. Jak z vyzkumu vyplynulo, vice jim to vyhovuje a také musi brat ohled

na prostor ve tfidé v poméru na pocet déti.

2. Které materialni didaktické prostiedky preferuji pedagogové pri vyuce?

Pti komparaci vyuzivani materialnich didaktickych prosttedkd u obou skupin
pedagogii vyslo, Ze oba tyto typy v oblibé vyuZzivaji materidlni prostfedky. Po prozkou-
mani rozhovortd s pedagogy u€icimi mimofadné nadané zéky bylo zjiSté€no, Ze naprosta
vetSina preferuje praci s interaktivni tabuli. Ve vSech vypovédich bylo zminéno, Ze je
vyuzivaji pii kazdé vyucovaci hoding, pti praci se zaky, pfi promitani pracovnich sesitt,
pfi ukdzkach ¢i vzdélavacich programech. Povazuji to za obohaceni u¢iva,urychleni vy-
ucovani, libi se jim dostupnost informaci a jejich propojeni, také Ze mohou pruzné re-
agovat na dotazy zakd. V posloupnosti akcelerace, obohaceni, diferenciace. Navic pii
vyuzivani této techniky se mohou plné vénovat individualnimu pfistupu, misto ,,neustd-
lého drzZeni ucebnice v ruce”. Déale také ocenuji vyuzivani pocitacu, pfedevsim zpraco-
vavani vystupnich praci a prezentace se zaky vysSich ro¢niki (5. ro¢niku). Za ptinos
povazuji také velké mnozstvi vyukovych programi, kde si obohacuji své poznatky. Pro-

to mnohem castéji navstévuji pocitacoveé ucebny, v porovnani se zaky bézné populace.
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Naproti tomu pedagogové vyucujici zZaky bézné populace mnohem vice upied-
nostiuji zakladni materidlni didaktické prostiedky, jako jsou naptiklad u¢ebni pomtcky,
metodické pomicky urcené uciteli a Skolni potfeby. Jednad se o typ materialnich pro-
stiedkd, které jsou vyuzivany k pfedvedeni latky, vysvétleni uciva, procvicovani ziska-
nych védomosti a pro spravny prubéh vyuky. Zalezi vSak na individualité¢ pedagoga.
Malé¢ procento (20%) z nich poukazalo na oblibu vyuzivani originalnich a realnych sku-
teCnosti €i zobrazeni a zndzornéni predmétt a skutecnosti. Ale jakou formou a v jakych

casovych intervalech, ucitel neuvadi.

3. K jakym ucelim vyuzivaji pedagogové zakladni materidlni didaktické pomiic-
ky?

Na zaklad¢ rozhovorii s uciteli jsme ziskali odpovédi na otazky ohledné jejich
konkrétniho vyuzivani materialnich didaktickych prostfedkt. Jejich klady a zapory. Od-

povédi obou skupin uciteld se velmi lisily.

Ucebni pomiicky

Pedagogové u mimotadné nadanych zakt ve vétsiné ptipadli poukazovali na to,
ze pravé uCebni pomiicky vyuzivaji ke zndzornéni, k lepSimu pochopeni, prohloubeni
uciva, opakovani, k vét§imu zapojeni zakli do hodiny. Ke spravné akceleraci, obohaceni
a diferenciaci. Navic poukdazali na vyuzivani uc¢ebnich pomticek, jako jsou obrazky, vi-
dea ¢i informace z internetu. Jakmile kdokoliv z zaki poloZi otazku, na kterou pedagog
nezna odpoveéd’, vyuzivaji internetové encyklopedie ¢i Wikipedii.

Pedagogové vyucujici zdky bézné populace, pouze uvedli, Ze ucebni pomiicky
vyuzivaji k vyuce pro vysvétleni u€iva v jednotlivych hodindch. Neni proto ziejmé, v
jakém mnozstvi a jak €asto do svych vyucovacich procesti zapojuji ucebnice ¢i jiné pra-

covni sesity.
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Metodické pomiicky urcené uciteli

Pti rozhovorech se vSemi pedagogy bylo zjisténo, Ze vSichni vyuZzivaji metodic-
ké ptirucky a pomicky, které jsou jim k dispozici. Jak pedagogové od nadanych, tak
ucitelé u zakl béznych poukdzali na prospésné obohacovani svych vystupt diky meto-
dickym pfiruckdm. Vyuzivaji je jak k ptipraveé vyucovaci jednotky, tak k samostudiu, k

prohloubeni védomosti a k nasledné aplikaci do vyuky.

Skolni potieby

Ve vsech ptipadech byly reakce na Skolni potieby pozitivni. VSichni pedagogové
souhlasili s myslenkou, Ze bez Skolnich potifeb se vyuCovaci hodina neobejde. Vyuzivaji
je pii klasickych pracich v hodin€, ve vSech vychovéch, také v matematice a geometrii
(méfeni, porovndvani,...), pfi procvicovani starSi latky. Ucitelé mimofadné nadanych
zakl zminili velkou podporu ze strany Skoly, kdy maji zaci vytvarné potieby zakoupeny

skolou.

Vyukové prostory a prostiredi

V tomto ptipad¢ se jednd o prvni viditelny rozdil ve vyuzivani materialnich di-
daktickych prostiedkii u zakti nadanych a zakt bézné populace.

Vsichni pedagogové od nadanych ve svych odpovédich jasné poukazali na to, ze
vyukové prostory méni Casto a s velkou oblibou. Primarné maji zaci svou kmenovou
ttidu, ve které jsou zvykli pracovat, ale v rdmci mnoha predméth pti hrach, opakovani a
pochopeni uciva vyuzivaji téz specialni ucebny jako je ucebna hudebni vychovy, télo-
cvicna, dilny, kuchyiika, Skolni zahrada. Dale také zminuji, Ze jsou velmi ¢astymi né-
vs§tévniky Pevnosti poznani®, kde zaci maji moznost spojeni védy a dobrodruzstvi na
jednom miste.

Rozdilné pojeti vyukovych prostori a prosttedi poznamenali ucitele ze tiid s

zaky bézné populace. Kazda tfida ma také svou kmenovou tfidu, avSak nemaji moznost

8 Historicky unikatni stavba. V dobach Marie Terezie slouzila jako délostelecky sklad. V roce
2015, po rekonstrukei, v ni vzniklo interaktivni muzeum védy pro v§echny vékové kategorie
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navstévovat tak rozsahlé prostory. Vyjimku tvoii u¢ebna hudebni vychovy, kterou na-
vstévuji jednou za tyden. T€lesnd vychova se v zimnim obdobi odehrava v télocviéné a
v letnim obdobi navstévuji pedagogové s zaky, po domluvé se zastupcem feditele, neda-
leky park Malého prince, kde maji Zaci moznost sportovniho vyziti. To jsou jediné dveé
zmeény, kdy pedagogové meéni své vyukové prostory. Za zminku také stoji nelibost, kte-
rou malé procento pedagogt projevilo, kdyZ se zminilo, zZe neradi s Zaky opousti prosto-

ry Skoly. Musi pak vynalozit vét§i pozornost a ostrazitost.

Originalni a realné skute¢nosti

V tomto pfipad¢ se ucitelé nadanych zakli zminili, Ze pro zdky vyuzivani téchto
pomicek a prostfedkli neni nic neobvyklého. Povazuji to za samoziejmost, dokonce to
vyzaduji. Pii probirani latky ¢asto vyuzivaji riznych vyrobku &i pfimo ptirodniny. Zaci
maji sami v oblibé do vyuky pfinaset riizné predméty, které souvisi s probiranou latkou.

Pedagogové v béznych tfidach, v protikladu s tim, poukéazali na vyuzivani riz-
nych zvukovych efektii ve vyuce hudebni vychovy. Jen mala vétSina ze zkoumanych
pedagogl u béznych 74kl vyuziva razné skutecnosti, pro objasnéni latky a lepsi vnima-
ni jejiho obsahu. Jednim pedagogem bylo zminéno, ze ve velké vétSin€ vyuzivaji uceb-
nici a obrazky v ni. Tak se Zaci seznamuji s rostlinami a dal§imi pfedméty a skutec-

nostmi.

Zobrazeni a znazornéni predméti a skutecnosti

Pfi vyuzivani tohoto druhu materidlniho didaktického prosttedku doslo k velmi
podobnému zavéru jako pti predchozi skupiné didaktickych prosttedkti. Pedagogové u
nadanych s velkou oblibou ve vyuce vyuzivaji vSechny dostupné moznosti, které jim
napomohou v rozvoji talentli jejich zakt. Vyuzivaji ¢asto moznosti projektovych dnt,
kdy viechny vyucovaci piedméty jsou provazeny jednim tématem. Zaci dopiedu védi,
jaké téma dany den bude mit a sami nosi rizné pfedméty, modely ¢i knihy s obrazy
piimo do vyuky. Pedagogové také vytvari riizné tiidni vystavy, kam si donesené véci od
déti vystavi a kazdy ma moznost dany piedmét poznat hmatem, zrakem nebo jej dale

studovat v encyklopediich. Zaci také spoleéné s uditeli vytvaii rtizné modely (napf.
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model mésta) diky kterym ziskavaji dobrou prostorovou piedstavivost. Dale je v tomto
piipad¢ velkym piinosem dataprojektor Ci interaktivni tabule, kdy pedagog zakiim muze
ve chvili objasnit a ukazat jakykoliv problém, ktery nastane. Bylo zminéno Casté vyuzi-
vani pii rychlém vyhledavani riiznych jedincti z fauny ¢i flory.

Z vyjadreni vyucujicich na bézné zdkladni Skole je zfejmé, Ze neoplyvaji tako-
vym zajmem a zapalenim. Dal§im faktem je, ze béznym pedagoglim nejsou poskytnuty
takové moznosti, jak pedagogiim u nadanych. Vyuzivaji pouze to, co jim poskytuje sko-

la.

Textové pomiicky

V tomto odvétvi oba typy pedagogii vyuzivaji vSe, co jim poskytuje skola. Vse-
chny ucebnice, pracovni seSity ¢i knihy k vyuce ¢teni vyuZzivaji v plné mite. Rozdil je
ve vyuzivani pracovnich listd, ktery s velkou oblibou vyuzivaji pedagogové pro zaky
talentované. Ve vSech piipadech ucitelé zminili nadSeni zakt pii vyuzivani téchto pra-
covnich listl. Nejednéd se v tomto ptipad¢ o prehlcovani zdka ucivem, ale o kreativni
meziptedmétové propojeni formou zabavy. Zminény byly tak aktivity jako napt. Sudo-
ku, logické hry a hlavolamy, lusténky, osmismérky ¢i ulohy typu zebra, které se daji
snadno zapojit do pracovniho listu, a tak zpesttit vyucovaci hodinu. Pedagogové si pra-
covni listy z velké ¢asti vytvaii sami pro svou konkrétni potfebu nebo Cerpaji ze svych

jiz vytvotenych portfolii.

Specialni pomucky

Jak jiz zde bylo zminéno, mimotfadné nadani Zaci vSechny tyto typy didaktic-
kych prosttedki s velkou oblibou vyuzivaji a sami ¢asto obohacuji vyuku o rtizné spe-
cidlni predméty. NejcCastéji tyto predméty zapojuji do projektovych dntl, kdy se ptimo s
takovymi pfedméty seznamuji a hledaji v navaznosti na n¢ rizné informace v encyklo-
pediich. Pedagogové zapojuji do vyucovacich hodin s velkou oblibou stavebnice ¢i des-
kové hry (napt. Ubongo) pro zpestieni a rozvijeni smysla. Jeden z pedagogli sam vytva-

i1 specidlni pomticky pro rozvoj pisemné gramotnosti u zaka prvni t¥idy. Kazdy ze zakt
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ma svou krabi¢ku vyloZzenou barevnym papirem a pise psaci pismenka do krupice. Zaci
tuto specialni didaktickou pomticku vyuzivaji pro zafixovani pismene.

Pedagogové béznych zakd ve vétSin€é piipadt zminovali vyuzivani stavebnic
Lego, které si zaptijcuji ve spolecném kabinetu. Vyuzivaji je ve vyuce pracovnich €in-
nosti, kdy Zaci rozviji svou jemnou motoriku manipulaci s kostkami. Vyuziti téchto po-

miucek je jen obCasné.

Prostiedky didaktické techniky

Tyto prostiedky jsou ve vétSing ptipadi poskytnuty pouze ve tiidach pro nadané
zaky. Pouze jeden z pedagogi vyucujici bézné Zaky disponuje ve své tfid¢ interaktivni
tabuli. Bylo zjisténo, Ze pokud ma pedagog moznost tento didakticky prostfedek vyuzi-
vat, obohacuje to celou tfidu. Vyu€ovaci hodiny jsou efektivngjsi, zaci lépe udrzi zdjem
o probiranou latku a pozornost. Kazdy z pedagogti u talentovanych zaki disponuje touto
didaktickou technikou, a tak ma moznost pln€¢ vyuzivat vSechny klady, které jsou s tim
spojeny. Nedilnou soucasti kazd¢ tfidy pro nadané je také dataprojektor a rizné zvukova
technika pro okamzité vyuziti dle potieby.

Tyto vyhody nemohou ohodnotit pedagogové v bézném procesu, jelikoz téchto
didaktickych technik nevyuzivaji. K dispozici maji ve vétSing ptipadt zvukovou techni-
ku, jako je prenosny CD ptehravac ¢i mikrosystémy pro ptehrani riznych zvukovych
zdznamii nebo pisniek pii vyuce hudebni vychovy ¢ rannim piivitani. Skola disponuje
interaktivnimi tabulemi pouze ve specialnich ucebnéch jako je pocitatova ucebna ¢i
ucebna hudebni vychovy. Jelikoz pedagogové tyto ucebny bud’ viibec nenavstévuji ¢i
jen pouze ziidka, nema pro né jejich vyuziti zadny hlubsi smysl. Bylo zjisténo, ze tuto

techniku vyuZzivaji pouze ziidka, pfi promitani pohadek a hudebnich ukazek zakim.

4. Jak Zaci reaguji na vyuzivani didaktickych prostredkii?

Ze vzorkl, které jsme diky vyzkumu ziskali, bylo moZzné pozorovat rozdilné
mentality a reakce zakll na vyuzivani materialnich didaktickych prosttedkt ve vyuce. U
kazdé otazky, kterd souvisela s ur€itym druhem materidlnich didaktickych prosttedki,

byla v tésné navaznosti kladena otazka na reakci zaka pfi vyuzivani téchto pomitcek a
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prostiedkil. Z vyzkumu vyslo, Ze zaci bézné populace si mnohem vice vazi vyuZzivani
vSech typt didaktickych prostiedkii. Ve vétsin€ piipadii se jednalo o pozitivni odezvu az
nadSeni pfi vyuzivani. Povazuji to za vzacnost ¢i odménu. Bylo také zminéno, Ze jaké-
koliv obohaceni a zefektivnéni vyuky Zéaci béZzné populace velmi oceni a povazuji to za
zabavu .

Naproti tomu z vyzkumu vyplynulo, Ze nadani Zaci vSechny typy didaktickych
prostiedkil povazuji za samoziejmost. Zaci jsou na vyuzivani materialnich prosttedki
pro vyuku zvykli. Jejich reakce jsou také pozitivni, oceni pestrost, av§ak radost plyne
také z obohacovani novymi poznatky a rozvijeni jejich talentu. Povazuji to za osobni
prinos. Pedagog u nadanych musi peclivé planovat vyucovaci proces tak, aby na zaky
pusobil stimula¢né a zaroven je dokdzal nadchnout. Postoj Zakt 1ze také pozorovat z
jimi vyplnénych pracovnich listi “Moje vysnéna tiida”, kdy zaci méli zodpovédet dveé
otazky a nasledn¢ pomoci nakresu popsat, jak by si ptali, aby vypadala jejich tfida. (viz.
ptiloha €. 6, 7) Pracovni listy byly, pro moZznost porovnéni, vyplnény zaky mimotadné
nadanymi a zaky bézné populace. Diky témto pracovnim listim miiZzeme vidét postoj
zakl k materialnimu vybaveni jejich kmenové tfidy a vSem materidlnim didaktickym
prostiedkiim, které jsou jim k dispozici. Lze zde pozorovat odlisné hodnoty a smysleni
obou skupin. Zaci nadani se zmitiovali pfevazné o modernizaci t¥idy a potizeni pro-
sttedki didaktické technickych, jako jsou pocitace a tablety, pro kazdého ve tfidé. Jiny
zak ve vyzkumu uvedl, Ze by ocenil zviteci koutek ve tfid€ nebo ,,knihovnu pres celou
zed”. Do protikladu zaci bézné populace uvadéli, ze jim chybi ve tfid¢é prostor na hrant,
didaktické hry na prestavky, koberec do zadni ¢asti tiidy ¢i samostatna lavice pro kaz-
deho Zaka. Z téchto vzork je jasn€ vidét odliSnost zakl nadanych a Zakl bézné popula-

cc.

5. Vyhovuji pedagogim didaktické prostiedky nabizené ze strany S§koly?

Na zaklad¢ ziskanych poznatkd lze vyvodit, Ze ucitelé pracujici s mimotradné
talentovanymi zaky, jsou ve vSech piipadech naprosto spokojeni s materidlnimi didak-
tickymi prostiedky, které jim Skola poskytuje. Ocefiuji modernizaci Skoly a vSech pro-
sttedki pro vyuku nadanych. Cilem do budoucna je pofizeni tabletl pro Zaky, coz pove-

de ke zkvalitnéni vyuky a odbourani tézkych ucebnic.
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Presny opak pocit'uji pedagogové zakili béZné populace. Projevili velkou nelibost
v poskytovani materialnich didaktickych prostiedkt Skolou. Ve velké vétSin€ se ucitelé
vyjadrtili, ze by vyuzivali vSechny dostupné didaktické prostredky, kdyby je méli k dis-
pozici. Velkou nadé¢ji vidi ve zméné¢ feditele skoly, ktery je siln€ naklonén k moderniza-
ci Skoly a s tim spjaté obohaceni a obnoveni vSech typil materialnich didaktickych pro-

stredku.

6.10 Shrnuti odpovédi na vyzkumné otazky

Po detailnim prozkouméni vyuzivani vSech zékladnich skupin materidlnich di-
daktickych prostiedki mtizeme dojit k zavéru, ze pedagogové vyucujici mimoradné na-
dané zadky v mnohem vétsi mife vyuzivaji vS§echny moznosti, které jsou jim poskytnuty.
Zaroven vyhledavaji moznosti, jak zakiim zpesttit vyuku a zkvalitnit tak vyucovaci pro-
ces. Pedagogové vyucujici zaky bézné populace v rdmci moznosti, které poskytuje sko-
la, vyuzivaji pouze ty materidlni didaktické prostiedky, na které jsou zvykli a které jim
pro praci vyhovuji a nijak nenarusSuji jejich zabéhnuty fad. Tabulka vystizn€é porovnava
vyuzivani vSech materialnich prostfedkli pedagogy obou skupin klady a zapory a reakce

zakl na jejich vyuZzivani.
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Tab. ¢. 2: Komparace vyuZivani materidlnich didaktickych prostiedkii

Materialni didaktické

Vyuzivani
pedagogy/

prostiedky reakce zaku
i i Reakce
Pedagogove Pedagogove Reakce zaku béznych
nadanych zaki  béznych zaku nadanych zakd
< i o ANO - Témér ANO - Neustéle = samoziejmost samozfejmost
Ucebni pomucky ,
neustale
Metodické pomticky | ANO - pro ANO - pro pozitivni pozitivni
urcené uditeli pripravu pripravu
« , . - 2 - i samoziejmost itivni
Skolni potFeby ANO - neustale '?‘NO velmi ] pozitivni
casto
Vyukové prostory a ANO - velmi NE - jen zfidka ~ samozfejmost = zpestieni
prostredi Casto
Originalni a reiné /?\N(t) - velmi NE - jen zfidka \s;;c;zurj?{[rgost Vz'zcnOSt
skutecénosti casto zabava
, ANO - Témér NE - jen zfidka samozfejmost  vzacnost
Zobrazeni a 2 : .
Z &ni piedmata neustale nic ) zpestreni
znazornéni pre neobvyklého
a skutecénosti
. g ANO - velmi ANO - velmi samozfejmost = pozitivni
Textové pomucky . N
casto casto
ANO - velmi NE - jen zfidka samozfejmost  pozitivni
e g Casto pozitivni
Specialni pomucky 2Abavné
ANO - Témér NE - jen zfidka samozfejmost  pozitivni
Prostiedky didaktické  neustale pozitivni zabava
techniky zabavné
Vysledky 100% vyuziti 44,44 % vyuziti
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7 Diskuze

Hlavnim cilem vyzkumu bylo nalézt odpovéd’ na vyzkumny problém, zda peda-
gogové vyucujici mimofadné nadané zaky vyuzivaji Castéji materidlni didaktické pro-
sttedky, nez pedagogové vyucujici zdky bézné populace. Tato otdzka i1 vSechny souvise-
jici podotazky byly v ramci vyzkumu zodpovézeny.

Bylo zjisténo, Ze pedagogové opravdu castéji vyuzivaji materidlni didaktické
prostiedky pro praci s nadanymi zaky. Z velké Casti je to podpofeno metodami a for-
mami, které ve své svych vyuCovacich procesech uzivaji ¢ili nematerialnimi didaktic-
kymi prostfedky. V porovnani s pedagogy bézné populace pedagogové nadanych mno-
hem vice vyu€uji pomoci modernich metod didaktiky, a ty jsou velmi zavislé na mate-
ridlnich didaktickych prostfedcich vSeho druhu. Navic pedagogové, kteti vzdélavaji na-
dané, vidi smysl ve vytvafeni novych podméta pro rozvoj talentu svych zaka. Jejich ci-
lem je zajisténi Siroké nabidky sluzeb pro rozvoj jejich nadani tak, aby byla do budouc-
na zaji$téna jejich profesionalita a odbornost. Proto je kladen diraz i na vzdélani peda-
gogl, aby dokazali rozpoznat zaky s mimofadnymi vlohy a dokazali s jejich naddnim
pracovat. Ve vétSing pripadii sami pedagogové vyucujici nadané si vytvari vlastni origi-
nalni materidlni didaktické prostfedky, diky kterym zefektivni vyuku a obohati ucivo.
Vyzpovidani ucitelé sami uvedli, Ze je tvorba vlastnich didaktickych vyrobka pro zaky
velmi bavi a radi zapojuji svou fantazii, protoze vidi u zakt vét$i nadSeni pro praci a
jsou mnohem lépe motivovani.

Dulezitou soucasti vyu€ovaciho procesu je i to, Ze se Zaci sami podileji na pri-
behu hodiny. Diky zapojovani materialnich prostfedk do vyuky jsou pedagogové pie-
svédceni, Ze Zaci mnohem lépe pracuji, podileji se sami na utvaieni novych poznatki a
také rozvijeji socialni vztahy a dovednosti. Proto miizeme vyzkum povaZovat za klad-
ny, jelikoz se povedlo odpovédét na vSechny stanovené cile vyzkumu a dosahli jsme tak
predvidaného vysledku vyzkumu.

Téma didaktickych prostfedkti je vSak velmi obsdhlé a nedostate¢né prozkou-
mané. Existuje jen velmi malé mnozstvi dostupné literatury na toto téma. Proto by se

dalo vyzkumné pocinani dale védecky prohlubovat a rozsifovat.
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Respondenti se ve vyzkumu ¢asto zminovali o vyuzivani nematerialnich didak-
tickych prostfedcich, které vyuzivaji ve vyu€ovacim procesu. Porovnani vyuzivani mo-
derni didaktiky jako nemateridlnich didaktickych prostiedkl u téchto dvou odlisnych
skupin pedagogt, by zcela jist¢ mohlo pfinést nové poznatky.

Dalsi vypozorovanou skutecnosti je odliSnd mentalita mimotadné nadanych zakt
v porovnani s zaky bézné populace. Po vyplnéni pracovnich listu, které méli zaci za
ukol vyplnit jako vedlejs$i vyzkumny vzorek, je jasné patrné, Ze se pedagogové plné ve-
nuji podpofe jejich talentl a nijak nepotlacuji ¢i neptehliZi jejich mimotadné nadani a

potieby se rozvijet.
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Z.avér

V teoretické ¢asti predkladané diplomové prace jsme se seznamili s terminem
mimotadné nadané dit€ a shrnuli jsme vSechny potiebné informace ke zvolenému téma-
tu. Vénovali jsme se historii nadani, také jsme se seznamili s modely nadéni, které nam
mohou pomoci k presnéjsi identifikaci talentovaného jedince. Dale jsme se pokusili
shrnout vSechny dostupné informace o vzdélavani nadanych zaka a potrebnych didak-
tickych prosttedcich pro jejich vyuku.

V empirické Casti jsme stanovili cile prace a vyty¢ili si zékladni vyzkumné otaz-
ky, diky kterym jsme ziskali odpoveéd’ na vyzkumné cile. Hlavni cilem diplomové prace
bylo nalézt odpovéd’ na vyzkumné cile, ktery jsme si v poatecni fazi stanovili. Za
hlavni vyzkumny problém bylo povazovano to, zda pedagogové vyucujici mimotradné
nadané zaky vyuzivaji Cast¢ji materialni didaktické prostiedky, nez pedagogové vyucu-
jici zaky bézné populace. Pro zjisténi vysledku vyzkumu jsme opakované navstivili dvé
zakladni Skoly a provedli jsme vyzkum pomoci kratkych rozhovort s pedagogy obou
skupin. Dale jsme se zaméfili na pfistupy a postoje pedagogt k dané problematice. K
dosazeni stanoveného cile jsme vyuzili metodu rozhovoru a dotazniku formou pracov-
niho listu se Zaky nadanymi i béZné populace.

Na zakladé¢ zjisténych vysledki I1ze konstatovat, ze pedagogové vyucujici mimo-
radn¢€ nadané zaky mnohem castéji vyuzivaji materialni didaktické prostiedky, nez pe-
dagogové vyulujici zaky b&zné populace. Zadny z pedagogu neuvedl, ze materialni di-
daktické prostiedky nevyuZziva nebo Ze upfednostituje nematerialni didaktické prostied-
ky. Velmi Casto se vSak shodli na faktu, ze ob¢ tyto skupiny didaktickych prostredk,
jak materidlni, tak i nematerialni, na sebe velmi izce navazuji a vyucovaci proces by se
neobesel bez vzdjemné kontinuity.

Jak uz bylo v tvodu zminéno, dnes je trendem vzdélavat nadané déti. Je to veli-
ce aktudlni téma. Ziskané informace a poznatky z diplomové prace mohou byt proto
dale vyuzity ke zkvalitnéni prace vSech pedagogli béhem vyucovaciho procesu. Daéle
mohou byt kli¢em a podmétem k prohlubovani a intenzivnéjsimu zkoumani problemati-

ky nadéni a jeho rozvoje v dneSni moderni dobé.
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Priloha

Priloha ¢. 1 - Gagného diferencovany model nadani a talentu. (zdroj: nadanedeti.cz)

KATALYZATORY

NADANY= HORNICH 10%
f PRIROZENE \ TALENTOVANY = HORNICH 10%
SCHOPNOSTI SYSTEMATICKY \
ZVIJENE SCHOPNOSTI
INTELEKTOVE
AKDEMICKE
KREATIVNI UMENI
OBCHOON(
SoCALN VYVOJOVY PROCES
FORMA LM/ WEFORVALW UCEN 8 PROCNIC VAN z6UBY
SENSOMOTORICKE
SOCIALNTAKTIVITY
k / SPORTY
TECHNOLOGIE

A >
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Piiloha ¢. 2 - Tabulka 1Q hodnot ( internetovy zdroj -www.iq- testy. info/tabulka-ig-hodnot/)

Hodnota IQ Popis a predpokladané schopnosti jedince % lidi

Inteligence génili
nad 140 Absolutni prfedpoklady pro tvaréi ¢innost, urcuje 0,2 %
ostatnim smér poznani

Vlyjimeéna superiorni inteligence
do 140 Mimoradné predpoklady pro tvircéi ¢innost, 2,8 %
vynikajici manazefi

Vysoce nadpriimérna inteligence

Snadno vystuduje vysokou $kolu, mize dosahnout
vynikajicich vysledkl v tvlirci a manazerské
¢innosti.

do 130 6 %

Nadprimérna inteligence
do 120 Vlystuduje vysokou skolu, pfi vysoké pracovitosti 12 %
mize ziskat mimoradné pracovni misto.

Vlysoce primeérna inteligence

Vysokou Skolu vystuduje jen s potizemi.
Dislednosti a pracovitosti mlze ziskat spoleCenské
zarazeni predchozi kategorie.

do 110 25 %

Prdimérna inteligence
do 100 DokéaZze absolvovat zakladni $kolu a dobre se 25 %
uplatni ve stfednim postaveni.

Slabé podprimérna inteligence
do 90 Dokaze absolvovat zakladni $kolu a dobre se 10 %
uplatnit v manuélnich profesich.

Nizsi stupen slabomyslnosti
do 80 S problémy zvladne zakladni skolu, Uspésny ve 10 %
zvlastni skole.

Debilita, slabomyslnost

0,
do 70 je-ii dobre veden, zvladne zviatni kolu. 6.8 %
Imbecilita, stfedni stuperi slabomysinosti
do 50 N » i o2 2%
Nevzdeélavatelny, ale osvoji si sebeobsluzné navyky.
do 20 Idiocie, téZka slabomyslnost 0.2 %

Nevzdélavatelny a nevychovatelny.
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Piiloha ¢. 3 - Tabulka vyvojovych meznikii u béiného ditéte a nadaného ditéte (2015, Foitik)

Vyvojové mezniky Normalni 0 30%
vyvoj predéasny

Hruba motorika

Otodi se, prevrati. 3 mésice 2,1 mésicl
Samo sedi. 7 4.9
Dobre stoji samo. 11 7.7
Samo chodi. 12,5 8,8
Vyjde schody. 18 12,6
Otoci stranky v knize. 18 12,6
Dobre béha. 24 16,8
Skace na obou nohach. 30 21
Jezdi na tfikolce s pouzitim pedald. 36 25,2
Hazi balon. 48 33,6
Poskakuje se stridanim nohou. 60 42

Jemna motorika

Hraje si s chrastitkem. 3 2,1
Drzi predméty mezi palcem a ukazovackem. 9 6,3
Spontanné ¢mara. 13 9,1
Nakresli postavu se dvéma ¢astmi téla. 48 33,6
Nakresli rozeznatelnou osobu s télem. 60 42
Nakresli osobu s krkem, rukama a oble¢enim. 72 50,4
Rozvoj jazyka

Hlasové odlisi dva r(izné zvuky. 2,3 1,6
Rekne prvni slovo. 7,9 55
Reaguje na jméno. 9 6,3
Brepta s intonaci. 12 8,4
Slovni zasoba 4-6 slov. 15 10,5
Jména predmétd. 17,8 12,5
Slovni zasoba 20 slov. 21 14,7
Spontanné kombinuje nékolik slov. 21 14,7
Pouziva jednoduché véty. 24 16,8
Pouziva osobni zajmena. 24 16,8
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Piiloha & 4 - Koordinovany mezindrodni systém podpory nadani a péce o nadané (zdroj:

Koncepce podpory rozvoje naddni a péce o nadané na obdobi let 2014 - 2020)

Koordinovany meziresortni systém podpory nadani a péce o nadané

Narodni sit podpory nadani

Aktivné zapojeni — cilené
zamereni na oblast podpory
nadani s prevazujici ,, vnitini®
motivaci, zejména tzv.
talentcentra, Nékteré skoly,
Skolska poradenska zafizeni,
MSMT, NUV, NIDV, neziskové
organizace, apod.

Pasivni — v§echny ostatni
subjekty, které maji podporu
nadani uloZenou legislativné,
a museji ji tak poskytovat
alespon v minimdlni mire
stanovené Skolskym zakonem
a souvisejicimi provddécimi
predpisy. Obecné predevsim
skoly a SPZ.

Vysoké skoly — pregradualni
pfiprava pedagogt, vyzkum,
odborna pracovisté

Zastresujici slozka systému — MSMT, RPS, NIDV, NUV

RPS — Resortni pracovni Meziresortni pracovni skupina
skupina pro podporu nadani pro podporu nadani pfi MSMT

AN

koordindtor pro podporu
nadéani na MSMT

/ NIDV — Narodni institut
pro dalsi vzdélavani
BIDNZC faiai TALENTCENTRUM

I

I pracovni skupiny (krajskych) koordinatorti péée o nadané |

NUV — Nérodni tstav

Spolupracujici subjekty —
dal$i ministerstva,
zaméstnavatelé, obce ...

7
/
j psychologové | |garanti soutézi a koordinatori vzdél,
pedagogové | |2 specialni . zdjm. vzdél. NZ pedagogti a podpory
pedagogove F R nadani v regionu
) R r / kraiské pracovisté NIDV
y © \ A
krajska pracovni skupina
_y péce o nadané
nestatni .
o ' - Krajsky
neziskové / -
) Urad
organizace =
[ X i
- Yy
lokalni nebo regionalni koordinator podpory
talentcentra — SIPON, nadani (3kola, SVC),
odborna pracovisté pedagog, psycholog,

specialni pedagog, rodic,

v ws

dité, Zak, student
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Piiloha ¢. 5 - Tabulka specidlnich pomiicek pro Zdaky s potiebou podpory ve vzdélavani 7 dii-
vodu nadani - 2. stupeii podpory (zdroj: www.msmt. cz/file/43344/download/)

K. Zaci s potiebou

podpory ve vzdélavani Normova finanéni
z diivodu nadani - 2. naro¢nost
stupen
K.II.1
Kompenzacéni KI.1 0
pomucky
Ll Sl KJ.2.1 Lupa 3 000 K&
ucéebnice a pomucky
K.l.2.2 Mikroskop 3 000 K¢
K.I.2.3  Preparac¢ni soupravy 500 K¢
K.l.2.4 Digitalni fotoaparat 4 000 K&
K.I.2.5 Mapy 500 K¢
K..2.6  Globus 1500 K¢
K.1.2.7 Dalekohled 2 000 K¢
K.1.2.8 Modely vesmirnych télés 2 000 K&
K.Il.2.9 Elektronické a technické stavebnice 5000 K¢
£<1”0 Laminator a laminovaci félie 4 000 K¢
K.l , , . y
511 Kopirovaci karta (do knihovny) 1 000 K&
Kl Flipchart 3 000 K&
2.12 P
K. Prikazy do knihoven s on-line pfistupy 600 K&
2.13  k odbornym databazim
51”4 Alternativni u¢ebnice a ucebni texty 1 000 K¢
K.l.  Encyklopedie, atlasy a odborné .
2.15  slovniky 2 000 ke
K.l . R . . . y
16 UrCovaci kli€e pro biologii a geologii 400 K¢
bGlke K.I.3.1 Vyukové softwa 2 000 K¢
Softwarové vybaveni B y ry c
K.1.4. IT vybaveni | K.ll.4.1 Tablet 8 000 K¢
K.l.4.2 Flash disk 1000 K¢
K.ll.4.3 Promitaci platno 3 000 K&
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Piiloha ¢. 6 - Zaznamovy arch pokladanych otazek

OTAZKY DO ROZHOVORU:

1. Definujte pojem didaktické prostredky?

(ptf.: Materidlni - ucebni pomticky, metodické pomuicky urcené uciteli, Skolni potieby,
vyukové prostory a prostiedi, originalni a redlné skuteCnosti, zobrazeni a zndzornéni
pfedméth a skuteCnosti, textové pomucky, specidlni pomtcky, vybaveni, didakticka
technika,...

Nematerialni - vyucovaci metody, organizacni formy, vyucovaci zasady)

2. Které nematerialni didaktické prostiedky preferujete ve své vyuce?
(pt.: vyuCovaci metody, organizacni formy, vyucovaci zasady)

3. Vyuzivate materialni didaktické prostiedky pro vyuku?

4. Které materialni didaktické prostiedky preferujete ve vyuce?

(pt.: ucebni pomucky, metodické pomicky urcené uciteli, Skolni potteby, vyukové pros-
tory a prostfedi, origindlni a realné skutecnosti, zobrazeni a zndzornéni predméti a sku-
tecnosti, textové pomucky, specidlni pomicky, vybaveni, didaktick4 technika,...)

5. Jaky typ didaktickych prostiedkii vyuzivate castéji? Proc¢? (materidlni, nemate-

rialni)

6. K jakym ucelim vyuzivate ve vyuce:

- ucebni pomucky? Jak na to reaguji zaci?
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metodické pomiicky urcené uciteli? Jak na to reaguji zaci?

Skolni potieby? Jak na to reaguji zaci?

vyukové prostory a prostiedi? Jak na to reaguji zaci?

origindlni a redlné skuteCnosti (horniny, vyrobky, jevy, zvuky)? Jak na to reaguji
zaci?

zobrazeni a znazornéni predmétl a skutecnosti (modely, obrazy, ...)? Jak na to reagu-
ji Zaci?

textové pomucky (ucebnice, pracovni seSity, pracovni listy)? Jak na to reaguji Zaci?
y p Y, p y guj

specialni pomucky (stavebnice, ...)? Jak na to reaguji zaci?
P p y gy

prostfedky didaktické techniky (dataprojektor, interaktivni tabule, zvukova technika,
videotechnika, pocitace, promitaci plochy, stojany)? Jak na to reaguji Zaci?

7. Pozorujete pozitivni odezvu u Zaka pri zjednoduSovani a zefektivnéni vyuky
pomoci vSech typu didaktickych prostiedki?

8. Jste spokojena s rozsahem didaktickych prostredkii, které jsou vam nabizené ze
strany Skoly?
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Pi#iloha ¢. 7 - Pracovni list vyplnény nadanym Zdakem

B

VETSITLIDA

\ ' \) “’
y ¥
7/\\ Co bych si pfél/a zménit v nynéjsi t¥idé, kdybych si mohl/a vybrat?
g ~—3 f r YELke € (\1gy Ak o )
. N il VERIKE S T LY AP0 STATVE LAY 1] ‘ '
N AL /
& 2
P L4 N

[*)
A==

Cingod Ome Srgie Clasarsom Use :

75



~ & ) =P D) (S
@0 =,

*‘7@\ Jak si pfedstavuju svou vysnénou tfidu? (nakresli) ﬁ
YEO\\\? e ) AL h ‘Q»
1) 4 -

76



Piiloha ¢. 8 - Pracovni list vyplnény Zakem béiné populace
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Anotace

Jméno a prijmeni: Bara Novikova

Katedra: primarni a preprimarni pedagogiky
Vedouci préce: doc. PhDr. Martina Fasnerova, Ph.D.
Rok obhajoby: 2018

, , Komparace didaktickych prostfedkd u
Nazev prace: o , o
zaki nadanych a bézné populace
Comparison of the didactic instruments
Nazev v anglictiné: for talented students and  mainstream

population

Diplomova prace pojednava o mimotadné
nadanych zéacich a jejich vzdélavani.
- Zamétuje se na vyuzivani didaktickych
Anotace prace: e e T vy R
prostiedkli ve vyuce a porovnava jejich
vyuzivani pedagogy u zakl nadanych a
zaki bézné populace.
Nadani, talent, nadany zak, didakticky

Klicova slova: §
prostiedek.

The diploma thesis defines the highly
gifted pupils and their education. It
concentrates on the use of didactic tools.
Anotace v angliétiné: The main goal is to compare these tools
and their use while teaching the highly
gifted pupils and the pupils of common

populace.

Klicova slova v angli¢tiné: Ability, talent, gifted pupil, didactic tool
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