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Uvod

Neni to tak davno, kdy pro mé¢ byla Marie Montessori, jeji pedagogika a reforma
Skolstvi vibec, jednou velkou neznamou. I pfes to, Ze jsem studovala na Stfedni Pedagogické
Skole v Pierové, poté jsem nastoupila na Pedagogickou fakultu Univerzity Palackého
v Olomouci a na obou $kolach jsem studovala se zaméfenim na matefské Skoly, nikdy jsem se
vSak nijak vyrazné nezajimala o alternativni Skolstvi. Kdyz jsem se tedy rozhodovala pro
téma mé bakalaiské prace, podnét k vybéru této problematiky mi dala moje dvouleta netet, jez
nastoupi brzy do matetské Skoly. Pti absolvovani pritbézné i souvislé pedagogické praxe mi
v hlavé lezela spousta otazek: ,,Jak by se asi citila moje netet v takové matefské Skolce?
Vénovaly by ji ulitelky dostatecnou individualni péci? Chovaly by se k ni ostatni déti
kamaradsky a pomdhaly ji? Citila by se zde viibec dobie? Té&Sila by se do matefské Skoly?
Bavilo by ji to?* J4 sama jsem se proto na pedagogické praxi soustfedila na to, abych se
individudln¢ vénovala vSem détem, abych je nijak nezanedbévala a vénovala vS§em stejnou
pozornost. Ma snaha byla velkd, ale sama jsem zjistila, ze ne vzdy lze vlastni o¢ekavani
Vv tomto sméru naplnit. Jelikoz studuji tento obor a nadéile bych se chtéla praci s détmi
vénovat, zacala jsem se zaobirat 1 jinymi myslenkami, a to alternativnim Skolstvim. Nejvice
m¢ zaujaly myslenky a vychovné metody Marie Montessori. Uvédomila jsem si, Ze se ze mé
stal jeji velky ptiznivec, dale bych se chtéla t¢mito myslenkami zaobirat a jednou v tomto

duchu vést 1 své vlastni déti.

Hlavnim cilem mé bakalaiské prace je tedy popsat Ceské preprimarni alternativni
Skolstvi, zaméfit se pravé na vychovnou metodu Marie Montessori a na jeji vyznam pro

soucasnou spole¢nost.

V prvni ¢asti této prace bude pfiblizena problematika preprimarniho vzdélavani na
uzemi cCeské republiky, rozvoj reformniho hnuti ve Skolstvi, zplsob vzdélavani
pedagogickych pracovnikii, prvni pokusy o reformni matetské Skoly a v zavéru soucasné

pojeti preprimarniho vzdélavani.

V druhé casti bude objasnén pojem alternativni $kola, jeji zakladni roviny
a pedagogické koncepce. Dale zde bude popsan vyvoj alternativnich Skol, pfiCiny jejich
vzniku a situaci v Cechach a na Moravé. Pozornost bude také vénovana vyznamu,

vlastnostem, funkcim a typtim alternativnich Skol.



Treti Cast je zaméfena na jednu z nejvyznamngjSich predstavitelek alternativniho
Skolstvi Marii Montessori, jeji zivot, pedagogickou ¢innost a na jeji systém vychovy.
Pozornost je vénovana i1 zaloZzeni Domu déti ,,Casa dei bambiny”“. Samoziejmée jsou zde
uvedeny zakladni didaktické principy Mariec Montessori, osobnost ucitele podle Marie
Montesssori a jeho vychovna price, a také je zde predstaveno vychovné prostredi
a montessoriovsky material. Konec této ¢asti je vénovan pedagogice Marie Montessori ve
svété i u nas, na coz navazuje i vycet nékterych Montessori mateiskych $kol v Ceské

republice.

Ctvrta ¢ast bude zaméfena prakticky. Jejim hlavnim cilem bude formou rozhovoru
zjistit, pro¢ se ucitelky matefskych $kol rozhodly pro alternativni $kolu, co je k tomu vedlo,
proc ji daly piednos pied klasickou matefskou Skolou, jak jsou zde spokojeny a co jim jejich
prace piinasi. Jak je jiz vyse uvedeno, v budoucnu bych se chtéla praci s détmi dale vénovat
a doufam, ze rozhovor s ucitelkou montessoriovské matetské skoly splni ma ocekavani, bude

mi velkym pfinosem a pomiize mi v mém dal$im rozhodovani jakym smérem se vydat.



TEORETICKA CAST
1  Preprimarni vzdélavani
1.1 Vyvoj preprimarniho vzdélavani na uzemi ¢eské republiky

O rozvoj preprimarniho $kolstvi na tizemi Ceské republiky se zaslouzilo vydéani
fiSského zakona, ktery dne 14. 5. 1869 vydal zakon o obecnych skolach, jez se zaslouzil
o zfizovani piedskolnich instituci a matetskych skol pfi Skoldch obecnych. Proto zminény

zakon ustanovil roku 1872 ministersky vynos ¢. 4711 z 2.6, ktery konkretizoval, ze diive

byly ziizované jeslicky a opatrovny, jez mély pouze funkci oSetfovaci.

Hlavnim ukolem matefskych skol byla piredevS§im vychova, jez chtéla docilit fadné
ptipravy na vyucovani ve Skolach prostfednictvim cviceni téla a vSech smyslu. Presto, ze byla
snaha o uplné eliminovani jakéhokoliv vyu€ovani a Skolského stylu prace z matetskych skol,

objevoval se v matei'skych $kolach i nadale (Lacinova, 1993).

1.2 Reformismus v preprimarnim vzdélavani

Koncem 19. stoleti a pocatkem 20. stoleti dochazelo k velkému rozvoji reformniho
hnuti, kdy nebyly opomenuty ani matetské skoly. Kritika se tykala ptedev§im pfistupu k ditéti
a nedocenovani jeho individualnich potieb, ¢imz dochazelo k jeho nasledné pasivité. Velkou
casti kritika zasahovala 1 nepfiméfené pouzivani Skolskych metod a pfilisSné naroky na

vzdélanost déti, coz se v tehdejsi dobé€ odrazelo v celkovém pojeti Skoly.

V prvnim desetileti 20. stoleti byl kladen nejvétsi diraz na reformu preprimarniho
vzdélavani predevsim ucitelkami matetskych Skol, jez byly z pocatku nespokojeny hlavé
materialnim vybavenim S§kol, a proto se soustfedily na jeho zménu a nedostacujici nabytek

nahradily nabytkem standardizovanym.

Na toto téma nasledné¢ zareagovala Anna Siisova, jez vroce 1904 na sjezdu
moravskych péstounek pfednesla ptispévek, diky némuz byla nasledné v Brné vybavena prvni
reformni matef'ské Skola (Lacinova, 1993). Osobnosti, ktera dale vyznamné ovlivnila reformni
hnuti, byla Ida Jarnikova, jez byla hlavni jednatelkou spolku ,,Ustfedni spolek pro zajmy $kol
matefskych v Praze®. Tento spolek se zaslouzil o nemalé zmény v matetskych Skolach, které

nabraly velmi Sirokého pojeti.



Velice vyznamnou udélosti, na niz mé¢la opét zasluhu Ida Jarnikova, byl pro ucitelky
matetfskych Skol tzv. ,,V. sjezd péstounek® zroku 1908. Na tomto sjezdu byl ptedlozen
program pro vSechny Ceské mateiské Skoly, z néhoz nasledné vznikly tii hlavni reformni

pozadavky:

e (Celkova inovace ve vzdélavani a vzdelani pedagogt
e Renovace zafizeni a materidlniho zabezpeceni matetskych skol

e Nahrazeni starého zaméstnani novym programem pro déti

1.3 Vzdélavani pedagogickych pracovniki

Co se tyCe vzdélavani pedagogickych pracovnikd, byly zfizovany cviéné Skoly, kde
ucitelky musely absolvovat dvoulety kurz. Dale zde byly nabizeny ruzné dopliikkové kurzy,
seminafe a predev§im stipendia pro pedagogy, ktefi si chtéli zdokonalit aprobaci studiem

V zahranici.

Soucasti reformy o vybaveni matetskych Skol byly 1 poZadavky na zménu mnozstvi
suchych a svétlych mistnosti, hiist’ a adekvatniho nabytku neskolského typu. Dale se reforma
tykala i vhodnych hracek, které maji odpovidat véku déti. Zména prace s détmi rozvijela
psychologické poznani. Zacalo se pouzivat vzdélavani déti formou hry a zdbavy (Lacinova,

1972).

Velice pfinosnym se stal ¢asopis pro ucitele matetskych skol, jez poprvé vysel v roce
1910. V této dobé to byla velice pokrokova zalezitost a casopis byl povazovan za
matefskych $kol a pedagogickych pracovniki. Casopis byl zdrojem informaci o dénich
v Cechach i ve svété, informoval o konani kurzii a zvefejiioval i &lanky zkusenych
vyuCujicich pfimo zpraxe. Mezi znamé autory tohoto <Casopisu pattili O. Chlup,
V. Piihoda a F. Cada (Kasper, Kasperova, 2008).

1.4 Pokusy o prvni reformni mateiské Skoly

Jeden z prvnich pokusi reformniho oddéleni byl vroce 1910, kdy byla zalozena
matefskd Skola v PStrossov€ ulici v Praze. Jelikoz, ale vedeni Skoly nemélo dostate¢né
pochopeni pro ideu Idy Jarnikové, celé toto oddé€leni zaniklo. Jeji nésledovnice vSak usili
nezanechaly, a proto v roce 1920 vznikla nova reformni $kola U studanky. Tato $kola méla

velky ohlas mezi odborniky, vefejnosti 1 pedagogy (Lacinova, 1992).
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Bohuzel ani ve dvacatych letech se ucitelské postaveni po strdnce spolecenské
nezménilo. Vyrazny vliv na to mélo pfedevsim ministerstvo, které neplnilo a nefesSilo otazky
preprimarniho vzdélavani. Nasledoval dalsi sjezd ucitelt, kteti souhlasili se zalozenim spolku,
jez se zabyval ptredevsim otazkami zajmi matefskych skol. Tento spolek se usnesl na urcitych

pozadavcich a zdkonech, které mély vyrazné ovlivnit chod matefskych skol.

Mezi pfedni a povinné pozadavky patiilo ziizovani matetskych Skol a Skolni
dochazka. Zajem byl sméfovan i na déti se specidlnimi potiebami, na celkové zabezpeceni
pedagogickych pracovniku a v neposledni fadé se kladl diraz na zastoupeni pedagogi, ktefi
fesili otazky zbyvajici se vychovou déti. Ucitelé matetskych Skol vS8ak nebyli spokojeni
s trovni jejich vzdélavani, a proto se rozhodli zalozit v roce 1921 Skolu vysokych studii
pedagogickych. Ten samy rok byla v Brn¢ zaloZena jednoleta Skola pro vzdélavani pedagogt

a po roce jejich fungovani bylo rozhodnuto o sjednoceni jmen obou $kol (Vesela, 1992).

Ucitelé, snazici se o reformu Skolstvi stale usilovali o lepsi vysokoskolské vzdé€lani,
které by je mnohem Iépe pfipravilo na jejich povolani. Proto po né€kolika dalsSich sjezdech
a naslednych rozhodnutich se zafaly v Praze, Brné a jinych méstech konat kurzy pro
vysokoskolaky. Tyto kurzy mély pedagogy plné€ piipravit na jejich funkci. Nasledné po
ukonéeni kurzu mohli pedagogové navstévovat noveé vzniklé Studovny. Tyto studovny mély
velky vyznam a plnily mnoho dtlezitych funkci, tykajicich se zasadnich otazek preprimarni

vychovy.

Velmi dilezity byl vznik vyzkumnych, studijnich, sebevzdélavacich a vzdélavacich
stiedisek a také vznik center pro kulturni a spolecenské akce. Mezi piedni otazky preprimarni
vychovy, které se zde feSily, patii: fe¢ ditéte, spoluprace srliznymi institucemi, knihy
a pomucky rozvijejici osobnost ditéte, svobodny pohyb ditéte, hratka a predevSim hra, jez

byla hlavnim vychovnym prostfedkem (Jarnikova, 1926).

1.5 Soucasné pojeti preprimarniho vzdélavani

Hlavnim cilem soucasného preprimarniho vzdélavani je predevsim celkové piipravit
dit¢ do realného zivota a do spoleCnosti, vypéstovat u ditéte jisté dovednosti, navyky
a poznatky tak, aby bylo dité schopno se dale samo rozvijet a vzdélavat. Tento cil je shodny
v podstaté ve vSech zemich. Je vyhlasen ve vSech narodnich dokumentech a v kurikularnich
materidlech, jako je naptiklad ,,Ramcovy vzd€lavaci program pro piedskolni vzdélavani®.
Avsak kazda zemé chape tento cil jinak a jinak ho realizuje. Hlavni rozdily se tykaji
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pfedevS§im toho, jak hluboce se tento cil vyuziva jako prostiedek k rozvoji fizeného
vzdélavani déti podle urcitych vzdélavacich obsahii. Existuji tedy dva druhy pojeti

preprimarni vychovy (Key Data on Education the European Union 97, 1997):

e Model skolsky: piedskolni vzdélavani se uskutecnuje ve tfidach, kde jsou déti
rozdéleny podle véku jako v klasickych $kolach (napt. v Ceské republice, Francii,

Recku, Spanélsku, Mad’arsku, Polsku, na Slovensku, v Britanii aj.)

e Model rodinny: zde se vzdelavani uskuteciiuje ve ttidach, kde jsou déti rizného veéku,

coZ je podobné jako v klasické rodiné (napi. v Dansku, Finsku, Svédsku a Némecku).

Oba tyto druhy se uplatiuji v nékterych zemich soubézné. Ve zalezi na dohodé rodi¢u
a zfizovatele ur¢itého predskolniho zafizeni (napft. v Italii, Belgii, Nizozemsku a Portugalsku).
Ackoli se Casto diskutuje o kladech a zaporech obou druhli pojeti, dosud nejsou vyzkumem

jasné prokazany (Portal, 1997).
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2

Alternativni Skola

2.1 Pojem alternativni Skola

Mnoho lidi se ptd na otdzku: ,,Co je to vlastné¢ alternativni Skola?“ Pojem
»alternativni® je odvozen z latinského ,alter”, coz v piekladu znamena jiny, druhy,

odlisny, protikladny (Hrdlickova, 1994).

Alternativni Skoly tedy uplatiiuji néco nového, netradi¢niho, experimentuji
a zadsadné odmitaji znaky klasickych Skol. Snazi se zakiim 1 ucitelim poskytnout radost
jak ze zivota, tak z uceni. Velmi dulezité je, ze se snazi vSemozné zpiijemnit vyuku

a povzbudit chut’ k u€eni, pozndvani a poméhani druhym (Rydl, 1991).

Je to druh Skol, které vyuzivaji jiné, netradi¢ni systémy a styly vychovy
a vzdélavani, oproti klasickym typlim Skol. Maji odlisné metody, organizace a formy
vyucovani. Dilezité jSou také zmény vobsahu nebo cilech vzdélavani, ve
zpusobu hodnoceni zaki a velmi zajimavy je i rozdil ve vztazich mezi vyucujicimi a Zaky.
Alternativni Skoly zname 1 pod jinymi nazvy, jako je naptiklad: oteviena Skola, volna

Skola, svobodné skola a nejpouzivanéjSim pojmem je netradi¢ni Skola. (Pricha, 2012).

Jednou z mnoha definic je definice britského pedagogického slovniku:
»Alternativni vzdélavani (alternative schooling) je obecny termin oznacujici takové skolni
vzdélavani, které je odliSné od vzdélavani nabizené¢ho stitem nebo jinymi tradi€nimi
institucemi: alternativni Skoly jsou obvykle (nikoli nezbytné€) spojeny s radikdlnimi
koncepcemi vzdélavani, jako je napf. odmitani formalniho kurikula ¢i formalnich metod

vyuky* (Gordon, Lawton, 1993).

Dalsi velice vyznamnou definici je vyklad z némeckého pedagogického slovniku:
»Alternativni Skoly jsou takové, které se odliSuji zcela nebo ¢astecné svymi cili, u¢ebnimi
obsahy, formami uceni a vyucovani, organizaci Skolniho zivota a spolupraci s rodi¢i, od
jednotnych charakteristik statni/vefejné Skoly, a tim nabizeji jinou moznost uceni
a vyuCovani. Alternativni Skoly vznikly z kritiky vznaSené vaci vetejné Skole a jsou
povazovany z hlediska svych rozdilnych antropologickych, filozofickych nebo
pedagogickych zakladii za reformni Skoly. Alternativni Skoly jsou zpravidla Skoly

S nevefejnym zfizovatelem, tj. svobodné skoly* (Schaub, Zenke, 2000).
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Ve svété se alternativni Skoly Casto vyznacuji tim, ze je to néco jiného, nového
a podle toho byvaji nazyvany jako ,,Skoly inovativni“. Dochazi tak k jistym inovacim jak
ve Skole soukromé, tak i vefejné. Co se tyCe pojmu ,alternativni Skola® v zahrani¢ni
literatuie, neni nic neobvyklého na tom, Ze neexistuje snad ani jedno shodné
a jednozna¢né vymezeni. Je totiz velmi slozité jasn¢ definovat n€které pojmy, nebot’ to
nedovoli jejich slozitost. Pojem ,,alternativni $kola®“ lze rozd¢lit do nékolika rovin podle

vyznamu sféry jejich uzivani a tyto roviny se vzajemné prolinaji.

2.2 T¥i zakladni roviny alternativnich Skol

2.2.1 Aspekt $kolsky a politicky

Tento aspekt fesi zakladni rozliSeni mezi $kolou statni a nestatni. Skoly statni
mohou mit zfizovatele jako je obec, krajsky ufad nebo ministerstvo, coz jsou organy
statni spravy. Oproti tomu $koly nestatni maji zfizovatele vetejného (nestatniho). Mezi
mozné statni ziizovatele, podle kterych se rozliduji druhy $kol, tedy patii MSMT
(Ministerstvo Skolstvi, mladeze a té€lovychovy), jiny rezort (ministerstvo zemédélstvi,
spravedlnosti, obrany, vnitra), obec a kraj. Nestatni zfizovatelé jsou pak soukromi
zfizovatelé a cirkev.

Alternativni Skoly jsou tedy vSechny Skoly, zfizované mimo sektor skol
vetejnych, avSak funguji soub&zné s nimi. Patfi sem Skoly cirkevni a Skoly, jeZ maji

soukromého ziizovatele.

2.2.2 Aspekt ekonomicky

Jednou z dalSich odlisnosti klasickych alternativnich $kol je zpisob jejich
financovani. U soukromych Skol je vSe financovano jejich zfizovatelem a ¢astené
1 rodici, ktefi plati Skolné. Statni Skoly financuji vSe pfevazné ze statnich zdrojii a pro
zéaky jsou tak Skoly bezplatné. Mlizeme se ovSem setkat s vyjimkami.

Nekteré soukromé Skoly jsou plné financovéany statnimi zdroji, a proto
financovani neni rozhodujici pro vymezeni rozdilu mezi témito Skolami. Rozdil je
V tom, Ze alternativni Skoly nabizeji Zaklim rtizné zvlastni sluzby a vyhody, za které si

studenti plati.
2.2.3 Aspekt didakticky a pedagogicky

Tento aspekt nejvice poukazuje na rozdily mezi klasickymi a alternativnimi

Skolami co se ty€e nestandardnich forem, metod, obsahli a pfistupli ke vzdélavani.
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Alternativni Skoly uplatiiuji celkové odlisné didaktické koncepce. Synonymem
alternativni Skoly je také Skola ,,netradi¢ni, inovativni, nezavisla a reformni* (Prticha.

2012).

2.3 Alternativni pedagogické koncepce

»Alternativni pedagogické koncepce piredstavuji kvalitativné odlisSny piistup ke
koncepci Skoly, Skolni préci, k ditéti vibec, nez jaky je typicky pro vychovné postupy
tradi¢ni, bézné a v dané¢ dob¢ pievazujici. Alternativni pedagogické koncepce netradi¢nim
a specificky osobitym zptsobem chapou cile a obsah vzdé€lani a vychovy, pfistupy, metody
a formy pedagogické prace, véetné otdzek organizace a fizeni, zejména vSak atmosféru vztahti
mezi ucitelem a zakem, zaky navzdjem, vztahQ Skoly a nejbliz§iho, zejména rodinného

prostiedi (Hrdlickova, 1994).

Tradi¢ni Skola je v dne$ni dobé chapana jako Skola, jez ma klasicky hodinovy systém
vyucovani, stale se opakujici organizacni strukturu vyucovacich hodin, ucitel zde ma
autoritativni postaveni a ucebni plany a osnovy jsou pevné. Dité je zde zna¢n€¢ omezovano,
nema prostor ke komunikaci, je stale nékym fizeno, manipulovano a musi ptesné plnit ptikazy

ucitelu.

Jak zde jiz bylo difive zminéno, ve svété neni pfesné stanovena piesnd terminologie
pro pojem ,alternativni Skola®, ale vSude je znamo, Ze hlavnim znakem pro srovnani je

rozmanitost a odliSnost ve vychové a vzdélavani téchto skol (Rydl, 1993).

2.4 Vznik a vyvoj alternativnich Skol

Mezi nejvyznamnéjsi soucasné alternativni Skoly patii ty, jez vznikaly po celém svété
Vv obdobi reformniho hnuti, které zasahlo i do pedagogiky. Uz zacatkem 20. stoleti se rozvijela
reformni pedagogika, ktera byla spojovana ptevazné ve dvacatych a tficatych letech
s myslenkami a teoriemi vyznamnych myslitelti a pedagogii. Mezi ptedni pedagogy této doby

patiila M. Montessoriova, C. Freinet, J. Dewey, P. Petersen, R. Steiner a H. Parkhurstova.

V Ceské republice doglo k vyznamnému rozvoji reformni pedagogiky predevsim
V obdobi mezi svétovymi valkami. Nicméné béhem celého obdobi socialismu byla reformni
pedagogika kritizovana a odmitana ze vSech stran, az do reformy roku 1989. V dnesni dobé&
existuje nespocetnd literatura tykajici se predstavitell, reformnich teorii a hnuti jak ve svéte,

tak u nas (Prtcha, 2012).
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2.5 Priciny vzniku alternativni Skoly

Hlavnim divodem vzniku alternativnich Skol, byla nespokojenost lidi s tradicnimi
Skolami, snaha pfetvafet a ménit jiz vytvorené lidské vytvory, teorie, situace a pracovni
postupy. Zkratka lidé v tehdejsi dobé méli neustdlou snahu néco zdokonalovat, modernizovat

a bez ujmy neuniklo ani tradi¢ni skolstvi.

Mezi nejvyznamngjsi kritiky tradi¢nich $kol pattily osobnosti, jako je Ovide Decroly,
Peter Peterson a A. Ferriére. VSechny tyto tfi vyznamné osobnosti se zaslouzily o prudky
rozvoj alternativnich kol a vnesly jej do povédomi lidi. Cilem jejich kritiky byly pfedevsim

nedostatky klasickych skol, a to predevsim:

e Nadmérné mnozstvi uciva, jemuz Zaci nestaci porozumét a osvojit si ho

e Preferovani pfedevsim verbalniho uceni

e Malo prostoru pro vybér u¢iva samotnymi zaky

e Osnovy a predméty jsou tvoieny bez ohledu na pfirozeny vyvoj a mysleni déti
e Malo souvislosti mezi Skolnim a pfirozenym prostiedim ditéte

e Deéleni pfedmétli na zékladni a vedlejsi

e Spatny systém zkouseni a hodnoceni zaktl, jez v nich vyvolava strach

e Vymezeni pohybu Zaki ve Skole

o Cas déti straveny ve 8kole je striktné rozdélen do uréitych useki

VSichni tfi zastavali nazor, Ze by mélo dojit k navazani harmonického vztahu mezi
ucitelem a Zadkem, aby se ucitel dokdzal vzit do Zakovy osobnosti a mohl pak rozvinout
plynule vSechny jeho dovednosti a schopnosti. Ve vychoveé by se mél brat predev§im ohled na

pfani a prosby zakl a vyuka by se jim méla pfizpisobovat.

Co se tycCe prostredi Skoly, na jeho utvareni by se méli podilet jak ucitelé, tak zaci
s rodi€i. Prostfedi Skoly by mélo na déti plsobit pfijemné, sympaticky, déti by se v ném mély
citit bezpecné a pohodIné. Alternativni Skoly se postupné rozsifili do riznych zemi, kde se
rozvinuly 1 jiné druhy alternativnich, soukromych statnich i cirkevnich Skol a také rtzné

varianty klasickych kol ovlivnénych reformou (Svobodova, Jiva 1996; Rydl, 1994).

2.6 Situace v Cechach

Do roku 1989, kdy byla reforma $kolstvi zna¢né zavrhovana, doslo na nasem tzemi

k vyrazné zméné. Ceskoslovensko bylo ve dvacatych a tiicatych letech v rozpuku a pro
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alternativni $koly bylo toto obdobi velice pokrokové. Uroveii reformni pedagogiky u nas byla
znaén€ vysoka a Cerpalo se jak ze zahrani¢nich zdroju a teorii tak z osvéd¢eného domaciho

vyzkumu.

Velkou zéasluhu na rozvoji alternativnich Skol u nas, mél také jeden
z nejvyznamngéjsich piedstaviteli reformni pedagogiky Vaclav Piihoda (1889-1079). Byl to
velice kvalitni pedagog a psycholog, jez uskute¢nil mnoho studijnich cest a pobytl predevsim
v USA a jinych zemi svéta. Z téchto cest si piivezl mnoho zkuSenosti a poznatk tykajicich se

piedevsim teorie a praxe novych trendl ve skolstvi.

Podpora rozvoje alternativnich Skol byla odlozena z divodi vyzkumu nescetnych
teoretickych praci O. Chlupa, V. Ptihody, J. Uhera, S. Vrany, C. Stejskala aj. a dale vzhledem
k otevieni ,,Skoly vysokych studii pedagogickych“. Soucasné vysel v Brn& &asopis ,,Nové
Skoly* tykajici se riznych Skolskych alternativ, reformni hnuti bylo v t¢ dobé na vrcholu

a dosahovalo svétové urovné.

Po roce 1948 bohuzel doslo k nucenému preruseni reformniho Skolstvi a nasledné
odmitani veskerych teorii reformni pedagogiky. Z tohoto divodu je nyni velmi dilezité
shromazd'ovat veskeré informace, poznatky a zminky o historii a tradicich tehdejsich
zahrani¢nich Skol. Dal§im vyznamnym datem se stal rok 1989, kdy byla reformni pedagogika

a alternativni §koly opét v rozkvétu (Pricha, 2012).

2.7 Vyznam alternativnich Skol

Alternativni Skoly mély velky vyznam ve svété predevsim v poslednim desetileti, kdy
doslo ve spole€nosti k ¢etnym zménam. Byl kladen diiraz na kvalitu Skoly, modernizaci
vychovného procesu a vyrazné se zvySoval zdjem o jiné pedagogické pojeti Skol. Velky zajem
byl kladen jak ze strany rodi¢h a déti, tak ze strany pedagogi, kteti hledali v tomto

pedagogickém sméru inspiraci pro zlepsSeni tehdejsi krize skol.

Alternativni Skoly dne$ni doby se lisi od klasickych kol ur€itymi specifickymi rysy.
Mezi nejvyraznéjsi rysy patii pfedev§im demokrati¢nost, humanismus, pluralismus a neustalé
hledani novych pedagogickych koncepci. Co se tyée zmén v Ceské republice, alternativni

pedagogika ma dv¢ zakladni roviny, jez zacaly pronikat do naseho $kolstvi.
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Prvni rovinou je vznik novych Skol stejného charakteru, jako snaha o vytvofeni
pluralitniho Skolského systému, coz znamenalo vét$si moznost vybéru a svobodnou volbu jak

pro rodice, tak pro déti.

Druhé rovina se stavi k alternativnim Skoldm jako ke zdroji inspiraci pro mnohé
pedagogy, jez mohou okamzit¢ praktikovat riizné zmény v klasickych Skoldch. Mnoho
pedagogii se snazilo o rychly pfechod k alternativnim Skolam jen z divodu jejich touhy po
néem novém a modernim. Snazili se rychle pokroc¢it vptfed, ackoliv jejich poznani

alternativnich $kol bylo jen povrchni.

Co se tyce pfinosu pro ucitele, jsou tyto Skoly zdrojem mnohem S$irSi nabidky novych,
netradi¢nich a origindlnich styld a pfistupti k vyucovani. Ucitelé tak maji mnohem

rozmanitéj$i moznosti pedagogické prace, kterd ovSem nema jen pozitiva, ale i jistd omezeni

(Hrdlickova, 1994).

2.8 Vlastnosti alternativnich Skol

Ve svété se rozvinulo mnoho rozmanitych druhti alternativnich skol, jez se od sebe
ur¢itym zpusobem lisi. Kazda skola ma své vlasti znaky, jimiz se odliSuje od ostatnich,
a proto tyto Skoly nelze jednozna¢né charakterizovat (Pricha, 1996). O celkovou
charakteristiku alternativnich Skol z pedagogického hlediska se pokusili vyznamni némecti

autori Skiera a Klassen, jez shrnuli zakladni charakteristiku do péti bodu:

2.8.1 Pedocentrismus

Pedocentrismus znamena, Ze dité je sttedem zdjmu a veSkera vychova je sméfovana

v souladu s jeho individualnimi zvlastnostmi.
2.8.2 Aktivita

Skola uplatituje individualni i skupinovou praci zakd, do forem vyuovani zafazuje
pfedevsim rozhovor, snaZzi se u Zédka vypéstovat odpovédnost, aktivni pfistup a samostatnost.
2.8.3 Komplexnost

Jedinec je vychovavan komplexné, je kladen dlraz na rozvoj emocni, socialni
1 na intelektové slozky.

2.8.4 Zivé spolecenstvi

Na celkovém utvareni vychovy i vzdélavani se podili jak ucitelé, tak i Zaci a rodice.
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2.8.5 Uceni z Zivota pro Zivot
Z4ci jsou zapojovani i do redlného svéta, kde lidé pracuji a musi vydat jisté Gsili,

aby dosahli blaha a spokojenosti (Klassen, Skiera, 1990).

Samoziejmé je, ze uvedeni té€chto péti charakteristickych rysii neni uplné ptesné pro
vSechny typy alternativnich Skol. Kazd4 Skola ma své specifické znaky a vlastnosti, z ¢ehoz
vyplyva, Ze tyto rysy jsou pouze obecnym oznacenim (Prucha, 1996). Obecnou
charakteristiku alternativnich Skol u nas podal Sup, ktery je charakterizoval takto:
»Alternativni Skoly usiluji pfedevs§im o humanni pfistup k ditéti; koncipuji vychovu na
zaklade spoluprace uciteld, déti i rodici; uzkostlive sleduji ptirozeny a zdravy vyvoj ditéte;
posiliuji individudlni pfistupy k uceni; cilevédomé rozvijeji komunikativni pedagogiku

(Sup, 1991).

Z hlediska vlastnosti jsou alternativni Skoly v podstaté témét shodné s klasickymi
staitnimi Skolami, jez se také snazi o humanisticky pfistup. Znaénym rozdilem, kterym se

alternativni Skoly li$i od $kol klasickych, jsou jejich funkce.

2.9 Funkce alternativnich Skol
2.9.1 Kompenzacni funkce

Alternativni Skoly kompenzuji nedostatky klasickych Skol a zaroven uspokojuji
ty potieby, které v klasickych $kolach neni mozné uspokojit. V podstaté lze fici, ze pokud by
klasické Skoly dosahovaly takového uspokojeni potieb a vyhnuly se jistym nedostatkiim,
nemuselo by dojit ke vzniku Skol alternativnich. AvSak klasické Skoly nemaji dostatecné

prostiedky k tomu, aby uspokojovaly tak Sirokou $kalu vzd€lavacich potieb.

2.9.2 Diverzifika¢ni funkce

Alternativni Skoly se oproti klasickym Skoldm snaZi o pestrost, €ili pluralitu ve
vzdélavani. Neznamena to vSak, Ze jistd uniformita by byla negativnim rysem, jelikoZ Skoly
jakozto vzdélavaci instituce musi mit néco jednotného a spoleéného. Dokonce i mezi

alternativnimi Skolami se najdou urcité typy, jez se priklani k jednotnosti.

2.9.3 Inovacni funkce
alternativni Skoly tihnou k neustdlému zdokonalovédni, experimentovani, a piedevSim

K inovacim jak ve vzdélavani, tak v jeno obsahu. Mnoho zastanct alternativniho Skolstvi
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tvrdi, ze tyto Skoly mohou zna¢né pfispivat ke zdokonalovani a k pokroku celého Skolského

systému (Pricha, 1996).

2.10 Typy alternativnich kol

Jak bylo jiz diive zminéno, alternativni Skoly mohou byt statni i nestatni, a to nehledé
na to, jakého maji zfizovatele, a urCitym zplsobem se 1iSi od béznych 1 standardnich skol.
Bézné Skoly vyucuji na zakladé jiz stanoveného vzdélavaciho programu, oproti tomu

alternativni Skoly si urcuji program sami.

Dalsi rozdil je v pedagogickych a didaktickych postupech, jimiz jsou Skoly vedeny.
V uplynulych letech vzniklo ve svété¢ znaéné mnozstvi riznych typu alternativnich Skol jak

soukromych, tak statnich. Typologii alternativnich $kol rozdélujeme na tfi zakladni skupiny:

¢ Kilasické reformni Skoly
e Cirkevni (konfesni $koly)

e Moderni alternativni Skoly

Tyto skupiny uvadgji dale jednotlivé druhy $kol, jeZ vznikaly jak v zahrani¢i, tak u nas
(Priicha, 2012). Mezi nejvyznamngj$i druhy alternativnich Skol tedy patii skoly nestatni, jez
se déli na klasické reformni a cirkevni (konfesni) Skoly a dale Skoly statni nebo soukromé,

kam patfi moderni alternativni skoly.

Za nejrozsahlej$i a mezi lidmi nejzndméjsi alternativni Skoly miZeme povazovat
klasické reformni skoly, mezi néz patii Waldorfska (Rudolf Steiner), Montessoriovska (Maria
Montessori), Freinetovska (Celestin Freinet), Jenska (Peter Peterson) Skola a Daltonsky plan
(Helena Pharkurstovd). Mezi cirkevni (konfesni) Skoly patii Skoly katolické, protestantskeé,

zidovské a jiné konfesni.

Posledni skupinou jsou moderni alternativni Skoly, jeZ jsou nejpocetnéjsi. Patii sem
Skoly s otevienym vyucovanim, s volnou architekturou, cestujici Skoly, magnetové skoly,
zdravéa skola, integrovana Skola a dalsi (Pricha, 1996). Zde je chronologicky sestaven vycet

nekterych alternativnich Skol, jez vznikaly koncem 19. stoleti:

e 1889 vznik skoly v ,,Abbotosholmu* zasluhou Cecila Reddieho

20



e 1898 vznik vychovného ustavu ,,Landerziehungsheim Oldenburg* v pohoti Harz
zéasluhou Hermanna Leitze

e 1906 vznik soukromé Skoly ,,Hauslehererschule* v Berlin¢ zasluhou Bertholda Otty
e 1907 vznik ,,8koly Zivotem pro zivot* v Bruselu zasluhou Ovideho Decrola

e 1907 vznik détského domu ,,Casa dei bambiny* v Rimé zasluhou Marie
Montessoriové

e 1919 vznik prvni ,,Waldorfské skoly* u Stuttgartu zasluhou Rudolfa Steinera

e 1919 vznik ,,Daltonského uéebniho planu“ v USA zasluhou Heleny Pharkhurstové
e 1920 vznik ,,moderni Skoly* zasluhou Célestina Freineta

e 1924 vznik $koly zvané ,,Summerhillschool“ v Lime Regis zasluhou A. S. Nelila
e 1927 vznik ,,Jénského planu* zasluhou Petera Petersena

Alternativnich $kol je nespocet, zde jsou opravdu zachyceny jen ty nejznaméjsi,
Z nichZ né&které uplatnily své pusobeni i v Ceské republice (Svobodova, Java, 1996). Mezi
nejrozsifenéjsi a nejznamejsi typy alternativnich Skol u nés patii predevsim Skola Waldorfska

a Montessori.

Zakladatelem Waldorfské skoly byl rakousky pedagog a filosof Rudolf Steiner, diky
némuz vznikla v roce 1919 jiz vy$e uvedena prvni Waldorfska $koly u Stuttgartu. V Ceské
republice se nyni nachdzi nékolik Waldorfskych Skol, z nichZ osm spada pod oficidlni
asociaci, zbytek jsou $koly, jez neplni pfesné vSechny pozadavky. Waldorfské skoly muzeme
najit napiiklad ve méstech jako je Praha, Brno, Semily, Piibram, Liberec, Trutnov, Ostrava,

Olomouc, Plzen, Karlovy Vary, atd. (Grecmanova, 1997).

Velice vyznamnym a rozSifenym typem alternativnich Skol pfedevSim pro ptredSkolni
vychovu je Montessori, jez vznikla zasluhou italské pedagozky a 1ékarky Marie Montessori,

na niz jsem se chtéla v této praci zaméfit nejvice.
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3 Osobnost Marie Montessori

3.1 Zivot a pedagogicka ¢innost Marie Montessori

Marie Montessori se narodila v roce 1870 v Italii a zemiela v roce 1952 v Holandsku.
Détstvi prozila nedaleko italské Ancony, kde vyristala v rodiné dustojnika, a od malicka ji
Vv jejich odvaznych cilech a planech podporovala spiSe milujici matka. Marie byla velice
vytrvald a odvdzna a pii studiu na technické skole, kde se chtéla stat inZenyrkou, vynikala

jejimi matematickymi schopnostmi (Svobodova, Java. 1996).

Ackoliv byla Marie velice talentovand a nadana, se studiem na technické skole nebyla
uplné spokojend. Presto Skolu dokoncila a po jejim absolvovani se rozhodovala, zda ma
pokracovat v navazujicim studiu a stat se inzenyrkou. Jeji matematické nadani bylo opravdu
velké a Mariin otec v ni vidél velkou budoucnost. Nakonec se vSak Marie ve dvaceti letech
rozhodla jit na medicinu a chtéla se stat 1¢kaikou. Na to jeji otec zareagoval udivem, jelikoz
Vv té¢ dobé€ bylo toto povolani vyhradné muzskou zélezitosti a Zadna 1ékarka v Italii jesté nikdy
nebyla. Mariin prvni pokus o pfijeti na medicinu nevysel, ale ona piesto prohlasila: ,,Vim, ze
budu lékaikou®. Jak fekla, tak se také stalo. Po par letech ziskala doktorat mediciny a jako

prvni Zena Vv Italii s tak stala Iékatkou (Svobodova, 2007).

Po vystudovani se Marie stala matkou a pusobila jako profesorka na univerzité
v Rimé, kde se specializovala na nervové poruchy déti. Dale ptisobila na psychiatrické klinice
jako doktorka a po dlouholeté praxi s vynikajicimi vysledky se rozhodla v roce 1907 otevfit
Dum déti, dnes znamy jako ,,Casa dei bambini“ v Rim&. Byla to pro ni Gizasné pfileZitost, kde
mohla prakticky vyuzit v§echny jeji dosavadni odborné znalosti a zkuSenosti ziskané pii praci

S détmi.

Najednou se Marie ocitla v situaci, kdy se rozhodovala, zda bude pokracovat jako
profesorka na univerzité, nebo bude prosazovat jeji vlastni vychovné metody. Stfedem jejiho
zajmu byly postizené déti, kterym chtéla pomahat nejen jako lékat, ale i jako zkuSeny
pedagog. Rozhodla se tedy, Zze se bude soustfedit na vychovu predSkolnich déti a nasledné
zaCala organizovat riizné prednasky a zdjezdy pro pedagogy, jeZ mély rozvinout jeji systém

prace a zdokonalit tak ptedskolni vychovu po celé Evropé.

Jelikoz Marie byla nedavéfiva vici jejim nasledovnikiim, organizovala veskeré

Skoleni sama. Prace byla velice namdhava, ale jeji velkd snaha byla brzy odménéna. Jeji
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metody byly zavadény do ptedSkolnich zatizeni v Némecku, Holandsku, Belgii, Skandinavii,
Spanélsku, Anglii, Indii a v USA. Nasledné bylo vybudovano détské centrum v Barcelond

a také ,,Institut Montessori* ve Vidni (Svobodova, Juva, 1996).

Po smrti obou rodi¢ti Marie procestovala celou Ameriku i Evropu a tak se stala velice
znamou a vazenou osobnosti. Podafilo se ji prorazit t¢éméf po celém svété, kde zacala poradat
ruzné sjezdy a zasedani pro ucitele a vychovatele kterym prednasela své myslenky.
S nastupem Adolfa Hitlera k moci v Némecku v roce 1933, utrpélo montesoriovské hnuti
velkou ranu. Myslenky a principy Marie Montessori byly zakazovany, jelikoz byly v rozporu
s fasistickym cilem vychovy. Doslo tak k uzavieni veSkerych Skol a Skolskych zafizeni,
k paleni knih a uditelé nesméli vykonavat jejich praci. Marie tak byla nucena opustit Italii

a zila n€kolik let v exilu v Anglii, USA a Holandsku (Svobodova, 2007).

V roce 1949 se Marie opét a definitivné vratila do Evropy, kde spolu s jejim synem
zakladala nové matetské i1 zdkladni Skoly a zucastnila se riiznych kongrest a prednasek.
Za jeji celozivotni humanitni ¢innost byla jeji kvalitni prace ocenéna na mezinarodni rovni
a Marie ziskala v roce 1950 Nobelovu cenu miru. Zbytek jejiho zivota travila v Holandsku,
odkud fidila a organizovala praci vSech jejich zafizeni. Své poznatky zaznamenala do
n¢kolika jejich zivotnich d¢l jako je napiiklad: Sebevychova v raném détstvi, Ptirucka

veédecké pedagogiky, Absorbujici duch a Tajemstvi détstvi (Svobodova, Jiva, 1996).

Dne 6. 5. 1952 Marie zemfela a na jejim nahrobku stoji slova: ,,Prosim milé déti, které
vSechno umi, aby spolecné se mnou pracovaly na stavéni miru mezi lidmi a ve své&t&*

(Svobodova, 2007).

3.2 Marie Montessori a jeji Dim déti jako systém vychovy

Dim déti ,,Casa dei bambiny* byl otevien v lednu roku 1907 v San Lorenzo, coz byla
fimska chuda ¢tvrt. Cilem byla péce o déti ve veku 2-6 let, které byly zanedbavané rodici po
fyzicke 1 psychické strance. Marie se snazila zmirnit bidu a chtéla détem vynahradit vSe, ¢eho
se jim dfive nedostavalo. Chtéla jim poskytnout mnohem lepsi a kvalitnéjsi vyzivu, hygienu,

1ékatskou péci a samoziejme hodnotnou vychovu a vzdélani.

Pti ptilezitosti otevieni Domu déti Marie prohlésila, ze chce pomoci jak détem, tak

lidem zdravim i postizenym, chudym i méné vzd€lanym. ZkuSenosti, jez Marie nabyla
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v Domé& déti, nasledné publikovala v jeji knize ,,Déti jsou jiné*. Jiz po dvou letech byly

uzasné a pozoruhodné vysledky jeji prace znamy po celém svéte (Svobodova, Jiva, 1996).

Ackoliv byl Dim déti zpocatku chudy, Marie zorganizovala nékolik sbirek, jimiz
vybavila Skolu tim nejzakladnéj$im materidlem, jez mél rozvijet détské potieby. Snazila se
deéti vést k samostatnosti, odpovédnosti, aktivité a chtéla u nich vypéstovat touhu stale néco

zkouset a objevovat (Svobodova, 2007).

Prace ucitelky zde tedy spocivala vtom, aby déti stale aktivizovala rGznymi
didaktickymi pomuckami a praktickymi ¢innostmi jako je naptiklad zalévani kvétin, utirani
prachu, myti nadobi, zametani, nebo také pfiSivani knoflikti. Dlraz byl tedy kladen ptedevsim
na samostatnost, seberozvijeni a sebevychovu déti, jez byla v bézném zivoté potlacovana
zasahy ze strany rodicl a dospélych. Zakladem vSeho je kvalitni didakticky material, diky

némuz déti dosahuji vynikajicich vysledkt v celkovém rozvoji osobnosti.

3.3 Didakticky material Marie Montessori

Jak jiz bylo feceno, kvalitni didakticky materidl je zadkladem vSeho a rozumime jim
rizné pomucky, jeZ by mély byt jednoduché a slouzily by K nacviku zékladnich ¢innosti jako
je manipulace, skladdni, rozebirani, rozliSovani tvari, barev, zvukl, rozvoji smysli
a motorickych schopnosti. Didakticky materiadl miZzeme rozdélit na material, jimz se cvici
bézn¢ denni c{innosti, sebeobsluha, rozvoj smysli, jazyka, matematickych schopnosti
a kosmicka vychova. Snahou bylo nejen vést déti k samostatnosti, ale také k pozornosti

a koncentraci, aby si samy uvédomily a rozpoznaly chybu.

Didakticky material tedy dale slouzi k rozpoznani vlastnosti, shody, rozdilu, podoby
a protikladu. Déti si prostfednictvim jednoduchych pomicek uvédomuji, Ze neni za potiebi
dokonalych a nakladnych hracek, ¢imzZ si vytvofi vlastni ndzor a ziskaji tak vlastni zkuSenosti.
Nejdilezitéjsi faze uceni jsou umét predmét pojmenovat, poznat, pouzit a umét jej vyslovit

(Svobodova, Jiva, 1996).
3.4 Zakladni didaktické principy Marie Montessori
V prubéhu desitek let, vznikly didaktické principy, a vyvijely se nové myslenky urcujici

priubéh vyucovani. Mezi zdkladni principy montesoriovskych skol patfi:

»Celek, nazirani celku® coz znamena, Ze vSechno souvisi se v§im. VSe bude zajimavé

a bude mit n¢jaky vyznam a smysl jen tehdy, bude-li néjak souviset se v§im.
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»Princip zhmotnélé abstrakce jako predmét vychovy®“ coz znamend, Ze nic neni

vymysleno, vSe n¢jakym zpiisobem souvisi s jiz zazitou zkuSenosti.

»Princip nepfimé pripravy“ jez poukazuje na harmonii s pfirodou, jez neudéluje zadné
pokyny. Napf. embryo md moznost vlastniho rozvoje, nejsou mu udéleny pokyny, dokud se

samo upln¢€ nerozvine.

»Princip svobodného volného vybéru v pripravném okoli“ dit¢ mé& moznost si samo
vybrat, sjakymi pfedméty ¢i materidly chce pracovat. U€itel muze z pocatku pomoci, ale
pozdé&ji ustupuje.

»Princip neomezeného opakovani“ dit¢ muze ¢innost libovolné opakovat a procvicovat si ji,
dokud samo nema pocit, Ze ji ma zvladnutou. Jde o respektovani pfirozeného a individualniho
tempa déti.

»Kazdy material je k dispozici pro celou skupinu déti pouze jedenkrat“ dcti tak maji
omezenou moznost vybéru a provadi se vice ¢innosti, pfi kterych se déti navzajem pozoruji,
uci a pomahaji si.

»Princip dokonéeni prace“ dokud neni dokoncena jedna prace, neni mozno zacinat dalsi.

Déti jsou tak vedeny k vytrvalosti a odpovédnost za svou praci.

»Princip vlastni kontroly uspé$nosti* prace by méla byt pribézné kontrolovana ne ucitelem,

ale samotnym ditétem (Hrdlickova, 1994).

3.5 DalSi vyznamné principy vychovné prace
Marie Montessori dbala na to, aby byl kladen diraz na svobodnou volbu ditéte pti

veskerych Cinnostech. Znamena to tedy, ze si dit¢ samo zvoli Cinnost, kterou chce délat,

a pracuje vlastnim tempem.

3.5.1 Polarizace pozornosti

Dité opakuje ¢innost stale dokola, dokud nedojde K cili a nenecha se pii tom nikym

a ni¢im vyrusit.

25



3.5.2 Aktivizacni cyklus
Dité by jim melo projit kazdy den alesponl jednou. Ma tii zékladni faze: zacviceni -
ptiprava, velka prace - trvalej$i upoutani pozornosti, piemyslivd prestdvka — odpocinek

(Svobodova, Java, 1996).

3.5.3 Princip svobody, volba prace a hry

Ucitel by mél vytvotit takové podminky, aby dit¢ mélo moznost samostatného
rozvoje. Ucitel zde ma pouze roli pozorovatele a pomocnika (Svobodova, 2007). Marie
Montessori se snazi vyjadfit tuto myslenku v citatu: ,,Hovofime-li o svobodé ve vychove,
myslime tim svobodu pro tvur¢i silu, kterd slouzi jako pohon pro tvorbu individua®

(Montessori, 1989).

Jista ,,svoboda® ditéte znamena odpovédnost, vytrvalost a hlavné jeho vlastni zajem
o ¢innost. AvSak neznamenda to ponechat dité Upln¢ bez dozoru a musi se dbat na jistou
primétenost, k cemuz Marie uvadi: ,,...dat ditéti svobodu neznamena ponechat ho sobé
samotnému nebo jej dokonce zcela zanedbat. Pomoc, kterd se dostane dusi ditéte, nesmi byt

lhostejna k jeho vyvojovym obtizim* (Montessoriova, 1985).

3.5.4 Pomoz mi, abych to dokazal sam

Aneb role montessoriovského uditele: tento vyrok poukazuje na snahu
o individudlni pfistup k uceni, ale zaroven je potfeba ditéti nabizet pfiméfené impulsy
a podnéty. Hildegard Holtstiegova uvadi pét roli montessoriovského ucitele: sluzebnik
lidského ducha, spolupracovnik, spoluprace s Bohem — tvlircem, pomocnik, vedouci

a organizator spontanni aktivity a podnécovatel lidské svobody (Holtstiegova, 1991).

3.5.5 Absorbujici duch

Podle vysvétleni Karla Rydla pojmem ,absorbujici duch® zkou$i Montessoriova
pojmenovat fenomény détského rozvoje, které musime stale znovu brat u malych déti velmi
vazné. V prvnich letech Zivota ziskava dit€ napf. svoji matefStinu se vSemi jemnostmi ve
vyslovnosti, stavbé vét a celé gramatice bez vétsi namahy. Takto zvladnuta fe¢ se stava jistou

dovednosti a tim 1 soucasti osobnosti.

Marie Montessori dospéla k zavéru, Ze dit€¢ musi disponovat n€jakou jinou formou
duse nez dospély, ktery musi nové poznatky a dovednosti ziskat zamérné védomé a s mnohem
vétsi namahou. V ditéti naproti tomu plsobi ,,absorbujici duch®, ktery mu béhem prvnich let
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Zivota umoznuje, aby vSechny podnéty ze svého okoli do sebe ,,nasaval jako houba vodu®.

Toto nasavani absorbovani, se déje zcela volné a ziistava nevédomé™ (Rydl, 1999, s. 35).

3.5.6 Senzitivni faze

Je to obdobi, kdy je dité citlivé pro vnimani a celkové chépani urcitych jevii vnéjsi
reality, vyviji se u ného vné&jsi potfeba néemu se ucit (napf. potieba pro rozvoj feci,
moralniho citéni a pohybovych ¢innosti) v tomto obdobi méa dité nejlepsi motivaci, schopnost
a silu. Senzitivni faze se d¢li do tii vyvojovych obdobi: 0-6 let, 7-12 let, 12-18 let. Kazda
faze je charakteristickd jinymi moznostmi rozvoje osobnosti a ucitel by ji mél umét spravné

vyuzit (Svobodova, 2007).

3.6 Osobnost uditele, vychovatele a jeho vychovna prace

Jak jiz bylo vySe zminéno, Marie Montessori vyjadiuje jednu ze svych myslenek
v koncepci ,,Pomoz mi, abych to dokazal sam®. Tato myslenka se tyka predevSim ucitelli
a vychovatelt, jez dit€ provazi vychovnym prostiedim, umoznuji mu kontakt s okolnim
prostfedim a soucasné dit¢ uvadi do usporadaného, spolecenského a aktivniho zivota.
Po celou dobu kontaktu ditéte s prostfedim se ucitel drzi zpét, jen na dit€ ptihlizi, kontroluje

ho a v ptipad¢ potieby pomiize.

Pomoc by méla byt spiSe nenasilna, aby dit¢ mélo pocit, Ze dosahlo vysledku samo.
Jde ptedev§im o nahrazeni hlasitého vydavani pokynd, neustalého mluveni, usmérnovani
a nepretrzit¢ aktivity ucitele spontanni Cinnosti déti, jez se samy soustfedi na svou praci.

Zvlastnosti je, ze aktivita ucitele a vyuCovani zde neni dominantni, tim hlavnim

vvvvvv

Vztah mezi ucitelem a zakem je specificky tim, ze dit€ ma svobodu a ucitel se ho snazi
podporovat Vv jeho vlastnim a samostatném vyvoji. Ze strany uditele je vyzadovana znacna
empatie, aby byl schopen vyhovét potfebam déti a ptipravil tak podnétné prostiedi s vyuZitim

vhodného didaktického materialu (Hrdlickova, 1994).

Ukolem uéitele tedy je, aby dit& nejdiive peélivé pozoroval, poznaval a zjistil tak
rozsah jeho individudlni a socialni aktivity, podle niz pak upravi prostfedi odpovidajicim
zpusobem a odstrani pfebytecnou namahu a pietézovani z vychovy a vzdélavani. Ucitel by se

mél k ditéti chovat tak, jak by si pfal, aby se ostatni chovali k nému samotnému, zaroven by
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préace ditéte neméla byt nikym a ni¢im ruSena a okoli by mu mélo byt vzdy oporou. Dité by se

mélo ze spolecnosti teSit a mélo by mit plno dobrych ptatel, kterym by mohlo véfit.

Marie Montessori se tedy soustfedila na to, aby byla ditéti poskytnuta co nejvétsi
svoboda, byl odstranén veskery tlak z okoli a snazila se ve prospéch vyvoje déti poucit jak
rodice, tak ucitele. Dité¢ by mélo byt vedeno ucitelem tak, aby nepocitilo jeho pfitomnost

a ucitel by se m¢l drzet hesla ,,cekat a pozorovat™ (Svobodova, Jiva, 1996).

Aby byli ucitelé fadné pouceni, byly potadany pravidelné tydenni kurzy jak pro
ucitele, tak pro cely Skolsky kolektiv, kde se zaalo diskutovat o pedagogickych cilech.
Ucitelé si zde také sdéluji jejich vlastni nazory, zkuSenosti, a fesi problémy vztahujici se
k vychové a vzdélavani déti. Téchto kurzii se ucastni jednou mésicné také psychologové, jez
maji na starost nejen zaky, ale i pedagogy a cely Skolsky kolektiv. Hlavni tiloha psychologa je
doprovazet zaky a ucitele v jejich ¢innostech, byt jim ndpomocen a uréitym zptsobem je také
vést a fidit. Pfiprava uciteli na vyuku na Montessoriovskych Skolach probihala nejen na

kurzech, ale i na riiznych seminafich, jez byly pravideln¢ potadany.

Otevieni prvniho p¥ipravného kurzu pro italské ugitele bylo v roce 1912 v Rimé. Dalsi
kurz potfddany i pro zahrani¢ni ucitele byl v roce 1913 a tfi ¢tvrt¢ zucastnénych bylo ze
Severni Ameriky. Ugitelé z Ceské republiky se mohou uéastnit kurziit Montessori pedagogiky
pii Pedagogické akademii ve Vidni (Montessori Padagogik — Vevein — Wien, Padagogische
Akademie des Bundes), kde se konaji pravidelné ¢tyitydenni seminaie (Hrdlickova, 1994).

3.7 Vychovné prostiedi podle Marie Montessori

Vychovné prostiedi, nebo také piipravné prostiedi, je dalSim pilitem pedagogiky
Marie Montessori, ktera uvadi: ,,Skola musi byt mistem, kde dité¢ mtize svobodné Zit; nejedna
se vSak jen o onu svobodu vnitfniho, dusevniho ristu. Cely détsky organizmus od své
fyziologicky vegetativni stranky az po svoji pohybovou aktivitu musi nachazet ty nejlepsi

podminky pro rozvoj* (Montessori, 1976, s. 136).

Prostfedi by tedy mélo byt vhodné upravené, podnétné a piizpisobené détskym
pottebam. Nabytek by mél byt pfimefené velky a lehky, aby snim déti mohly samy
manipulovat, pfipadné jej pfendset dle potieby. Piiméfena velikost nabytku umoziiuje to, Ze

déti mohou samy uklizet, utirat prach, zalévat kvétiny, chystat si svacinky a umyt po sob&
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nadobi. Kliky u dvefi i nasténné tabule jsou umistény nizko, aby na n¢ déti bez problému

dosahly.

Témeét cela skolka je pokryta kobercem, aby na ném mohly déti relaxovat nebo
pracovat s didaktickym materidlem. Déti jsou zde vedeny k tomu, aby se po celou dobu
obsluhovaly samy bez pomoci dospélého. Diky nizko ulozenym nasténnym tabulim si déti
mohou samy naaranzovat nasténku a podili se tak na vyzdobé tiidy. Déti se uci bezpecnému
pohybu, ziskavaji nutné dovednosti pro bézny zivot, a veskeré ¢innosti a zpiisob usporadani

Skolniho prostiedi je vede k samostatnosti.

Jedinec je zde mravné ovliviiovan, rozviji se jeho individudlni osobnostni vlastnosti,
schopnost zaclenit se do kolektivu jak déti tak dospélych a hlavné respektovani a ucta skupiny
(Svobodova, Jiva, 1996). Skola mé déti podnécovat k praci a maji se zde citit piijemné. Dalsi
slova Marie Montessori jsou ,,...nic takového jako zaviené dvefe, které podobné jako
policista zaviraji cestu. Oteviené dveie do ostatnich mistnosti umoziiuji svobodu pohybu mezi
rozdilnymi stupni a tato cirkulace ma mimotadny vyznam pro rozvoj vzdélani* (Montessori,
1989, s. 165). Diky témto ,,otevienym dvefim* je détem umoznén volny pohyb, ve kterém se
déti potkavaji, vzajemné se uci a pomahaji si. Prostfedi se tak pro né stava vice podnétnym,

a umoziuje prostor k poznavani a objevovani.

3.8 Montessoriovsky material

Montessoriovsky material je naplni ptipravného prostiedi a do zna¢né miry ovliviiuje
rozvoj ditéte a jeho uceni. Didakticky pfipravny material také zahrnuje veskeré pfedméty, jez
pomahaji détem poznavat a objevovat svét. Patfi sem matridl smyslovy, matematicky,
jazykovy, material ke kosmické vychove a v neposledni fad€ materidl, ktery déti ptfipravuje na

prakticky zivot. Déti si procvicuji své smysly a uci se chdpat jednotlivé souvislosti.
Didakticky materidl byl vytvoren tak, aby spliioval tyto pozadavky:

e Ohraniceni obtiznosti — kazdy druh materialu ma jinak vysokou obtiznost, aby se déti

mohly ucit postupné po krocich.

e Kontinuita — veskery didakticky material je vyroben tak, aby logicky navazoval na
material dal§i. Jsou tak splnény principy od konkrétniho k abstraktnimu a od

jednoduchého ke slozitému.
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e Samokontrola — material je uzpusoben tak, aby se dit¢ mohlo samo kontrolovat,

mohlo najit pfipadnou chybu a to bez pomoci ucitele.

e |zolace vlastnosti — dit¢ by se mélo naucit soustiedit jen na jednu vlastnost nebo

¢innost, kterou zrovna vykonava a mélo by si vybudovat urcity fad.

e Materializovana abstrakce — material by m¢l umoznit pochopit abstrakci pomoci

konkrétniho.

e Cviceni a opakovani — material by m¢l byt pro déti zdbavny, aby udrzely pozornost

a samy se vracely k opakovani a cvi¢eni ¢innosti.

e Prenos — material by m¢l byt uzpiisoben tak, aby déti mohly naucené cinnosti

nasledné pfenést do okolniho svéta.

e Jedine¢nost — kazdy druh materidlu je ve tfid¢ jen v jednom vyhotoveni, coz uci déti
trpélivosti pii ¢ekani na danou véc, nebo se musi dité dohodnout s kamaradem, kdo si

puj¢i hracku jako prvni.
o Esteti¢nost — barevné, pestré a pritazlivé hracky déti vyzyvaji k ¢innosti s nimi.

e Kuvalita — Montessoriovsky material je vyrabén firmou ,Nienhius®“, ktera dba na

vybornou kvalitu.

Po smrti Marie Montessori byl jeji klasicky material doplnén dal§im, s nimz museli
byt vSichni ucitelé dopfedu seznadmeni. Pokud ucitel chtél, aby materidl plnil spravné svou
ucebni funkci, musel se seznamit s jeho didaktickymi souvislostmi a postupnymi kroky, jez
vedou ke spravnému cili. Marie Montessori se snazila, aby kazdy material ,,piebral roli
ucitele”, avSak ne s kazdym materidlem mohou déti samy pracovat bez nazorné ukazky

ucitelem (Svobodova, 2007).

Karel Rydl tvrdi ,,...primarnim ucelem didaktického materialu je umoznit svobodu
a volnost. Sekundarné Ize chapat montessoriovsky materil jako pracovni materidl pro pomoc
v kognitivni €1 psychomotorické oblasti. Prvofadym ukolem je rozvoj détské osobnosti*

(Rydl, 1999).

Montessoriovsky material je vyuzivan ptredev§im ve volnych chvilich, kdy si déti

mohou dojit pro radu i do jiné tfidy za kamarddem nebo jinym ucitelem. Pii pouzivani
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didaktického materidlu musi déti dodrzovat urcita pravidla pfi praci s nim a po dokonceni

¢innosti jej musi vratit na ptivodni misto (Svobodova, 2007).

3.9 Pedagogika Marie Montessori ve svété i u nas

Marie Montessori vyrazné uspéla se svymi metodami piedevsim v rozvoji predskolni
vychovy, dale pak v rozvoji prvniho stupné zakladni Skoly a v neposledni fadé¢ i v rozvoji kol
pro télesn¢ i dusevné postizené déti. Uplatnéni dosahla nejdiive v zapadni Evropé a pozdéji
I v dalSich zemich, kde byly jeji metody vyzdvihovany pfedevsim diky ohledu a toleranci

k jednotlivcum i kolektivu.

Marie Montessori obohatila vychovu a vzdélavani déti ¢etnym mnozstvim novych
nazorul, jez se staly popularni a uznavané po celém svété. Presto, Zze se Marie Montessori
nevénovala star§Sim détem tak disledné jako détem mladSim, snaZila se je fadné pfipravit na
realny a spoleCensky Zivot. Do vzdé¢lavani starSich zakd se tedy snazila zahrnout obory
umélecké (rétorika, hudba, umeéleckd vychova kultivujici jedince), a déale obory, jez jsou
dalezité pro vzdélavani jednotlivet (moralka, ndbozenstvi, cizi jazyky, zoologie, botanika,
anatomie, astronomie, chemie, fyzika, d&jiny). V potaz zde byly brany také vékové zvlastnosti

a specifické pozadavky zakd.

Montessoriovska pedagogika byla v zahrani¢i povazovana za prvotiidni a byla nejvice
uznavana. Své uplatnéni nasly montessoriovské mateiské skoly v mnoha zemich celého svéta,
jako je Holandsko, Némecko, Chile, Itilie, Rusko, Japonsko, Cina, Kanada, Indie, USA,
Mad’arsko, Chorvatsko, Slovinsko, Polsko, Ceska Republika a dal§i (Svobodova, Java, 1996).

3.10 Montessoriovské $§koly v Ceské repulice

V Ceské Republice je momentalné v provozu deset tiplnych Montessori matefskych
Skol a dalSich tficet Montessori matefskych S$kol pouze pracuje sprvky Montessori

pedagogiky. Kazdy rok je primérné oteviena alespon jedna nova Montessori matefska $kola.

V roce 1998 byl Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy v Ceské republice
schvalen Vzdélavaci program Montessori, jez se tykal matefskych i zakladnich Skol, které
nasledné pfipravovaly zaky na stiedni $koly. V Ceské republice jsou pravideln& potadany

kurzy a seminafe pro ucitele téchto skol (Svobodova, 2007).
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Zde je vy&et nékterych Montessori matei'skych $kol v Ceské republice:

Praha: MS Letiany, MS Montessori (Evropskd), MS Montessori (Urbankova), MS
Montessori + Centrum volného ¢asu, MS Montessori Meteorologicka, MS Vokovicka,
NestLingue Montessori(MS a jesle), You&Me - centrum pro rodinu a vzdélavani, Centrum
Sofie, Global Concept International School, International Montessori School of Prague, Klub
Montessori, Mezinadrodni Montessori matei'ska Skola Duhovka, Montessori dim, Montessori

House
Liberecky kraj: MS Montessori

Stiredoesky kraj: Mateiské centrum Montessori 0. s., MS Montessori Kladno, ZS a MS
Pod Budc¢i

Kralovéhradecky kraj: MS Montessori, MS Montessori
Pardubicky kraj: MS Klubitko
Jiho&esky kraj: Montessori centrum, MS Sluni¢ko, ZS a MS Slapy

Jihomoravsky kraj: Mateiska $kola Sluni¢ko - Montessori, Mezinarodni Montessori MS

Perlicka
Zlinsky kraj: Montessori skola Zlim, Rodinné centrum Montessori zlin
Olomoucky kraj: Monte Skolka + rodinné centrum, MS Jilova, MS Sluni¢ko

Moravskoslezsky kraj: MS Montessori (Spolenost Montessori 0. s., 2012)
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EMPIRICKA CAST
4 Metodologie vyzkumu

V ramci empirické ¢asti mé bakalaiské prace byla realizovana vyzkumna sonda
kvalitativniho charakteru, kde jsem jako metodu ziskavani dat zvolila strukturovany rozhovor

S otevienymi otazkami.

4.1 Vyzkumna sonda kvalitativniho vyzkumu

,Kvalitativni vyzkum je nenumerické Setieni a interpretace socidlni reality. Cilem tu

je odkryt vyznam podkladany sdélovanym informacim® (Disman, 2000).

V popiedi kvalitativniho vyzkumu stoji ¢lovek. Cilem kvalitativniho vyzkumu je
ziskavani detailnich informaci o zkoumaném jevu. Pfed samotnym sbérem dat nejsou

stanoveny zakladni hypotézy, ty jsou utvaieny az na zéklad¢€ ziskanych dat (Hendl, 2005).

4.2 Strukturovany rozhovor s otevienymi otazkami

Strukturovany rozhovor sotevienymi otazkami se skladd zpeclivé predem
ptipravenych naformulovanych otazek, na které jsou respondenti dotazovani. Vyhodou tohoto
strukturovaného rozhovoru sotevienymi otazkami je, ze ziskana data z jednotlivych

rozhovort se nebudou strukturalné lisit.

Tato metoda sbéru dat je pro respondenty ¢asové ptijatelna a tazatel ziskava jednoduse
pozadované informace. Nevyhodou strukturovaného rozhovoru s otevienymi otdzkami je, Ze
rozhovor je omezen jen na pokladané otazky a tazatel se tak nemusi dovédét presné

podrobnosti (Svaticek, Sed’ova, 2007).
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5  Cile vyzkumu

5.1 Hlavni cil vyzkumu

Hlavnim cilem empirické ¢asti mé bakalaiské prace je zjistit, pro¢ se ucitelky
matefskych Skol rozhodly pro alternativni $kolu, co je k tomu vedlo, pro¢ ji daly pfednost
pied klasickou mateiskou Skolou, jak jsou zde spokojeny, co jim jejich prace pfindsi a zda
byla naplnéna jejich ofekavani. Zaroven bych se na zakladé vysledku chtéla sama inspirovat

pii volbé mého budouciho povolani.

Pro tento ucel jsem zvolila metodu rozhovoru a vytvofila jsem 26 otazek pro uditelky

Montessori matetskych $kol, které jsem oslovila prostiednictvim e-mailu.

5.2 Dil¢i cile vyzkumu
Mezi diléi cile patii: zjistit zakladni rozdily Montessori $koly od $koly klasické, zjistit
ptinos vyuky a Montessori didaktického materialu pro déti, zjistit adaptaci déti na prostiedi,

ptipadné na jeho zménu, zjistit klady a zapory Montessori mateiské skoly.
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6  Vyzkumné Setieni

V této kapitole je uvedena piiprava a prubéh vyzkumu pied jeho realizaci.

6.1 Vybér respondentii

Respondenti byli vybrani na zakladé jednoho kritéria. Kritérium bylo, aby vSichni

respondenti vyucovali v Montessori matetské Skole, miniskolce, centru.

Celkem probéhlo deset rozhovort a vSichni respondenti byly Zeny ze tfech rznych

Montessori $kol ve véku

Respondenty jsem oslovila prostiednictvim e-mailu pies feditelky vybranych
Montessori matefskych Skol. VSechny feditelky Montessori matetskych kol byly velice
ochotné a nabidly mi moznost osobni schiizky s ucitelkami. Po osobni domluvé jsem se
s kazdym respondentem domluvila na urcitém terminu, kdy probéhl samotny rozhovor ptimo

V mist¢ jejich pracoviste.

Rozhovor byl veden vétSinou pied zacatkem, nebo po skoncéeni respondentovi
pracovni doby, aby nebyl nijak narusen pribéh vyuky. VSichni respondenti byli velice ochotni
a spolupracovali. Pouze jeden respondent byl netrpélivy a odpovidal mi velice stroze na mé

otazky.

Odpovédi respondentli jsem si zapisovala na papir a poté piesné piepsala, abych
mohla provést detailni analyzu. Respondenty jsem znovu ujistila, Ze jejich odpovédi nebudu

nikde zvefejnovat a Ze je pouziju pouze k vyzkumnym uceltim.

6.2 Prubéh rozhovoru

Jak je jiz vySe uvedeno, po piedchozi domluvé se rozhovory konaly v misté pracovisté
respondenttl, tedy v Montessori matetskych Skolach, a to mimo respondentovu pracovni dobu.

Na zacatku rozhovoru jsem kazdému respondentovi vysvétlila zamér a cile mého vyzkumu.

Dale jsem respondentiim sd¢lila, ze rozhovor bude trvat jen kratkou dobu a to 15 - 20
minut a sta¢i mi jen struéné, ale jasné odpovédi. Respondenti tedy odpovidali stru¢né, jasné

a jen nato, co jsem se jich dotazovala.
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7 Analyza dat

Pfed samotnou analyzou ziskanych dat jsem vSech deset rozhovori piepsala. Po
preCteni odpovédi vSech respondentll jsem porovnala odpovédi, zjistila jsem, na kolik se
odpovédi shoduji a v ¢em jsou rozdilné. Otazky byly vytvoieny tak, aby na n¢ respondenti

mohli odpovidat jednoduse a kratce.

8  Vyhodnoceni rozhovoru

Sbér dat se uskutetnil na uzemi Ceské republiky, konkrétné ve Zlinském
a Olomouckém kraji a probihal ve dnech 4. 10. 2012 az 4. 12. 2012 Jako metoda sbéru dat

byla zvolena metoda rozhovoru.

Data byla pofizena osobnim sbérem a dotazovanymi byly ucitelky Montessori
matefskych Skol a center Montessori Zlin s.r.o, Montessori Skolka a miniSkolka Zlin a Monte
Skolka Olomouc. Osloveno bylo 10 respondentd, uéitelek Montessori matefskych kol
a center. Na zakladé¢ mnou vytvofenych otdzek jsem porovnala odpovédi a jejich vysledky

vyhodnotila takto:

Otazka €. 1: Vas vék?

Vsichni respondenti byli zeny ve véku 26 — 40 let.

Otazka &. 2: Podet tiid ve Vasi MS?

Ve vétsing pripadi maji Skolky dvé tiidy, jesle a klasickou S$kolni matefskou tfidu.
Otazka ¢. 3: Pocet déti na tfidu?

Ve dvou matetskych Skolach maji 17 déti. V jedné matefské Skole je 25 déti.
Otazka ¢. 4: Rozdélujete déti do tiid podle véku, ¢i jinych poZadavku?

VSichni respondenti odpovédéli jednoznacné ,,Ne.” Jedna ucitelka dodala, Ze se ftidi
zakladnimi principy Montessori, coZ znamena, Ze je tfida pro déti od 3 — 6 let. Dalsi odpovéd’

byla, Ze je prostiedi smiSené tfidy pro déti pfirozené;si.
Otazka ¢. 5: Mate problém s obsazenim mist v materské Skole?

VSsichni respondenti odpovédéli, ze problém s obsazenim nemayji, Ze je o mista velky zajem.
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Otazka €. 6: Mate ve tridé asistenta? Pokud ano, kolik, a z jakého divodu?
Na otazku mi respondenti odpovidali pfevazné stejné. Zde jsou vybrany nékteré odpovédi:

,,Ano, mame ve trideé asistenta. Pro Montessori praci je to duleZité, asistentka pracuje s détmi

V praktickém Zivote.

,Ano, ve tridé je jeden ucitel a jeden asistent. Jedna se o rozdéleni ukolu, aby tiida spravné

fungovala. *

,,Ano, ve tridé mame jednu asistentku, pomahda pvi pripravé svacin a beznych cinnosti, podili

se na tvorbe programu. “

., Ano, mame 3 asistenty, kteri pomahaji ucitelce pri vyuce. Kazdy asistent je jinak zaméreny

(TV, VV, vedeni dilny, prace na zahradce, nocni skolka).

, Ano, mame dvé asistentky. Jedna pomaha ucitelkam pri bézné praci, druha je asistentka

anglictiny.
Otazka ¢. 7: Kolik let jste v praxi?

Jen dva respondenti odpovédéli, ze ucili i v klasické mateiské skole. Jedna ucitelka dva roky,
druha Sest let. Ostatni respondenti jSou v praxi jen v Montessori matetské $kole a to v rozmezi
0,5 — 9 let. Primérna doba praxe vsech respondentl je 4,5 roku. Jedna uditelka dodala, ze

dfive ucila 5 let na ZS.
Otazka ¢. 8: VaSe nejvyssi pedagogické vzdélani? Pokud jiné, tak jaké?

Nejvyssi dosazené vzdélani osmi respondentli zdeseti je VS, ztoho Sest respondentii
studovalo vysokou Skolu s pedagogickym zaméfenim. Zbyvajici dva respondenti maji

vystudovanou stiedni Skolu s pedagogickym zaméfenim a vSeobecné gymnazium.
Otazka ¢. 9: Kde jste se poprvé setkala s alternativnim Skolstvim?

Na tuto otdzku, mi téméf polovina respondentii odpovédéla, ze se s alternativnim Skolstvim
setkala na VS, jeden respondent na SS. Dalii t¥i respondenti se 0 alternativnim $kolstvi
dozvédéli béhem jejich matefské dovolené na internetu nebo od zndmych. Nejvice mé zaujala

odpoveéd’ respondenta, ktera zné€la takto:
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,, O alternativnim skolstvi jsem se dozvédela pri hledani v knihdch matematiky pro mou malou

dceru. Nadchl mé zpiisob, jakym byly vysvétleny zakladni matematické principy. *

Otazka €. 10: Pro¢ jste dala prednost alternativni mateiské Skole pred klasickou a co

Vas k tomu vedlo?

Na otazku mi respondenti odpovidali rizné¢. Dva respondenti se pro alternativni Skolu
rozhodli pii vybéru MS pro jejich déti. Dalsi respondenti chtéli vétsinou vyzkouset néco
jiného, lepsiho, zajimavého, byli zvédavi. Jeden respondent se pro tuto MS rozhodl, protoZe
to bylo jediné pracovni misto, které¢ se mu pfi hledani prace naskytlo. Zde jsou nekteré jejich

odpoveédi:
., Respektuji pristup k détem, deti maji moznost svobodné volby pri vybéru aktivit. *

,Zacala jsem se metodou Montessori zabyvat pri prdaci na mé bakaldrské prdci
a velice mé zaujal tento zpusob vyuky. Bakalarskou praci jsem zamérila na srovnani klasické
a alternativni vyuky a Montessori metoda pro mé osobné vysla na zdakladé pozorovani v obou

typech materskych skol jako daleko lepsi zpiisob vychovy deti. *

,, PFi hledani pracovniho mista jsem zvolila prvni, které se naskytlo, chtéla jsem vyzkouset vse

a nyni jsem nad miru spokojena.

I3

,,O klasické MS jsem viibec neuvazovala.*

,,Jiz pri prvnim setkani s Montessori pedagogikou pii pedagogické praxi jsem védéla, Ze je to
cesta, které bych se nadale chtéla vénovat. Libi se mi styl vedeni deti k samostatnosti

a odpovédnosti.

«

., Chtéla jsem pro svého syna perspektivnéjsi pristup nez je v klasické skole. *

,,Po narozeni mé dcery jsem se hodné dlouho rozhodovala do jaké skolky ji umistit. Zprvu to
byla spise zvédavost z mé strany, avsak po narozeni druhého ditéte bych uz jinak nevolila.

Libi se mi principy a celkové vedeni deti.

., Alternativni skolstvi mi prislo sympatictéjsi a chtéla jsem pro sebe i pro své déti néco

nového, lepsiho. “

., Hledala jsem zaméstnani, které by zvysilo mé ego a alternativni Skoly byly pro mé néco

nového a zajimavého. “
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., Chtéla jsem vyzkouset néco nového, jiného. Lakal mé systém tohoto skolstvi, prirozené

73

prostredi pro déti.
Otazka €. 11: Proc¢ jste se rozhodla pravé pro Montessori alternativni Skolu?

Na tuto otazku mi vétSina respondentit odpovédela podobné. VEtsSinou respondenti tvrdili, ze

vvvvv

,, Montessori metoda pro mé osobné vysla na zakladé pozorovani klasické

“«

a Montessori skoly v obou typech materskych kol jako daleko lepsi zpiisob vychovy déti.

., PFi hledani pracovniho mista jsem zvolila prvni, které se naskytlo, chtéla jsem vyzkouset vse

¢

a nyni jsem nad miru spokojena.

¢

,, To neni alternativni skola, to je prirozené vzdeélavani. Uceleny propracovany systém.

, Absolvovadni pedagogické praxe na stredni skole v klasické MS mé odradilo, na rozdil od

Montessori materske skoly, ktera mé nadchla.

,SlySela jsem samé pozitivni ndzory a zkusenosti od znamych, a kdyZz jsem hledala praci,

‘

zrovna hledali nékoho v Montessori skolce.

Otazka ¢. 12: Byly stanoveny néjaké specialni vzdélavaci podminky pro prijeti do Vasi

zvolené MS (nap¥.:kurzy, §koleni)?

Na tuto otazku mi vSichni respondenti odpovédéli ,, Ano. “ Absolvovani kurzu Montessori je
podminkou pro ucitele Montessori matefské Skoly. Nej¢astéji respondenti zmifiovali zdkladni
AMI Montessori kurz. Jeden z respondenti uvedl dal$i mozny, ale nepovinny kurz Play

Wisley.
Otazka €. 13: V ¢em vidite hlavni pFinos Montessori materské Skoly pro déti?

Na tuto otazku mi respondenti nejcastéji odpovidali slovy: ,, Dité se vice uci samostatnosti,
odpovédnosti, sebeobsluze, ldsce k prirode, prirozeny vyvoj ditéte.” Dalsi odpovédi znély

takto:

., Klidné a laskyplné prostredi, moznost rozvijet se v oblasti, ktera dité v daném case nejvice

zajima a tim prirozené rozvijet svou osobnost. “
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., Polozi v ditéti zaklady jeho osobnosti, o kterou se opira po zbytek Zivota. Je to predevsim
vedeni  k samostatnosti,  sebeobsluze,  zodpovédnosti,  samostatnému  uvazZovani
a logickému mysleni. Nejednd se o vedeni jen k péci o sebe, ale také o své okoli a celou

planetu.

,,Budujeme v détech kladny postoj ke skole a k uceni, ddle rozvijime zvidavost, iniciativu

a vytrvalost. «

., Déti se uci vetsi samostatnosti, zodpovédnosti, uceni je pro né hrou, je pro ne zabavné, hry

a didakticky material je pritazlivy a deti se citi ve skolnim prostredi jako doma.

,,Snazime se rozvijet schopnosti deti, postoje, dovednosti a ndzory, které jSou podstatné pro

‘

celozZivotni tvirci mysleni a ucent. *

,,Montessori Skolka vytvari prostredi miru, lasky a harmonie pro rozvoj osobnosti ditéte

‘“

V celé jeho dokonalosti a prirozenosti v akademické i socialni oblasti.
Otazka ¢. 14: Vidite néjaké nevyhody a nedostatky Montessori materské Skoly pro déti?

Na danou otazku odpovédelo devét respondentti jednoznaéné ,, Ne.“ Jen jeden respondent

uvedl jako nevyhodu nedostate¢nou navaznost na zakladnich Skoléach.
Otazka ¢. 15: V ¢em vidite hlavni prinos Montessori materské Skoly pro pedagogy?

Nejcastéjsi odpoveédi znéli takto: ,,Stdle se spolu s détmi ucime, rozvijime, zdokonalujeme,
prace je smysluplna a mame moznost déti poznat vice do hloubky. “ Dalsi zajimavé odpoveédi

znély takto:

., Montessori ddava dospéléemu uplné novy pohled na svét. Predevsim ho vede k velké pokore

k détem a K neustadlé praci na sobé samém. *

,,Montessori nam dava uplné jiny pohled na svet a na dité. Vidime déti jako samostatné

a schopné.

,Mame moznost stale se vzdélavat a rozvijet ruznymi kurzy a Skolenim, nasi snahou je

«

vytvdret pro déti rodinné prostiedi v MS, ¢ili se ve §kolce citime jako doma. "

., Ano, mam praci, ktera mé bavi, a i kdyz je nékdy unavna, tak je porad mila. Mezi detmi je mi

fajn a ¢as utikd jako by nebyl. Casto jsem ve Skolce Zdkem a mam ty nejlepsi ucitele — déti.
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Otazka ¢. 16: Vidite néjaké nevyhody a nedostatky Montessori materské Skoly pro
pedagogy?

Na tuto otazku, zda vidi respondenti néjaké nevyhody a nedostatky pro pedagogy, mi osm
z deseti respondentti odpovédélo ,,Ne.” Dalsi dva respondenti tvrdi, Zze je jejich prace
namahava, naro¢na na piipravu a musi rychle reagovat na zajmy déti a piipravit jim potifebné

aktivity.

Otazka ¢. 17: Jaké jsou hlavni rozdily priace v Montessori alternativni Skole oproti

klasické materské Skole?

Nejcastéjsi odpoveéd’ byla: ,, Vse je jiné. nebo ,, Rozdil je naprosto zdsadni. “ Dal$i odpovédi

znély takto:
,, Vice samostatné cinnosti déti nevedenych ucitelem. *
., Vse je jiné. Vychova, vedeni déti, prostiedi, hracky, didakticky materidl, pristup k détem. *

.,V Montessori Skolce se Skola prizpiisobuje ditéti, dité ma volnost pohybu, moznost spontanni

prace, uceni odpovida stupni vyvoje ditéte.

, Dite se nemusi prizpusobovat Skole, déti jsou vedeny k aktivnimu studiu, k podpore

zvidavosti, volnosti pohybu a ke spontanni praci.

., Vsechno je jiné, pro déti je prostiedi prirozené, pratelské, rodinné, svobodné a do Skolky se

vzdy tési a chodi sem rady.

Otazka ¢. 18: Kolik z vaSich déti pokracuje po absolvovani Montessori matei'ské Skoly

dale i na Montessori zakladni Skole?

Na tuto otazku odpoveédéli vSichni respondenti opét stejné. Odpoveéd’ znéla: ,, Vsechny.“ nebo:
., Témer vsechny.” Jeden respondent uvedl jako jeden z hlavnich ddvodi, pro¢ déti

nepokracuji dale i na Montessori zakladni $kole, finance.
Otazka ¢. 19: Pokud se rodice rozhodnou pro jiny typ vzdélavani, miZete uvést proc¢?

U této otazky se vétSina respondentt shodla na tom, Zze problémem pro¢ rodice nedavaji déti
do Montessori matefskych Skol, jsou opét finance. Jeden respondent uvedl, ze piesné nevi.

Dalsi odpovédi byly téméf shodné. Tady jsou nékteré z nich:

41



¢

,, Chtéji pro své dité to nejlepsi, co jim mohou nabidnout. Chtéji pro né jinou cestu, lepsi.

., Chteji diteti doprat néco jiného, lepsiho, chtéji ho vést k vetsi samostatnosti. Chtéji, aby se

‘

dite samo naucilo poznavat svét ze vSech stran.

3

., Chteji, aby byly déti vedeny, vychovavany a vzdélavany prirozenym zpusobem.

Otazka ¢. 20: Pokud dité zméni typ vzdélavani a to i v priubéhu piredSkolniho vzdélavani,

do jaké miry je schopno adaptovat se do prostredi klasické Skoly?

Na tuto otazku odpovédéli opét vSichni respondenti témét stejné. Nejcastéjsi odpoveéd’ byla:

., Déti se adaptuji velice rychle, zdlezi na osobnosti ditéte. “ Dal$i odpovedi znély takto:

, Myslim, Ze mu muze chybét samostatnost, kterd je mu v Montessori poskytovana. *

., Zalezi na individualité ditéte, ale témer vSechny déti se adaptuji rychle na nové prostredi. “
Otazka ¢. 21: Jak dlouho asi trva adaptace ditéte na Montessori styl vychovné prace?

Zde uvedla vétSina respondentit odpoved’: ,,Zdlezi na individualité ditéte, je to individudlni,
vetsinou se adaptuji velice rychle. Zalezi, jak je dité vedeno v rodine.” Dalsi zajimavé

odpovédi znély takto:

, Riizné, kazde dité je jiné a hlavné prichazi z jiné rodiny — jeji vychovny styl je hodné
diilezity.

., Nejlépe by tak mélo byt vedeno od narozeni a nemuselo by se na nic adaptovat. Dité je ale

velmi prizpusobivé a zalezi to na kazdeém ditéti, jak mu to jde rychle. Kazdé dité je jina

osobnost. “

., Pokud rodice ditéti vénuji od narozeni dostatecnou péci, tak se dité adaptuje velice rychle.

Ovsem stalo se ndam, Ze prislo dite rodici ,,zanedbané®, a trvalo mu dlouho, nez

‘

si zvyklo. Nyni je sikovné. *
., Zatim jsem se setkala s tim, Ze se deti adaptovaly okamZzité, nebyl probléem.

I3

., Maximalné tyden, u nékoho den.’
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Otazka ¢&. 22: Setkala jste se nékdy s tim, Ze by Montessori systém vychovy byl pro

néjaké dité nevhodny? Pokud ano, proc?

Na tuto otazku mi osm z deseti respondentti odpovédélo ,, Ne“. Dalsi dva respondenti se

setkali s ditétem, jez trpé€lo n&jakou formou poruchy, deviace ¢i postizeni.

Otiazka ¢. 23: Véem spatfujete klady Montessori didaktického materialu

a hracek pro déti?

Odpovédi na tuto otazku byly hodn€ podobné. Nejcastéji zaznély odpovédi jako: ,, Hracky
a didakticky materidal jsou barevné, lakavé, pritazlivé, dité samo poznd chybu.” Zde jsou

nekteré odpovédi:
., Kazda pomiicka rozviji jen jednu véc, je jich Siroka skdla.

., Montessori pomiicky jsou jedinecné svou ndzornosti, jednoduchosti, navaznosti (jedna na

druhou).

I3

., Propojenost a genialita.

,,Co se tyce didaktického materialu, deti si samy uvédomi a rozpoznaji chybu. Hracky jsou

barevné, zabavné, pritazlivé a vétsinou z prirodniho materidl. **

, Didaktické  pomiicky — umoznuji ~ samostatnou  kontrolu  chyb, jsou  zabavné

«

a pritazlivé.’

wHracky a didakticky materidl jsou smysluplné, zabavné, pritazlivé, deti se k nim stdle

«

vraceji.

Otazka ¢. 24: Myslite si, Ze je pro déti Montessori didakticky material a hracky
dostate¢né pritazlivy a zabavny?
Dalsi otazka byla opét jednoducha a vSichni respondenti odpovédéli stejné. Vsichni

odpoveédeli ,, Ano “. Zde jsou dvé zajimavé odpovedi:

., Pritazlivé ano, zabavné ve smyslu, Ze je zaujme dosazZeni nového pOznatku, prijde urcite:

,Aha? . "

¢

., Hracky ve tridé nemame. Pokud se materidl spravné prezentuje, tak ano.
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Otazka ¢. 25: Vyuzivate pri své praci i klasicky didakticky materidl a hracky?

Na tuto otdzku odpovédéli témér vSichni respondenti: ,, Ne, spise ne, jen mdlo kdy.* Dalsi

respondent odpovédél takto: ,, Ne, proc? Vzdyt by to bylo proti zdakladnim principiim.*

A pouze jeden respondent odpoveéd€l: ,, Didakticky material ano, hracky ne.
Otazka €. 26: Jste Vy sama spokojena s Vasi profesi a byla Vase o¢ekavani naplnéna?

Na tuto kli¢ovou otazku odpovédé€li vSichni respondenti jednoznaéné ,, Ano, absolutné.* Zde

jsou nekteré z odpovédi:
., Ano, stdle je to pro mé nové, zacala jsem pred 0,5 rokem. “
., Ano, ma ocekavani byla naplnéna vic, nez jsem predpokladala.

., Z pocatku jsem uplné jasné nevédeéla, co mohu ocekavat, ale jsem naprosto spokojend. “

8.1 Shrnuti vysledki

Hlavnim cilem empirické ¢asti mé bakalaiské prace je zjistit, pro¢ se ucitelky
matefskych Skol rozhodly pro alternativni $kolu, co je k tomu vedlo, pro¢ ji daly piednost
pted klasickou matetskou Skolou, jak jsou zde spokojeny, co jim jejich prace piinasi a zda

byla naplnéna jejich ocekavani.

VétSina respondentll se zacala o alternativni Skolstvi zajimat po narozeni svych déti,
protoze chtéli pro své déti to nejlepsi. Respondenti tvrdili, Ze alternativni matefské Skoly jim
piiSly prirozenéjsi nez klasické matetské Skoly, predevsim se jim libily metody a mySlenky
Marie Montessori. Na zaklad¢ toho se rozhodli pracovat jako ucitelé v Montessori matefské
Skole. Pouze jeden respondent uved! jiny divod vybéru tohoto povolani, nez ostatni. Tuto
pozici piijal jen proto, Ze to bylo jediné volné pracovni misto, které se naskytlo v dob¢, kdy
hledal praci. Ve vysledku jsou vSichni respondenti S jejich zaméstnanim nadmiru spokojeni,

nemeénili by a prace naplnila jejich ocekavani vice, nez predpokladali.

Co se tyCe piinosu Montessori matefské Skoly pro pedagogy, vSichni respondenti
tvrdili, ze jim prace piinasi stale néco nového, stale se uci, rozviji, zdokonaluji a prace je pro
né smysluplnd. Diky Montessori matetské Skole respondenti ziskali ipln€ jiny pohled na svét.

Vsichni respondenti ocenili i moZnost absolvovani riiznych Montessori vzdélavacich kurzi.
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Dil¢imi cily této prace bylo zjistit zakladni rozdil Montessori skoly od skoly klasické,
pfinos vyuky a Montessori didaktického materidlu pro déti, adaptaci déti na vychovné

prostiedi, pfipadné€ na jeho zménu, zjistit klady a zdpory Montessori matetské skoly.

Respondenti se shodli na tom, ze hlavni rozdily Montessori alternativni $koly oproti
klasické skole jsou naprosto zasadni a vSe je jiné. Mezi nejcastéjsi rozdily uvedli vychovu,
vedeni déti, prostiedi, hracky, didakticky material a celkovy piistup k détem. Déti se nemusi
ptizpusobovat prostiedi skoly, naopak skola se pfizptisobuje jim. Prostfedi v této skole je tak

pro n¢ pfirozené.

Co se tyce hracek a didaktického materidlu, respondenti jako klady uvadéli jejich
barevnost, lakavost a pfitazlivost pro déti. Pii praci s didaktickym materidlem maji déti
moznost samy rozpoznat a uvédomit si chybu, jelikoz je k tomu materidl takto uzplsoben.

Didakticky material i hracky jsou smysluplné a déti se k nim stale, rady a ¢asto vraceji.

Co se tyce adaptace na prostfedi nebo jeho zménu, déti se velice rychle adaptuji
a prizpusobuji prostiedi a také se snadno zaclenuji do kolektivu. Rozhodujici je zde také

individualita, osobnost a vychova ditéte.

VétSina respondentll neuvedla Zadné nevyhody Montessori mateiské Skoly, pouze
jeden respondent uvedl jako nevyhodu casovou narocnost pro ucitele a nedostate¢nou

navaznost uc¢iva na zékladnich Skolach pro déti.
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Zavér
V této bakalarské praci byla teoreticka ¢ast vénovana popisu ¢eského preprimarniho
alternativniho Skolstvi, se zaméfenim na vychovnou metodu Marie Montessori a na vyznam

alternativniho Skolstvi pro souc¢asnou spolec¢nost.

V praktické casti této bakalarské prace byly pomoci vyzkumné sondy kvalitativniho
vyzkumu realizovany rozhovory s deseti ucitelkami Montessori matefskych Skol. Hlavnim
cilem této prace bylo zjistit, pro¢ daly ucitelky pfednost alternativni matetské Skole pred

klasickou, co je k tomu vedlo a jak jsou zde spokojeny.

Utitelky daly pfednost alternativni Skole, protoze chtély vyzkouSet néco nového,
lepsiho, zajimavéjSiho. Alternativni Skoly jim pfiSly oproti klasickym matefskym Skolam
mnohem pfirozengjs$i. VéEtSina ucitelek se pro praci v této matei'ské Skole rozhodla na zékladé
vybéru vhodné mateiské Skoly pro jejich vlastni dité. VSechny uditelky jsou s jejich

povolanim naprosto spokojeny, neménily by a tato prace zcela napliiuje jejich ocekavani.

Pro mé& samotnou bylo psani této bakaldiské prace velkym piinosem. Naprosto jsem
piehodnotila sviij pohled na alternativni Skolstvi, zejména na metodu Marie Montessori.
Dozvédéla jsem se mnoho novych a zajimavych informaci nejen o alternativnim Skolstvi, ale
také o reformé preprimarniho vzdélavani vibec. Metodou Marie Montessori bych se chtéla
zabyvat i nadale a do budoucna si dokazi predstavit i to, ze bych timto smérem vedla

a vychovavala i své vlastni déti.
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Prilohy

Otazky pro rozhovor s ucitelkou Montessori materské Skoly
1.Vasveék: ...

2. Pocet tiid ve Vasi MS: .....................

3. PoCet détina tiidu: .....................

4. Rozd¢lujete déti do tfid podle véku ¢i jinych pozadavki?

7. Kolik let jste v praxi - Klasicka matefska Skola: .....................
- Alternativni matefska Skola: .....................
8. Vase nejvyssi pedagogické vzdélani? Pokud jiné, tak jaké?

12. Byly stanovené né&jaké specialni vzdélavaci podminky pro piijeti do Vasi zvolené MS
(napf: kurzy, Skoleni...) ?



14. Vidite n&jaké nevyhody a nedostatky Montessori matetské Skoly pro déti?

17. Jaké jsou hlavni rozdily prace v Montessori alternativni $kole oproti klasické matetské
Skole?

18. Kolik z vasich déti pokracuje po absolvovani Montessori matetské Skoly dale
na Montessori zakladni Skole?

20. Pokud dité zméni typ vzdélavani a to 1 v pribéhu piedskolniho vzdélavani, do jaké miry je
schopno adaptovat se do prostiedi klasické Skoly?

22. Setkala jste se nékdy s tim, ze by Montessori systém vychovy byl pro néjaké dité
nevhodny? Pokud ano, proc?

24. Myslite si, ze je pro déti Montessori didakticky material a hracky dostate¢né pritazlivy
a zabavny?



26. Jste Vy sama spokojena s Vasi profesi a byla Vase o¢ekavani naplnéna?
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