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UvoD

Pro svou diplomovou praci jsem zvolila velmi diskedné téma poslednich
nékolika let. Ceské Skolstvi prochazi velkymi zmami. Ty jsou zpsobeny
predevSim kurikularni reformou, ktera zavedla ramcevélavaci programy.
Po jejich zvéejréni se ze stran pedagogataly ozyvat pedevSim kritické ohlasy,
které se snazily upoztovat na jejich nedostatky. ¥eské republice je zakladni
vzaklavani povinné, proto se tato problematika Uzdgkdokazdého z nés.

Diky vstupu nasi republiky do Evropské unie se mabizeji nové moznosti.
Bariéry, které kdysi existovali nam jiz nebraniestovani, v zahragii mizeme
studovat, ale také nachazet nové pracovileztosti. Hlavni ale je, jak tento
nabizeny potencial vyuzijeme.ul@zité je u¢domit si gFedevSim to, Ze Skola
by méla pripravit Zaky tak, aby byli dostateé prizpusobivi, samostatni a nebyli
zbyteEné znevyhodgini jazykovymi bariérami.

Sowasnym trendem vzthvani je vytvéeni tvarci a podrtné Skolni
atmosféry. Dlezité je nasmrovani zak k c¢innostem, které by aty vzbudit
zajem a poskytnou prostor k aktivniméeni. Skola ma vychéazet vt potebam
a moznostem z@k A to jak Zak nadanych, meén nadanych, tak i Zd&k
se specialnimi vadavacimi potebami. Ti by mdli ziskavat nové poznatky
vlastnimi aktivitami progednictvim vy@ovacich metod. Proto je vhodné doplnit
doposud pouzivané metody metodami inovativnimi @viakijicimi, které budou
Zaky vhod® motivovat a povedou je tak k celozZivotnimu #zdani.

Cilem této diplomové prace je zmapovat aktivizujioétody a zjistit jejich
navaznost na Ramcovy wdvaci program pro zakladni vddvani. Dale by tato
prace ndla popisovat zrény souvisejici s kurikularni reformou.

Praktickacast je realizovana jako dotaznikovéiget, jehoz cilem bylo zjistit
zmeny, které probihaly v souvislosti se zavedenim Rambo vzdlavaciho
programu pro zakladni vgvani a zda tyto zémy prispely k ¢asgjSimu

pouzivani aktivizujicich metod ve vyuce.



|. TEORETICKA CAST

1 Inovativni tendence v primarnim vzdlavani

Souwasna spolost prochazi hlubokymi a zasadnimi éami. Vyvoj \&dy,
techniky i ekonomiky neustale postupuje thfu a ma vliv na vSechngleny
spolg&nosti. S rozvojem inforndich a komunikénich technologii je ¢lovek
zaplaven velkym mnozstvim informaci a pétin ve kterém se musi byt schopen
orientovat. Nabizi se nantiptup k vicemét neomezenému mnozstvi informaci, coz
klade naroky nejen na celoZivotni ¥kvani, ale i na zakladni poznatky, na kterych
muzeme dale stav své usudky a diky nimz bychonmelinbyt schopni kriticky myslet
(Bil& kniha, 2001).

Pristup k informacim a k novym technologiintfedstavuje otevirani novych
moznosti. Ty jsou na prvni pohled uZné, ale snadno zneuzitelné. Je proto nutna
korekce pomoci osobni zralosti, odpdmosti k ostatnim a mravnimi a lidskymi
kvalitami. Vz&lani a vychova tedy slouzi v stasné dob jako obrana proti socian
negativnim jeum, jako jsou nap drogy, Sikana, vandalismus, netoleranc&aobka
Ihostejnost, nasili, tyrani, konzumni a pasivnisgb Zivota (Horéak, 2006).

Podle Najvarové (2005) naSe spwlest potebuje a vyzadujélovéka ochotného
prizpasobit se a schopného orientovat se v novych sithadil by umgt kriticky
hodnotit informace a fedevsSim jejich zdroje. Takovyloveék si utv& nazor
na zaklad informaci dostupnych a &kenych a fijima za své chovani zodp&inost.
Spole&nost vyzaduje rowt pracovniky vysoce motivované, ochotné sé&t u
rychle av souladu s novymi pgebami. Nutnosti je prohlubovani \évani
i po skorgeni Skolni dochazky a tedy wdvani celozivotni (Skalkova, 2004).

Vlivem globalizace vstupuje do pigmdli pozadavek na &gdomovani si hodnot
a [¥inosu nejen své vlastni kultury, ale i sezndmemddicemi ostatnich gtovych
kultur. V této souvislosti se objevujeretel k jazykovému vytovani a umozni
obohatit zkuSenosti prdasdnictvim mezinarodni vyény studeni apod. Globalizace

nam otevira i nova témata, ktera se stavaji&sti vzalavaciho obsahu. Ratsem



ochrana zivotniho prasidi, rasova a nabozenska nesnasenlivost, otaziyakithdu
atd. Ukolem vzdlavani je it k toleranci a k pochopeni a pomoci nalézt stisiav
postavena na demokratickych a humanistickych zékladSkalkova, 2004, s. 87).

Se vzistajicimi pozadavky nélovéka rostou i pozadavky na jeho évani.
Na z&klad celkového vyvoje spobtmosti se zrény dotykaji i ceského Skolstvi.
Spilkova (2004, s. 20) uvadi, Zevyraznym rysem soasného pojeti je odklon
od tradicniho, transmisivniho, slo¥nnazorného pojeti vyovani, jehoz podstatou
je predavani poznaik v hotové podah s dirazem na jejich pa#tné osvojovani,
verbalni metody a frontalni organizace vyukyNaopak se uplatje vystavba
poznatki na zaklad vlastni¢innosti s drazem na komunikaci a spoie hledani.
Poznatky nejtive navazuji na to, coét realrg znaji a na zakladznamych informaci
u¢ivo prohlubuji a dale rekonstruuji. Zak se ak&wapojuje do vysovani. Ri cest
za poznanim se setkava srozpory arek@zkami, hleda informace v knihach,
konzultuje je. Progedkem k poznani se tedy stavaji¢mik situace, kdy sdesi
problémové ukoly a projekty. Préstnictvim dialogu, diskuse a experimentovani
zaci gichazeji k novym poznatikn. Broz (2005) ovSem zifije také situace, kdy
vyjadieni vlastniho nazoru iwie byt povazovano za nehoraznou drzost a zvidavost
u zaki neni vitana. Svobodova (2005) uvadi, zktetri ucitelé hodnoti aktivni
a iniciativni dti jako obtizné, narmé a drzé. A tyto rutinni prakticismy bohuzel stale
pretrvavaiji.

Vyucéovaci proces se snazfeponat doposudiptrvavajici trend, kdy feviadal
knizni a verbalni charakter Skolni prace, acitenostnim a zkuSenostnim pojetim.
Souwasné socialni prasdi, ve kterém se dithachazi wylenuje praci roditt mimo
domov, di&¢ ma omezené moznosti konkrétni prace ve voldése i malo filezitosti
pro vilastni experimentovani. Spojenim Skoly se téno dochazi k lepSi motivaci
a snadgjSimu zapamatovani (Skalkova, 2004, s. 78). &l grevladaji zcela jiné
¢innosti a zajmy, nez jak tomu bylo u stejstary dti v minulych generacich.
Dopléceji na snizenougkdy az nedostateou pé€i a lasku. V jejich Zivat roste vliv
meédii a zelicek hodnot je zagten na pouze zdanbvdominantni ukoly (Vazansky,

2007). Mezi sotasné tendence pataké redukce iigdimenzovaného obsahdiva.



Nejde o kvantitu, ale o kvalitu poznatkVybér uciva tedy zavisi na ptgbach
a vyvojovych moznostecheti (Spilkova, 2007).

Skola restava byt jedinym zdrojem znalosti a ztraci mohopgejich gedavani.
Clovek ¢erpa i z oblasti mimoskolni, jako jsou muzea, disadhasmédia, vatva
se ve volnémcéase, rozviji se vlastni aktivitou (Skalkova, 200Byoto se 3kola

zantiuje na to, jak informace zprostlkovat, prohlubovatadit a vyuzivat.

1.1 Promeény ucditelské profese

Pedagog byl vzdy povazovan za nositele élaadi a pro své poslani byl
ve spolénosti cegn a uznavan. Z ditého Ghlu pohledu byl také povazovan pouze
za transformatoracebnich osnov a hodnotitele Zakova vykonu. Z dneSpirhledu
piipadaji této profesi, kro#én pfipravy a organizace vyuky a administrativnich
¢innosti, nove role a i celé pohlizeni na pedagamigkrofesi se ¥ni.

Podle Walterové (2001) seitel stava nejen konzultantem v situacich spojenych
s webnimi potizemi, ale i manazerem préatidyt a diagnostikem. &itel napomaha
k ptiznivému klimatu a musi reagovat na pgmy vychovného stylu rodiny. ditel
jako inovator, pouziva nové&igtupy a musi své @w¢i schopnosti uplatnitiptvorbe
vzklavaciho programu, mezigdnEtovych projeki, atd.

Z pohledu kurikularni reformy je nositelem &my prav witel. Ten ntize Fispet
jak k jejimu rozvoji, tak mize dany rozvoj zastavit. Walterova dale uvadi, &telé
se mohou statipmo wid¢imi aktéry znén za utitych predpoklad. A to zejména
téchto: Witelé jsou experty v oblasti vZvani a vychovy, pro praci €ni jsou
dostaténé kvalifikovani, diky ¢emuz se jim dostava prestize ve spobesti,
motivovanost a aktivitaditeld se odrazi ve kvalitfungovani vzédlavaciho systému,
ucitelé jsou zarukou etickych a humannich hodnot.

Podstatou ziny vywovaciho procesu je humanisticky orientovane coyani.
Jedna se oifstup orientovany i@devsSim na Zaka. difel prestava byt tim, kdo jen
dohlizi a pedava ¥domosti. No¥¢ witel vede Zaka ip cest za poznanim, kdy
se Witel stava plivodcem a partnerem. Vytkiaoptimalni gilezitosti pro zakv

rozvoj, pomaha mu orientovat se a hledat smyskdagin pojetim vydovani witel



prispiva k giznivému klimatu #idy. To tvai z velké casti @istup Witele k zakim.
Tento vzajemny vztah by ¢hbyt zaloZeny na @ére a na pocitu jistoty. titel
by mél um¢t naslouchat, respektovat i povzbudit (NeleSovSga&ilova, 2005).

V sowtasném pojeti vytovani se také objevuje pomaly odklon od téadth
zpasohi vyuky. Vyukové metody maji byt vybirdny takovym uspbem aby
podporovali samostatné praktické i mySlenkove aitivdéti. Ucitel maze
s vyukovymcasem nakladat dle svych peh a aktudlni situace. Vyukovéepnety
nemuseji byt strikiéh rozctleny, ale vyuka riwze probihat v blocich (NeleSovska,
Sp&ilova, 2005).

Uplatiuje se také podpora kooperace ve vyuce. Kasikob@lj2uvadi, zeigs
urcité obtize nizeme kooperativni vyovani zdlenit jiz od prvni fidy. Witelé
prvniho stup® vtomto sméru stavi zéklady pro vyuziti dovednosti ve vy3Sich
rocnicich, kdy se pak mohou sotgstit jiz na dovednosti komplegs$i a slozi¢jsi.
Déle autorka zniiuje, Ze Zakm a Witeli musi byt dartas na to, aby se spolupracovat
kooperativié nejprve natili. Zaky nabadame ke vzajemné pomoci. Zak, ktefi v
ve smysluplnost spoluprace, se do prace skupinga@dji. Praci je vhodné podiito
vizualnimi materialy — pracovnimi listy, zformulavami a vywSenymi pravidly.

Ucitel ma Zzaky seznamovat s tr&dimi a trvale platnymi hodnotami jako
je dastojnostc¢loveka, laska k bliznimu a socialni @ii. Do pogedi vstupuji i dalSi
hodnoty jako jsou idea demokracie, lidskych praza&ladnich svobod, vzajemna
zévislost a spoluprace, kulturni jednota a roznoashi¢Skalkova, 2004). Skola by také
mela zadka seznamit s zivotem v otemém evropském prostoru. Krémabidky
novych moznosti se objevuje pozadavek na zoghhmst. Podpora jedince vdibé
mife nezavislosti, samostatnosti a ve zdravém asartiwystupovani (Walterova,
2001). Risobenim globalizace se bohuzel Zaci setkavaji oraplnymi
socializ&nimi vlivy. Systém mravnich a kulturnich hodnot,tedlému se é&i uci
ve Skole, se #ttava <asto jinou realitou, kde éSina z natenych pravidel
dodrZzovana nejsou (Skalkova, 2004).

LukaSova (2007, s. 19ndi mezi krizové jevy ditelstvi tyto skuténosti: ,nizky
spole’ensky status, nizké firam ohodnoceni a nezvladani krizovychuijesychovy

a vzalavani ve Skole."Tyto poznatky jsouikazem, Ze dochazi k deprofesionalizaci
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pedagogické profese. Na zaldadéchto udalosti je poeba zava#t petileté
nestrukturované studium oborditelstvi 1. stups zakladni Skoly zcela oprasma.
Studium tak svou délkou odpovida lédaym a pravnickym profesim. TomasSek
(2007, s. 26) vidi ukol vysokych Skol taktarysokoSkolskasfprava witeli: je zcela
specifickou zalezitosti, protoZze musi zajistit, dloglouci ditelé dokazali své Zaky
a studenty fipravovat nejen po strance znalostni, ale aby dbyvptedevsim vyuzitim
jejich osobnostnich dispozic a u svychizakkladat a rozvijet kibvé kompetence
(k uweeni, k/eSeni problém komunikativni, kompetence socialni, kompetencdlsg,

a personalni, otanské a pracovni).”

Ucitel musi undt pracovat jak sd&mi, které w«ivo zvladaji, tak s&mi
problémovymi a handicapovanymi. V dneSnich dneadlzemnastat i situace, kdy
do tidy nastoupi Zak, jehoz ma&nou nenicesky jazyk a jeho dosavadni kulturni
zazemi se zasadnisi od toho naSeho. ditel musi zaky vybavit witym obsahem
védomosti, aniz by igdem ¥dél, jaké procento z toho vyuziji pro gvdalSi Zivot.
Zasadni pro titele tedy je aby si zaci osvojili schopnost efefdi se Wit a myslet,

informace zkoumat a ¥enit z nich nova fakta.

1.1.1 Pojeti &itelské pripravy pro primarni vzd élavani

Jednim z kfovych trend sowtasnych zran je posun k vyrazijSi profesionalizaci
ucitelské profese. Jejimigdpokladem je profesni¢déni a poznani jako znalostni
zaklad vydovani, nastroj k dalSimu promysleni vzniklych peshi a zaklad pro
praktickouc¢innost (Spilkovéa, 2004).

Nyni se podrob§i zanmefime na zminy modelu pipravného titelského
vzklavani, které by @i vést k profesionalizaci. Podle Spilkové (2008)vjprocesu
profesionalizace ditelské gipravy pro primarni vz#lani klicovy proces gradace
studentskeho pojeti vyuky. RozliSuje tyto jehidfdze: fazi prekoncepce, krystalizace
a reflexe.V prvni fazi se na ut¥@ni naSich nazaér podili naSe vlastni prozitky
z dktstvi a subjektivni zkuSenosti v roli zakaualBzitou ulohu hraje emocionalni
slozka a zejména negativni a pozitivni prozitkyjlkkterym je €Zké zakotvené

nazory zmdnit. U studeni se niize objevit prekoncepceizreé vyhraréna. Byva
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vyrazré ovlivnéna pojetim vyuky, kterym prosly na zakladni Skdlasto je zaloZena
na kombinaci pozitivniho i negativnihdigtupu. Ve druhé fazi se objevuji zaklady
vlastniho pojeti vyuky vzniklé ip prvnich zkuSenostech v rolicitele. Studenta
ovliviwuji i teoretické pedagogicko-psychologické poznat&yale ovSem ietrvava
intuitivni a relativié neuvdonelé pojeti. V posledni fazi jiz student k vyuce
pristupuje racionaka Je schopen zhodnotit svodinnost, dale ji kriticky
prozkoumavat a zpn¢ se k ni vracet.

Vliv na osvojovani nového pojeti vyuky maji i pgstavysokoskolskych diteld.
Sowasny zfisob vyuky nemotivuje studenty Ccitelstvi k  aktivnimu
a sebeorganizovanému ¢ani. Vadutova a Svecova (1997, s. 120) &yad
,Od student; se velmicasto pozaduje, aby pas#rposlouchali a vSechny otazky
a problémy, které by mohli mit, jsou pataény. Je obtizné jegs\wdcovat, Ze pray
opa’né uspeadani vydovani, tj. zalozené na otadzkach a problémech studen
je velice piznivé pro efektivnideni student. Kdyz se podivame, jak vypada situace
vywovani a deni v uitelském vzélavani, pak lze dosgp k zavru, Ze programy
dalSiho vzdiavani jsou koncipovany tak, aby zamezily a dokaatetovaly deni,
nikoliv, aby ho podporovaly“.

Dale autorky kritizuji pistup vysokosSkolskychditela ignorujici teorie a proces
uceni. Ugrednosiiuji predavani hotovych &omosti, nikoli proces, ktery podporuje
uceni. Pouzivané metody jsou maldininé a dici se jedinec éit¢ neni gedmétem
zajmu. Stéle fetrvavd model inform@né-transmisivniho procesuceni. Rednasené
ucivo je predkladano bez metodologickych a didaktickychi.cDbsahy studijnich
piredméti nenavazuji na pedagogicko-psychologicky zaklado Tdva hlavni pilie
vzklavani nejsou nijak provazany a jsou vzajénmezavislé. Z&najici witel pak
bude muset odlozit vSechny teorie a koncepty atwsat k wdomostem osvojenym
v dobke Skolni dochazky.

Podle Spilkové (2007) je Kibvym ukolem pro pedagogické fakultyefronani
transmisivniho pojeti vyuky. Studenti se setkapajize s poznatky v hotové podob
ve forme abstraktnich teorii, které jsou jinfgukladany progednictvim verbalnich
metod a frontalni organizace vyuky. Studenti jsakidchuzeni o konkrétni kontexty

Skolni praxe, a o vlastni zkuSenosti. Vznikaji pakrchni a formalni znalosti, které
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neumozni upla@ni védomosti v plném rozsahu. K napéaby mohlo dojit diky
konstruktivnim pistupim ve vyuce. Diky nim doch&zi k budovani viastnioanatki
na zaklad vlastnicinnosti i @i interakci s ostatnimi kolegy. Studenti bglhprofesni
znalosti ziskavat aktivnim #apobem a to zapojenim riaplo vyzkumné&innosti Skol.
Spilkova (2007, s. 14) dale uvadi konkréthiklady prispivajici k aktivi¢ studeni:
,Spolupodileni se studeitna programu vyuky, ditou kulturou vztah ucitel-student
s dirazem na partnerstvi, kvalitni socié®komunikani klima zaloZzené naugére,
bezpéi a respektu k druhym, vytet urcitou kulturu poznavacich procgsvyukove
prostedi typu dilny, ateliéru, kde se #,ovznika poznani,di se myslet, diskutovat,
spolupracovat, hodnotit sebe i druhé.”

EfektivnéjSi osvojovani poznatk Ize docilit také pomoci metod kritického
mysleni nebo kooperativni vyukodi praci na projektech. Studenty jeba seznamit
I s pojetim, které samidba nezazili. Je proto nutnosti, abglinmoznost si nové
metody vyzkouSet a docenit tak vyznam proZivanitpoich a negativnich emoci.
Diky nim poznaji to, co je jinak obtizné steplstavit, a nebude jininit problém
uplatnit jim doposud neznaméigtupy v praxi (Spilkova, 2007).

Vazansky (2007) povazuje za négkitéjSi motivaci samotnych studéntDiky ni
zlepSi své usili o ziskani maximalniho mnozstvigiwiych teoretickych adomosti
a praktickych dovednosti, které neustale dojpl Nepostradatelna je i dovednost
prizpusobit se pdebam dti mladsSiho Skolniho &ku, kterou lze nazyvat vrozenym
instinktem.

Pilitem pedagogickéifpravy v pfibéhu celého studia je obecna didaktika aritvo
zakladnu pro oborové didaktiky. Student si jejimogfednictvim ué¥domuje
a vyjasiuje profesni postoje argswdceni. Kultivuje jeho pojeti vyuky, pomaha mu
vyjasnit si co povazuje zaikbzité a o co bude ve své pedagogi¢kéosti usilovat.
(Spilkova, 2007).
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U¢itelské kompetence

Od zaatku devadesatych let $sada autal snazila vytvéit piehledy pozadavk
na Witele v podok vyctu kompetenci nebo dovednosti. Modely pedagogickych
kompetenci vytviili napt. Svec (1999), Helus (1999, 2001), VaSutova (2@0D4)
atd. LukaSova-Kantorkova (2003, s. 167-171) uvadiki&ovych wWitelskych
kompetenci titelstvi, které by rédly byt sledovany v &itelské giprave pro primarni
vzaklavani.

Kompetence vyvojeévreflektivni, diagnostickd a pomahajici ditv roli zaka
nasledd umoziuje rozvoj individualnich fedpoklad Zaka zalozeny na jeho
vyvojovych gedpokladech. Odditele vyZzaduje vcéni se do jeho péeb. Tim mu
usnadnime rozeznavaniiaSeni probléin kazdodenniho Zivota. Pedagogi wiéti
vnimat dilezité hodnoty jako je laska, pravda, osobni svabattl. a obohacovat
témito kvalitami swij dalSi Zivot. Witel u cgti rozviji seberealizaci. | svyntiladem
zaky vede, aby sami na sopracovali a mili radost z vlastniho pokroku. Pomaha
Zzakovi k rozeznavani rozdih k toleranci.

Kompetence sebereflektivoéitele vede k poznani podstatyitelské role. Mil
by si uwdomovat vliv svych rozhodnuti na vnimani @akiremyslet o dsledcich
svého jednani. ¥ by se undt sebekontrolovat a vést sam sebe k rozvoji.

Kompetence sociah vztahova (interaktivni, komunikativni, kooperatjvn
predstavuje navazaniédonme dobrého vztahu séthi. Ucitel povzbuzuje Zéka
k usgSnym «ebnim Okodim. Dokaze &em pomoci a vyuziva svych
komunikativnich schopnosti v komunikaci s ostatnimiiteli a rodgi. Zaky vede
ke spolupraci a k podpe celkového klimaturidy.

Zaklademkompetence /iedn¥tove diagnostickge diagnostikovat uroverozvoje
ditéte. Witel umi diagnostické metody vyuZivat, coz mu poéngioznat pedstavu
0 zakow pojeti. Na zaklag cilt vhodré ohodnoti zakv vykon a samotné zaky vede
k autentickému sebehodnoceni.

Kompetence ednmetove-didaktické tvori orientaci v obsahu vyvacich

piredméti. Rozviji se také didakticka t¥igost a dokaze transformovatcivo
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vzhledem Kk individualnim zvlastnostenetid Ucitel provadi didaktickou syntézu
a analyzu tiva.

Kompetence k projektivni ttigosti zahrnuji dovednost formulovat dlouhodobé
cile vyuky ve vztahu ke konkrétnim Zak a grenenovat je na cile ¢ebni. LEitel umi
propojovat @ivo jednotlivych vyiovacich pedneta a seznamuje tak Zaky se zaklady
celistvého obrazu sta.

Kompetence pedagogicko-vyzkumneyZzaduji metodologickou dovednost
k inovovani vlastni pedagogické praxe. Jde také fornmlovani problému
a vyzkumné otazky, kterého se bude vyzkum tyka&ha jprezentace praéstnictvim
zawrecné prace.

Kompetence decizni, pedagogicko-orgattizaa ridici je reflexe vlastniho
rozhodovani. Witel tvoii prostedi pro Zaky bezgeé, spolupracuje s radlia podili
se na planech rozvoje a programudtadani skoly.

Mezi kompetence, které se objevuiji v literatpro @itele od p@atku toho stoleti
pati také kompetence odbarprednttova, obect pedagogicka, didakticka, socialni,
psychosocialni a komunikativni, diagnosticka arwvgesni, manazerska a normativni
a osobnosthkultivujici (Tomanova, 2007).

Tyto kompetence jsou iedpokladem kvalitniho vykonavani profese
ve ziménénych podminkach, které kurikularni reformafin@Si. Shrnuji noveé
pozadavky na pedagogickou profesi. Konk&étn znamena dit studenty ditelstvi
vytvaret podminky pro vzglavani tak, aby fipivali k dosazeni il a gizptsobovali
obsah i proces &kovym a individualnim zvlaStnostem ZakMg¢li by ucit zaky

sebeldat, povzbuzovat je a aktivizovat jejickeni (Spilkova, 2007).

Standard kvality profese Wwitele

Zejména problémy stpravenosti titeli a rediteii na zngny, které pinesla
kurikularni reforma, potvrzuji ptebu gesného uteni novych roli a kompetenci
ucitelt. Cesta k napravje mozna pomoci standardu kvalityitelské profese. Jeho
ukolem je popsat Zadouci kompetenc&raosti Witele. ZvySovani kvality &itela je

jednim z kl€ovych cili vzd&lavaci politiky &tSiny vysglych zemi (Litelské noviny,

15



v

¢. 12/2010). Tomuto problému jémovana pozornost i v mezinarodnich
dokumentech UNESCO, OECD a Evropské komise. Tyenyr k vypracovavani
standardu ¥eské republice je sloZzen &hto odbornik: Ko&alova, Mares,
Miklova, PiSovéa, Rydl, Spilkova, Srb, Styblova, Bys, Tomasek (MSMT).

V mnohych evropskych zemich byly tyto standardy jigtvoieny a jsou
vychodiskem pedevsSim pro &itelské vzdlavani, profesni rozvoj, hodnoceni
a sebehodnoceniciteli. Kvalita witelovy prace ma prokazatelrnvliv na vysledky
zaki v weni. Proto je dlezité, aby standard vznikal ve spolupradiiteld,
pedagogického vyzkumu a wiévaci politiky. Je nutné, aby se sanditelé podileli
na ugeni profesni kvality. Standard byéhbyt v souladu s tim, jak oni sami chapou
podstatu své prace, jak vidi sebe jako profesiomaljgk vnimaji svou profesni
identitu. Proto byla vyvolani vejné diskuse &novana velka pozornosttipniz
je hlavni prioritou nalezeni shody. Diky tomuto fupsl bude standard slouzit jako
motivatni materidl ke zkvalitovani vlastnich¢innosti, ¢imz bude spléna jeho
nejdilezit¢jSi funkce (Witelské noviny¢. 12/2010).

Standard kvality profesecitele chapeme, jako ramec profesnich kompetenci,
které jsou nezbytné pro kvalitni vykonavani profébg zahrnuji zvnitnéné znalosti,
dovednosti, reflektované zkuSenosti, postoje a btyditele.

Standard by ® slouzit gedevSim k ujasimi toho, jak by mili byt wucitelé
vzklavani, aby plnily znanéné pozadavky na vzthvani. Aby jejich vykon byl
kvalitni z hlediska satasnych i perspektivnich nanoka kvality Witele. Mgl by také
poskytovat informace o vymezeni profilu absolvestadia @itelstvi na fakultach
piipravujici Witele. Dale by ml uréovat promgny systému dalSiho vzhvani
pedagogickych pracovnika pravidla pro jejich finaimi ohodnoceni a kariérni
postup. Ml by umoznit profesni rozvoj a stim souvisejicfled vlastni prace
a sebehodnoceni.

V prvni fazi by n¢l standard psobit jako nastroj podporyiteli a ne jako nastroj
kontroly. Podpora kvality titelt a Wwitelského vzdlavani by se rla stat prioritou
statni vzdlavaci politiky a to pedevSim ve vytvi@ni systému podporyciteld,
vytvoreni ekonomickych podminek pro zavedeni standardjyel® naslednou
dlouhodobou udrzitelnost (itelské noviny, 12/2010).
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2 Kurikularni reforma v Ceské republice

Podle Walterové (2004) seceské pedagogice samotny pojem kurikulumiata
objevovat az v 80. letech 20. stoleti. Do té dot¥voj vyzkumu debnich plan
a osnov probihal vzdy pouze v souvislosti se z&viaa reforem v letech 1958, 1953,
1960 a 1976. W¥Si pozornost problematice kurikula se u nas olgevu
az s publikovanim Ramcového ¥talvaciho programu pro zakladni ¥vani v roce
2003/2004 (Maék a kol., 2008).

V roce 2001 byl Ministerstvem Skolstvi, mladeZe&lavychovy vytvaen Narodni
program rozvoje vzlavani vCeské republice, tzv. Bila kniha, zavfidi tvorbu
kurikularnich dokumerit ve dvou urovnich: statni a Skolni. Toto noveneni
manapomoci tomu, aby se o podolzclavani rozhodovalo tam, kde se konkeetn
realizuje (Bila kniha, 2001). BilA& kniha obsahujeulsn vzalavacich cil
a stanovuje ramcovy obsah zakladnihodlendani, ktery je vyjaten prostednictvim
kmenového tiva.

Statni Urove kurikularnich dokumeiit predstavuje Narodni program \&évani
a Ramcovy vz#davaci program (dale i RVP). Systém kurikularnicokament
zobrazuje Graf 19 vifloze & 2. Skolni Urov predstavuji Skolni vzdavaci
programy (dale i SVP) zpracované jednotlivymi SkalaTy zataly jednotlivé Skoly
pripravovat v roce 2005 v zakonem stanoveném dvauleiBdobi. B jeho tvork®
ma Skola moznost vyuzit tzv. Manual pro tvorbu Bikch vzdlavacich prograrin
kde se seznami s postupem tvorby a $sapy zpracovani jednotlivyatasti. Skolam
je tak umozano rozvijet vlastni autonomii a jeji potencial. §kdak ma moznost
realizovat komplexni jistup ke vzdlavacimu obsahu, kdy i@e uplatnit ézné
vzklavaci postupy a metody vyuky. Jejim Ukolem je taki@ravovat co nejlepsi
podminky zakm se specialnimi vathvacimi potebami.

Ramcové vzd8lavaci programy podporuji novou strategii $t&yani, ktera
se snazi, prosdnictvim KkIEovych kompetenci, provazat wdvaci obsah
s praktickym Zivotem. Jednotlivym éikelum je dana zodpa@dnost za vysledky

vzaklavani a prostor pro uplaini jejich tvaivosti.
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2.1 Radmcovy vzdlavaci program pro zakladni vzdilavani

Ramcovy vzdlavaci program pro zakladni wdédvani (dale i RVP ZV) byl
schvéalen 31. 8. 2005. V platnost vstoupil 1. 9.2800 do prvniho a Sesteh@mdku.
Tento program byl fedkEzné schvalen v roce 2004 a &@ovan pilotnimi Skolami.
Svym pojetim navazuje na Ramcovy #t&yaci program proipdskolni vzdlavani
a souasre je vychodiskem pro Radmcove wévaci programy pro &dni vzélavani.

Zakladni vzdlavani navazujici na vychovu v rodira na pedskolni vychovu
siklade za cil (RVP ZV, 2004)iigpst k osvojeni strategii aeni a k podpie
logického my3leni. Zak by nefinbyt pasivnim pijemcem informaci, ale méiip
reSeni problén tvorivé myslet. U zak by nela byt podporovana otésna
komunikace a schopnost spolupracovat s vychovouwlekanci, respektovani
a ohleduplnosti k jinym lidem i k poznani sebe saBi@az je kladen také na rozvoj
a ochranu vSech slozek zdravi.

Vzdélavani na 1. stupni jefpdevsim prakticky zagbhené, kdy zaci aktivhhledaji
a tvai teSeni problédy coZ je ma& motivovat k dalSimuceni. V pa&atcich
ma gedevsSim usnadnit fechod z pedskolniho vz&avani a pée vrodirg
do vzdlavani povinného. Pojeti zakladniho wl&bvani na 2. stupni je prastinictvim
védomosti, dovednosti a navdykangieno na kultivovani chovani, utni postaj
a na samostatné&eni. Je vyuzivano sloZjgich metod prace a zak je dana #tSi
zodpovdnost ve vzdlavani a organizaci Skoly.

Mezi tendence vadavani podporované Ramcovym ¥lvacim programem pro
zakladni vzdlavani pati zohlediovani individualnich rozdil vzdlavacich paieb
zak, veetrg zalki se specialnimi vadvacimi potebami. Snahaifspet k priznivemu
klimatu s dirazem na vzajemnou spolupraci, vyuzivani aktividafi metod
a vyznamgjSi spolupraci s rodi. Podpora variabilgjSi organizace vyuky &sgjSim

uplatrenim piibézné diagnostiky a slovniho hodnoceni.
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2.1.1Kli ¢ové kompetence

V RVP ZV se pojmem ktové kompetence oztiaje ,souhrn ¥domosti,
dovednosti, schopnosti a hodndRVP ZV, 2004, str. 6), které jsou pebné pro
kazdéhoclena spolénosti. Cilem vzdlavani je tedy vybavit vSechny zaky, vedle
predmétovych wdomosti a dovednosti, souboreréchito kompetenci. K jejich
rozvijeni musi swfovat veSkery vz&ldvaci obsah. Vigdchozich vzé&lavacich
dokumentech byly jako cile v&ldvani uvadny vzdy konkrétni témata adomosti,
které si ma zak osvojit. Z pohledu reformy se tgana o vyznamny koncépi krok
(Spilkova, 2004). Heinova (Metodicky portal RVP) uvadi, zeckberi wcitelé
se mohou mylé domnivat, Ze maji klastidaz FedevSim na rozvogehto klicovych
kompetenci a adomosti s dovednostmi klast do pozadi. RVP ZV ovfemgitelich
zada, aby kliovym kompetencim bylo vywvano v propojeni s dovednostmi
a wwdomostmi.

Samotny pojem ktové kompetence je dosud celkem malo pouzivanyg tahoto
duvodu se u &iteli mizeme setkat s nepochopenim. Vyzkumny Ustav pedzgog
v Praze vydal vroce 2007ifipucku s nazvem Ktové kompetence v zakladnim
vzklavani (str.  7), ktery pojem Kibvé kompetence vystluje takto:
.Mit kompetenci znamend, Zéovek (Zak) je vybaven celym slozitym souborem
vedomosti, dovednosti a postpjve kterém je propojeno vSe tak vyhgdre diky
tomu miZze UGspSre Ukoly a situace, do kterych se dostava ve studipraci,

v osobnim zivét Mit urcitou kompetenci znamena, Ze se dokadzeméite prirozené
situaci pimerere orientovat, provaet vhodnéfinnosti, zaujmoutfinosny postoj”.

V RVP ZV se jako kidové uvadji: ,kompetence kdeni, kompetence AesSeni
problémi, kompetence komunikativni, kompetence socialmhpktence atanske,
kompetence pracovn{RVP ZV, 2004, str. 6).

Kompetence k&eni se zagtuje na pochopeni strategiéeni a ci vzdlavani.
Zak by mél umét informace tidit, kriticky porovnavat a vyvozovat z nich zdy.
Uceni by pro zaka #ho slouzit jako prosedek k dalSimu ziskavani informaci a tyto

informace by mil umét vyuzit v praktickém Zivet
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Kompetence keSeni problérin podporuje rozvoj kritického mysleni. Zaci bylin
byt schopni problémoveé situace rozeznat, vyhodnaic@/ nachazet nejvhogai
feSeni. Zak uplauje logické i matematické postupy a je schopen aodmhti,
ke kterym dosgje, obhajit.

Kompetence komunikativni podporuje komunikativriiggnosti Zak, ke kterym
nepati pouze schopnost vyjéatisvé myslenky, vhodhargumentovat, ale i schopnost
naslouchat. Zak také vyuziva infortméch technologii a veskeré komunikativni
dovednosti vyuziva k plnohodnotnym vzéams ostatnimi lidmi.

Kompetence socialni a personalni kladérad na spolupraci ip interakci
s ostatnimi lidmi. Zak iispiva k utvéeni gijemné atmosféry a séasré pracuje
na utvdeni své sebén¢éry, spokojenosti a sebeucty.

Zak se prosednictvim pracovnich kompetenci se seznamuje svgrawvy,
povinnostmi a se spalenskymi normami. Poznava také naSe tradice a kiltur
i historické @dictvi. Ui se fistupovat ohledupk k Zivotnimu prostdi a zapojuje
se do jeho ochrany.

Kompetence pracovni ¢ zaky chapani povinnosti a pravidel. Zak vyuziva
ziskanych informaci, pracuje beZp& s ohledem na zdravi své i zdravi ostatnich. Pro
svou praci vybere vhodné nastroje, material i vy

Zakladnim cilem vz#lavani je vybavit Zaka souboremechto Kklicovych
kompetenci. Zatim ovSem neni stanoveno, jaky@isapem hodnotit jejich dosazenou
arover (RVP 2V).

2.1.2Vzdélavaci oblasti

Novym pojmem v sotasném kurikulu je kroghklicovych kompetenci také pojem
vzaklavaci oblasti. RVP zZV di vzdélavaci obsah do deviti v&ldvacich oblasti, coz
by zakim m¢lo ulehtit uvédomovani si mezioborovych souvislosti. Mezi &lagaci
oblasti pati: Jazyk a jazykova komunikac€egky jazyk a literatura, Cizi jazyk),
Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplie), Informéni a komunikani
technologie (Informeéni a komunikani technologie),Clovek a jeho sit (Clovek a

jeho svt), Clovek a spoleénost (¥jepis, Vychova k alanstvi), Clovek a pfiroda
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(Fyzika, Chemie, Rrodopis, Zerpis), Uneni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna
vychova),Clovek a zdravi (Vychova ke zdravi¢gl@sna vychova) aClovek a st
prace (lovek a st prace) (RVP ZV, 2004, str. 10) Vroce 2009 byly tyto
vzklavaci oblasti dopkny oblastiEticka vychovaa v roce 2010 jioyly dalSi dw
vzklavaci oblasti a toFilmova /audiovizualni vychova Taneni a pohybova
vychova.

Ke kazdé vz#éavaci oblasti fipada charakteristikaCharakteristika vzélavaci
oblast) popisujici jeji obsah a zaraveircuje jeji postaveni a vyznam v celkovém
zakladnim vzdlavani. Dale jsou popsany cile wHlvaci oblasti a samotny
vzklavaci obsah, tweny ocekadvanymi vystupya ucivem Vzdklavaci obsah
(Vzcklavaci obsah vzlavacich obo#) 1. stup® je rozdlen na jednotliva vz&lavaci
obdobi, kwli lepSimu rozloZzeni do jednotlivych doika. Prvni obdobi tvid 1.-3.
rocnik a druhé obdobi 4.-5. ¢oik. Vzc&lavaci obsah Skola rozld do jednotlivych
vyucovacich pedméta. K oweéreni splgni klicovych kompetenci slouZDcekavané
vystupy,které jsou pedevsSimcinnostré zantiené. Na konci 1. obdobi jsou pouze
orient&ni a na konci 2. obdobi jsou jiz zavazn&ivd dvou vzdlavacich obak
muze byt spojeno do jednoho \évaciho pednetu a sodasré zjednoho

vzklavaciho oboro fiize byt vytvdeno vice vydovacich pedmneti.

2.1.3Prurezova témata

DalSi dosud nepouzivany pojem jsouiipzova témata. Zakladni vddvani
vymezuje tato pitezova témata: Osobnostni a sociédlni vychova, Vyahov
demokratického alana, Vychova k mysleni v evropskych a globalniahwvsiostech,
Multikulturni vychova, Environmentéalni vychova a di&ni vychova.

Prifezova témata nas uvfiddo aktualnich probléisowasného sita. Kazdé
z nich obsahuje charakteristikuCl{arakteristika p#i/ezového témajua prinos
priirezového tématu k rozvoji osobnosti Zakablasti ¥domosti, dovednosti
a schopnosti (RVP 2V, s. 81). Dale se v kazdénmglawdcim okruhu nachazeji

tématické okruhy s nabidkou jednotlivych témat. prgchazeji naifi¢ vzdlavacimi
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oblastmi a propojuji tak vzthvaci obsah. Rfezova témata t\Wd povinnou sovast

zakladniho vz&lavani a musi byt 2azena v jeho fibéhu.

2.1.4 Inkluze Ramcového vz&ldvaciho programu pro zakladni vzdlavani

do vzdélavaciho procesu

Ramcovy vzdlavaci program {inasi novy pohled na séasné vzdlavani. Stejn
tak, jako kazdée zwmy, tak i tato vzbudila rozporuplné reakce. Hodriof¥istupy
nejsou ovSem jen jednostranné. Objevuji se totiz kaitické mySlenky, tak
I mySlenky podgtné.

NeleSovska, Svobodova (2005) uvjgako kladné nap reakce na dvoulrdeve
pojeti kurikula a individualni rozvoj osobnosti ki#ho zaka prostdnictvim
kompetenci. Dale také tgdnostiovani utvéeni postaj a hodnot namisto pastmiho
osvojovani poznatk

Kritické ohlasy poukazuji zejména na rozdilnostlSiah vzdlavacich prograrin
v jednotlivych Skolach. Osvojeni odliSnychédomosti niZze nasledd zakim
znesnadnit festup na jinou zakladni Skolu (Broz, 2005). Samioiause Kk této
problematice vyjafliji v Manudlu pro tvorbu Skolnich wv&dvacich prograrin
v zakladnim vzd8avani. Tvrdi, Ze sfestupem by neshbyt problém jak pro zaka, tak
pro Skolu. Dokonce povazuji za readlnou moznosthyasituace mohla byt pro Zaka
piiznivéjSi, ,protoZze dosazenicekavanych vystudpse nemusi dit vzdy na zakiad
stejného diva, ale bude s#fovat k ugitym shodnym princigm, postupm,
zpisohim uvazovani, rozhodovanteSeni problému atp.{(Jaabek, Tupy, 2006,
s. 96). DalSi ohlasy zniiuji, Ze nenifieba nénit to, co doposud fungovalo a Urdive
védomosti, ktera byla dobra se talkik\RVP ZV snizi (ProkeSova, Jandova, 2005).

Zaporre je posuzovanoipdevsim obdobi jiziied samotnym zavedenim RVP ZV
do praxe vroce 2007. NeleSovska, Svobodova (2008 &Eji nedostat&nou
informovanost vetné pripravy Witeli a nedostatekéasu pro zavedeni tohoto
dokumentu. Z dotaznikového &ati ProkeSové a Jandove (2005), kterdonzjistit
informovanost diteld primarniho stup® vza&ilani o hlavnich zagrech reformy,

vyplyva, ze 97,7% z jimi dotazovanych (258 z celdow pd@tu 264) informace
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o zangrech transformace Skolstvi postrada. Skalkova (2084 148) povazuje
za nejailezitéjSi absenci SirSiho dlouhodobého dialogu autssSirokou odbornou,
pedagogickou i nepedagogickou@osti. Nebyl dan prostor k formulovani hypotéz.
Chykely i aktivity a diskuse v nichz by byly nastolenyakiadni wcné problémy.
To potvrzuje i jiz zmidny vyzkum ProkeSové, Jandové (2005). Wyad
Ze nedostatek informaci znesnapg pochopeni novych pojma pedagogove
nedovedou rozeznat jejich rozdil od péjmosud pouzivanych. N&fglad prirezova
témata pipominaji mezipednetové vztahy, dovednosti,édomosti a znalosti jsou
skoro totéz jako kompetence #ak

Skalkova dale uvadi, Zze s@msny vzdlavaci program stanovuje cile \&évani
pouze ramcoy, podobr, jako je tomu naip v Anglii. Obsah vzdlavani je uéen
obecr a witelim je ponechana&si svoboda. Jsou ovSem stanoveny cile, které Zaci
maji na konci kazdého cyklu splnit. AgitdRamcového vz#élavaciho programu pro
zakladni vzdlavani ztohoto modelu vypustili pré&vpodstatnoucast, a to tu,
Ze na vystupech &itého stupg vzdlavani jsou stanovenyudledrg kontrolované
standardy. V RVP ZV vztavaci kompetence nepracuji s konkrétnigkowymi
etapami a konmou Urové osvojeni danych kompetenci nikdo nekontroluje.tden
bod je ale pro zsob feSeni navaznosti jednotlivych stiip vz&lavani zasadni
(Skalkova, 2004).

RVP ZV nerespektuje klasické ragdni na jednotlivé réniky. Namisto toho
o obsahu femysli z hlediska vyvojovych etap. Zvolet&reni z hlediska ufitych
struktur psychiky zak ovSem neni v dokumentuilvec zdivodnéno. Podoba je to i
s predpokladem realizace interdisciplionarnich vitahlednotlivé oblasti totiz
popisuji &ivo zcela izolovad. Na Witelich tedy Zstava nejen zpracovani latky
z hlediska rozvrzenidiva v programech, ale i jeji realizace v proceseni. Skalkova
(2004, s. 152) uvadiaené roviny, kterych se pedagogické pojeti tykgiohalniho,
epizodického podavani latky a systematickétistypu, vztai linearniho, cyklického
¢i spiralového, projektového usfamani latky"

Podle Broze (2005, s. 12) je nggim Ukolem reformy:iptenzivni a systematicke
vzcblavani rediteli a witelii, které nejprve zemi jejich mysleni a zajeté stereotypy,

které je nadi spolupracovat, pracovat v tymu, vzajense respektovat, respektovat
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sveé zaky i jejich rode a dovede je tak k pochopeni nezbytnosti pozhvanen
ve 3kolacH. Reditelé kol by tedy #i byt schopni vést tym a poskytnout vhodné
podminky pro préaci.

Zpracovani vlastnich vzthvacich progratin predstavuje pro pedagogy velmi
nara:nou praci, ktera by se néta obejit bez odborné pomocicitelé se zabyvaiji
piedevsim tim, jak vybrat to ndj@zit¢jSi, co je zakladnim a rozgjicim wivem.
Meéli by také zajistit postupné prohlubovani dovedhasspojovat je se zkuSenostmi
a samostatnymtinnostmi zak. Skalkova (2004, s. 152-153) se domniva, #e p
absenci pomoci a ip natlaku tvdenému zkouSkami n#&p na gymnazia,
encyklopedizujici fistup fekonan nebude.

Svobodova (2005) vypracovalakolik zasad, které by &y vést k vnitnimu
prijeti RAmcového vzdavaciho programu proredskolni vzdlavani. Tyto zasady
mohou nesporh slouzit jako jeden z ahl pohledu v pistupu k Ramcovému
vzaklavacimu programu i pro vEvani zakladni. Uvadi, Zetigti nové filosofie
nejde na&dit. Vtomto sméru sdili Broz (2005, s. 12) stejny nazor. Updzge,
Ze Skolam, které byly zvyklé pracovat podle swvyadwdcenych pistupi deset,
mozna dvacet let, ke zZm¢ nikdo nedonuti. Jako dalSi bod Svobodova uvadi
vzklavani witelat. To by ngélo byt zaloZzeno na jejich osobnich zkuSenostech,
vychazet ze vzpominek a proitkUc¢itelam by také milo byt umozrno sledovat
praci svych kolef). Posilovanim a zviditabvanim pozitiv a vyhasinanim rutinnich
prakticismi, seznamovanim se s vhodnymi metodami a technik&targé umozni
porozungni dikti, posouvat praci pedagbgpied.

Nekteré nazory poukazuji na to, Ze &wy, které by kurikularni reforma da
piinést, nemusime pragreavadt, ale vyplyvaji zcela ijirozere pii praci s étmi.
Broz (2005) dokonce tvrdi, Ze RVP ZV jen potvrztge o co se &kterfi pedagogove

i celé Skoly jiz davno pokousely.
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3 Vyukové metody

Zmény na které poukazuje RVP ZV se dotykaji takéisgbu pedavani
a osvojovani domosti a dovednosti. To je umeéan prostednictvim vyukovych
metod. Pokud chceme, aby doslo k napirklicovych kompetenci, musime tgob
vyuky danym zminam gizpusobit.

Pojem metoda vychaziieckého slova ,methodos” a vgkladu znamena cestu,
postup.,Pod pojmem vydovaci metoda je obvykle chapanigpb (postup, cesta)
spole’né cinnosti witele a zZak vedouci k dosazeni planovanych vyukovycit' cil
(NeleSovska, Sg#ova, 2005, s. 150).

.Nejadekvat@jSim operativnim nastrojem citelovy vzdlavaci kompetence
je vyukova metoda, nebopraw metoda zprosedkovava a zajisije dosazeni
edukanich cit* (Maiak, Svec, 2003, s. 15).

Metoda vyznauje predevSim cestu a jejim poslanim je veést Zaka
k osamostdiiovani. Vyukova metoda jestSinou ffednostg spojovana bdi scinnosti
ucitele, nebo €innosti Zzaka. OvSem toto pojeti je nespravné. Kadesi vychové
vzklavacich cili je spojeni aktivni &asti Zaka a Zakova vedenditelem nezbytné.
Podil witele na vyldru a realizaci metod je jistvétSi, nez podil zak ale uspSna
vyuka miZe probihat jen ve vzajemné Uzké spolupréaci (ibidyEsnost dané metody
zavisi fedevsim na jejim spravném ¥h.

Mezi nefastji uvadna kritéria volby metodadime (ibid): zakonitosti vyukového
procesu, zohlatujeme uroveé fyzického a psychického rozvoje Zék celkové
slozeni tidy a jeji zvlastnosti. i vybéru bychom ndli dbat na cile a obsah daného
oboru zprogtdkované konkrétnim vgovacim gednetem. Celkovy vybr je zavisly
také na osobnosticiele a vrjSich podminkach vyuky — spaélenske prosedi,

technick& vybavenost Skoly apod.

25



3.1 Klasickeé vyukové metody

Systém vydovacich metod se neustale zdokonaluje, itigpla modifikuje. Vykr
metod zavisi na dité koncepci vyuky a je také zavisly na historidmele&enskych
podminkach vytovani. Klasické vyukové metody patmezi tradéni prostedky
vyuky, kdy dochazi kigdavani hotovych pozndikV sowasné dob se ve snaze
0 modernizaci vy&ovacich metod hledajiizné tzv. alternativni metody, kde by zak
nebyl pouze pasivnimifemcem informaci. V kazdéntipad, klasické metody tvd
zaklad, do kterého se progresivi@Seni a inovace Zenuji. Musime tedy hledat
vyvazenost mezi ama skupinami.

Klasické metody fedstavuji pedevsim (Maak, Svec, 2003) metody slovni. Zde
fadime vypraini, vyswtlovani, gednasku, praci s textem a rozhovor. DalSi skupinu
tvoii metody nazordemonstrani, kam pat: predvadni a pozorovani, prace
s obrazem a instruktdz. Posledni skupina jsou rmetddvednosté-praktickeé,
do nichz fadime: napodobovani, manipulovani laborovani arexpatovani,

vytvéieni dovednosti a prodéki metody.

3.2 Aktivizujici vyukové metody

Aktivizujici metody Ize vymezit jako postupy, ktenéedou vyuku tak, aby
se vychovi-vzcklavacich cii dosahovalo hlavhna zaklad vliastni @ebni prace
zalka, pricemz diraz se klade na mysSlenifaSeni probléiin (Jankovcova, Rcha,
Koudela, 1988)

Podle Maéaka a Svece (2003) vychazeji aktivizujici metodyiwsndividualnim
ucebnim styim jednotlivych zalk, umoauji mySlenkovou a charakterovou
samostatnost, zodp&inost a tveivost. Zakim davaji pilezitost ovlivnit konkrétni
cile vyuky, vyuzivat moznosti individualnih@ani, zapojovat se do kooperativniho
u¢eni a spoluprace. Zéaci se také rozvijeji vkomufrikeh a prezentaich
dovednostech. & se prezentovat své vlastni mySlenky a argumewialtajovat sve
nazory. Kotrba a Lacina (2007, s. 41) wjgdze hlavnim vychodiskem aktivizujicich

metod je:,P /enenit studenta z pasivniho poslucieav partnera vygujiciho, ktery
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se aktivnim zpsobem bude zapojovat do vyukyAutori uvadiji, ze Witelé
aktivizujici metody pouzivaji aniz by tusili, Zetfiado této kategorie. V praxi se tedy
muzeme setkat s didaktickymi hrami jako hagtdomostni kviz, Kizovka, otazkove
hry apod. Je ovSem nutné zminit, Ze podle BrozeOFR0Omize byt naopak
nedostaujici, pouzivani sodki jen jako jediného moderniho prvku ve vyuce.
Obzvlas¢ maji-li tyto hry stéle stejné vite a stale stejné porazené a nikoho
nezajimaji individualni fedpoklady Zé&k. Autor také uvadi, Ze je pro zZakyldzité
osvojeni postufp diky nimz nasledhvyteSi praktické problémy. Pokud si informace
sami naleznou, lépe si je zapamatuiji.

Pfi téchto metodach d¥eme vyuzivat tznych didaktickych poifcek.
Od fotografii, audio a video ukazek, powerpointdvymgrezentaci, iigs softwarove
programy a izné gedmety slouzici jako modely, az po praci s interaktivaibuli.
Kotrba a Lacina (2007) uvéd, Ze asi 90 % aktivizujicich metod je vytemo tak,
aby Sly provést s klasickym vybaveniiidy a nebyly zavislé na moderni didaktické
technice. Ta rize slouzit zejména ke zpgsti a obzvlaseni vyuovaci jednotky.

Jednou ztendenci podporovanou Ramcovym élagdcim programem pro
zakladni vzdlavani je prav podpora aktivizujicich a inovativnich metod. Nyni
se budeme blize ¢movat metodam, které je mozné aplikovat ve copdni
na zakladni Skole. Tyto metody je mozné uplatnikyal jsou vhod# prizpisobeny
vékovym zvlastnostemadi.

Mezi aktivizatni metodytadime (Maak, Svec, 2003, s. 49netody diskusni,
metody heuristick&eSeni problémy metody situéni, metody inscerai a didaktické

hry.

Situaéni metoda

Jejich podstata spiva v hledani postup vedoucich keSeni wité konkrétni
situace. Maak, Svec (2003, s.119) uviil Ze: ,Situacni metody se vztahuji na Sirsi
zazemi problému, na realné&ipady ze Zivota, které/@dstavuji specifické, obtizné
jevy vyvolavajici pdebu vypoadat se s nimi, vyZzadujici angazované Usili

a rozhodovani.“Zaci si osvojuji dovednosti analyzovat danou situaromysles
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jednat, rozhodovat a zvladat problémy. fedpokladem dsi$nosti této metody
je Zakiv urtity stuper samostatnosti a stupeptimérenych wdomosti tykajicich
se tématu. Podle NeleSovske, Slo&é (2005) jsou nasty blizké Zivotu dti a W&i
se takreSit problémy, které mohou vzniknout v realnycluaiich. Nafiklad feSeni
konfliktni situace ve rdé, Sikanovani, chovani na iegnosti, pomoc $ dopravni
nehod apod.

Manak a Svec (2003) navrhujfipuziti této metody nejprve zvolit téma. Musi byt
v souladu scily vyuky a musi odpovidatippavenosti zak Dale nasleduje
seznameni s materidly. Je nutné umoznititrélpristup k dilezitym faktim, které
jsou pro reSeni nepostradatelné. Jde o dokumenty, pisemraistzy, televizni
nahravky atd. Zakn musi byt dantas na prostudovanitipadu. Zadouci je, aby
ucitel zaky do problematiky uvedl, vyiy sledované cile a poskytl Gvodni rady
a pokyny. Zaci fedkladaji navrhyie$eni a diskutuji. V diskusi o navrhovanych
postupechreseni viézi feSeni nejpropracovaisi a nejérohodrgjsi. Zaci sdluji své
nazory, navrhy a zévwy, které @itel konfrontuje se skuteosti. Pokr&ovat vieSeni

piipadu se riwze metodou hrani roli, ptipac jinymi metodami.
Metody inscena&ni

,Podstatou inscenenich metod je socialniceni v modelovych situacich, v nichz
Ucastnici edukaniho procesu jsou sami akténygovadnych situaci“(Bratska, 1992,
s. 99). Zakm je umozgno @i simulaci ugité udalosti vZit se do vlastnichiguistav
nebo do pedem pedepsanych roli. Dochazi tak k prohlubovani oswijenciva
a vziti do role Zakm napomaha k objasni motivii a citi ostatnich lidi. Zaci jsou
vedeni k sebepoznani a ziskavaji nové emocionklfienosti. B realizaci inscenace
dava uitel jednotlivym aktéhm pokyny a rady ke spodoémi jednotlivych postav.

Inscenace mohou mitékolik podob (Horak, 1991, s. 45)strukturalizovang,
nestrukturalizované a mnohostranné hrani dlohStrukturalizovana inscenace
ma promysSlenou stavbu¢jeé a gedem pipraveny scéna Paet postav by i
odpovidat pétu protagonist. K motivaci a k uvedeni do situace je mozné vyuzit

filmovou, televizni, nebo divadelni ukazku. Nestwrklizovanou inscenaci Ize vyuzit
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pii zdramatizovani konkrétnihotigladu z praxe. Doba natipravu je jen #Bkolik
minut. Nekdy miZe tato metoda nasledovat po meétguoblémové nebo sitdai
arozpracovat tak dané téma. Mnohostranné hrani {do slozi€jSi variantou
inscengnich metod. VSechny éd nejprve seznamime s problémovou situaci.
Nasledr se vytvdi skupiny tak, aby pfet osob ve skupiodpovidal pétu postav.
Se svou roli se kazdy seznami pifeghictvim pisemné instrukce, ktera obsahuje
pokyny a rady, jak danou postavérehodré ztvarnit. Po skoteni inscenace, ktera
by meéla trvat asi 15-20 minut, vedouci skupiny nebcital zhodnoti jeji vysledek

I prabeh.

Didakticke hry

Hra je girozenoucinnosti ditte mladSiho Skolnihoéku, @i niz se rozviji rozum,
city, vale, zkuSenost, tdivost i fantazie. Madk a Svec (2003, s. 126) uviid
Ze:,Hra je jedna ze zakladnich foreminnosti (vedle prace a deni), pro niz
je charakteristické , Ze je to svob@dvolena aktivita, kterd nesleduje Zadny zvlastni
Ucel, ale cil a hodnotu méa sama v 8db

Didaktickou hru lze vymezit jako (Miék, Svec, 2003, s. 127)Takovou
seberealizani aktivitu jedin@, nebo skupin, kterd svobodnou volbu, uplatredjm,
spontannost a uvoéni prizpiusobuje pedagogickym &ih.“ Didakticka hra je pro
ucitele vhodnym diagnostickym praetlkem. Jeji pomoci Ize zjistit sta¢domosti
a dovednosti, ale také docilit rozvoje komunikamtgve a socialni strankye¥i hie
se snizuji rozdily mezi progphow slabymi a lepSimi Zzaky a eliminuje se stres.
Ucitel by meél usilovat o girozené sefti hry s &enim. | gesto, Ze hra nesleduje
piesre vymezené cile, j@¢ba jej do her ve vyuce danit, ovSem samotnycebni cil
nesmi pekryvat vlastni podstatu hry.

Didaktické hry zahrnuji velké mnozstvi aktivit, proje €zké vytvdit jejich
tiideni. Meyer (2000) uvaditidéni her z aspektu jejich obsahu aiciRadi zde
interakeni hry a svobodné hry zahrnuji@nnosti s hrakami, stavebnicemi, simulace
¢innosti, sportovni a skupinové hry, hry s pravidbpole&enské hry, mySlenkové

a strategické hry, aebni hry. DalSi skupinu t¥d simula&ni hry, zde Ize pradit
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konfliktni hry, hrani roli, vyuzivaji se loutky, masci. Jako posledni uvadi scénické
hry, které rozliSuji mezi hea a divaky. Jsou id nich poteba rekvizity, jevidt a
kostymy. Maji ndvaznost na divadelni hry a divadpiadstaveni.

Metodicky postup k zderéni didaktickych her do vyuky je nasledujici. Niye:
je nutné wvytyit cile hry, kdy musi byt zohledna ipodminka odpovidajici
pripravenosti zak, aby se vytyeny cil neminul tGinkem. Ri zadavani pokyin
ujasnime pravidla, dime ¢asovy limit a vymezime Glohu vedouciho hiymnost by
me¢la probihat ve vymezeném, vhadiwybraném prostoru s@dem pipravenymi
pomickami. WEitel si miZze také fipravit raizné varianty a modifikace hry (Mak,
Svec, 2003).

Metody heuristicke, FeSeni probléni

Heuristika (ztec. heuréka = objevil jsem, nalezl jsem) {glar zkoumajici tarci
my3leni a také heuristickatinnost, tj. zgisobiedeni problér (Maiak, Svec, 2003).
Pri vyuziti heuristickych metod seiitel snazi Zaky fimét k samostatné a odp&né
ucebni ¢innosti. Otazkami, uvashim dalSich fkladi a situaci se snazi pomoci
k samostatnému objevovani, patrani a hledani. Toegtou u Zakrozvijime tvdivé
mysleni, vedeme je k samostatnému vyhledavani, nmeitfovani a tidéni dat.

Z patatku se p pouziti této metody nemusi pattadosgit k ocekavanym vysledkm.
Pro nacvik se proto dopatuje vyuZziti metodyizeného objevovanifipniz je castjsi
zasah uitele. Mezi namitkami proti pouzivani této metody &asto objevuje jeji
nara:nost na vybaveni Skoly pammkami, narénost natas i na pipravu itele.

Za nejpropracovafsi a nejefektivijSi heuristickou vyukovou strategii
je povazovana metod&eSeni problériy problémova vyuka. Ta tvb zaklad vSech
aktivizujicich metod. V problémoveé situaci se Zakméazi tehdy, zna-li cil ke kterému
chce dosgt, ale nezna cestu kKmu. V pribéhu feSeni zaci mohou zazivat jak gpd
na asgch, tak i zklamani vifjpad SpatnéhoieSeni. Sotasré dochazi k rozvoji
citové, volni acinnostni stranky zakovy osobnosti. Pomoci této thewe zaci maji
moznost siznymi problémy seznamit a nduse je samostatnresit. Jako fklady
problémovych otazek uvadi Mak (1997) tyto: Pro...? Jak bys vysitlil....? Jak
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souvisi...? Cim se lii...? Jaky je zékladni rozdil...? Co j#cimou...? Které
spole&né znaky....? Lze pouzit...? apod.

Podle NeleSovské, Sgbvé (2005) postup probiha takto: Zaci se nejprve
s problémovou situaci seznami, rozebiraji ji a fdup o jaky problém se jedna.
Nechaji problém zrat, promysleji ho a formuluji btgey reSeni, které nasle&n
ovétuji. Nakonec kontroluji spravnost svébeseni a aplikuji dany konkrétnfipad
na podobné situace. Autorky uwfidtaké metodyieSeni problémovych situaci:
pokusem a omylem, rozumovou analyzou, vhledem -ojdéhlé objeveni spravného
reSeni.

Necasova (In Maak, 1997) uvadi &které giklady problémovych udloh. Nap
doplréni nedplného textu z hlediska Usudku; uspldni ¥t (slov, mysSlenekgisel),
tak aby tvaily celek; nalezeni a opraveni chyby v zadani; v§teni Fikladu (&ta,
vyprawni, situace), ktery biesil rozpornou situaci; vybrat spravieSeni ze dvoufit
reSeni; péizeni dikazu k utité definici a uvedeniifkladu na jeji poruseni; nalezeni

principu fedlozeného schématu apod.

Metody diskusni

Jde o slovni metodufipniZ je vyZadovana aktivita kazdehoastnika. Navazuje
na metodu rozhovoru a na jelizné varianty. Podle Miika (1997, s. 20) je zakladem
pedagogické komunikaceinterakeni vztah mezi dtelem a zakem realizujici
se nefaskji v otdzkach a odpedich.” Uvadknim argumerit a vynenovanim
nazon se snazi dogp k nalezeniieSeni problému. Pro dobré fungovani kazdé
skupiny je dobré znat a pochopit motivace a mystedikuhych. K nacviku &hto
dovednosti mize byt vyuzita prav tato metoda. Téma diskuse musi byt vhodn
zvolené, aby vzbuzovalo zajem #ak¥i diskusi jsou nutna dita pravidla, se kterymi
je tteba Zzaky pedem seznamit, napcasovy limit pro jednohdecnika, udlovani
slova atd. Pro rychlejSi vycvik je vhodné vyuZitdeudnahravek, nebo také
videozaznar.

Mariak, Svec (2003) uvé&fl, Ze diskuse vyzbrojuje Zaky schopnosti aktivn

a pohoto¥ vyuzivat myslenkové operace, je efektivnim nastrojpro vycvik zak
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v komunikaci a @i je jasi chapat podstatu problému. Diskuse také dgti klast
otazky, naslouchat druhému a rozvijet schopnostupgsani.

Pouziti této metody by #&a predchazet tkladna piprava ditele. Dilezité
je ¢asové rozvrzeni a stanovenézdjnich (hlavnich) bad U zaka, ktefi na tuto
metodu zatim nejsou zvykli, je vhodné poutitenou diskusi, kdy jsodastjsi
zasahy uitele. Ten sotasre hlida, zda se nazory neodchyluji od daného ténhagl.
by také zabréanit vyséehu, bezohlednosti a napadani ostatnicdstiniki. Na za¢r
ucitel zhodnoti vysledky a diskusi uzav(Kotrba, Lacina, 2007). Vedenim diskuse
muze byt po¥ien také tktery Zak. Ten by ®& dokazat ovladnout i velmi pbojné
zaky. Ri vyuziti této metody je vhodné, aby na sebe vSigittli. Idealni je pracovat
Vv piijemné atmosfi@ a zamezit tak ostychu a strachu z projeveni swazofi. Déti
ve Skole by mily diskutovat na téma jim blizk4, jinak se efektoténetody miji

ucinkem.

Kritické mysleni

ProgramCtenim a psanim ke kritickému my3leni (Reading ariting for critical
thinking) vznikl v USA. Hlavni aktivitou a nastrajepoznani fi pouziti této metody
je ¢teni a psani. Pomoci nich s#tideznami s danym textenigedre jej promysleji,
délaji jeho rozbor. Cilem je porozumi informacim v textu, vytv@ni nazoru
na danou &c, formulovani a vyjéigbni vlastnich myslenek. Nutné je dodatedn
sebedvéru, aby se své nazory a hypotézy nebalglosdt a pevzaly tak
odpowdnost za vlastnideni. Kritické mysleni je natmé nacas. Je nutné dagetm
dostatekc¢asu, aby si o daném problému uilyo vlastni nazor, uspgadaly své
mysSlenky a naslednje formulovaly. Dostatekasu je paebny také pro vyjadvani
svych nézar a vyslechnuti poznamek ostatnich. Vé&tSiné pripadi je proces
dulezitejSi nez vysledek.

Kritické mysleni je zalozeno na aktivnim a samosiat uvazovani. Zak
k zawram dochazi logickym uUsudkem poildadném prozkoumani a porovnani
s ostatnimi nazory a tvrzenimi. Velmiildzité je vyuziti pedchozich poznatk

a hledani souvislosti (NeleSovska, Sjo&a, 2005).
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Kritické mysleni nelze nait podle navodu, ale &i si ho musi vyzkouSet.
Podstatou metody kritického mysleni jgfdzovy model geni, ktery pedstavuje tyto
faze (Steel at al., 1998Fvokace jejimZ cilem je vyvolat zajem o problematiku. Zac
si promysli, co o tématuédi, ugesni, co by cliti védét a kde maji nejasnosti.
Ukolem witele je vedeni a pomoc k pochopeni konkrétnihe. ofl zadném iipacs
by witel nentl détem ihned odpovidat na vzniklé otazky. DalSi faeenszyva
Uvedoneni si vyznamu V této etap se Zak seznamuje s novymi informacemi.
Promysli je, upesiuje si své nazory, srovnava je se svyrfedstavami a nachazi
nové souvislosti. Posledni faze je fazeflexe ktera vede k systematizaci,
prohloubeni tiva, jeho getvaeni do své poznatkoveé struktury.

Pri ¢teni a rozboru textu se vyuziva 2ek, které se piSi na okraj.tie pak
nasledovat tvorba tabulky, ktera nam umoZzni vzagersrovnani a diskusi. Tento
systém zkratek se nazyva I.N.S.E.R.T. Pouzivanékgna” = informace, které jiz
¢tend& zna, - = informace, kter&en& vnima jako rozpor stim, co jiz zna, + =
informace praitend&e nove, ? = informace, ktery¢ten& nerozumi. Po analyze textu
je mozné vytvet tabulku, kde seémito zkratkami oznéené mySlenky heslowit
zapisi. Witel nemusi pouzivat hned vSechny zkratky najedsogkem a vysplosti
74k je mize postupd pridavat (Spirudova, 2005).

Tomkova (2007, str. 12) uvadi, Ze s&asti kritického mysleni je: ,rozvoj
metakognitivnino mysSleni, tedy poznavani vlastnidognitivnich proces,
uvédomovani si a porozuni tomu, jak myslim.*

Grecmanova (2007§adi mezi metody kritického my3leni tyto metodiizené
cteni, Posledni slovo pat me, Dvojité zapisniky, Studijni fwodci, Ano-ne,
Zprehazene dty, Ucime se navzajem, |. N. S. E. R. T., Brainstorm¥Mané psani,
Kostka, Myslenkova mapa, Kdvé pojmy, Vime - chcemedyt — doz¢déli jsme se,
Venniv diagram, T- graf, Nedokdané vty, Petilistek. Nyni nasleduje popis pouze

nékterych z nich.
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Rizenééteni (Eteni s predvidanim)

Ucitel zakim sctli nejprve nadpis ffijpraveného textu a Zaci se snazi viigasve
napady aiem text nize byt, jaké postavy vwm budou vystupovatteho se rize
tykat nebo ojaky Zanr se uXe jednat a snazi se své myslenkyivadiiovat.
Nasledujecteni textu, ktery je rozdeny nacasti. Po pecteni ¢asti textu se vzdy
hodnoti gedchozi ndpady. Existuji dita voditka, kterd zaky kipdpowdi vedou jako
nap. odkazem na (Ka@&lova, 2010, s. 25),0sobni zkuSenost, na znamé postupy
autora, na jinoucast v textu, nebo na text jinyPred ¢tenim dalSicasti Zaci opt
piredvidaji.

Z didaktického hlediska Zacitiptizenémcteni rozvijeji nejen mysleni nizsiho
fadu, ale i vysSiho a to tim, Ze provpjdinalyzu, syntézu a hodnoceni. Tato metoda
nemusi byt vyuzivana jerfipgiteni unéleckého textu, ale fiieme pracovat i s textem

odbornym, kdy mzZe nasledovat tvorba hypotéz a diskuse o nich.

Dvojité zapisniky

Po pecteni textu si kazdy zak zapiSe jim vybrané pasazeathulky, ktera
je rozdtlena na dva sloupce. Zvolené mysSlenkyciy které ho v textu zaujaly
se zapisuji do levého sloupce a do pravého sekpientd. Zak odivodniim na 1]
mysSlenka zafisobila, pr@ si vybral pra¢ ji, co mu gipomina atd. Nasleduje
kolektivni vyhodnoceni jednotlivycliasti a myslenek textu. Hodnocemdi itel.
Muze také upozornit na vynechaniilefité informace. V &kterych ipadech
je vhodny i trojity zapisnik, kdy dadtiho sloupce ifda komenté dalSi osoba, nebo
ucitel. Pri pouziti této metody se Zzacic¢iurozliSovat mezi citaci a komemigdn

(Grecmanova, 2007).

Kli éové pojmy (metoda kltovych slov)

Ucitel zakaim sctli neékolik zékladnich pojr, ze kterych vytvieji smysluplnou

vétu. Timto zgisobem mohou pracovat jednotlivci i dvojice. Nasjediieni textu,
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kde porovnavaji své doranky se skutenymi informacemi. Vnimaji i rozdilné
nazory spoluzak Lze také vyhodnotit, kdo z Zékse nejvice fiblizil faktim
(Tomkova, 2007).

Uéime se navzajem

Dvojice Zaki obdrzi ¢ast textu, kterou si rozfi. Po spoléném gecteni prvni
poloviny jeden z Zakrekapituluje a druhy klade pomocné otazki.@ecteni druhé
poloviny si Zaci vymini role. Kazdy z nich zapiSe obsah a naslesi& dohodnou
na jeho celkovém zmi. Swij text mohou upravit jako propaga letak doplgny
nag. oschéma, nebo kresbu. Nasleduje prezenta@s Fidou respektujici

posloupnost textu (Grecmanova, 2007).

Volné psani

Zaci maji za ukol psét cokoli co je napadne a z@r®ouvisi s danym tématem.
Mohou ovSem vyjéiit své pocity, i to, co pravprozivaji. Nap. ,VyruSil m¢ hluk
na chodb...” apod. MeEly by se ovSem k tématu éfpvratit. Text Zaci pibézné nijak
neopravuji, nevraceji se &p Casovy limit je obvykle 5 minut, kdy minutuigxd
vyprsenim, titel upozorni na jeho blizici se konec. Nastedaci své texty f@ctou.
Pokud oviem zak v textu popisuje soukrondéi,vnahlasc¢ist nemusi (Spirudova,
2005).

Venniv diagram

Z&ci si nakresli dv protinajici se kruznice. Kazda z nickegstavuje jeden jev.
Ukolem z&k je vepsat do kazdého kruhu znaky typické pro damya do piniku

napsat to, co maji spdi@é. MiZzeme pracovat i svice pojmy, coZ je &bsow

a4

(Grecmanova, 2007).
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T-graf

Napsanim velkého pismene T do seSitu, sdirbafozcli plocha na d¥ ¢asti.
Levy sloupec nadepiSi ,ano“ nebo ,pro“ a pravy glec ,ne* nebo ,proti“. Nyni
vyjadiuji své postoje k danému tématu a své myslenknisaji. Nasleduje sepsani
vSech mysSlenek ,pro“ a vSech ,proti“ na tabuli acizé&@ problematice mohou

diskutovat (Grecmanova, 2007).

Pétilistek

Prvni slovo ptilistku stojici na prvnimiadku ozndéuje téma a je vyja@gno
podstatnym jménem. Toto slovocéufe obvykle ditel a je ukujici pro naslednou
tvorbu zaki. Druhy fadek ma vyjatbvat vlastnost, kterou Zzaci vy@ddvema
piidavnymi jmény. Dalsfadek pipada fem slove8m popisujicim ¢&j. Ctvrty radek
je prostor pro citové vyjddni zaka a fize k tomu vyuzitiznych slovnich druin
Posledniadek pedstavuje jedno slovo, které méa rekapitulovat vdeghedchozi.

Pri této metod zaci uplatuji analyzu, syntézu a zobeer. Ocediuje se originalita
a tvarci pristup. Po vypracovaniplistku jej kazdy zak fedstavi ostatnim (Tomkova,
2007).

Vime - chceme ¥dét — doz\déli jsme se

Déti pracuji s tabulkou obsahujidi sloupce nadepsané: Vime - chcengdev -
dozwdéli jsme se. Informace, které o tématu znaji vyplia prvniho sloupce.
Do druhého sloupce napisi, co je o dané problemadiide zajima. Nasleduje vyklad
ucitele, po kterém Zaci vyplni posledni sloupec. Adhbtové tabulce vidi co se jim

povedlo a co ne a mohou své vysledky porovnat skizpky (Grecmanova, 2007).
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Brainstorming

V doslovném pekladu tento termin znamena ,ibmozku.* Maiak, Svec (2003,
s. 164) charakterizuji brainstorming jako metogue které je hlavnim smyslem
vyprodukovat co nejvice napa@d potom posoudit jejich uZiteost.” Déle uvadji,
jak pri pouziti brainstormingu postupovat. Ngmusgji pouziti kritiky pii hodnoceni
napad. Naopak by réla byt @i tvorbé napad dana Uplna volnost. Lze se inspirovat
jiz zapsanymi napady.

Z&ci museji byt s pravidlyipdem seznameni. Nutné je spré&¥ormulovat zadani
problému. Vhodné jsou otazky typu: ,Naviwe...“, ,Pokuste se vymyslet, jak
by se dalo...”, ,Jakymi zjsoby..." atd. Sepsané napady nehodnotime ihned.
Napriklad az v nasledujici hodinnazory posuzujeme, tujeme jejich vhodnost
a vyuzitelnost. Pracovat pomoci této metody je vigoghk pro jednotlivce, dvojice
tak i celou tidu (Spirudovéa, 2005).

MysSlenkova mapa

Jako obminu metody brainstorming i@eme pouzit tzv. mySlenkovou mapu, kdy
napady graficky a prostoréviadime. Lze také postupovat tak, Ze twéakpojmy
nejdtive rozdame a oni z nich myslenkovou mapu sanii,tvebo podle mySlenkové
mapy vymysleji text. # zkouSeni je mozné pouZidst&né skryté pojmy myslenkové
mapy, které zaci dopliji. S mySlenkovou mapou mohou pracovatti,ckteré zatim

neungji ¢ist. Psani v tomtoffpact nahradi obrazky (Tomkova 2007).
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3.2.1Kooperace a tvorba pracovnich tyn@ pii vyuZiti aktivizujicich metod

Aktivizujici metody ¢asto vyuzivaji skupinové a kooperativni vyuky. Ratisi
skupinového vytovani jefeSeni daného ukolu v rdmci malych skupifi, q@gmz
je vyzadovana spoluprace. Dochazi tak k rozvojijersaé interakce, diskuse mezi
zaky a k aktivnimu zapojeni deeSeni problému. Z&aci také mohou pochopit,
Ze jedinec je &kdy pri feSeni daného problému ztracen #&¥eni nmize dospt
rozdslenim dikich Gkol svym spolupracovnfkm. Maiak a Svec (2003) Zdaziuji
tyto rysy skupinové vyuky: Zacitppraci naieSeni ulohy spolupracuji, objevuje se
vzajemna pomoc,&ba prace, sdileni ndzgrzkusenosti a odpésnost jednotlivych
¢lend za vysledky prace. Zaci s& gpolupraci 1épe poznavaji. Seznamuji se silnymi i
slabymi strankami svych spoluzgkcoz nize g@ispet k toleranci. Celkova atmosféra
ve tidé se stavaiatelSEjSi. Vzdy i v bézném zivo¥ musicloveék pracovat i s lidmi,
které za svéfatele nepovazuje. V redlu si své kolegidinou také nevybirame.

Ucitel se g feSeni problérin stAva poradcem, podporuje zaky a vyzyva zaky
k hodnoceni jejich spoteé prace.

Pro vyuziti skupinového vyovani je nejvhodjsi vk od 9 do 12 let.
S @ihlédnutim k ¥kovym zvlastnostem ai mizeme tuto metodu pouzit itide.
Idedlni p@et ve skupit je 4-5 Zaki. Nejlépe je z&t skupinovou praci spolupraci
zalki ve dvojicich a postugnskupiny z¢tSovat (NeleSovska, Sgova, 2005). V
takovém pipact jde o partnerskou vyukou.

Zpusohi rozctlovani do skupin existuje hnedtkolik. Zasadni pro roztlovani
je, zda mame se sestavou skupiny konkrétniézam opa&ném gipadt vyuzijeme
nadhodného rozdeni. Nagiklad tak, ze zaci utwd fadu na zaklad néjakého kite
(podle data narozeni, barvy olda@i, apod.) a nasledine Witel rozpaita. DalSi
moznosti pi tvorb¢ dvojic mizeme vyuzit natihané provazky. Kazdy zastniki
uchopi jeden konec gsidnicasti provazk by mely byt skryté, aby byl vyér opravdu
nadhodny) a najde dvojici, podle toho s kym (po gtkrdrzi stejny provazek.iP
tvorbe vétSiho p@tu astniki ve skupir 1ze provazky rozlisit barewn skupinu pak
tvoii ¢lenové vlastnici stefn barevné provazky. Podobmmizeme pouZit uzliky

pokud mame pouze jednobarevny provazek. DalSi nstzne losovani listki,
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nag. s pohadkovymi dvojicemi, s historickymi osobnostmebo s barvami apod.
Tak se najdou dvojice, neboétsi skupiny paici k sol. S listéky jde i déale
ve vyuce pracovat. Na rodéni Ize pouzit i hracich karet (symbol, barva)bme
bonbori s tiznymi richugmi, kdy skupinu tvéi déti, které maji stejnou fichw
(Kotrba, Lacina, 2007).

Pokud chceme Zaky rodd cilené, tak aby tvélly skupiny ukité Udrovre,
vyuzijeme @leni néasledujici (Gudjons, 1997): podle vykonnostEdomosti
(homogenni skupiny -fflizné stejna vykonnost zék heterogenni skupiny - Zaci

S riznym prospchem), podle sociélnich vztala podle zajmu studeant

3.2.2Hodnoceni @i uplatiovani aktivizujicich metod

Hodnoceni nas provazi nejen po dobu Skolni dochat&y cely Zivot. Hodnoceni
je vyjadenim zgtné vazby. Ve Skole nejen, Zze pomaha tevd@aka po psychické
strance, fispivd také kjeho aktivit ale bohuzel, dokdze i demotivovat.
A to predevsim v oblasti sebehodnoceni a séth@wi. NeleSovska a S§bova (2005,

s. 116) uvadi, ze: ,Hodnoceni v ramci vyéovani chapeme jako proces neustalého
poznavani a posuzovani zaka, jehmwlomosti, dovednosti, projeva vykor, ale
I schopnosti a fedpoklad, zajmi, motiv: a dalSich vlastnosti osobnosti*.

Pfi hodnoceni posuzujeme UrdavdosaZzeného stupivyvoje osobnosti a vysledky
ucebnich cinnosti. Vykon zaka by #h byt vzdy posuzovan vzhledem kjeho
individualnim moZznostem i giplédnutim k pedchozim vyko@im. Jestlize po Zacich
vyZzadujeme, aby byli twivi, samostatni, ush diskutovat, atd. je hodnoceni
znamkou Vv takovém ffpad nedostaujici a neobjektivni. Dosavadni tgob
hodnoceni klasifikaci se tedy v novém pojeti dguani stavd neadekvatni. Naopak
duraz je kladen na diagnostické hodnoceni a nagjisde a pro zak uclal chybu.
Spilkova (2004, s. 22) uvadi, zZgdDiagnosticka cinnost spéiva v tom, Ze ditel
pribézre a komplex#i pozoruje a posuzuje zaka - nejen Urouanalosti, ale
i mysleni, debnich strategii, motivace, samostatnostisitasti, slovniho projevu,

dovednosti, spoluprace apodcitél posuzuje nejen aktualni stav, ale hleda také
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priciny, vysvtluje, uvazuje o progndze a vhodnych zasazich espfith UsgsSnosti
zaka"“.

Takovému pistupu nejlépe odpovida slovni hodnoceni. Neomezgjepouze
na popis vykonu, ale zohlgdje i Uroveéd mySleni, samostatnost, motivaci, kvalitu
slovniho projevu, dovednost spoluprace, charakéerehastnosti apod. (Spilkova,
2004). Netykéa se jen procesteni, ale postihuje celou osobnost a zakovy dovednos
jsou porovnavany jen s jim samym. Slovni hodnocesbdwasné dob neni moc
pouzivané. Od klasifikace se liSi némosti na zpracovani. | zde musime zohlednit
individualni gistup ke kazdému Zakovi. Hodnoceni by cetkolo vyznit pozitivre,
nikoli pouze jako vyet nedostatk a chyb.

Ucitel ovSem ve tidé neni jediny kdo umi rozhodnout o spravnostitiD
Ize podporovat v sebehodnoceni a hodnoceni navzéjépe si tak usdomi, co i
uceni claji, zpetné nachazeji chyby arpmysleji o cestza jejich napravou. Umi lépe
posoudit své sily,iedpoklady a schopnosti, coz ma také formatiwimeak na zakovo
sebe¥domi. Timto zfisobem rozvijime miru sebekontroly a zodfmnosti
a vyhybame seditelovu schematizovani (Grecmanova, 2007).

Pri pouzivani aktivizanich metod titel Zzaka pozna hlubSim &gobem, nez ip
pouziti klasickych metod. Vidi jak reagujéi gadani netradnich uloh. Seznamuje
se s jeho osobnostnimi strankami — temperamentgramt osobnosti a charakterem.
Toto blizSi poznani hd¥e itele ovlivnit v odklonu od stereotypniho hodnoceni
(Kotrba, Lacina, 2007). U &ii je nutné rozvijet fimérené sebesdomi. Nengli
bychom se zastovat pouze na chyby. Ty mohou hrat v proce&nui pozitivni roli,
jsou-li véas nalezeny, rozpoznany a opraveny. Chyby Ize vyakb zandr k dalSimu
uceni. Di€ mizeme také zasnn¢ privadét do situaci, kde se setka s édpem. Witel
si v§ima, jak jednotlivi zaci reagujitipdosazeni pozitivnich vysledk a nel
by Zakovi pomoci na tento Usgh dale navazat. Paradoxem v oblasti sebehodnoceni
je projev nadmyné suverénnosti, coz tube byt znamkou snizené Ur@n
sebehodnoceni.

V tradicni Skole se &t vétSinou &i, z toho divodu, aby ziskaly hezkou znamku,

k trvalému osvojeni diva ovSem nedochazi. Broz (2005, s. 13) uvadi, naky
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zpisobem by byla mozna cesta k nagrayredukci uiva, jeho smysluplnym
integrovanim a gedevsim zasadni Znou metod a forem vyuky.*

Hodnoceni stale tid klicovy bod celého vadavani. Casto se bohuZel stava,
Ze hodnoceni¢i klasifikace je jedinou formou komunikace me#italem a rodiem.
Porovnavani hledisek slovniho hodnoceni a hodnozeaikou najdeme vritoze
¢. 1.

S neustalym vyvojem Wpd, kdy vSechno podléhd #néam, ndm nezbyva nez
se ffizpusobit. Zn&ny posun je také v oblasti modernich technologi@@nickych

vymozenosti v podabvyucovacich poricek.

3.2.3 Vyuziti modernich technologii pi praci pomoci aktivizujicich metod

Informatni a komunika&ni technologie se stavaji stale vyzna&mm prostedkem
rozvoje spolénosti v oblasti vzélavani. Slouzi fedevSim k motivaci. & mohou
diky novym technologiim tuit, experimentovat a zkoumatzné myslenky. Uitel
muze dtem zprostedkovat nové postupy, moderni metodytiDak ziskaji rozdilné
zkuSenosti, nezipvyuce klasickym zfisobem. Lze sem adit vyuZivani televize,
pocitacu a internetu.

V souwtasné dob mizeme pozorovat velky n@st vyuzivani hypermedialnich
prostedki ve vyuce. Tyto interaktivni systémy untodi aktivni (&ast uZzivatele
na vyuce. S rychlym vyvojem informiaich technologii vznikaji také elektronické
ucebnice a encyklopedie. Jsou velmi tiollidakticky propracovany a zakovi umozni
zodpovidat jeho dotazy d&ippusobi se jeho poZzadaiuk.

Zakladnim pedpokladem pro vyuzitéthto modernich technologii jgipravenost
ucitela. Ti by meli techniku nejen ovladat, ale ji i vhodirzalazovat a smyslupén
vyuZzivat. Je ovSem nutné ¥idproblematiku i z jiného Uhlu pohledu, kterou Eype
Skalkovéa (2004, s. 140): ,Mnohahodinové sledovalevize, videa, pétacovych her
aj. pispiva rovrz k potl&ovani vlastnicinnosti zaki, omezuje ¢as, \¥novany
piimému zachazeni gquntty, pozorovani konkrétnich jéva proces, omezujetas,

vénovany spolénym hram v pirozeném prosedi.”
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Vyuka podporovana pcitacem

V dok¢ rozvoje internetu jsme zavaleni zaplavou informddiavnim uUkolem
uitele je nadit Zaka se v této zaplaworientovat. Zak by tak & umgt informace
tiidit a spojovat je se svymi dosavadnimi zkuSenostmi

Pfi pouzivani peoitact v bézné vyuce nedochazi kizolovanosti informatiky
a souwasré se prohlubuje zdjem ze stranyitalt i déti. S vyuZzitim novych technologii
prirozere dochazi k pechodu k pouzivani novych postup/yuziti patitaca ve Skole
je mnohostranné. Mohou slouZit jako komugtikiaprostedek pro ditele, jako zdroj
informaci a zaci jejich prostdnictvim mohou vyuzivatipdevSim vyukoveé programy
(Manak, Svec, 2003).

Mezi r¢ fadime nap (J. Strach, 1996, s. 83): programy pro préavani latky,
simulani programy a didaktické hry, elektronické¢ebnice a encyklopedie
a programy prdizeni laboratorni vyuky apod.

Stefflova v ¢lanku pro Witelské noviny popisuje praci s vygetni technikou
na jedné zakladni Skole ¢ltelské noviny,é. 4/2010). V ramci projektu ,Vzdani
Sestého réniku ma kazdy zak vlastni notebook s nainstalovanyatebnicemi.
Notebooky jsou saiasré propojeny gidicim pa@itacem Witele a s interaktivni tabuli.
Ucitel tak vidi, zda vSichni pracuji na dkolu, na ré® pracovat maji. Rodk
se Skolou sepsali smlouvu o0 Wfce a na cenu notebooku, ktery jejichétiibude
ponechan i po sk@eni Skolni dochazky a tedy i projektujgmeli ctyticeti procenty.
Notebooky dti pouzivaji hlave pii strutnych zaznamech testovacich tloh. Domaci
ukoly a zapisy p vyucovani si pisSi do sesiit Idealni by byla situace, kdy by ftai
mohly byt vybaveny vSechnyidy na vSech Skolach. Této myslence wssné dob
brani gedevSim nedostatek finawrich prostedki.

Multimedialni vyuka pomahaipdevsSim fi vyuce cizich jazyl. Videosekvence
priblizujici zpasob Zivota v jinych zemich a vyslovnost rodilychumdich jsou
nenahraditelné. Ne§Si piinos nové formy vyuky lze sgalvat v moznosti oziveni
vyucovacich hodin pomocitenych interaktivnich prik Zajem o probiranou latku

zvySuje také nazornost vyukyi geSeni iznych problém.
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Internet niize @gedstavovat zdroj informaci pro #gseni gjakého ukolu. OvSem
internet pro dti predstavuje velké nebezfie Déti jsou snadno ovlivnitelné,
s odvahou zkouSeji novééai, aniz by ndly moznost porovnat své jednani
s predchozimi zkuSenostmi. difel by mél déti nawit rozeznat mozné nebezjie

a upozotiovat na to, Ze ne vSechny na internetu dostupéntafce jsou &rohodné.

Televizni vyuka

Souwéasti vyuky niize byt i vyuZiti televiznich zaznamPro tuto vyuku je nutné
vybrat pdady podle pesr® stanoveného vychoenvzdklavaciho zamru. U dti
sledovani ptadi podporuje pozorovaci i myslenkovou aktivitwcas, ktery je této
metod vénovan, by mil byt optimalré dlouhy, aby nefispival k pasivi déti. Mezi
vhodné televizni padytadime nap (Maiak, Svec, 2003, s. 183)avod ke cvieni,
instruktaz, exkurzni pad, popular@-vedecky poad, dokument, inscenace, vyukovy
kurz,atd.

Pitacova technika i televizni vyukaime byt dobrym pomocnikem, ale nikdy by
nentla nahradit mezilidsky kontakt. Zaci by n&snzcela gestat vyuZivat &ebnice a
mely by si un®t poradit i v situacich, kdy moderni technologiebumgou mit

k dispozici.

3.2.4 Uplafiovani tvorivosti ve vywovani

Redeni probléi je aktivita a schopnost spojena s kazdodennimtéino Proto
je nezbytd nutné, aby se i®Senim probléf zaci seznamovali jiz v pbé¢hu své
Skolni dochazky. # feSeni probléin se nam naskyta idealni prostor proiivé
uceni.

Tvorivé «eni predstavuje uceleny komplex @il metod, princip, forem
a prostedki, které ditel ve vywovani niize vyuZivat (LokSova, LokSa, 2003).
Tvorivost ma v zivat kazdého z nas nezastupitelné misto, proto by dia nbyt
vénovana dostat®a pozornost a torpdevsim na prvnim stupni zékladnich Skol, coz

je obdobi pro rozvoj kreativity velmi vhodné.
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Houska (1991, str. 57) popisuje princip fantazie tairéiho mysSleni
jako: ,nedokonalou reprodukci a prolnuti obraz nasSi parti.“ Vznika tak
negeberné mnozstvi obraa zvuki, ze kterych mi musime, zkousenim co ggjiho
poctu moznosti, vybrat ty Zadouci.

Nedostatény prostor pro tviivost mize byt pro Zaka demotivujiciginitelem.

V takovém pipact se jedna o (LokSova, LokSa, 1999): ,\pwani zamirené
na konvergentni produkci, malo se rozviji fantamegaginace, divergentni mysleni,
flexibilita, originalita mySleni &eSeni problérin*

Zaci by neli mit prostor pro postupnyist. Houska (1997) je zastancem toho,
Ze rozvijeni pedstavivosti je tlezitéjSi nez ¥domosti. Pedstavy dti jsou jedinéné,
proto bychom je mi podporovat ve sini a ve tvéivém mysleni. Skola &Sinou
Zaky zahlti zbytenymi informacemi. Autor vidi otéenost Skoly vtom, Ze Zaky
nezahlcuje kongymi produkty ¥deéni, ale &i zaky myslet.

Hlavnim ¢initelem rozvijejicim aktivitu Zdka ochotu rozvijet tiavé schopnosti
je motivace. LokSova, LokSa (1999, str. 36) popisyjsledky vyzkuni, které
potvrzuji, Ze: ,Lidé pracujici v podminkach prosdi podporujiciho tvvost
vSeobec# produkuji tvaivejSi reSeni, nez lidé, kte v takovychto podminkach
nepracuji.“ Proto by se &itelé nmeli snazit, aby kreativni prvky pronikaly vSemi
oblastmi a vSemi vytovacimi gednety.

Prostedkem k rozvoji kreativity je i tMva hra, se kterou se zaci mohou setkat jiz
pred samotnym zstkem 3Skolni dochazky. Ukolem vedouciho, tedy pedag
je podidit v3e vychovnym paebam Zaka a probudit v nich zajem a €innosti by
mely byt blizké soukromému Zivotu éd a meEly by byt v souladu s jejich
charakterovymi rysy (Mlejnek, 1997).

Na rozvoj tvdgivosti ma vliv i rodina. Ta by #la di€ podporovat v jeho zalibach
a kongcich, ale sotasreé se vyvarovat nadénnému petZzovani. Motiv&ni funkci
ma i dodani sebédéry a divéra v samostatnotinnost diéte, Wetré pribéhu jejiho
naplanovani. Rode by se o své&l méli zajimat a nenechavat je na pospas pouze
televizni zaba¥.

Podobna podpora byda byt i ze strany titele. Ten by mil dostaténé ocenit

napady a myslenkyéti i kdyZz se na prvni pohled mohou jevit jako nesimg.
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Tvorivé weni by n¢élo probihat ve vyhovujici atmost Ta by ndla byt bez havu,
stresu, Uleku, uzkosti a bez dalSich ruSivych tylikteré omezuji i samotnou
schopnost myslet.

Clovek, ktery si neumi fedstavit uskuinéni svého snu, éfko odstrauje
piekazky k jeho realizaci. Séasna Skola by tedy neita byt pouze informujici,
ale gedevsim formuijici.
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Il. EMPIRICKA CAST

4 Vyzkumny problém

Souwtasny stavceského Skolstvi je Zisoben pedevSim zavedenim Ramcového
vzklavaciho programu v rdmci kurikularni reformyi Prosazovani zen, nejde jen
0 samotny obsah reformy, ale je jf@iiina zmina mysSleni a pochopeni podstaighto
zmen. Zasadni je ochota a fishost sjakou je ke zn¢ pristupovano. Pokud
pedagogoveé porozumi smyslu reformy, je to ten spraimpuls, ktery nize
k prosazeni zgn prispét. MoZnou neochotu a rezervovanostivnovym gistupim
muze do jisté miry ovlivnit nedostatek informaci. Koplému niize dojit také, pokud
ucitel, nebo dokoncéeditel neni ochoten ziny prijmout. Tak ntize byt cely soubor

zmen zpomalen nebo dokonce zastaven.

4.1 Cile vyzkumu a hypotézy

Cil vyzkumu:

Cilem vyzkumu bylo, na zakladvySe uvedenych skuteosti, zjistit jakym
zpisobem ditelé vnimaji zniny souvisejici se zavedenim Ramcovéhochaaciho
programu pro zakladni vZvani v navaznosti na vyuzivani aktivizujicich auet

ve vyuce.

Vyzkumné hypotézy:

1. Domnivame se, Ze zmy, které pinesl RVP ZV, povaZuji pedagogové
za zbyténé a v reforma Skolstvi nevidi zasadni smysl .

2. Domnivame se, Ze po zavedeni RVP ZV jsou akijidz metody vyuZzivany

velmi malo.
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4.2 Vyzkumny vzorek a pouzita metoda vyzkumu

Vzorek zkoumanych osob

Pro srovnani postdja nazoilt jsme vybrali pedagogy pouze prvniho stipn
Vybrany vzorek nebyl déle nijak blize specifikovamebyl omezen dalSimi kritérii,
tudiz byl vyplren pedagogy po cel€eské republice a to jak muzi, tak i Zenami
raiznych \ekovych skupin. Dotaznik byl rozeslan 110 responalantVyplnénych
dotaznik se vratilo celkem 61, ztoho 5 nebylo vyin komplet§. Proto bylo
vyuzitelnych pouze 56.

Graf znazorujici navratnost dotaznikia v procentech

Ovracenych
B nevracenych

49% 51%

Pouzitd metoda vyzkumu

Pro ziskani informaci jsme pouZzili metodu dotazdvgako prostedek jsme
zvolili dotaznik. Ten se sklada jak z polozek dicmoickych, tak uzatenych
Skalovych. V zahlavi se nachazi pouz&atik zakladnich informaci pro respondenty.

Dotaznik je sotasti fFilohy ¢. 3

4.3 Vyzkumna hypotézat.1

K potvrzeni,¢i vyvraceni vyzkumné hypotézy 1, byly vytvdeny otazkyc. 1,
¢.2,¢8.3,¢8.4,¢.5ac. 6.
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Otazkaé¢. 1

Myslite si, Ze reforma Skolstvi byla nutna a newyieina?

Tabulka 1: Dotazovani i moznost vykiru odpowdi ze dvou variant: a) ano, b) ne.

Odpowd Patet odpovdi %
Ano 18 32
Ne 38 68

Graf 1: Na grafu vidime, Ze vice jak polovina (68%) dotamo/ch nepovazuje

reformu Skolstvi za nutnou a nevyhnutelnou.

O Ano
Hl Ne

Dil¢i zawr: Tuto skuténost Ize odvodnit malou informovanosti ohledismyslu celé
reformy. Zmény by n€ly byt v souladu s poebami zak a nikoli na jejich Ukor.
Ucitelé mohou bohuzZel vid posun pouze veétSich narocich na jejich osobu, ktera

se ovSem do zlepSeni kvality vyuky nemusela praoaoitn
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Otazka¢. 2
Do jaké miry si myslite, Ze Ramcovy wtalvaci program pro zakladni wddvani

(RVP 2V) ovlivni celkovou vyuku na 1. stupni zakidadkoly?

Tabulka 2: Dotazovani i moznost vyléru odpodi ze ti variant: a) zasaan b)

z¢asti, ) vibec.

Odpowd Patet odpo¥di %

zasadsn 5 9
zéasti 40 20
vibec 11 71

Graf 2: Vice rez fti c¢tvrtiny dotazovanych jsou toho ngimi, Zze RVP ZV vibec

neovlivni celkovou vyuku na 1. stupni zakladni §kol

9%

O zasadné
W z&asti
Oviabec

71%

Dil¢i zawr: Domnivame se, Ze tato sk&mest souvisi s celotadou aspekit Jednim
z nich je ten, Ze vdach mnoha gitelu je vzdlavani spojenoigdevsim s &domostmi
a meér jiz s dovednostmi. Cilem RVP ZV je vybavit Zakgtyimi kompetencemi
a nikoli pouze souborem ¢slomosti. \&tSina Witeld ovSem klade #raz spiSe
na pandtné osvojovani poznaik namisto utvéeni postaj a hodnot. Diky nové
strategii vzdlavani, by nélo dochazet k provazani vddvaciho obsahu s praktickym

zivotem.
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Otazkaé¢. 3

v v

Myslite si, Ze jste byl/a o refoknEkolstvi ptibézné dostaténe informovan/a?

Tabulka 3: Dotazovani i moznost vykiru odpowdi ze dvou variant: a) ano, b) ne.

Odpowd Patet odpodi %
Ano 32 57
Ne 24 43

Graf 3. Z grafu vyplyva, Ze vice jak polovina (57%) doteaoych byla informovana

dostaténg.

43%
Oano

M ne

57%

Dil¢i zawr: Na zaklad studia odborné literatury vime, Zze RVP ZV byl izavan
kvili malé informovanosti, jak pedagbg tak Siroké veejnosti, které se tato
problematika neodiiteln¢ tyka také. Proto jsou vysledky, které ukazuji,tdmu

tak presré neni, velmi pekvapive.
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Otazkaé. 4

Myslite si, Ze dleni na vzdlavacich obdobi je vhodj$i, nez pedchozi rozéeni

do jednotlivych rénika?

Tabulka 4: Dotazovani i moznost vykiru odpowdi ze dvou variant: a) ano, b) ne.

Odpowd Patet odpoedi %
Ano 12 22
Ne 44 78

Graf 4: Vice jak ti c¢tvrtiny dotazovanych nepovaZzuji s@sné rozéleni za lepsi,

nez edchozi dleni do jednotlivych rénika.

Odano
M ne

Dil¢i zawr: Jeden z moznychtgoda pro¢ pedagogové nepovazuji sasné dleni
zalepSi je ten, Ze vditych pripadech je vhodijSi stanovit vystupy uarown
dosazeného vzthni na jednotlivé réniky. A to napiklad v situaci, kdy Zakiechazi
na jinou Skolu. Je samime, Ze podobnéfipady vznikaly i dive a bylo pouze
na konkrétnim fistupu «itele, jakym zgsobem Z&ku usnadnitgstup a vyuku
mu izpasobi. Oivod leni na vzdlavaci oblasti se nedozvime

ani ze samotného RVP ZV.
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Myslite si, Ze uvedenim Skolnich \évacich progratin do praxe se z#mily

Otazkaé¢. 5

pozadavky na pedagogickou profesi?

Tabulka 5: Dotazovani i moznost vykiru odpowdi ze dvou variant: a) ano, b) ne.

Odpowd Patet odpodi %
Ano 24 43
Ne 32 57

Graf 5: Vysledky vyzkumu ukazuji, ze vice jak polovina amivanych (57%)

povazuje pozadavky za negminé.

57%

43%

Odano
M ne

Dil¢i zawr: Pozadavky na pedagogickou profesi saminv priibéhu staleti i generaci.
Je proto jasné, Ze byly jinéqa stoci padesati lety. Otazkou ale je, zda se pozadavky
zmenily na zaklad kurikularni reformy, nebo zdatipozerg vyplynuly z celkového
vyvoje spolénosti a Skolstvi. Pokud ¢ielé nevidi zndny, které jsou pdéebné

v souvislosti se zav&dim RVP ZV, nemuseji vnimat ani #ny souvisejici s roli

pedagoga.
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Otazka¢. 6

V ¢em si myslite, Ze by po zavedeni RVP Z¥lymastat zasadni zmy? (moznost
volby vice odpowdi)

Tabulka 6: Dotazovani riéli moznost vylru odpowdi ze Sesti variant.

Odpowd Paetodp| %
jde o znény pouze ,na papé“ 14 25
pouzivani inovativnich a aktivizujicich metod 36 4 6
duraz na spolupraci s raglizaki 14 25
zmeny v hodnoceni ndpslovni, piibézna diagnostika apod. 20 36
individualni gistup k diéti, zohlediovani jeho mozZnosti |a 28 50
schopnosti
duraz na piznivé klima Skoly aifdy 16 28

Graf 6: Nejcastji volenymi variantami jsou: individualni fistup k diéti,
zohlediovani jeho moZznosti a schopnosti a (50%) a pouivaavativnich
a aktivizujicich metod (64%).

Zmeény po zavedeni RVP 2V
100%
90% -
80% -
70% - 64%
60%
50%
50%
40% 36%
30% 25% 25% 2%
20% -
10% -
0% ‘
jde 0 zmény pouzivani dirazna zmény individualni dirazna
pouze ,na inovativnich a spolupraci vhodnoceni  pfistup k ditéti  pFiznivé klima
papire” aktivizujicich s rodic¢i zaku Skoly a tfidy
metod

Dil¢i zawr: Jednactvrtina dotazovanych zvolila odp&/ a) jde o zminy pouze

na papie. Cast tchto odpowdi oviem byla dopkmna koment&em: ,V3echny
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uvedené zrny jsme praktikovali jiz ped RVP ZV.“ Mizeme tedy vid, ze rekteré
Skoly byly schopné wdomit si celkovy vyvoj a postupovat ve svém rozvoji
zodpowdr¢ dal. Kdyz se podivame na mozné varianty oddgvje dilezité
se zamyslet na tim, jakakec mize Skola spravh fungovat bez individualniho
piistupu k diéti, bez dirazu na jeji fiznivé klima apod. Na tomtofixladu vidime,
Ze rekteri pedagogové opravdu v RVP ZV nevidi smysl, pretoliez &j by seceské
Skolstvi girozere prizpasobovalo zrdnam spolénosti, tak jako se to nagkterych
Skolach délo doposud.

Otazkamic¢. 1,¢. 2,¢. 3,¢. 4,¢. 5 ac. 6 se hypotéza. 1 potvrdila.

4.4 Vyzkumna hypotézat. 2

Pro zkoumani vyzkumné hypotézy2, byly vytvdeny otazkyc. 7, 8 , 9, 10,
11,12, 13, 14, 15, 16, 17 a 18.
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Otazka¢. 7

Myslite si Ze RVP ZV pspel k ¢asgjSimu vyuzivani inovativnich a aktivizujicich

metod a forem ve vyuce?

Tabulka 7: Dotazovani réli moznost vykiru odpowdi ze dvou variant: a) ano, b) ne.

Odpowd’ Patet odpoedi %
Ano 42 75
Ne 14 25

Graf 7: Tii ctvrtiny dotazovanych se domnivaji, Zze RVP Z¥ispél k ¢asgjSimu

vyuZzivani inovativnich a aktivizujicich metod veucg.

dano
Ml ne

75%

Dil¢i zawr: Na tuto otazku odp@délo kladre prekvapiv velké mnozstvi
dotazovanych. iekvapivé je to prav proto, Ze tyto metody jsou velmi efektivni
a rozviji zaka ve vSech ohledech, ovSsem jejich rilanevyhodou, ktera by mohla
ucitele odradit, je jejich ndkmost nacas a na fipravu. K pouziti &chto metod mize
ucitel pristoupit také pouze tehdy, je-li si jist, ze jeh@iczmaji dosazenou Urave
védomosti i dovednosti, které jsodiedpokladem pro pouZzité¢hto metod. K tomu
je poteba, aby titel vedl zaky k samostatnému mysleni a kwmbhovani svych
mysSlenek. Proto nejen samotné pouzithto metod, ale iffjprava na jejich vyuziti

se jevi byt zdlouhava.
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Otazka¢. 8
Které z &chto metod kritického mysleni pouzivate?

Tabulka 8: Dotazovani mi moznost vykru odpoedi ze ¢ty variant

a to brainstorming, myslenkova mapa, I. N. S. ET Ra gtilistek.

Odpowd’ Patet odpodi %
brainstorming 32 57
mysSlenkova mapa 40 71
I.N.S.E.R. T. 8 14
petilistek. 10 18

Graf 8: Zgrafu vyplyva, Ze néastji pouzivanymi metodami je metoda

brainstorming (57%) a mySlenkova mapa (71%).

Metody kritického mysleni

100%
90%
80% 71%
70%
60%
50%
40%
30% I
20% - 14%
10% -

0%

57%

18%

brainstorming mysSlenkova I.LN.S.E.R T pétilistek.
mapa
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Dilei zawr: Kritickému mysSleni mizeme dti ucit mnoha metodami. &ktefi ucitelé
podle zasad kritického mySleni pracuji, ovSem ne@jhugnat oficialni nazvy
jednotlivych metod. My jsme vybrali pouze ty nejemgsi a ty s jejichz nazvy
by meéla byt WtSina pedagagobeznamena.

Dvé zbylé varianty byly voleny znatelnméré ¢asto. Metodu §ilistku zvolilo
18 % dotazovanych. Tuto metodu je vhg8h pouzit az v druhém vkhvacim
obdobi, kdy dti jiz znaji jednotlivé slovni druhy. |ipsto Ze se jevi byt velmi
efektivni pro rozvoj syntetického a analytickéhoSheyi, vyzkum ukazuje, ze v praxi
moc vyuZzivana neni. Nejmé&rvolena varianta byla metoda I. N. S. E. R. T. rdae
zvolilo pouze 14 % dotazovanych. Tato metoda geVjgoorovnani s ostatnimi jako

celkem naroéna. To niize byt také jednim zisodi pro¢ se nesetkala t8i oblibou.
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Otazka¢. 9
Zarazujete do vyuky metodu diskusni?

Tabulka 9: Dotazovani réli na vybér z peti Uroviiove Skaly pro vyjateni, jakéasto

danou metodu pouzivaji .

Odpowd’ Patet odpodi %
nikdy 0 0

vyjimecné 6 11
ob¢as 30 54
casto 20 36

pravidelrg 0 0

Graf 9: Z grafu vyplyva, Ze 54% dotazovanych pouzZiva metdiskusni obas a

36% casto.

0% 11%

O nikdy

H vyjimecné
O obcas

[ Casto

M pravidelné

36%

54%

Dil¢i zawr: Metoda diskusni seidi celkové oblib. Ucitel na praci pomoci této
metody musi Zaky nejte pipravit. Nelze proto fedpokladat, Ze tuto metodu
lze vyuzit ve vSech tmicich prvniho stupn zakladni Skoly. Prvni pokusy, které
nemuseji skotit zdaile, mohou ditele od dalSiho pouzivani odradit. Avédu
pripravenosti zak, se zéazeni této metody jevi byt vhodné az v druhénthaecim
obdobi.
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Otazka¢. 10
Zarazujete do vyuky metodu sittra?

Tabulka 10: Dotazovani i na vybsr z psti Uroviiové Skaly pro vyjaieni, jakéasto

danou metodu pouzivaji .

Odpowd’ Patet odpoedi %
nikdy 2 4

vyjimecné 10 18
obcas 34 61
casto 10 18

pravidelrg 0 0

Graf 10: Z grafu vyplyva, Ze tést tii ctvrtiny dotazovanych vyuzivaji metody
situasni pouze obas. Casto i vyjimeéns je pouziva shodny pet dotazovanych a
to 18 %.

0%

18%

@ nikdy
B vyjimecné
Oobcas

O asto
M pravidelné

61%

Dil¢i zawr: Jeden zdvodi, praé nejsou metody sitéai vyuzivanycasgji, muze byt
ten, ze je lze vyuzit pouze wiva, které je k takovému pouziti vhodné. Pomoab tét
metody ovSem Zaci nemuségiSit pouze otazkydva, ale tato metoda e slouzit
také k roteSeni a k napraéwatologického chovani, kterym je v sasné dob velmi

¢asto Sikana.
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Otazka¢. 11
Zarazujete do vyuky metody insceimad?

Tabulka 11: Dotazovani réli na vybsr z peti aroviiové Skaly pro vyjateni, jakéasto

danou metodu pouzivaji .

Odpowd Patet odpoedi %
nikdy 2 4

vyjimecné 10 18
ohcas 36 64
casto 8 14

pravidelré 0 0

Graf 11. Z grafu vyplyva, ze tést tii ctvrtiny dotazovanych vyuZzivaji metody
inscenéni pouze obas. Casto i vyjime&né je pouZivA tért shodny poet
dotazovanych (14% a 18%).

O nikdy

W vyjimecné
0 obCas

O ¢asto

M pravidelné

64%

Dilei zawr: Vysledky této otazky se téth shoduji s vysledkem otazkytguchozi.
Vidime tedy, Zze metody sittai a inscenéni nepati mezi pravidelnou napl

vyucovacich hodin.
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Otazka¢. 12

Zarazujete do vyuky didaktické hry?

Tabulka 12: Dotazovani réli na vyker z pti Grovinové Skaly pro vyjaieni, jakéasto

danou metodu pouzivaji.

Odpowd’ Patet odpoedi %
nikdy 0 0

vyjimeéné 2 4
obcas 6 11
casto 22 39

pravidelrg 26 46

Graf 12: Na grafu nizeme vidt, Zze didaktické hry vyuziva 46% dotazovanyelsto

a 39% dotazovanych pravidéin

46%

0%4%

O nikdy
B vyjimecné
Oobcas
O Casto
M pravidelné

Dilei zawr: MuzZzeme tedy vidt, Ze tato metoda je v pedagogické praxi vyuzivana

velmi ¢asto. Jeji hlavni fiednosti je pedevSim ta, Ze se preéstinictvim hry, coz

je aktivita pro dti piirozena, da relativh snadno docilit didaktickych @il Tato

metoda dokazestem giblizit jinak mnohdy nezazivnécivo zabavnou formou. Jeji

pomoci se sdivem Z4ci nejen seznamuiji, ale také ho fixuji a gbcvEuji.
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Otazka ¢. 13
Zarazujete do vyuky metody heuristické, metddseni problérif?

Tabulka 13: Dotazovani réli na vybsr z peti aroviiové Skaly pro vyjateni, jakéasto

danou metodu pouzivaji .

Odpowd’ Patet odpodi %
nikdy 0 0

vyjimecné 18 18
obcas 54 54
casto 18 18

pravidelrg 11 11

Graf 13: Z grafu vyplyva, zZe vice jak polovina (54%) dotazoych vyuziva metody
heuristické a metodyieSeni probléin pouze obas. Shodny pget (18%)

dotazovanych je vyuziva vyjimiee i ¢asto. 11% je vyuziva pravide€ln

11% 0%

18%

O nikdy
B vyjimecné
Oobcas
O Casto
M pravidelné

18%

54%

Dil¢i zawr: Na vysledcich vidime, Ze tato metoda se3ieveliké oblik. Jednim
z divodi miaze byt narénost na vybaveni Skoly parckami. Nekdy ovSem k podpe
kreativniho mysSleni posta vhodné otazky. Tato metoda by protoélan

byt zastoupena ve vyavani dalek@astji.
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Otazka ¢. 14
Které z aktivizujicich metod ¥azujete do vyuky néast;ji?

Tabulka 14: Dotazovani rdli moznost vyléru ze Sesti variant.

Odpowd Patet odpovdi %
metodu diskusni 11 20
metodu situéni 6 11
metody inscenmi 2 4
didaktické hry 34 61
metody heuristické, metodaeSeni problérin 3 5
Zadnou z uvedenych metod nigzalji 0 0

Graf 14: Na grafu niZzeme vidt, Ze 61% dotazovanych zvolilo didaktické hry.
Druhou nejastji volenou variantou byla metoda diskusni.

@ diskusni

M situacni

O inscenacni
O hry

M problémoveé
@ Zadnou

11%

4%

Dilei zawr: V konkurenci ostatnickitytr metod byla n€épsgji volena didakticka hra.
Jak vyplyva i z otdzky. 12, paii tato metoda mezi velmi oblibené, coz se namor tét
otazce potvrdilo. Druha n&gsgji pouzivana metoda je metoda diskusni, po

niZz nasleduje metoda sittrd.
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Otazka¢. 15

Vyberte tvrzeni, se kterymi souhlasite.
Aktivizujici metody ....

Tabulka 15: Dotazovani i na vyker z peti moznosti.

Odpowd Paetodp.| %
se snazim Zadit vhodnym zpisobem do vyuky co négsgji. 44 78
nezd&azuji vibec, neni nadve vywovaci hodig dostatelkéasu. 0 0
aktivné zapojuji zdka do procesudani. 48 86
zabiraji velky prostor ve vyuce a pouze zdrzujiudeni, proto je 0 0
nepouzivam.

neni snadnéffzpusobit dttem mladSiho Skolnihosku. 4 7

Graf 15: Zgrafu vyplyva, Ze se 78% dotazovanych snaZzivakiici metody
zarazovat vhodnym Zjsobem co népstji, dokonce 86% souhlasi s tvrzenim, Ze tyto

metody aktivié zapojuji Zaka do procesani.

Aktivizujici metody...
100
90 - . &9
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80 -
70
60 -
50
40
30 4
20
7
10
0 0 ]
0 T
se snazim zafadit nezarazuji viilbec, aktivné zapojuji zabiraji velky neni snadné
vhodnym neni na né ve Zaka do procesu prostor ve vyuce a pfizpusobit détem
zpGsobem do  vyucovaci hodiné uceni. pouze zdrzuji od mladSiho Skolniho
vyuky co dostatek ¢asu. uceni, proto je véku.
nejcastéji. nepouzivam.

Dilei zawr: Na vysledcich vidime, ZegtSina pedagogma opravdu snahu danovat
aktivizujici metody do svého vyavani. Je p@Bujici, ze nikdo z pedagdmevybral

varianty které hovi o aktivizujicich metodach jako o zbyts/ch.
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Otazka ¢. 16
Ve kterych pednetech aktivizujici metody pouzivate?

Tabulka 16: V odpowdich se objevilo dedt variant gredneta.

Predntt Patet odpoedi %
Matematika 26 46
Cesky jazyk 30 53

Prvouka 20 35
Prirodowda 8 14
Vlastivéda 6 11

Hudebni vychova 6 11
Dramaticka vychova 2 4

Télesna vychova 4 7
ve vSech pednttech 20 35

Graf 16: Na grafu vidime, Ze mezi ngstji volené gedntty pati matematika
(46%), cesky jazyk (54%) a prvouka (36%). Ve vSechedmnttech vyuziva

aktivizujici metody 35 % dotazovanych.

Vyu &ovaci p Fedm éty
100%
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o8 | 469% 36% 35%
40% - — 0
0/ |
:238 02 1 14% 11% 11% 0 7%
20% 1 e et
0% ‘ ‘ | — 1
* 2 &
s & ¢ & <
& @ & '°
22 oF ¢ EQ > " <
@ 400 Qﬂ\ X .(:{. N Q*
S & & 8
¥ 0%6\ A ~\J(°0

Dil¢i zawr: Je Zejmeé, Ze aktivizujici metody nelze vyuziti (xazdé pilezitosti.
Je ovSem péBujici, Zze celkem vysoky pet Wwitelu (35 %) se je snazi &anit do

vSech pedmeta.
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Otazka ¢. 17
Aktivizujici metody pouZzivaji, dle mého nazoru, &gbvé:

Tabulka 17: Dotazovani rili na vyker ze Skalyti variant.

Odpowd Patet odpoedi %

hodre 18 32

malo 2 4
nemohu posoudit 36 64

Graf 17: VétSina dotazovanych (64 %) zvolila variantu ¢) nemglosoudit. 32%
dotazovanych si mysli, Zze ostatnditalé pouZzivaji ve vyuce aktivizujici metody

hodrs.

32%
@ hodné
B malo
O nemohu posoudit
64%
4%

Dil¢i zawr: Tato otdzka byla vytiena ke zji&ni toho, jaké maji pedagogové
povwdomi o pouzivani aktivizujicich metod u svych kadledjegimo jsme tak chti
zjistit, zda se o préaci svych kokegabec zajimaji, nebo zda je jim lhostejna. Protoze
vétSina pedagagzvolila variantu, kdy se neodvaZzuji, nebo nemoposoudit danou

situaci, takové informace bohuzel ziskat izeme.
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Otazka¢. 18
Vyuzivate ve vyuce slovni hodnoceni?

Tabulka 18: Dotazovani i moznost vykru odpowdi ze dvou variant: a) ano,
b) ne.

Odpowd Patet odpovdi %
Ano 40 71
Ne 16 29

Graf 18: 71% dotazovanych uvedlo, Ze slovni hodnoceni véoxani pouziva.

O ano
H ne

71%

Dilei zawr: Slovni hodnoceni s pouzivanim aktivizujicich mesodvisi velmi Gzce.
To, zda zak umiiemyslet a kriticky myslet nelze vyjicgouze samotnou znamkou,

proto je poksujici, Ze slovni hodnoceni pouziva takové mnofstdagog.

Otazkami¢. 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17 a 1l8egmotvrdila, ale vyvratila
vyzkumna hypotéza. 2.
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4.5 Vysledky vyzkumu

Vyzkumem byla o¥fovana platnost 2 hypotéz. Hypotéza 1 potvrdila,
ze reforma Skolstvi nebylackterymi pedagogy zcela pochopena a nepovazuji
ji za nevyhnutelnou. Skepticky nazor pedagogize byt ovlivien tim, ze ditelam
nebyl ozejmen jeji celkovy smysl a neprébla diskuse préayna witelské Urovni.
Nikdo se na jejich nazor neptal a dokument jim piedloZzen jiz jako hotovy.
Ukolem witela bylo, pizpasobit se mu, nikoli femyslet nad tim ptojsou znény
vibec potebné. Nepochopeni mohlo vzniknout také&lkzavedeni novych pojm
jako nap. kompetence, jifrezova témata apod. Vyznarchto pojmi nemusi byt
ihned Zejmy a mohou vzbuzovat néEru.

S filozofii ramcovych vz#éavacich prograrin se zainajici itelé mely moznost
seznamit jiz v pibéhu svého studia na vysoké Skole. Ostatnititeliim byly
informace poskytovany v ramci MSMT gastnili se éznych Skoleni a seminé
a pokyny Kk vypracovani Skolnich w#évacich programn jim byly sdcleny
prostednictvim vedeni dané Skoly. V naSem vyzkumu jsegreswdcili o tom,
Ze &itelé povazuji svou informovanost o refarngkolstvi za dostaljici. Tato
skute&nost je pekvapivd, protoze kritické nazory vytykaly pravyaép

Ucitelé ovSem zrny ve vlastni vyuce nepatiji nijak znateld. Podle nazar
nékterych z nich k zasadnim zZmém na prvnim stupni nedochazi a i pozadavky
na pedagogickou profesi povazuji za néagné. Ristup &chto Witeld se nejevi byt
vilbec pokrokovy. ¥tSina z nich dokonce povazuje reformu Skolstvi kgtetnou.
Proto se nabizi otazka, zda Ize opravgfakym zpisobem zredukovativo a zda ma
smysl klast ¥tSi diraz na schopnosti aé¢domosti vyuzitelné v praktickém zivot
apod.

Hypotézac¢. 2 nebyla potvrzena. Z vyzkumu jsme se &g, nejen ze jsou
aktivizujici metody sotasti vyuky, ale jsou *azovany pekvapiw ¢asto. Dokonce
jejich pouzivani bylo uvasho negasgji jako disledek zmin souvisejicich s RVP ZV.
Jako nejpouzivaijsi metoda byla uvatha didakticka hra. O efekti¥ittéchto metod
nemize byt pochyb. Z&ci sefipnich wi kreativré myslet aiesit problémy. Tuto

dovednost nespoénvyuziji jak @i dalSim vzdlavani, tak i v praktickém Zzivet
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Respondenti volili také celkeasto znénu k @istupu k dikti, kdy je kladen draz
na individualitu Zak a na zohletiovani jejich mozZnosti a schopnosti.

Co se tye kritického mysleni, pozadavek na schopnost kgtimyslet stale roste.
Proto je patSujici, Ze i metody kritického mySleni jsou &asti vyuky. Zaky tyto
metody mohou zaujmout svou novosti a zabavnou forgim pomohou {jit
na potebné informace. il° vyuziti t¢chto metod se mimo jiné rozviji také fixamst
a fantazie.

Je Zejmé, Ze vzorek respondéne velmi maly, z vyzkumu proto nelze vyvozovat

zawry, které by byly obechplatné.
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5 Zawvér prace

S neustalym fivalem fiznych technickych vymozenosti se na$ kazdodenwot Ziv
meni. Neovliiiuje nas pouzeipcinnostech bzné denni paeby, ale obklopuje nas
témét vSude. Progednictvim internetu dnes nejen komunikujeme, zigk#y
informace, ale dokonce i nakupujeme. V tomt@mmmaceské Skolstvi nelehky ukol.
Ucitel prestava byt hlavnim nositelem informaci, ale muat bito vymozenosti jako
souwast vyuky a prosedek k ziskavani informaci dalSich. Informa technologie
dokazi mnoho &ci uleRtit a zprostedkovat patebné informace. Ty ovSem musime
umet ziskavat a efektivh s nimi pracovat. Role ditele se obraci trochu jinym
smeérem, nez jsme tomu byli doposud zvykli.fepto musi zaky seznamovat se stale
platnym hodnotovym Zzélikem. Ve spolénosti stale fetrvavaji uéita pravidla
sluSnosti, kterym je pfgba se nalit. Pokud jedinec neni ochoten dana pravidla
poznat a respektovat je, ve spwolesti neobstoji.

Je jisté, Ze zjsob vyuky byl v minulém stoleti zcela odliSny, rgisob vyuky
v souwtasnosti. Ale i pesto mizemetici, Ze bychom mohli najit prvky spdélee olgma
¢asovym obdobim. V s@éasné dob ovSem nejde pouze o to hé&dio minulosti, a
hledat rkteré principy, které budou platit i v dneSni doBpol€&nost se vyviji stale
dopedu acesky Skolsky systém na tyto Zny musi undt reagovat. Pro tytodely
vznikl v Ceské republice systém ramcovych &ladacich prograrin

Souwasné vzdlavani si klade za cil rozvoj Kibvych kompetenci. Aktivizujici
metody by mohly byt vhodnym prdetikem Kk jejich rozvoji. Vyérem z &tSi Skaly
metod bude &itel moci pruzeji reagovat na vzniklé situace ve vyuce a umozikt t
détem maximalg vyuzit jejich schopnosti a dovednosti.

Cilem této prace bylo popsat &ny souvisejici sifjetim RVP ZV. Dale jsme
chili poznat, jakou rrou jsou ve vytiovani vyuzivany aktivizujici metody. Nyni,
diky dotaznikovému Seni vime, Ze aktivizujici metody jsou vyuZivany kesh
¢asto. Protoze jsou vhodnym prigstkem k tom, aby se zaci rdukriticky myslet a
argumentovat své myslenky,aeme pouze doufat, Ze budou vyuzivany vhodnym
zpisobem stale€astji. Proto je teba vést pedagogy ke zfist, ze Ize k vytovani

pristupovat tvéive, hledat a objevovat novéiptupy i feSeni problérin
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RVP ZV ginesl celoufadu zéasadnich zm. Skolam nabidl moZnost aktin
se zapojit p realizaci vzdlavacich obsah Proto by Skoly rély této moznosti plé
vyuzit. Podob# to plati i pro ditele. Ti by nendli zastavat pouze u tvorby SVP, ale
meli by filosofii ramcovych vzdlavacich prograriin skut&né naphovat ve své vyuce.

Souwasna Skola ma vychovavat jedince schopného obskénkurenci nejen
v ramci Ceské republiky, ale i v ramci Evropské unie. Méayz&kit k toleranci a
chépani jinych nazorovych i ndrodnostnich skupimensin. Proto nam nezbyva, nez
doufat, Ze s€eskému Skolstvi bude fiavychovavat zaky tak, aby vlastni aktivitou
chili poznavat informace, které by dokazali lyuzit a upatebili je v jejich Zivot.

A to nejen profesnim, ale i osobnim.
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a hodnoceni znamkou dle Spilkowéefvenka et. al, 1994, s. 27)

Hodnoceni  znamkou,  kvantitativn, Hodnoceni slovni, kvalitativnil
normativni srovnavaci formativni, diagnostické, intervenuijici

- diraz na funkci kontrolni, selektivn{, - diraz na funkci informéni a
certifikacni diagnostickou (kde a p¢gsou problémy)

- hodnoceni zak na zéaklad socialni - hodnoceni na zaklad individualni
vztahové normy (Zaci jsou srovnavani mexztahové normy (aktuélni vykon Zzaka |e
sebou navzajem) porovnavan s vykonem i@deSlym, zak jg

srovhavan sam se sebou), to umgé
posoudit vykon zaka (postihnout zlepseni,
zhorSeni i kritické body)

- z hlediska pedn®tu hodnoceni, jde - komplexni posouzeni celku osobnostj a
pievazré o posouzeni znalosti¢gdomosti kvalit Zivota (hodnoty, postoje, dovednodti,

urover mysSleni), vlastnosti — twwost,
samostatnost, mravni a volni vlastnosti,
sebepojeti apod.

-z hlediska formy: znamky, body, - hlediska formy: slovni vyjaeni kvality
procenta kvantity

- z hlediskac¢asu: d@je se po skofeni - dkje se permanentnv pribéhu weni,
urciteho aktu deni, jednorazova kontrolaedlouhodobé, prbézne, vychazejic
jednoho vykonu z dlouhodobého pozorovani a posuzovani

- konstatuje, nevysdluje priciny - intervenuje, hleda ifiny neusgchu,
nedsgchu, nehledd a nenabizi prestky |vyswtluje, &la diagndzy, o¥fuje je,

k feSeni probléiindo budoucna nazn#&uje reSeni a strategie ke zlepSeni |do
budoucna

- zaloZzeno na vyhledavani chyb (chypa - chyba jako frozeny jev v procest
jako projev newdeéni, patologicky aluceni, prostdek k objevovani zvlastnodti
negipustny jev, Spatna znamka je brana jakau¢ebnich procesech Zaka (jak mysli a |ak
sankce za chyby webnic¢innosti) proziva své &eni, kde ma neptsi problémy

a zda je motivovan vzit napravu chyb Ho
svych rukou apod.
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Graf 19: Systém kurikularnich dokumérfRVP ZV, 2007, s. 9)
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Legenda: RVP PV — Ramcovy w#évaci program proiedskolni vzdlavani; RVP zZV -
Ramcovy vzdlavaci program pro zakladni wddvani a piloha Ramcového vzthvaciho
programu pro zakladni vzdvani upravujici vzélavani zak slehkym mentalnim
postizenim (RVP ZV-LMP); RVP GV - Ramcovy wddvaci program pro gymnazialni
vzaklavani; RVP SOV — Ramcové vddvaci programy pro s#dni odborné vadavani.

* Ostatni RVP — ramcové vélhvaci programy, které krofnwySe uvedenych vymezuje
Skolsky zakon — Ramcovy vé&dvaci program pro zakladni @hacké vzalavani, Ramcovy

vzklavaci program pro jazykové vddvani, gipadre dalsi.



PRILOHA ¢&. 3



Dotaznik
Jsem studentkou PdF UP Olomouc, obadfitélstvi pro 1. stupe ZS. Tento
dotaznik je sothAsti mé diplomové prace na téma Evaluace aktimizh metod
v kontextu kurikularni reformy. C#ia bych Vas pozadat o spolupraci na vyzkumu
vyplnénim tohoto dotazniku. Vami zvolenou odpdv prosim zakrouzkuijte.
Dékuji.Marie MaloSikova.

1. Myslite si, Ze reforma Skolstvi byla nutna ayhewutelna?
a) ano b) ne

2. Do jaké miry si myslite, Ze Ramcovy vllaci program pro zakladni
vzaklavani (RVP ZV) ovlivni celkovou vyuku na 1. stuprdikladni Skoly?

a) zasadh b) zZasti c) vibec

3. Mysilite si, Ze jste byl/a o refoendkolstvi pfibézrneé dostateén¢ informovan/a?

a) ano b) ne

4. Myslite si, Ze #eni na vzdlavacich obdobi je vhodj$i, nez pedchozi
rozckleni do jednotlivych rénika?
a) ano b) ne

5. Myslite si, Ze uvedenim Skolnich ¥#&/acich prograrn do praxe se zémily
pozadavky na pedagogickou profesi?
a) ano b) ne

6. Vcem si myslite, Ze by po zavedeni RVP Z\élynnastat zasadni zmy?
(mazete zvolit vice odpasdi)

a) jde o zminy pouze ,na papé“

b) pouzivani inovativnich a aktivizujicich metod

C) diraz na spolupraci s ratlizaki

d) zmeény v hodnoceni nd@pslovni, ptibéZna diagnostika apod.

e) individualni pistup k di&ti, zohlediovani jeho moznosti a schopnosti
f) daraz na piznivé klima Skoly afidy

7. Myslite si Ze RVP ZV fspl k casgjSimu vyuzivani inovativnich a
aktivizujicich metod a forem ve vyuce?
a) ano b)ne

8. Které zé&chto metod kritického mysleni pouzivate? agmte zvolit vice
odpowdi)

a) brainstorming

b) mySlenkova mapa

c)I.N.S.E.R. T.

d) patilistek.



9. Zaazujete do vyuky metodu diskusni?
a) nikdy b) vyjime&né C) olxas dgasto e) pravidet

10. Zaazujete do vyuky metodu sittra?
a) nikdy b) vyjime&né C) olxas dgasto e) pravidet

11. Zaazujete do vyuky metody inscemad?
a) nikdy b) vyjime&né C) olkkas d¥asto e) pravidetn

12. Zaazujete do vyuky didaktické hry?
a) nikdy b) vyjime&né C) okkas d¥asto e) pravidetn

13. Z&azujete do vyuky metody heuristické, metagdseni probléf?
a) nikdy b) vyjime&né C) okkas d¥asto e) pravidetn

14. Které z aktivizujicich metod iz ujete do vyuky néast;ji?
a) metodu diskusni

b) metodu situéni

c) metody inscerii

d) didaktické hry

e) metody heuristické, metodeSeni problérn

f) zadnou z uvedenych metod n&zau;ji

15.Vyberte tvrzeni, se kterymi souhlasite tigate zvolit vice odpaidi)
Aktivizujici metody ....

g) se snhazim #adit vhodnym zfisobem do vyuky co n&gst;ji.

h) nez#azuji vibec, neni nave vywovaci hodig dostatekcasu.

i) aktivné zapojuji Zaka do procesuani.

j) zabiraji velky prostor ve vyuce a pouze zdrbdjilieni, proto je nepouzivam.
K) neni snadnéifzpasobit dttem mladSiho Skolnihasku.

16. Ve kterych pednetech aktivizujici metody pouzivéate?

17. Aktivizujici metody pouzivaji, dle mého nazokalegové:

a) hodrt b) mélo €) nemohu posoudit

18. Vyuzivéte ve vyuce slovni hodnoceni?

a) ano b)ne

Dékuji Vam za ochotu a tihivost pri vyplnovani tohoto dotazniku.
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