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EINLEITUNG

Inklusion ist ein gesellschaftlich akzeptiertes und erwiinschtes Phdnomen geworden.
Dieses Phdanomen durchdringt alle Sphiren der Lebenstétigkeit des Menschen und spielt eine

wichtige Rolle sowohl im Ausland als auch in der Tschechische Republik.

In den letzten Monaten ist die Problematik der Inklusion eine sehr aktuelle und stindig
geloste Frage in dem tschechischen Schulsystem. Die Idee einer effektiven Bildung fiir alle
Kinder in der allgemeinen Schule trat als eine Schulgesetznovelle am 1. September 2016 in
Kraft. Die Novelle rief widerspriichliche Reaktionen in der Gesellschaft hervor.

Kinder mit sonderpddagogischen Forderbedarf haben das Recht auf die volle soziale

Eingliederung. Hier entstand die Frage, ob alle Akteure von der Inklusion profitieren.

Viele Faktoren miissen optimal zusammen wirken, um Inklusion erfolgreich an den
Schulen umzusetzen. Wir sprechen iiber die Aneignung der entsprechenden Kenntnisse der
Lehrer im Bereich der Sonderpédagogik, denn sie sind vor allem verantwortlich fiir den guten

Studienverlauf ihrer Schiiler.

Die Anzahl von Schiilern mit sonderpadagogischen Forderbedarf in den allgemeinen
Schulen ansteigt, deshalb muss dieses Thema ins Bewusstsein einer breiten Offentlichkeit

gehoben werden. Ohne dieses konne die Inklusion nur schwer erreicht werden.

Der Text handelt von der Fremdsprachenbildung fiir Kinder mit sonderpiadagogischem

Forderbedarf. Die folgende Arbeit wird in zwei Teile gegliedert.

Der theoretische Teil befasst sich mit der Beschreibung von den Grundbegriffen wie
die Inklusion in der Schule, erklart die Problematik der Schulbildung von Kindern mit son-

derpadagogischen Forderbedarf im Zusammenhang mit Fremdspracheunterricht.

Im praktischen Teil werden Meinungen der Lehrer nach Inklusion festgestellt. Die Un-
tersuchung wurde mit Hilfe eines Fragenbogens realisiert, indem Grundschullehrer abgefragt
wurden, die Fremdsprachen unterrichten. Die Forschung verlief nur in den Schulen, wo Klas-

sen von Schiilern mit Sprechstérungen sind.



| THEORETISCHER TEIL



1 SYSTEM CURRICULARER DOKUMENTE IN DER
TSCHECHISCHEN REPUBLIK

Das National Programm der Entwicklung der Bildung und Erziehung in der Tschechi-
schen Republik, das sogenannte Weifbuch, ist ein strategisches Dokument fiir die Bildungs-
entwicklung. Das WeiBbuch wurde von der Regierung im Jahr 2001 verdffentlicht und daran
folgte das Schulgesetz (SchulG) Nr. 561/2004 fiir Vorschulische-, Grund-, Mittlere-, Hoéhere-,
Berufs- und andere Bildung. Die aktuelle Fassung trat am 1. Januar 2012 in Kraft. Das Natio-
nalprogramm sollte ein zentrales Dokument fiir andere curriculare Schriftstiicke darstellen,

zum Beispiel:

- Standarte der Grundausbildung

- Ausbildungsprogramme (Rahmenbildungsprogramme, Schulbildungsprogramme)
- Lehrplédne

- thematische Lehrplidne

- Lehrbiicher

- methodische Handbiicher (Zormanova, 2014; Janik, 2016).

Nachfolgend kam das Bildungsministerium mit der Curriculumreform und legte ein
Zwei-Ebenen-System fiir Bildungsprogramme fest (siehe Abbildung Nr. 1). Die Rahmenbil-
dungsprogramme sind rechtverbindliche Dokumente, dessen Vorhaben die Abgrenzung der
Bildungsergebnissen ist. Das Schulgesetz bestimmt die einzelnen Rahmenprogramme fiir un-
terschiedliche Stufen der Bildung. Die Schulleiter sind verpflichtet nach diesen Programmen
eigene Bildungspliane aufzustellen — so entstehen sogenannte Schulbildungsprogramme. Die-
ses System bringt eine neue Philosophie zur Erreichung der Schliisselkompetenzen Die Schu-

len sind unter gewissen Bedingungen selbstindig hinsichtlich der organisatorischen, perso-
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nellen, finanziellen und Bildungsangelegenheiten. Jedoch miissen die Schulbildungsinhalte

mit der staatliche Ebene abgestimmt sein (Janik, 2016; ValiSova, Kasikova, 2011).

Rahmenbildungsprogramme (RBP)

Staatliche Ebene

RBP fiir RBP fiir RBP fiir RBP fiir andere
vorschulische Grundbildung Gymnasium Mittelschulen RBP
Bildung

l l l l l

Schulische Ebene

Schulbildungsprogramme (SBP)

Abbildung 1 Bildungsprogramme der Tschechischen Republik

1.1 Das Rahmenbildungsprogram der Grundschulbildung

Die Rahmenbildungsprogramme sind seit dem Schuljahr 2007/2008 verbindlich. Es
handelt sich um ein wichtiges Dokument, in dem der Staat die Bildungsziele spezifiziert.

Schiiler sollen wihrend der Schulpflicht mehrere Schliisselfahigkeiten erreichen (siehe unten
Kap. 1.1.1)

Das Rahmenbildungsprogramm der Grundschulbildung gliedert die Schulfacher in
neun Themenkreise. Die folgende Tabelle Nr. 1 zeigt deutlich die Bildungsbereiche des
Grundschulwesens. Im Kapitel zwei wird der Themenkreis Sprache und sprachliche Kommu-

nikation behandelt, denn das Unterrichtsfach Fremdsprache dazu gehort (Franclova, 2013).



Ausbildungsgebiete Ausbildungsbereich
Sprache und sprachliche Kommunikation Tschechische Sprache und Literatur, Fremdsprache
Mathematik und ihre Applikation Mathematik und ihre Applikation
Informations- und Kommunikationstechnologien Informations- und Kommunikationstechnologien
Mensch und sein Welt Mensch und sein Welt

Mensch und Gesellschaft Geschichte, Erziehung zur Biirgerschaft
Mensch und Natur Physik, Chemie, Naturkunde, Erdkunde
Kunst und Kultur Musik, Kunst

Mensch und Gesundheit Sport, Erziehung zur Gesundheit

Mensch und Arbeitswelt Mensch und Arbeitswelt

Tabelle 1 Bildungsbereiche des Grundschulwesens

1.1.1 Schliisselfihigkeiten in der Grundschulbildung

Schliissel Kompetenzen stellen den Kern der Bildung dar und zugleich reagieren auf
die Bildungsziele. Die Lernfahigkeit zu Lernen fiihrt die Schiiler zu effektivem Lernen,
zeigt ihnen Ziele und Zwecke von Bildung. Kinder werden im Rahmen der Problemlésungs-
fiahigkeit tiber problematischen Situationen in der Schule und in ihrem Lebenslauf belehrt.
Fertigkeiten als Gedanken formulieren, den Anderen zuhdren und eigene Meinung zu vertei-
digen, repréasentieren eine Kommunikationsfihigkeit. Schiiler sollten fahig sein in der Grup-
pe zusammenzuarbeiten und mit anderen zu diskutieren, um soziale und personale Fihigkei-
ten zu beherrschen. Biirgerliche und Arbeitsfiahigkeiten werden durch die Wahrnehmung
der gesellschaftlichen Normen sowie durch das Verstdndnis fiir Unternehmungsplanung ent-

wickelt (Zormanffova, 2016).



2 DAS RAHMENBILDUNGSPROGRAMM UND DIE

FREMDSPRACHEN

Das Rahmenbildungsprogramm der Grundschulbildung beschreibt die Anforderungen

an den Fremdsprachenunterricht. Der Gemeinsame Referenzrahmen definiert verschiedene

Niveaus, die von Schiilern beherrscht werden sollen. Seit dem Schuljahr 2013/2014 wird die

zweite Fremdsprache in der Grundschule unterrichtet. Die Grundschulen sind verpflichtet,

spatestens in der dritten Klasse mit dem Fremdsprachenunterricht zu beginnen. In den meisten

Grundschulen in der Tschechische Republik wird als erste Fremdsprache Englisch unterrich-

tet. Mit der zweiten Fremdsprache fangen Kinder in der achten Klasse an’.

Die Kenntnisstufe sollte bei der ersten Fremdsprache am Niveau A2 und bei der zwei-

ten Fremdsprache an der Niveau Al werden. Die Beschreibung des Sprachenniveaus des Ge-

meinsamen Europdischen Referenzrahmens fiihrt die Tabelle Nr. 2 an.

Elementare

Sprachverwendung

Al

Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Sitze verste-
hen und verwenden, die auf die Befriedigung konkreter Bediirfnisse
zielen. Kann sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu
ihrer Person stellen — z. B. wo sie wohnen, welche Leute sie kennen
oder welche Dinge sie haben — und kann auf Fragen dieser Art Ant-
wort geben. Kann sich auf einfache Art verstdndigen, wenn die Ge-
spriachspartnerinnen oder Gespriachspartner langsam und deutlich

sprechen und bereit sind zu helfen.

1

Zugriffam 9. 6. 2017

http://lwww.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/vzdelavaci-obor-cizi-jazyk-a-dalsi-cizi-jazyk-v-rvp-zv.
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A2

Kann Sitze und héufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit
Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhéngen (z. B.
Informationen zur Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, nihere
Umgebung). Kann sich in einfachen, routineméfigen Situationen
versténdigen, in denen es um einen einfachen und direkten Austausch
von Informationen iiber vertraute und geldufige Dinge geht. Kann mit
einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte
Umgebung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bediirf-

nissen beschreiben.

Selbststindige

Sprachverwendung

Bl

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache ver-
wendet wird und wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule,
Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situationen bewiltigen, denen
man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich einfach und
zusammenhéngend iiber vertraute Themen und personliche Interes-
sengebiete duBlern. Kann {iber Erfahrungen und Ereignisse berichten,
Traume, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Pldanen und An-

sichten kurze Begriindungen oder Erklarungen geben.

B2

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten
Themen verstehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdis-
kussionen. Kann sich so spontan und flieBend verstindigen, dass ein
normales Gesprach mit Muttersprachlern ohne groflere Anstrengung
auf beiden Seiten gut moglich ist. Kann sich zu einem breiten The-
menspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen Standpunkt zu
einer aktuellen Frage erldutern und die Vor- und Nachteile verschie-

dener Moglichkeiten angeben.

Kompetente

Sprachverwendung

C1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen
und auch implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich spontan und
flieBend ausdriicken, ohne o6fter deutlich erkennbar nach Worten
suchen zu miissen. Kann die Sprache im gesellschaftlichen und beruf-
lichen Leben oder in Ausbildung und Studium wirksam und flexibel
gebrauchen. Kann sich klar, strukturiert und ausfiihrlich zu komplexen
Sachverhalten duflern und dabei verschiedene Mittel zur Textverkniip-

fung angemessen verwenden.

C2

Kann praktisch alles, was er / sie liest oder hort, miihelos verstehen.
Kann Informationen aus verschiedenen schriftlichen und miindlichen
Quellen zusammenfassen und dabei Begriindungen und Erklarungen
in einer zusammenhédngenden Darstellung wiedergeben. Kann sich
spontan, sehr fliissig und genau ausdriicken und auch bei komplexeren

Sachverhalten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

Tabelle 2 Sprachenniveaus des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens
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Der Begriff Fremdsprache bezeichnet eine Sprache, die hauptsdchlich im Schulunter-
richt erlernt wird. Die Schule vorbereitet Kinder durch Fremdsprachenunterricht auf ein Le-
ben in multikultureller Gesellschaft. An tschechischen Schulen beginnt die Fremdsprachebil-
dung an der Primarstufe. Englisch ist die am haufigsten gelehrte erste Fremdsprache. Deutsch
wird als eine andere Fremdsparache meistens an der Sekundarstufe von Kindern gewéhlt
(Janikova, 2011).

Das Rahmenbildungsprogramm der Grundschulbildung beschreibt im Ausbildungsbe-
reich Fremdsprache die erwartete Schiilerergebnisse, die Kinder in entsprechenden Stufen
beherrschen sollen und die Lehrer sind verpflichtet, dieses Ziel zu folgen. Die erwarteten Er-
gebnisse sind in rezeptive (Verstands-), produktive (Ausdrucks-) und interaktive Fertigkeiten
geteilt.

Der Lernstoff umfasst folgende Bereiche:

e Sprachliche Mittel und Funktionen (Phonetik, Rechtschreibung, Grammatik und Lexi-
kologie)

e Kommunikationsfunktionen der Sprache

e Themenkomplexe

e Landeskunde der Zielsprache.

Erdmenger (1996) spricht iiber drei Zielen, die im Fremdsprachenunterricht angestrebt

werden sollten:

e die Vermittlung von Sprachlichen Fertigkeiten (Horverstehen, Sprechen, Leseverste-
hen, Schreiben, Ubersetzen),

e die Vermittlung von Kenntnissen (liber die Sprache, iiber die Kultur des Volkes),

e das Anstreben bestimmter Haltungen (der Lernbereitschaft, der Toleranz fremden

Volkern und deren Sprachen gegeniiber).
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3 HAUPTBEGRIFFE DER SONDERPADAGOGIK

Die Bezeichnung Sonderpadagogik ist noch nicht international einheitlich festgelegt.

Im Ausland wird sie oft als Heilpadagogik oder Férderpadagogik bezeichnet (Slowik, 2016).

,,Sonderpadagogik ist ein Teilgebiet der Padagogik, das sich mit der Theorie und Pra-
xis der Erziehung unter ,.erschwerten Bedingungen™ beschiftigt (Klein in Werning et al,
2011, S. 32). Ludikova (2004) definiert die Sonderpddagogik als eine wissenschaftliche Dis-
ziplin, die sich mit der Erziehung und der Vorbereitung auf die berufliche und gesellschaftli-
che Eingliederung von Menschen mit Behinderungen befasst. Heutzutage wird das Wort ,,be-
hindert* oft mit den Begriffen wie z. B. der Mensch mit dem Handicap, die Person mit Son-
derpadagogischen Forderbedarf ersetzt. Der Fachbereich orientiert sich nicht nur an die Kin-
der und Jungendliche, sondern auch an die erwachsenen Leute. In die Gruppe von Menschen
mit Sonderpddagogischen Forderbedarf gehoren sowohl Einzelpersonen mit einer sensori-
schen, korperlichen und geistlichen Behinderung als auch mit Sprech-, Lernstorungen, und
Verhaltensprobleme. Hochbegabte Kinder werden auch in der individuellen Férderung einge-

schlossen.

Ein behinderter Mensch wird in der Gesellschaft wird in der Gesellschaft nach Maf-
stibe der Normalitét beurteilt, je nachdem, welche Rolle seine Unterschiedlichkeit im Leben
spielt. Das Wort ,,abnormal‘ ist sehr relativ, denn die Bestimmung der Norm ist zu kompli-
ziert. Die Aufgabe der Sonderpddagogik soll nicht nur die Behinderung mit Normen verglei-

chen, sondern auch ein menschliches Potenzial beriicksichtigen (Slowik, 2016).

Internationale Klassifikation von Schadigungen, Fahigkeitsstorungen und Beeintrach-
tigungen klassifiziert die Behinderung in drei Dimensionen (siehe Abbildung Nr. 2). Eine
Schidigung (impairment) entsteht durch eine linger andauernde Stérung (disease, disorder)
und wird oft direkt von einer Behinderung (handicap) oder einer Beeintrichtigung (disability)

gefolgt (Hirschberg, 2008).

Storung — 3  Schidigung 5 Beeintrichtigung 5 Behinderung

/

Abbildung 2 Dimension der Behinderung
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3.1 Integration und Inklusion

Der Ausdruck Integration im Rahmen der Sonderpddagogik ist heutzutage in der Ge-
sellschaft vollig bekannt und bezeichnet den hochsten Grad der Sozialisation von Menschen
mit der Behinderung. Jesensky (1995) erkldrt diese Bezeichnung als das Zusammenleben von
nichtbehinderten und behinderten Menschen am niedrigen Konfliktniveau. Segregation und

Exklusion sind die Gegenbegriffe zu den oben erwihnten.

Ein Mensch mit einem Handicap sollte in den meisten Lebensgebieten integriert wer-
den. Slowik (2016) anfiihrt:

e Integration an der Schule (Schiiler mit sonderpddagogischen Forderbedarf)
e Integration in Arbeit und Beruf (unterstiitzte Beschéftigung)

e Integration in die Gesellschaft (Sozialfiirsorge).

Die Entwicklung der Sonderpddagogik im Bereich Integration macht immer Fort-
schritte. Unter dem Begriff Inklusion kann man umfassende Erweiterung der Integration ver-
stehen. Inklusion beschreibt einen niemals endenden Prozess, am dessen Ende menschliche
Verschiedenheit als Normalitdt angenommen wird. Der Begriff wird oft als chronologische

Verdnderung von Integration betrachtet.

3.2 Der sonderpidagogische Forderbedarf

,,Sonderpadagogische Forderbedarf ist bei Kindern und Jugendlichen anzunehmen, die
in ihren Bildungs-, Entwicklungs- und Lernmdglichkeiten so beeintriachtigt sind, dass sie im
Unterricht der allgemeinen Schule ohne sonderpddagogische Unterstiitzung nicht hinreichend

gefordert werden konnen (Sturm, 2016, S. 115).

Der Begriff Sonderpddagogische Forderbedarf wird in der tschechischen Legislative
seit dem Jahr 2004 (SchulG 561/2004) verwendet. Entsprechend der Verordnung des Bil-
dungsministeriums (27/2016) werden Menschen:

e mit korperlichen, geistlichen, sensorischen (Hor-, Sehschadigungen) und mehrfachen

Behinderung,

14



e mit Sprech-, Sprachstérungen, Lernstérungen,
e mit Verhaltensauffilligkeit, autistischem Verhalten,

¢ in sozialer Benachteiligung, als Menschen mit sonderpddagogischen Forderbedarf ge-

lehrt.

Die oben erwihnte Verordnung befasst sich auch mit Malnahmen und Strategien zur
Forderung der Beteiligten in einem sonderpadagogischen Bildungsprozess. Dazu gehort indi-
vidueller Forderplan, padagogischer Assistent, sonderpddagogische Forderzentren u. a.

(H4jkova, Strnadova, 2010).

3.3 Schulberatungsstellen

Eine padagogisch-psychologische Beratung im Rahmen des Schulsystems besteht von
padagogisch-psychologischen Zentren und sonderpadagogischen Forderzentren. Zu den Auf-
gaben dieser Zentren gehort Informations-, Diagnostische-, Methodische- und Beratungstitig-
keit. Diese Zentren beteiligen sich an den individuellen Ausbildungspldnen, empfehlen pdda-

gogische Assistenten, konkretisieren die Stufen der Forderungsmafinahmen.

Sonderpadagogische Forderzentren (weiter nur SPF) spezialisieren sich nach dem Art
der Benachteiligung (Knotova, 2014, Watkins, 2005):

e SPF fiir Kinder mit Sprech-, Sprachstérungen

e SPF fiir Kinder mit Sehschiddigung

e SPF fiir Kinder mit Horschadigung

e SPF fiir Kinder mit Kdrperbehinderung

e SPF fiir Kinder mit geistiger Behinderung

e SPF fiir Kinder mit autistischem Syndrom

e SPF fiir Kinder mit Mehrfachbehinderung

e SPF fiir Kinder mit Taub-Blindheit (Multi-sensorischem Beeintrichtigung).

15



4 SCHULBILDUNG VON KINDERN MIT
SONDERPADAGOGISCHEM FORDERBEDARF

Die letzte Novellierung des Schulgesetzes (27/2016) erlangte ihre Giiltigkeit am 1.
September 2016, die die Verordnung 73/2005 ersetzte und sagt, dass Schiiler mit besonderem
Forderbedarf in allgemeinen Schulen bevorzugt ausgebildet sollen. Das bedeutet, dass nur
Kinder mit schwereren Benachteiligungen und Mehrfachbehinderungen in speziellen Schulen
gelehrt werden.

Neu beschreibt sind hier die Regelungen fiir die Ausarbeitung individuellen Ausbil-
dungsplanes, Nutzung der padagogischen Assistenten und andere Forderungsmafinahmen. Die
Forderungsmalinahmen sind kategorisiert in fiinf Stufen. Die erste Stufe kann die Schule al-

lein applizieren, andere Stufen miissen die Schulberatungsstellen anwenden (Slowik, 2016).

4.1 Kinder mit Sprech-, Sprachentwicklungsstérungen

Wir sprechen iiber Sprech- und Sprachentwicklungsstorungen, wenn der Erwerb des
sprachlichen Regelsystems nicht in der normalen Entwicklung vorkommt. Bei den oben ge-
nannten Storungen unterscheiden wir Storungen des Sprechens oder der Sprache (Siehe Ab-
bildung Nr. 3). Diese werden in Artikulationsstérungen (phonologische Stérung) und sowohl
expressive als auch rezeptive Sprachentwicklungsstorungen unterteilt. Synonyme zum Be-
griff Artikulationsstérung sind die Bezeichnungen Dyslalie, Aussprache- oder Lautbildungs-
stérungen und mit der Benennung Entwicklungsdysphasie werden spezifische Sprachentwick-

lungsstérungen (weiter nur SSES) kenngezeichnet (Suchodoletz, 2013).
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Storungen der Sprache und des Sprechens

Stérungen der Stérungen des Stérungen infolge von Zentrale Sprach- und
Sprachentwicklung Redeflusses Verdnderungen an Sprechstérungen
den am Sprechen

beteiligten Organen

eingeschréanktes Stottern Niseln Aphasien
Sprachverstdndnis

eingeschrankter Poltern Stimmstérungen Dysarthrien
Wortschatz

fehlerhafte Lippen-KieferGaumenspalten

Aussprache

Fehlerhafte
Grammatik

Alalie

Abbildung 3 Stérungen der Sprache und des Sprechens®

2 https://www.schule.sachsen.de/download/download_smk/material_foerderdiagnostik_teil1.pdf.
Zugriffam 9. 6. 2017
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4.1.1 Symptome bei Sprechentwicklungsstorungen (Dyslalie)

Bei der Dyslalie geht es um eine gestorte Artikulation der Laute. Sprechlaute werden
nicht korrekt in entsprechendem Alter artikuliert. Das Kind kann die Laute mit der Substituti-
on eines Lautes durch einen Anderen aussprechen. Auslassung von Konsonanten und Vokalen
ist eine andere Variante der Symptomatik. Es handelt sich um partielle Dyslalie, wenn 1 bis 2
Laute betroffen sind. Multiple Dyslalie Sprache ist noch verstédndlich, obwohl mehr als 2 Lau-
te nicht korrekt ausgesprochen werden. Kinder mit universellen Dyslalie artikulieren falsch
beinahe alle Laute (Skodova, Jedlicka, 2007; Suchodoletz, 2013).

Salomonova (in Skodova, Jedli¢ka a kol., 2007) erwéhnt eine ungefihre Entwicklung

der Artikulation bei Kindern (siehe Tabelle Nr. 3).

Erwerbsalter | Entwicklung der Artikulation

1-25 b,p,m,a0,ui-¢ejdtnl

25-35 au,ou, v, f, h,ch k, g

35-45 bé, pé, mé, veé, d, t',

45-55 ¢S, 7

55-65 C, S, Zr

6,5-7 t und Differenzierung der Sibilanten ¢, §, Zx c, s, Z

Tabelle 3 Entwicklung der Artikulation nach Alter

4.1.2 Symptome bei spezifischen Sprachentwicklungsstérungen (Dysphasie)

Deutsche Gesellschaft fiir Phoniatrie und Padaudiologie definiert SSES folgenderma-
Ben: ,, Eine Sprachentwicklungsstorung liegt bei signifikanten zeitlichen und inhaltlichen
Abweichungen von der normalen Sprachentwicklung im Kindesalter vor. Sprachproduktion

und/oder Sprachverstindnis weichen auf einer, mehreren oder allen formal-linguistischen
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Ebenen (phonetisch-phonologischen, lexikalisch-semantisch, morphologisch-syntaktisch,

pragmatisch) von der Altersnorm nach unten ab.*

Tabelle Nummer 4 kennzeichnet vier psycholinguistische Sprachebenen, die bis zu ei-

nem gewissen Mal} bei Kindern mit SSES betroffen werden (Rupp, 2013).

Phonetisch-phonologische Ebene Lautverwendung, Lautwahrnehmung
Morphologisch-syntaktische Ebene Anordnung der Worter im Satz, Deklination
Semantisch-lexikalische Ebene passiver und aktiver Wortschatz, Wortverstindnis
Pragmatische Ebene Verwendung von Sprache

Tabelle 4 Linguistische Sprachebenen

Kinder mit expressiven Sprachentwicklungsstorungen haben Probleme mit dem Ver-
stindnis und dem Gebrauch von Syntax und Morphologie. Stérungen der syntaktisch-
morphologischen Ebene erweisen sich als Dysgrammatismus. Kinder bilden vollstdndige Sat-
ze mit grofen Schwierigkeiten und machen zahlreiche morphologische Fehler (Pluralbildung,

Beugung von Verben, Zeitformen).

Rein rezeptive SSES manifestieren sich nur selten. Defizit im Sprachverstdndnis tritt

oft mit expressiver Sprachstérung auf (Suchodoletz, 2013).

4.1.3 Schiiler mit Sprachentwicklungsstorungen in der Schule

Aktuelle Prioritdt der Grundschulbildung ist die Bildung von Schiilern mit sonderpa-
dagogischem Forderbedarf in allgemeinen Schulen. Inklusion ist ein langfristiger Prozess, der

schrittweise mit der Bereitschaft von Lehrern geplant ist.

Die niedrige Anzahl an Schiilern in der inklusiven Klasse ermdglicht es den Lehrern

somit, jedem Schiiler eine wirkliche Aufmerksamkeit zu widmen. Ideal fiir die Bildung jedes
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Einzelnen wére eine durchdringende sonderpiddagogische Forderung im Laufe des ganzen

Ausbildungsprozesses (Sychrova, 2012).

Das Erlernen der Sprache ist abhingig von der richtigen Funktion der korperlichen
und geistigen Entwicklung und ist nicht nur mit dem Denken, sondern auch mit der Voraus-
setzung fiir viele abstrakte Denkleistungen eng gekoppelt. Deshalb ist es wichtig, einzelne
Komponente zu fordern (Wirth, 2000).

Der Lehrer sollte die Kinder mit Sprachstdrungen systematisch im Unterricht beglei-

ten, wiinschenswert ist es, mit Sonderpdadagogen und Eltern mitzuarbeiten.

Nach Suchodoletz (in Frohlich et al, 2010) sollten Kinder fiir ihre Ausdrucksweise
nicht kritisiert werden und fiir Sprachversuche gelobt und ermutigt werden, weiter zu spre-

chen. Folgende Komponenten sollten bei Schiilern mit SSES gefordert werden.
e Entwicklung einzelner Sprachkomponenten

e Auditive Diskrimination sprachlicher Segmente (Wdrter, Reime, Silben und

Phoneme, Analyse und Synthese sprachlicher Einheiten)
e Entwicklung der visuellen Wahrnehmung
e Entwicklung der Grob-, Fein- und Mundmotorik.

Bei Kindern mit SSES werden ForderungsmafBnahmen als pddagogische Assistenz, in-
dividueller Forderplan, unterstiitzende Technologien und unterstiitzende Kommunikation an-

wendet.

In dem tschechischen Schulsystem (nach dem SchulG 561/2004, Verordnung
27/2016) werden Kinder mit Sprech-, Sprachstérungen in Regelschulen ausgebildet. Dann
werden Schiiler im Rahmen der Gruppenintegration in logopadischen Klassen (liberwiegend
die erste und zweite Klasse der Primarschule) in Regelschulen integriert oder kénnen Sonder-
schulen fiir Kinder mit SSES besuchen (Sychrova, 2012).

Kinder mit SSES sollten im Schulalter noch klinische Logopédden besuchen, die in der
Tschechischen Republik im Rahmen des Gesundheitswesens als nichtérztliche Spezialisten
arbeiten. Eine regelmiBige Zusammenarbeit zwischen Sonderpiddagogen und klinischen Lo-

gopaden ermdglicht den Kindern, von der Inklusion zu profitieren. Im besten Fall macht der
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Logopide eine Supervision den Sonderpiddagogen, die dann die Riickkopplung zuriickgeben
konnen.

Die Kompetenzen von beteiligten Spezialisten sind jedoch unterschiedlich. Spezifi-
sche Tatigkeit der Logopéden ist nicht als ein Bildungsprozess, sondern als ein therapeuti-
scher Prozess betrachtet. Sie sind berechtigt, logopéddische Diagnostik, Differenzialdiagnostik,
Therapie und Beratung von gestérten Kommunikationsfahigkeiten durchzufiihren. Ergédnzt
muss man hinzufiigen: die Pddagogen mit der Spezialisierung auf Logopddie fordern Kinder
in Erwerbung von notwendigen sprachlichen Kompetenzen und kénnen nur logopadische

Privention anbieten (Skodova et al., 2007).

4.2 Kinder mit Lernstorungen

In der heutigen Zeit legt man Wert auf die Aneignung des Lesens, Schreibens und

Rechnens, denn diese Fertigkeiten weitere Bildung und Berufsverwendung ermdéglichen.

Der Begriff stellt eine heterogene Gruppe von Storungen dar, die durch Schwierigkei-
ten im Erlernen und Anwenden des Horens, Sprechens, Lesens, Schreibens und Rechnens
gekennzeichnet sind. Die Lernstorungen sind offenbar mit zerebellarer Dysfunktion verbun-
den und konnen zusammen mit weiteren Beeintrachtigungen auftreten (Zelinkova in

Vitaskova, 20006).

Die Lernstérungen werden nach der Weltgesundheitsorganisation (WHO) als um-
schriebene Entwicklungsstorungen schulischer Fertigkeiten beschreibt und zeigen sich in der
Regel mit dem Beginn des Lesens-, Rechtsschreib- und Rechenunterrichts, spitestens bis zum
fiinften Schuljahr (Lehmkuhl et al, 2012).

Vitaskova (2006) Kklassifiziert folgende Entwicklungsstorungen schulischer Fertigkei-

ten:

o Lesestorungen (Dyslexie) — Beeintrachtigung in der Entwicklung der Lesefertigkeiten.
Typische Symptome der Lesestorung sind z. B. verlangsamtes Lesetempo, Auslassun-
gen, Ersetzungen, Verdrehungen oder Einfiigungen von Wortern, Verlust von Zeilen
im Text, Vertauschung von Wortern im Satz oder von Buchstaben in den Wortern. Le-

sestorungen gehen haufig mit Rechtschreibstorungen einher.
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e Rechtschreibstorung (Dysorthographie) — Schwierigkeiten im Erlernen des schriftli-
chen Ausdrucks. Kinder mit Rechtschreibstéorung machen viele Fehler in Verdrehun-

gen von Buchstaben, Grop-/Kleinschreibung, Dehnung und Wahrnehmungsfehler.

e Dysgraphie — Gestortes Schreiben in graphischer Gestaltung (Schrifthéhe, Schriftnei-
gung, Druck des Stiftes auf das Papier).

e Rechenstorung (Dyskalkulie) - Das Defizit betrifft die Beherrschung von mathemati-

schen Operationen wie Addition, Subtraktion, Multiplikation und Division.

Diese Arten der Lernstdrungen treten oft gleichzeitig miteinander auf. In der Tsche-
chischen Republik wurden auch die Begriffe Dyspinxie und Dysmusie eingefiihrt. Es handelt
sich um weniger hdufige spezifische Stérungen in Zeichen- und Musikfertigkeit (Vitaskova,

2006).

4.3 Kinder mit Aufmerksamkeits-Defizit-Syndrom (ADS)

Aufmerksamkeitsstorungen gelten als eine der am hiufigsten diagnostizierten Storun-
gen von Kindern. Nach Lauth und Naumann (2008, S. 212): ,,Aufmerksamkeitsdefizit-
/Hyperaktivitdtsstorungen konnen die Entwicklung eines Kindes, seine Erziehung, seine Aus-

bildung, sein schulisches Lernen und sein Sozialverhalten nachdriicklich beeintrachtigen.*

Der Begriff Aufmerksamkeit bezieht sich auf die Fahigkeit zur Aufrechterhaltung ei-

nes Aktivierungszustandes um Informationen registrieren und verarbeiten zu konnen (Brotz,

2006).

Die betroffenen Kinder weisen im klinischen Erscheinungsbild folgende Symptome
auf: Beeintrachtigung der Aufmerksamkeit, der Aktivitit und der Impulskontrolle. Im Zu-
sammenhang mit dieser Symptomatik haben die Kinder Probleme in den unterschiedlichen
schulischen Bereichen. Sie sind motorisch unruhig, unkonzentriert und oft mit anderen Din-
gen beschiftigt. Durch Impulsivitdt werden sie von Mitschiilern als aggressiv betrachtet. Die-
ses Verhalten stort die Arbeitsatmosphére in der Klasse, deshalb bendtigen Kinder mit ADS

eine besondere Unterstiitzung.
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Der Lehrer sollte aufmerksamkeitsgestorte Kinder im Unterricht durch didaktisch-
priaventive Mallnahmen beeinflussen. Siche Tabelle Nr. 5 mit den Hinweisen, wie den tagli-

chen Umgang mit ADHD Schiilern zu erleichtern.

Eindeutige Anweisungen geben (kurz, sachlich)

Eindeutige Regel festlegen

Individuelle Hilfen anbieten

RegelméaBige Aufgabekontrolle von Lehrer

Defizite sachlich aufzeigen, bei Misserfolgen immer wieder ermutigen

Die Stirken der Kinder schitzen, in der Klasse bewusst machen

Herausforderung zu regelmifigen kdrperlichen Aktivitdten

Kind sollte keinesfalls vorwurfsvoll oder personlich abwertend sein.

Individualitéit anerkennen, Vergleiche mit anderen meiden

Schaffen sie als Lehrkraft zu ihrem Schiiler ein gesundes Vertrauensverhéltnis

Aktive Zusammenarbeit mit Eltern

Tabelle 5 Pidagogische Forderung und Fiihrung von ADHD Kindern (Fitzner, Werner, 2000,
Warnke, 2004).
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5 DIE FREMDSPRACHENBILDUNG FUR KINDER MIT
SONDERPADAGOGISCHEM FORDERBEDARF

Die Muttersprache ist eine Sprache, die jeder als Kind von den Eltern oder anderen ge-
lernt hat und im primaren Sprachgebrauch verwendet. Die Mehrzahl der Kinder bewéltigt die
Muttersprache ohne erkennbare Probleme. Einige Kinder erleben schon bei der Aneignung
der Muttersprache eine vielfaltige Belastung. Eine mangelhafte Entwicklung der kognitiven
Prozesse betrifft auch der Erwerb einer Fremdsprache. Der Beginn des Fremdsprachenunter-
richts bei den betroffenen Schiilern sollte kognitive Entwicklungsschiadigungen beriicksichti-

gen.

Fiir Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischen Forderbedarf, die in der all-
gemeinen Schule unterrichtet werden, ist ein Sonderpiddagogischer Forderplan durch das For-
derzentrum anzulegen. Der Fremdsprachenunterricht folgt die Ziele des Forderplans. Zur Un-
terstiitzung der Kinder werden entsprechende Materialien und Hilfsmittel durch die Lehrkraft

individuell angepasst (Zelinkova, 2006).

5.1 Fremdsprachenbildung und Schiiler mit gestorten Kommunikations-

fahigkeit

Sonderpadagogische Forderung hat das Ziel, die Kinder mit gestorter Kommunikati-
onsfahigkeit im Bereich der Sprache dabei zu unterstiitzen, Freude am Sprechen zu entwi-

ckeln und selbstbestimmte Verstandigungsfahigkeit zu erwerben.

Lechta (2003) sagt, dass bei der gestorten Kommunikationsfdhigkeit werden vier
Sprachgestaltungsebenen betroffen, die auch bei dem Fremdsprachenerwerb beriicksichtigt

werden missen:

e phonetisch-phonologische Ebene (Artikulation, Stimmgebung und Atmung)
e semantisch-lexikalische Ebene (Begriffsbildung, Wortbedeutung, Wortschatz)
¢ morphologisch-syntaktische Ebene (Wortbildung, Satzbildung)
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e pragmatisch-kommunikative Ebene (kommunikativer Sprachgebrauch).

Phonetisch- phonologische Ebene ist die Hauptvoraussetzung fiir eine erfolgreiche
Beherrschung einer Fremdsprache. Gute auditive Wahrnehmung von Lauten ermdglicht den
Schiilern eine wesentliche Kontrolle bei der Artikulation, Stimmgebung und beim Atmen. Bei
Kindern mit Sprachstdrungen kann die Produktion und Bildung von Lauten unterschiedlich
beeintrachtigt sein. Wegen der Stérung in der auditiven Wahrnehmung machen Schiiler viele

phonematische Fehler (Substitutionen, Elisionen sowie Additionen).

Auf der morphologisch-syntaktischen Ebene zielt sich die Forderung auf den Aufbau
der Verwendung von Wortformen und Sitzen. Der Lehrer hilft den Kindern ihre sprachlichen

Begrenzungen zu iiberwinden, um ihre kommunikative Kompetenz zu erweitern.

Die oben genannten Schwierigkeiten komplizieren den Fremdsprachenerwerb. Kinder

brauchen mehr Zeit, ndhere Erkldrung und Anweisung, um eine Aufgabe erfiillen zu kdnnen.

Kinder mit SSES leiden oft an schlechte visuelle Wahrnehmung, deshalb benétigen sie
kiirzere Ubungen und den Wortschatz in einer iibersichtlichen Tabelle. Neuer Lehrstoff muss
mehrmals wiederholt werden, mit Hilfe der entsprechenden Materialien (Bilderwdrterbuch,
Grammatikiibersicht u. a.). Zelinkova (2006) erwéhnt die Hinweise, wie den Fremdsprache-

erwerb der betroffenen Kinder zu erleichtern:

e verdeutlichen Sie die Aufgabenstellung mit Gesten und Bilder

e sprechen Sie klar und deutlich, vermeiden Sie Fremdworter

e sprechen Sie neue Worter laut aus

e Lieder singen, ein Wort rhythmisch zu klatschen, einmal pro Silbe, Reimerkennung
e Verschiedene Wortarten Farbig unterstreichen

e Karten mit der Stellung des Mundes fiir eine gute Artikulation.
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6 DIE EINLEITUNG ZUR FORSCHUNG

Im Mittelpunkt dieser Arbeit steht die Frage, ob die inklusive Tendenzen des tschechi-
schen Schulwesens positiv von Pddagogen wahrgenommen werden. Aufgrund der Tatsache,
dass Schiiler mit sonderpddagogischen Forderbedarf mit Beginn des Schuljahres 2016/2017 in
allgemeinen Schulen ausgebildet werden, kénnen wir schon die Beurteilungen des schuli-
schen Geschehens von Lehrern erhalten. Die Untersuchung wurde in der zweiten Halfte des
Schuljahres durchgefiihrt. Die Autorin der Arbeit ist als Logopdde im Rahmen des Gesund-
heitswesens beschéftigt, deshalb wurden in unserer Forschung nur Schulen mit logopédischen

Klassen angesprochen.

6.1 Fragestellung und methodisches VVorgehen (Datenerhebung)

Die Untersuchung wurde durch eine quantitative Forschung dargestellt. Raithel (2006,
S. 8) konstatiert: ,,Einer quantitative orientierten Forschung geht es vor allem darum, Hypo-
thesen liber Zusammenhdnge zwischen verschiedenen Variablen an der Realitit zu tiberprii-

(13

fen.

Fiir die vorliegende Arbeit - die Bearbeitung der Fragestellungen und Forschungsziele
- erscheint es sinnvoll, eine Methode des Fragebogens fiir die Datenerhebung zu nutzen. Eine
Befragung ist die am hiufigsten eingesetzte Methode zur pddagogischen Datenerhebung.
Porst (2014) erldutert, dass der Fragebogen eine theoretisch begriindete Auswahl von Fragen
ist, mit denen wir die zugrundeliegende theoretisch definierte Erkenntnissinteresse anhand der

mit dem Fragebogen zu gewinnenden Daten empirisch zu priifen versuchen.

In dem zusammengesetzten Fragebogen wurden die Pddagogen aus dem tschechischen
Bezirk Zlin befragt. Unsere Absicht war, nur diejenigen Schulen anzufragen, wo sich logopa-
dische Klassen an den Primarstufen der Grundschulen befinden. Es handelte sich hierbei um
sechs Schulen, die dem festgesetzten Kriterium im Rahmen des Bezirks Zlin entsprechen.
Teilgenommen haben 32 Lehrer von den in nachstehender Tabelle genannten Schulen (siehe
Tab. Nr. 6).
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Schule Primarstufe der Grundschule

Grundschule Slovenska, Zlin erste und zweite Klasse
Grundschule TGM, Uherské Hradisté erste Klasse
Grunschule Novosady, Holesov erste Klasse
Grundschule Zachar, Kroméfiz erste Klasse

Grundschule Bratrstvi, Bysttice pod Hostynem erste Klasse

Grundschule Luh, Vsetin erste Klasse

Tabelle 6 Beteiligte Schulen aus dem Bezirk Zlin

6.2 Das Ziel der Forschung

Ziel unserer Arbeit war, die Problematik der Fremdsprachenbildung der Kinder mit
sonderpadagogischen Forderbedarf nahezubringen. Die Untersuchungsergebnisse sollen uns
zeigen, wie inwiefern ist die begonnene Umsetzung der Inklusion von den Lehrern wahrge-
nommen ist. Um ein aktuelles Meinungsbild unter den Lehrkriaften an Allgemeinbildenden
Grundschulen zu ermitteln, fihrten wir die Erhebung Mithilfe einer online-basierten Befra-

gung durch.

Wir stellen die Hypothese auf, und zwar, ob Pddagogen fiir die Inklusion geniigend

ausgebildet sind.

Es wurde untersucht, ob eine Zusammenarbeit von Schulen und Forderzentren ausrei-
chend ist. Die Autorin vertritt auch die Ansicht, dass Kinder mit Sprech- /Sprachstérungen

niedriges Leistungsniveau in Fremdsprachenunterricht aufweisen.
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6.3

Die Struktur des Fragebogens

Die bezirkweite Untersuchung unter Lehrern wurde durch 16 Fragen des online-

basierten Fragebogens® (abgeschlossenen und offenen) durchgefiihrt. Die Teilnehmer wurden

bereits im VVorwort iiber das Thema informiert.

> W Do

Die Fragen lauteten folgendermalien:

Seit wann arbeiten sie in der Grundschule?

Wurden Sie an der Universitit fiir Sonderpddagogik ausgebildet?

Betrachten Sie das tschechische Schulsystem als vorbereitet auf die Inklusion?

Was spricht fiir/gegen eine gemeinsame Unterrichtung von allen Kindern mit und oh-
ne sonderpadagogischen Forderbedarf?

Unterrichten Sie Kinder mit sonderpddagogischen Forderbedarf? Falls ja, welche Sto-
rungen sind am haufigsten bei den Schiilern anzutreffen?

Hatten Sie eine Moglichkeit zum Fortbildung, um sich auf die Inklusion vorzubereite-
ten?

Wiirden Sie es willkommen, mehrere Fortbildungsmdoglichkeiten zu haben?
Unterstiitzen Sie die entsprechende Forderzentren bei der Koordination der Inklusion
an der Schule?

Ist diese Unterstiitzung geniigend?

10. Welche Fremdsprache unterrichten Sie?

11.
12.

Mit welchen Lehrbiichern arbeiten Sie im Fremdsprachenunterricht?
Sind diese Lehrbiicher auch fiir Schiiler mit sonderpadagogischen Forderbedarf geeig-

net?

13. Miissen Sie spezielle Arbeitsblitter fiir die betroffenen Kinder fiir den Unterricht er-

stellen?

14. Verfiigen Sie iiber geniigende sonderpddagogische Unterrichtmaterialien?

3 Siehe

Anlage Nr. 1
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15. Fall sie Schiiler mit Sprech-/Sprachstérungen unterrichten, erreichen sie schlechtere
Leistungen im Fremdsprachenunterricht im Vergleich zu anderen Kindern?

16. Welche fremdsprachlichen Fertigkeiten sind bei diesen Kindern am meisten betroffen?

6.3.1 Auswertung einzelner Fragen

1. Grundschulpraxis der Lehrer

Im Rahmen der Untersuchung wurden insgesamt 32 Lehrer an allgemeinbildenden
Schulen, an denen sich logopadische Klassen befinden, in Bezirk Zlin befragt. Wie die Er-
gebnisse im Schaubild zeigen (Siehe Graph Nr. 1), 80% der Lehrkrafte haben mehr als zehn-

jahrige Grundschulpraxis. Es ist zu vermuten, dass sie schon erfahrene Pddagogen sind.

= mehr als zehn Jahren =5 -10 Jahre 0 - 5 Jahre

Graph 1 Grundschulpraxis der befragten Lehrer

2. Sonderpidagogische Ausbildung der Lehrer

Praktisch fast alle Lehrer (80%) sind fiir Sonderpiddagogik ausgebildet. Damit ist aber
nicht bewiesen, dass sie geniigende Vorbereitung auf die Arbeit mit inklusiven Klassen ha-

ben. Anhand der nichsten Frage wurde von Lehrern verdeutlicht, dass sie eine Fortbildungs-
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moglichkeit mit 93% als erforderlich fiir eine erfolgreiche Inklusion bewerten. Die Bereit-
schaft von Pddagogen ist mallgeblich. Zu oft geht gemeinsames Lernen wegen unzureichen-

der Inklusionskompetenzen und -erfahrungen im Lehrerkollegium schief.

mJa ®Nein

Graph 2 Sonderpddagogische Ausbildung der Lehrer

M Ja mNein

Graph 3 Fortbildungsbedarf der Lehrer

3. Vorbereitung des Schulsystems auf die Inklusion

Im Zuge der Schulgesetznovelle 27/2016 sollen Kinder mit einem sonderpddagogi-
schen Forderbedarf grundsétzlich das Recht haben, gemeinsam mit anderen Kindern an einer
allgemeinen Schule unterrichtet zu werden. Die Mehrheit der Befragten hilt es fiir negativ,
dass die benachteiligten Schiiler in Regelschulen ausgebildet werden. Am hiufigsten genannt
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werden die Gegenargumente als: Mangel an Zeit fiir eine individuelle Forderung bei zahlrei-
chen Klassen (Grofie der Schulklassen), Inklusion bringt eine Benachteiligung fiir beide Sei-
ten des Schulprozesses (Benachteiligung nicht behinderter Schiiler durch Inklusion). Eine
Zahl von Lehrern fiihrt an, dass das Nutzen einer gemeinsamen Ausbildung hingt von der Art
und Schwere der Behinderung ab und sowie einige Respondenten wiesen auf das bisherige
hohe Niveau der Forderschulen hin. Nur eine Minderheit duBlert gemischte Gefiihle {iber das
Thema Inklusion. Diejenigen halten die Idee der inklusiven Erziehung fiir sinnvoll, aber die

Realitit ist wirklich anders.

4. Die Haufigkeit eines sonderpidagogischen Forderbedarfs

Aus diesem Graph (Siehe Graph Nr. 4) kann man ablesen, dass sonderpadagogische
Forderbedarfe zu den Forderschwerpunkten Lernen und Aufmerksamkeit im Vordergrund

stehen.

Die befragten Lehrer erwidhnten noch weitere Beeintrachtigungen von Kindern wie z.

B. Sprech-/Sprachstérungen und autistisches Syndrom, mit denen sie in Kontakt kommen.

m Dyslalie B Lernstorungen
Dysphasie B Aufmerksamkeitsstorungen
= Autistisches Syndrom

Graph 4 Hiufigkeit der Forderschwerpunkten
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5. Zusammenarbeit von Schule und entsprechender Institutionen

Die tiberwiltigende Mehrheit der teilnehmenden Lehrer (73%) in Bezirk Zlin ist der
Auffassung, dass die Zusammenarbeit der Schule und begleitenden Forderzentren mangelhaft
ist. Der Graph Nr. 5 zeigt jedoch ganz deutlich, dass nahezu alle Lehrer sich an die entspre-
chenden Institutionen wenden, wenn sie die Schwierigkeiten bei der Bildung von Kindern mit

einem sonderpadagogischen Forderbedarf haben.

= Ja = Nein

Graph 5 Bedarf fiir eine Zusammenarbeit zwischen den Forderzentren und den Lehrern
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= Ja = Nein

Graph 6 Erfiillung des Unterstiitzungsbedarfs

6. Forderungsmaterialien im Fremdsprachenunterricht

An allen befragten Schulen wird die Fremdsprache Englisch als die erste Fremdspra-
che auf der Primarstufe unterrichtet. Wir wollten wissen, ob die Lehrer sowohl gentigende als
auch geeignete Fordermaterialien fiir einen Fremdsprachenunterricht der Kinder mit einem
sonderpadagogischen Forderbedarf haben. Nachfolgende Frage stellte den Bedarf an die Er-

stellung der speziellen Férdermaterialien von Lehrern fest.

73 Prozent der Lehrer geben an, dass die Lehrmittel tiberwiegend dem Bedarf der be-
troffenen Schiiler entsprechen (Siehe Graph Nr. 7). Obwohl sie mit den bisherigen Lehrmate-
rialien zufrieden sind, sind sie auch gezwungen, zusitzliche Unterrichtsmafinahmen zu erstel-
len (Siehe Graph Nr. 8).
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M iberwiegend ja ®nein ™ja Miiberwiegend nein

Graph 7 Entsprechende Lehrmittel im Fremdsprachenunterricht

= Ja = Nein

Graph 8 Bedarf an die Erstellung der speziellen Fordermaterialien

7. Forderschwerpunkt Sprache im Fremdsprachenunterricht

Unsere Probanden bestitigen niedriges Leistungsniveau im Fremdsprachenunterricht
bei Kindern mit Forderschwerpunkt Sprache. Wie die Ergebnisse im Graph zeigen (Siehe
Graph Nr. 10), die am meisten betroffenen fremdsprachlichen Fertigkeiten sind Sprechen und
Horverstehen.
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mJa
B iiberwiegend ja
W iiberwiegend nein

® Nein

Graph 9 Niedriges Leistungsniveau im Fremdsprachenunterricht bei Kindern mit Férder-

schwerpunkt Sprache

® Sprechen
® Horverstehen
M Lesen

H Schreiben

Graph 10 Die am meisten betroffenen fremdsprachlichen Fertigkeiten
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6.4 Die Datenauswertung und Schlussfolgerung

Diese Forschung untersuchte das Thema Fremdsprachenbildung aus der Perspektive
von Inklusion. Das befragte Lehrerkollegium aus dem Bezirk Zlin, das die Fremdsprachen an
der Primarstufe der Grundschule unterrichtet, war die Zielgruppe der Untersuchung. Wir er-
hielten insgesamt 32 Fragebogen von Lehrern, die online durchgefiihrt wurden.

Mit Hilfe der Beteiligten wurde analysiert, wie die inklusiven Tendenzen zwischen den
Lehrern betrachtet werden. Unsere Hypothese war, dass die Bereitschaft der Lehrkrifte auf
Inklusion mangelhaft ist. Durch die Auswertung der Ergebnisse konnte die These bestitig
werden und damit auch die zusammenhédngende Bestétigung der eher negativen Wahrneh-
mung von Inklusion.

Die Untersuchungsergebnisse zeigen, dass das gemeinsame Lernen wegen der ungenii-
genden Kooperation zwischen den Forderzentren und den Lehrern zu oft scheitert. Als unzu-
reichende wurde auch die Ausstattung der Schulen mit sonderpddagogischen Lehrmaterialien
bewertet.

Es wurde herausgestellt, dass Kinder mit Sprech-/Sprachstérungen niedrige Leistungen
im Fremdsprachenunterricht aufweisen und zwar vorzugsweise in denjenigen Fertigkeiten, die
auch in der Muttersprache betroffen sind.

Nach den Ergebnissen der Untersuchung zeigt sich, dass fiir eine gelingende Realisie-
rung der Inklusion ist die Erh6hung von Qualitétsstandards auf allen Ebenen des Schulwesens

maf3geblich.
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SCHLUSSWORT

Das Thema Inklusion wird hdufig im allgemeinen Sprachgebrauch verwendet und
bleibt eine der grolen Herausforderungen fiir das Bildungssystem. Fiir die Schiiler mit einer
Benachteiligung bedeutet dies, das Recht die allgemeinen Schulen besuchen zu kénnen. Dies

wurde in der Tschechischen Republik zum Schuljahr 2016/2017 realisiert.

Trotz aller Vor- und Nachteile der Inklusion, sollten die Schiiler in der sozialen Um-
welt kennenlernen, dass die Vielfalt wiinschenswert ist und niemand ausgegrenzt wird. Die
Toleranz gegeniiber Kindern mit einem sonderpadagogischen Forderbedarf muss im Alltags-

leben wahrgenommen werden.

Die Sprache ist eine der wichtigsten Kommunikationsmittel der Menschen. Diese Be-
hauptung bestétigt auch ein allgemein bekanntes und oft gebrauchtes Sprichwort ,,Je mehr
Sprachen du sprichst, desto mehr bist du Mensch!* Schiiler mit dem Foérderschwerpunkt Spra-
che sind daher im Fremdsprachenerwerb weitaus mehr benachteiligt. Sie stehen vor einer
Herausforderung, neben ihrer Muttersprache, auch die Schwierigkeiten mit der Fremdsprache
zu iiberwinden. Empathie und Kommunikation unter den Beteiligten wihrend der Ausbildung

ermdglicht es, mit den unterschiedlichen Voraussetzungen der Kinder umzugehen.

38



LITERATURVERZEICHNIS

BROTZ, Doris. Kognitive Neurologie. Stuttgart: Thieme, 2006. ISBN 3131365218.

ERDMENGER, Manfred. Landeskunde im Fremdsprachenunterricht. Ismaning: Hueber,
1996. ISBN 319006623X.

FITZNER, Thilo a WERNER STARK. ADS - verstehen, akzeptieren, helfen: die Auf-
merksamkeitsdefizit-Storung mit Hyperaktivitit und ohne Hyperaktivitit. Weinheim: 2000.
ISBN 3407220782.

FRANCLOVA, Marta. Zahdjeni §kolni dochdzky. Praha: Grada, 2013. Pedagogika (Grada).

ISBN 978-80-247-4463-6.

VON LINDA PAULINA FROHLICH a DOROTHEE METZ UND FRANZ
PETERMANN. Férderung der phonologischen Bewusstheit und sprachlicher Kompetenzen:
das Lobo-Kindergartenprogramm. Gottingen: Hogrefe, 2010. ISBN 9783801722166.

HAJKOVA, Vanda a Iva STRNADOVA. Inkluzivni vzdélavani: [teorie a praxe]. Praha: Gra-
da, 2010. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3070-7.

HIRSCHBERG, Marianne. Behinderung im internationalen Diskurs. Die flexible Klassifizie-
rung der Weltgesundheitsorganisation. 1. Aufl. Frankfurt, New York: Campus Verlag, 2008.
EAN 9783593390277.

JANIK, Tomas. Aktuelle Entwicklungen im Bildungsbereich in der Tschechischen Republik.
Miinster: Waxmann Verlag, 2016. ISBN 978-3-8309-3467-7.

JANIKOVA, Véra. Vyuka cizich jazykii. Praha: Grada, 2011. Pedagogika (Grada). ISBN 978-
80-247-3512-2.

JESENSKY, Jan. Kontrapunkty integrace zdravotné postizenych. Praha: Karolinum, 1995.
Folia paedagogica specialis. ISBN 80-7184-030-0.

KLENKOVA, Jifina. Vzdélavini Zdkii s narusenou komunikacni schopnosti: Education of

pupils with impaired communication ability. Brno: Paido, 2008. ISBN 978-80-210-4708-2.

KNOTOVA, Dana. Skolni poradenstvi. Praha: Grada, 2014. Pedagogika (Grada). ISBN 978-
80-247-4502-2.

39



LAUT, G., NAUMANN, K.: Aufmerksamkeitsdefizit-’Hyperaktivitdtsstorungen. In
GASTEIGER-KLICPERA, Barbara et al. Sonderpddagogik der sozialen und emotionalen
Entwicklung. Géttingen: Hogrefe, 2008. ISBN 9783801717070.

LEHMKUHL, Gerd et al. Lehrbuch der Kinder- und Jugendpsychiatrie Band 1: Grundlagen.
Band 2: Storungsbilder. Gottingen: Hogrefe, 2012. ISBN 9783840918711.

LECHTA, Viktor. Diagnostika narusené komunikacni schopnosti. Praha: Portal, 2003. ISBN
80-7178-801-5.

PORST, Rolf. Fragebogen: Ein Arbeitsbuch. 4., erweiterte Aufl. 2014. Korr. Nachdruck
2013. Imprint: Springer VS, 2014. ISBN 9783658021177.

RAITHEL, Jirgen. Quantitative Forschung: ein Praxiskurs. Wiesbaden: VS Verlag fiir So-
zialwissenschaften, 2006. ISBN 9783531149486.

RENOTIEROVA, Marie a Libuse LUDIKOVA. Specidlni pedagogika. 2. vyd., dopl. a aktua-
liz. Olomouc: Univerzita Palackého, 2004. ISBN 80-244-0873-2.

RUPP, Stephanie. Semantisch-lexikalische Stérungen bei Kindern Sprachentwicklung: Blic-
krichtung Wortschatz. Berlin, Heidelberg: Springer Berlin Heidelberg, 2013. ISBN
9783642380198.

SLOWIK, Josef. Specidlni pedagogika. 2., aktualizované a doplnéné vydani. Praha: Grada,
2016. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-271-0095-8.

STURM, Tanja. Lehrbuch Heterogenitdt in der Schule. 3. Aufl. Miinchen: Reinhardt Verlag,
2016. ISBN 978-3-8252-4615-0.

SUCHODOLETZ, Waldemar. Sprech- und Sprachstérungen. Gottingen: Hogrefe Verlag,
2013. ISBN 978-3-8409-2230-5.

SYCHROVA, Pavla. Podpiirnd opatieni a poradenské sluzby pro Zika s narusenou komuni-
kacni schopnosti v zdkladni skole. Brno: Masarykova univerzita, 2012. ISBN 978-80-210-
5860-6.

SKODOVA, Eva a Ivan JEDLICKA. Klinickd logopedie. 2., aktualiz. vyd. Praha: Portal,
2007. ISBN 978-80-7367-340-6.

TRIM, J. L. M. Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren,

beurteilen. Pielozil Jirgen QUETZ. Berlin: Langenscheidt, 2001. ISBN 3-468-49469-6.
40



VALISOVA, Alena, Hana KASIKOVA a Miroslav BURES. Pedagogika pro ucitele. 2., 10z§.
a aktualiz. vyd. Praha: Grada, 2011. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3357-9.

VITASKOVA, Katefina. Specifické poruchy uceni pro vychovné pracovniky. Olomouc: Uni-

verzita Palackého, 2006. Texty k distancnimu vzdélavani v rdmci kombinovaného studia.

ISBN 80-244-1216-0.

WARNKE, Andreas a Ulla SATZGER-HARSCH. ADHS: das Aufmerksamkeitsdefizit-
Syndrom, klare Antworten auf die 25 hdiufigsten Fragen ; fiir Eltern und Lehrer: so handeln
Sie richtig ; mit hilfreichen Materialien zum Heraustrennen. Stuttgart: TRIAS, 2004. ISBN
3830431546.

WATKINS, Amanda. Special needs education thematic key words glossary of terms. Middel-
fart: European Agency for Development in Special Needs Education, 2005. ISBN
8791500400.

WERNING, V. R. Sonderpddagogik: Lernen, Verhalten, Sprache, Bewegung und Wahr-
nehmung. 2. Aufl. Miinchen: Oldenbourg, 2011. ISBN 9783486591101.

WIRTH, Giinter. Sprachstorungen, Sprechstérungen, kindliche Horstorungen: Lehrbuch fiir
Arzte, Logopiiden und Sprachheilpidagogen. 5. Aufl. Koln: Dt. Arzte-Verl, 2000. ISBN
3769111370.

ZELINKOVA, Olga. Cizi jazyky a specifické poruchy uceni. Havlicktiv Brod: Tobis, 2006.
ISBN 80-7311-022-9.

ZORMANOVA, Lucie. Obecnd didaktika: pro studium a praxi. Praha: Grada, 2014. Pedago-
gika (Grada). ISBN 978-80-247-4590-9.

41



ABKURZUNGSVERZEICHNIS
Abb. Abbildung

ADS Aufmerksamkeits-Defizit-Syndrom
Aufl. Auflage

Nr. Nummer

RBP Rahmenbildungprogramm

S. Seite

SBP Schulbildungsprogramm

SchulG  Schulgesetz

SPF Sonderpiddagogischer Forderbedarf
SSES  Spezifische Sprachentwicklungsstorung
Tab. Tabelle

u. a. Unter anderen

z. B. Zum Beispiel

42



VERZEICHNIS DER GRAPHEN

Graph 1 Grundschulpraxis der befragten LENFer..........ccocvvve i 30
Graph 2 Sonderpddagogische Ausbildung der Lehrer................cccocovoeiciiicinieniniieinnnnen, 31
Graph 3 Fortbildungsbedarf der LENFer ..o 31
Graph 4 Hiufigkeit der FOrderschWwerpunkten ..............cccoucoeivueiiiiveiieesieaiesieesieeesnennen, 32
Graph 5 Bedarf fiir eine Zusammenarbeit zwischen den Forderzentren und den Lehrern 33
Graph 6 Erfiillung des UnterstitzungsbedarfS...........ccccvuivuivieiireiiieiiesieesisaiiesieeseeeesaensen, 34
Graph 7 Entsprechende Lehrmittel im Fremdsprachenunterricht...........ccccooevenieinenenn, 35
Graph 8 Bedarf an die Erstellung der speziellen Fordermaterialien .................cc.ccoouen.... 35
Graph 9 Niedriges Leistungsniveau im Fremdsprachenunterricht bei Kindern mit
Férderschwerpunkt Sprache ..o 36
Graph 10 Die am meisten betroffenen fremdsprachlichen Fertigkeiten............ccccooennnee. 36

43



TABELLENVERZEICHNIS

Tabelle 1 Bildungsbereiche des GrundsChUIWESENS ............ccceevviieiiiiiieic e 9
Tabelle 2 Sprachenniveaus des Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens................ 11
Tabelle 3 Entwicklung der Artikulation nach AIter...........cccoevieiiiii i 18
Tabelle 4 Linguistische Sprachebenen ... 19
Tabelle 5 Pddagogische Forderung und Fiihrung von ADHD Kindern (Fitzner, Werner,
2000, WAINKE, 2004). ...ocueiverieieiieiieieiesieseere st ste sttt sttt ne s neeneene s 23
Tabelle 6 Beteiligte Schulen aus dem Bezirk ZIiN ..o 28

44



ABBILDUNGSVERZEICHNIS

Abbildung 1 Bildungsprogramme der Tschechischen Republik

Abbildung 2 Dimension der Behinderung ..........c.ccccooevvvnvniene.
Abbildung 3 Storungen der Sprache und des Sprechens ...........

45


file:///C:/Users/theréz/Desktop/Diplomarbeit%20-finále%20s%20korekcí.docx%23_Toc485930105
file:///C:/Users/theréz/Desktop/Diplomarbeit%20-finále%20s%20korekcí.docx%23_Toc485930106

ANHANGSVERZEICHNIS

Anlage 1. Fragebogen fiir Pidagogen

46



Anlage 1.

Dobry den,

rdda bych Vas chtéla poZadat o vyplnéni krdtkého dotazniku. Dotaznik je urcen uciteliim
cizitho jazyka na prvnim stupni zakladnich Skol. Do Setieni jsou zapojeni ucitelé, kteri
vyucuji cizi jazgyk na Skolach s logopedickymi tiidami. Dotaznik je anonymni a bude

slouZit k vyzkumné Casti diplomové prace na téma Cizi jazyk a inkluze ve Skolstvi.

Dékuji za Vas Cas,

Mgr. Tereza Blahovd

1. Jaka je délka Vasi ucitelské praxe?

2. Jaky cizi jazyk vyucujete?

3. Jsou ve VaSich hodinach integrovani Zaci se specifickymi vzdélavacimi potfebami

(dale jen SVP)?

4. Vyberte obtize, se kterymi se u VaSich Zakt se SVP setkavate?

5. Byl/a jste v ramci vysokoskolského studia vzdélavan/a v oblasti specialni pedago-

giky?

6. Umoznuje Vam zaméstnavatel v ramci celozivotniho vzdélavani se déale profesné

vzdélavat?

7. Uvital/a byste moznost dalSiho vzdélavani v oblasti metodiky prace se zaky se

SVP?

8. Obracite se pii nesnazich v oblasti vzdélavani zak se SVP na pfislusna specialné

pedagogicka centra?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Povazujete tuto spolupraci za dostatecnou?

Hodnotite inkluzi ve skolstvi pozitivné/ negativne? Odtavodnéte.

Domnivate se, Ze je systém ceského skolstvi dostatecné pfipraven na inkluzivni

vzdélavani zaka?

Uvedte prosim ucebnice, se kterymi pracujete v hodinach ciziho jazyka?

Povazujete tyto vyukové materidly za vhodné i pro zaky se SVP?

Ptipravujete do vyuky pro Zaky se SVP individudlni pracovni materialy?

Povazujete dostupnost vyukovych materialli do hodin ciziho jazyka pro zaky se

SVP za dostatecnou?
V piipadé, Ze vyucujete Zaky s naruSenou komunikacni schopnosti, je u téchto déti
uspesnost v cizim jazyce v porovnani s ostatnimi zaky horsi? (Nezodpovidejte, po-

kud nemate osobni zkuSenost.)

Ve kterych dovednostech jsou v cizim jazyce nejméné Gspesni?
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