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Uvod

Zivot ve spoleCnosti 21. stol. ssebou kromé& jiného piinasi i intenzivngjsi
interkulturni kontakty. Spolu s propojovanim svétovych trhli se zvySuje mobilita
pracovnich sil, internet a dal§i masmédia ,,smazala“ hranice narodnich stat, svét se
»stal mensim®“. Kdysi uzaviené hranice dneSnich postkomunistickych stati jsou
oteviené a cestovani do zahranici je béznou soucasti Zivota mnoha Evropant. Vice nez
kdykoli jindy v historii je potfeba dorozumét se s pfisluSniky jinych néarodi. Funkei
nejvyznamnéjsi ,linguy francy* v naSem globalizovaném svété dnes bezesporu plni
anglictina.

S anglickym jazykem se dnes lidé setkavaji v kazdodennim zivoté témét vSude —
ve filmové a hudebni tvorbé, odborné literatufe, na internetu a v neposledni fadé¢ v
zaméstnani. Naucit se jazyk na takovou uroven, aby byl clovék schopen efektivni
komunikace, je proces dlouhy, nesnadny a vyzadujici mimo jiné mnoho Usili a pevnou
vuli. Pro zjednoduseni tohoto naro¢ného ukolu existuje mnoho rad, pomicek a metod,
mezi néz patii i Callanova metoda.

Callanova metoda je zaloZena téméf vyhradné na Ustni interakci studenta
s lektorem. Lektor klade ucastnikovi vzdélavani otazky vysokym tempem feci a ten je
»pfinucen* okamzité reagovat a odpovidat. Jiz od prvni vyucovaci hodiny student
hovoii anglicky a musi se maximaln¢ soustfedit na vyuku, protoze otazky jsou kladeny
v rychlém sledu a vysokym tempem feci. Diky tomuto systému by se méli studenti
Callanovy metody naucit anglicky az ¢tyfikrat rychleji nez pomoci jinych metod.

Z odborného hlediska je Callanova metoda u nds naprosto neprobadanou oblasti,
coZ je pro autora pravé jeden z dvodii, pro¢ se rozhodl pro vybér tohoto tématu.
Predklddand diplomova prace ma takto sezndmit odbornou vetejnost s netradicni a ve
védeckych kruzich nepfili§ zndmou metodou vyuky anglictiny, méa inspirovat dalsi
védecké pracovniky k hlubSimu zkoumdani Callanovy metody a k pfemysleni o
moznostech uplatnéni celé nebo dil¢ich aspekth této metody na statnich skoléach.

Autora prace vedly ke zvoleni tohoto tématu dva zasadni divody. Prvnim byl
jeho dlouhodoby zdjem o uceni se a vyucovani cizim jazyklim. Vyuky pomoci
Callanovy metody se sam Uucastnil a zaujala jej natolik, ze se rozhodl pro jeji blizsi
zkoumani. Druhym diivodem byla skute¢nost, Zze blizkd ptibuzna autora je lektorkou
Callanovy metody, coZ zna¢n€ usnadnilo jeho komunikaci s jazykovou agenturou i

ptistup k internim materidlim.



Cile a struktura prdce

Jak jiz nazev této diplomové prace napovidd, hlavnim cilem prace je evaluace
Callanovy metody ve vyuce anglického jazyka, kterd bude zahrnovat jak konfrontaci
zasad a principt Callanovy metody s didaktickymi a metodickymi zdsadami pro vyuku
cizich jazykt, tak i subjektivni hodnoceni Callanovy metody z pohledu lektorti a
studentd. Vystupem prace bude seznam piednosti a nedostatkii Callanovy metody
vyuky anglického jazyka. K dosaZeni tohoto obecné stanoveného cile prace bude

zapotiebi odpoveédét na nasledujici vyzkumné otazky.

V teoretické Casti:
1)  Jaké je postaveni Callanovy metody v soustavé metod vyucovani cizich jazyka?
2) Jaké ptednosti (silné stranky) je mozné na Callanové metod¢ identifikovat
konfrontaci jejiho teoretického ramce se zasadami didaktiky cizich jazykt?
3) Jaké nedostatky (slabé stranky) je mozné na Callanové metodé identifikovat

konfrontaci jeji teoretického ramce se zasadami didaktiky cizich jazykt?

V empirické ¢asti:
4) Jaké aspekty Callanovy metody vnimaji lektoti jako piednosti (silné stranky)?
5) Jaké aspekty Callanovy metody vnimaji lektofi jako nedostatky (slabé stranky)?
6) Pro jaké zéky je Callanova metoda nejvhodnéjsi z pohledu jejich lektorti?
Dal$im nemén¢ vyznamnym cilem empirické ¢asti praci bude navrh a otestovani
vyzkumného evaluacniho nastroje, ktery by zjiStoval nazory studenti Callanovy

metody.'

Predkladand diplomové prace je ¢lenéna na tfi hlavni oddily — ¢ast teoretickou,
cast empirickou a diskuzi nad vysledky badani.

Teoreticka cast diplomové prace se sklada ze dvou hlavnich subkapitol. V prvni
bude ¢tenat uveden do problematiky didaktiky cizich jazykll a jejich pomocnych
disciplin, dale se autor bude zabyvat evaluaci v jazykovém vzdélavani. Nésleduje

prehled jednotlivych metodickych smérti vyuky cizich jazykt, které vice ¢i méné

1 , . T S ¢ x .. . ..

Z vyse uvedeného stanoveni cild prace je patrné, Ze autor neaspiruje na evaluaci efektivity Callanovy
metody ani na objektivni méfeni vysledkll vyuky Callanovou metodou a porovnani s jinymi metodami
vyuky ciziho jazyka. Tento cil neni v casovych ani finan¢nich moznostech autora diplomové prace.



souviseji s Callanovou metodou a prostor bude vénovan i analyze faktort, které
ovliviiyji volbu vhodné metody cizojazy¢ného vyucovani-uceni. Druhd ¢ast se dotyka
jiz ptimo jednotlivych Cinitelli cizojazyéného vyucovéani-uceni v Callanové metodé a
celkové koncepce Callanovy metody podle jejiho autora, jejich teoretickych
vychodisek.

Empiricka cast bude zaméfena na evaluaci Callanovy metody jejimi
jednotlivymi aktéry, ¢ili lektory a studenty. Budou pouzita strukturovand interview
s jednotlivymi lektory. Na zaklad€ informaci ziskanych v rozhovorech pak autor prace
navrhne evaluacni dotaznik pro studenty Callanovy metody. Tento dotaznik na malém
vzorku studentti ovéii a ziska tak dopliujici informace.

V diskusni casti se autor pokusi zhodnotit, zda je Callanova metoda v souladu
s didaktickymi zdsadami a principy cizojazyéného vyu€ovani — uceni, rovnéz

zkonfrontuje nazory a zkusenosti lektord a studentti s Callanovou metodou.

Tato prace chce poskytnout nezasvécenému ctenafi ucelené informace o jedné
z alternativnich metod vyuky, odborné vetejnosti odrazovy mustek pro dalsi zkoumani
Callanovy metody a pro moznosti jejiho SirSitho uplatnéni nejen v soukromych

jazykovych agenturéch, ale i ve vetejném Skolstvi.



Dosavadni stav zkoumdni vybrané problematiky

24

muizeme u nas zafadit napt. Josefa Hendricha, ktery kromé ucebnic Didaktika cizich
Jjazykii vydal 1 ucebnici francouzstiny a pusobil jako $éfredaktor ¢asopisu Cizi jazyky :
casopis pro teorii a praxi vyucovani cizim jazykium. O obecnych didaktickych zasadach
v uceni-vyucovani cizim jazykiim se podrobné zminuje Eduard Benes (monografie
Metodika cizich jazykit). DalSim soucasnym vyznamnym autorem v oblasti didaktiky
cizich jazykl je Radomir Chodéra, z jehoz knihy Didaktika cizich jazyki — uvod do
vedniho oboru Cerpa autor zejména v kapitole o teoretickych vychodiscich didaktiky
cizich jazyki a metodickych ptistupech..

Evaluace konkrétnich vyucovacich metod cizich jazyk je blize zkouména
zejména v literatufe zahrani¢ni, napt. autory Richardsem a Rodgersem vV jejich
monografii Approaches and Methods in Language Teaching.” Takté? zajimava a
problematiky této diplomové prace se dotykajici je kniha Language Teaching Analysis
kanadského autora Francise Mackeye, ktery se krom¢ evaluace metod vyuky cizich
jazykl zabyva také analyzou vhodnosti jednotlivych metod pro ur€ité skupiny zaka —
studentd.

Jak uz se autor zminoval v avodu prace, o Callanové metod¢ zatim nevznikla
v Ceském prostiedi Zadna odbornd monografie. Callanovou metodou se ale napt. zabyva
slovensky autor Theodor Hrehovcik, ktery ve svém piispévku ve Sborniku praci
Filozofické Fakulty Brnénské Univerzity pfinasi zékladni fakta o Callanové metode,
bohuzel bez podrobnéjsi analyzy.

Hlavnim zdrojem pro analyzu ucebnich principi a metodickych postupii
v Callanové metod¢ proto bude metodicky manual Robina Callana, konkrétn€ Prirucka
pro ucitele (Teacher’s handbook) a Kniha pro studenty (Students’ book I). V téchto
materidlech Callan uvadi vSechny potfebné informace o své metod¢, a to jak pro
studenty, tak pro ucitele. Dale vysvétluje, jak metoda funguje, a ospravedlituje
pouzivani jednotlivych metodickych postupli. Tento materidl bude slouzit pro

konfrontaci se sou¢asnymi poznatky didaktiky cizich jazyki.

* TitiZ autofi také podrobné analyzuji jednotlivé metodické piistupy pii vyucovani cizim jazykam.



1 Teoreticka cast

Teoreticka ¢ast diplomové prace uvede Ctenare do problematiky didaktiky cizich
jazykl. Nasledovat bude ptehled jednotlivych metodickych smért vyuky cizich jazykd,
které vice ¢i mén¢ souviseji s Callanovou metodou, a kapitola vénovana faktortim, které
ovliviiuji volbu vhodné metody cizojazy¢ného vyucovani-uceni. Zasadam didaktiky
cizich jazykt stejné jako evaluaci v jazykovém vzdélavani budou vénovany samostatné
kapitoly. Nakonec budou analyzovany jednotlivi Cinitelé cizojazy¢ného vyucovani-

uceni v Callanové metodé.

1.1 Teoreticka vychodiska didaktiky cizich jazyki

Prvni kapitola ma cCtenafi poskytnout tivod do problematiky didaktiky cizich
jazykl a jazykového vzdélavani obecné.

Slovo didaktika je odvozeno od feckého ,didaskein®, coz znamend ,ucit,
vyucovat, poucovat, jasn¢ vykladat, dokazovat”“. Obecna didaktika je podle Skalkové
vymezena jako ,,teorie vzdélavani-vyucovani. Zabyva se problematikou obsahti, které se

. stavaji v procesu vyucovani individudlnim majetkem zakd. Zabyva se zéaroven
procesem, ktery charakterizuje Cinnost ucitele a zaki a v némz si zaci tento obsah
osvojuji, tedy vyucovanim a uenim.*

Z obecné didaktiky se pak vydéluji didaktiky oborové, tj. teorie o vzdélavani
tykajici se skupiny pfedmétl, urCitych SirSich oblasti teorie a praxe, kam fadime i
didaktiku cizich jazyki.* Pricha chape didaktiku cizich jazykd, jinak nazgvanou také
lingvodidaktiku, jako obecnou teorii vysvétlujici:®

- jaké jsou cile vyucovani cizim jazyktim,

- jaky je obsah tohoto vyucovani,

- které jazykové prostfedky a feCové dovednosti si maji zaci osvojit,

- které metody jsou pro vyucovani cizich jazykl optimalni,

- které materialni didaktické prostfedky maji byt pti vyu€ovani pouzivany,

- jak maji ucitelé planovat vyucovani cizim jazyktim.

3 SKALKOVA, Jarmila. Obecna didaktikp. 2. rozs$. vyd. Praha : Grada Publishing, 2007, str. 15.

* PRUCHA, Jan. Piehled pedagogiky : Uvod do studia oboru. 2. aktualiz. vyd. Praha : Portal, 2006, str.
111.

> Tamtéz, str. 114-115.



Kromé¢ ,univerzalni“ didaktiky cizich jazykd pak rozliSujeme didaktiku
Jjednotlivych cizich jazykii, napt. didaktiku anglického jazyka.® Jak dale poznamenava
Skalkova, oborové didaktiky predpokladaji nejen dobré znalosti pedagogiky a
psychologie, ale i solidni znalost pfislusnych védnich obord, ke kterym se oborova
didaktika vztahuje.’

Didaktika cizich jazykd je obecné povazovana za disciplinu pedagogickou.®
Uzce souvisi i s jinymi védnimi disciplinami, mezi néZ se nejéastéji uvadi, lingvistika,

psychologie a obecna didaktika.’

Lingvistika je véda, kterd ,,popisuje a klasifikuje jazyky, identifikuje a popisuje

jejich strukturu.«'”

Lingvistika je vyznamnym metodologickym zidkladem didaktiky
cizich jazyka, poskytuje didaktice cizich jazykd pouceni o systému jazykovych znaktl a
jeho fungovani v textu. Zplsob a mira angazovanosti lingvistiky ve vécech fizeni
cizojazycného uceni je dana potfebami, jez vymezuje a formuluje didaktika cizich
jazyka."!

Lingvistika se tedy soustfeduje pfedev§im na jazykovy material, ktery si
usporadava dle svych vlastnich hledisek. Psychologie se snazi odpoveédét na otazku,
jakymi zakonitostmi se ¥idi osvojovani tohoto materialu.'? Pro didaktiku cizich jazyka
maji vyznam zejména poznatky z obecné psychologie, psychologie feci, pedagogické
psychologie 1 dal§ich psychologickych disciplin. Didaktika cizich jazykl napt. musi
brat v potaz otdzky paméti, pozornosti, piedstavovani, obrazotvornosti, mysleni, emoci,

motivace, vuale apod., coz jsou problémy spadajici do kompetence obecné

psychologie.”” Stejné tak dillezité jsou i poznatky z psychologie fedi, coz je podle

8 PRUCHA, Jan. Piehled pedagogiky : Uvod do studia oboru. 2. aktualiz. vyd. Praha : Portal, 2006, str.
115.

7 SKALKOVA, Jarmila. Obecné didaktika. 2. rozs. vyd. Praha : Grada Publishing, 2007, str. 18.

¥ CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazyki : Uvod do védniho oboru. 1. vyd. Praha : Academia,
2006, str. 20.

? Hendrich (1988) a Liskat (1978) uvadgji pedagogiku jako pomocnou védu namisto obecné didaktiky.
Chodéra tuto tezi vyvraci a mezi sty¢né discipliny fadi lingvistiku, psychologii a obecnou didaktiku. Srov.
CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazykii : Uvod do védniho oboru. 1. vyd. Praha : Academia, 2006,
str. 32.

"L ADO, Robert. Language Teaching : A scientific approach. [s.l.] : McGraw-Hill, Inc., 1964, str. 18-19.
"' CHODERA, Radomir. Moderni vyuka cizich jazyki : Didaktika cizich jazyka jako vé&dni obor. Praha :
APRA, Um¢lecka a propagacni agentura s.r.o., 1993, str. 86.

2 Srov. LISKAR, Cestmir. Zaklady vyu¢ovani cizim jazyktm. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1978, str. 21.

" Srov. CHODERA, Radomir. Moderni vyuka cizich jazyki : Didaktika cizich jazyki jako védni obor.
Praha : APRA, Umélecka a propagacni agentura s.r.o., 1993, str. 93.
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Hendricha disciplina, ktera ,,studuje a formuluje zdkony vyvoje, fungovani a osvojovani
fe¢i jako individualniho védomi jednotlivé lidské osobnosti.!*

Obecnd didaktika se zabyva rovnéz fizenim uceni, ale v obecné poloze. Uhel
pohledu k objektu zkoumani, tj. k cizojazyénému vyucovani-uceni, je stejny, lisi se
pouze rozliSovaci Grovni. Ze vSech tifi pomocnych disciplin ma k didaktice cizich jazykt

nejblize, protoZe je stejnou modifikaci teorie fizeni, avSak na obecnéjSi Urovni.

Lingvistika ani psychologie tuto vlastnost nemaji.'®

Je tedy patrné, ze problematika didaktiky cizich jazykt je interdisciplinarni a
zasahuje do mnoha dalSich védnich oborl, k jejichz poznatkim je nutné piihlizet,
chceme-li chdpat vyu€ovani-uceni cizim jazyklim komplexné, a jejichZ poznatky mohou

byt pro praxi velmi cenné.

“* HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazykd. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 34.
' CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazykid : Uvod do védniho oboru. 1. vyd. Praha : Academia,
2006, str. 184-185.
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1.2 Evaluace v jazykovém vzdélavani

Obecné vymezeni pojmu ,.evaluace* (anglicky ,,evaluation®) najdeme napt. ve
Slovniku cizich slov, podle né¢hoz slovo evaluace znamena ,,ur€eni hodnoty, ocenéni,
odhad.“'® V pedagogice tento vyraz znamena ,,zjistovani, porovnavani a vysvétlovani
dat, kterd charakterizuji stav, kvalitu, fungovani, efektivnost Skol, ¢asti nebo celku
vzdglavaciho systému.*!’

Pedagogicka evaluace je tedy takové ,.hodnoceni, které ma za cil posuzovat a
porovnavat kvality ur¢ité koncepce vzdélavani a riznych typd edukativnich
(pedagogickych) aktivit 1 jejich vysledkl. Prostfednictvim evaluace posuzujeme, jaké
jsou kvality urcité koncepce vzdélavani nebo urcit¢ho vzdélavaciho programu a jak
efektivné se tyto kvality dafi v praxi napliiovat, popt. porovnavame rizné koncepce a
programy mezi sebou.'®

Starsi chapani omezuje pedagogickou evaluaci na zjistovani toho, co se Zaci
naucili. Soucasné pedagogické paradigma vSak chape evaluaci komplexnéji, smyslem
pedagogické evaluace dnes je poskytovani hodnoticich informaci o celé pedagogické
realité slouzicich jak k vyzkumnym, tak k praktickym Géelam."”

Vzhledem ke zvolenému cili diplomové prace se proto autor bude zabyvat

evaluaci metod pouzivanych ve vyuce cizich jazykl a evaluaci vzdélavacich vysledki.

'® KLIMES, Lumir. Slovnik cizich slov. 2. upr. vyd. Praha : Statni pedagogické nakladatelstvi, 1983, str.
152.

7 PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, Jiii. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha :
Portal, 2008, str. 155.

" SLAVIK, Jan. Hodnoceni v soucasné kole : vychodiska a nové metody pro praxi. 1. vyd. Praha :
Portal, 1999, str. 36.

' Srov. PRUCHA, Jan. Pedagogické evaluace : hodnoceni vzdélavacich programa, procesii a vysledki. 1.
vyd. Brno : Masarykova univerzita. Centrum pro dalsi vzdélavani ucitelt, 1996, str. 22-25.
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1.2.1 Evaluace metod vyuky cizich jazyka™

Evaluaci metod vyuky cizich jazykl analyzuji Richards s Rodgersem ve své
publikaci Approaches and Methods in Language Teaching. Podle téchto autort je
k evaluaci jednotlivych metod vyuky cizich jazykli zapotiebi shromazdit a analyzovat
Styfi typy dat (informaci):*'

1) popisna data (tj. descriptive data)

2) observacni data (tj. observational data)

3) informace o efektivité (tj. efectiveness data)

4) informace umoznujici srovnani evaluované metody s jinymi (tj. comparative

data)

Descriptive data ptedstavuji (pokud mozno) ,,objektivni popis specifickych
postupll pouzivanych pfi vyuce danou metodou, napt. ve formé& ucebnich planil
s detailnim komentafem a pfesnym popisem jednotlivych krokd ve vyucovéani. Tyto
informace o Callanové metod¢ jsou obsazeny v knihach a materidlech Robina Callana, a
to hlavné¢ Teacher’'s Handbook a Student’s Book 1, ze kterych autor Cerpa ve druhé
poloving teoretické ¢asti diplomové prace (viz kapitola 1.6).

Observational data se tykaji informaci shromazdénych metodou pozorovani ve
vyucovani evaluovanou metodou. Mohou byt urcena také k posouzeni toho, do jaké
miry se shoduje konkrétni zptisob implementace metody s jeji teoretickou zékladnou.

Dals$im typem informaci jsou tzv. effectiveness data, ktera podavaji informaci o
tom, do jaké miry je metoda efektivni. Musi obsahovat jednak informace o aplikaci
metody véetné stanovenych cill, jednak o objektivné a spolehlivé métenych pokrocich
studujicich v porovnani se stanovenymi cili. K tomu je potfeba nejen porovnat vysledky
studujicich pfed a po vyuce, ale také dokazat, ze tyto vysledky byly dosazeny diky
evaluované metode¢.

Poslednim typem informaci jsou tzv. comparative data, kterd porovnavaji
metody a jejich efektivitu mezi sebou. Ziskat spolehliva data, kterd by dokazovala, ze

urc¢ita metoda je efektivnéj$i nez jind, je podle Richardse s Rodgersem velmi slozité.

20 Vymezenim pojmu vyucovaci metoda (metoda vyuky, metodicky smér) se zabyva kapitola 1.3., v
kapitole 1.2.1 je popsano, jakym zplisobem je mozné metody evaluovat.

! Srov. RICHARDS , Jack C., RODGERS, Theodore S. Approaches and methods in language teaching :
a description and analysis . Cambridge : Cambridge University Press, 1989, str. 154 - 168.
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1.2.2 Evaluace vzdélavacich vysledkii

Tato oblast byva povazovana za hlavni nebo také nejpropracovanéjsi soucast
pedagogické evaluace. Jde v ni o zjiStovani, méfeni a vyhodnocovéani vzd¢lavacich
vysledkil u zaki ¢i jinych subjekt vzdélavani, které jsou dosahovany pusobenim
vzd&lavacich procesii.?? Jednim z nastroji pro evaluaci vysledki jazykového vzd&lavani
je ,,Spole¢ny evropsky referencni rdmec pro jazyky*.

Spolecny referencni ramec pro jazyky (Referencni Ramec/Ramec) je dokument
vytvofeny Radou Evropy”, ktery poskytuje obecny zéklad pro vypracovavani
jazykovych sylabli, smérnic pro vyvoj kurikuli, zkousek, uc¢ebnic. Popisuje, co se musi
studenti naucit, aby uméli uzivat jazyka ke komunikaci, a jaké znalosti a dovednosti
musi rozvijet, aby byli schopni G&inn& jednat.**

Pro tucely evaluace vysledkil jazykového vzdélavani byly ve Spolecném
referenénim ramci vytvofeny tzv. ,spolecné referencni urovné ovladani jazyka®.
Spole¢né referencni irovn€ maji pomoci popsat urovné ovladani jazyka vyzadované
soucasnymi standardy, testy a zkouskami, aby bylo usnadnéno srovnavani odlisnych
systémi kvalifikaci.> Spoleény evropsky referenéni ramec pro jazyky definuje tii

zékladni urovné uzivani jazyka, které se dale déli na est podskupin:*

A — Uzivatel zakladt jazyka
A1 — Breakthrough (,,Prtilom*)
A2 — Waystage (,,Na cesté*)

B — Samostatny uzivatel
B1 — Threshold (,,Prah*)
B2 — Vantage (,,Rozhled*)

C — Zku$eny uzivatel

C1 — Effective Operational Proficiency (,,Efektivni opera¢ni zptisobilost™)

C2 — Mastery (,,Zvladnuti*)*’

2 Srov. PRUCHA, Jan. Piehled pedagogiky : Uvod do studia oboru. 2. aktualiz. vyd. Praha : Portal, 2006,
str. 127.

2 Konkrétné Radou pro Kulturni spolupraci (divize pro Moderni jazyky)

* Srov. TRIM, J.L., et al. Spole¢ny evropsky referenéni ramec pro jazyky : Jak se u¢ime jazyktm, jak je
vyuCujeme a jak v jazycich hodnotime. Ivanové, Jaroslava . 2. ¢eské vyd. Olomouc : Univerzita
Palackého, 2006, str. 1.

 Srov. tamtéz, str. 21.

2 Tamtéz, str. 23.

7 Ceské ekvivalenty jsou uvedeny v souladu s oficialnim Geskym piekladem Spole¢ného referenéniho
ramce.
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V Referen¢nim rdmci je definovano, co student ciziho jazyka na kazdé z téchto
urovni dokaze a za jakych podminek. Obecny popis trovni jazykovych znalosti podle
Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky je soucasti ptilohy ¢€.1. Tento
referencni rdmec se stal vychodiskem pro testovani urovné ovladani cizich jazykl pro
nékteré soukromé instituce, které po uspésném absolvovani jejich jazykovych zkousek
vydavaji mezinarodné uznavany certifikat potvrzujici jeho majiteli dosaZzenou uroven
ovladani jazyka. Jako ptiklad takové instituce je mozné uvést Cambridge ESOL.

Cambridge ESOL (English for Speakers of Other Languages) je soucasti
Univerzity v Cambridge a poskytuje evaluaci vysledki vzdéldvani pro studenty
anglického jazyka. Nabizi n&kolik druht zkousek pro nejriizngjsi ucely:*®

- obecna anglictina (General English)

- odborna anglictina (Professional English)

- akademicka anglictina (Academic English)

- angli¢tina pro mladé (Young Learners English)

Cambridge ESOL nabizi v kazdé kategorii ne¢kolik jazykovych zkouSek rizné
narocnosti (odpovidajici jednotlivym urovnim ze spolecného referencniho ramce)
ukonéenych ziskanim mezinarodné uznavaného certifikatu,”” mezi n&Z patii napf.

certifikaty PET a FCE.

Certifikat PET je vystupem zkouSky Preliminary a odpovidd trovni Bl
spolecného referenénitho ramce. Je platny dozivotné a pokryva vSechny Ctyfi
kompetence uzivatele ciziho jazyka, tzn. Cteni, psani, poslech a mluveny projev.
Zkouska sestava ze tii Casti a pro jeji uspésné zakonceni je nutné dosdhnout uspésnosti

.« . , v 30
minimalné 70%.

1. Reading and writing (1 hod 30 min)

Student musi byt schopen ¢ist napisy na informacnich cedulich, v ¢asopisech, novinach
apod. a rozumét podstaté sdéleni. Musi prokazat, ze umi spravné pouzivat slovni zasobu
a tvofit véty, naptiklad napsanim kratké zpravy, ptibéhu nebo dopisu.

2. Listening (30 minut)

2 Viz University of Cambridge ESOL Examinations, dostupny z WWW:
<http://www.cambridgeesol.org/home/learner.html>.

PJejich prehled je uveden v piiloze &. 2.

%% Srov. University of Cambridge ESOL Examinations, dostupny z WWW:
<http://www.cambridgeesol.org/exams/general-english/pet.html>.
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Student musi rozumét mluvenému projevu z audiozaznamu, vcéetné inzerati a
kaZzdodennich konverzaci. Je nutné dekodovat zaméry a ndzory mluvcich.

3. Speaking (10 minut)

Kandidati tuto cast absolvuji ve dvojicich. Musi ukazat, jak se dokazi zapojit do

konverzace, pokladat otdzky a odpovidat na n€¢, mluvit o tom, co maji a nemaji radi.

Zkouska, jejimz vystupem je certifikdt FCE (odpovidajici dosaZzené trovni B2
spole¢ného referen¢niho ramce), je stejné jako certifikat PET platny dozivotné, ma vSak
SirSi uplatnéni v soukromém i vetejném sektoru. Sestava z péti ¢asti (Reading, Writing,
Use Of English, Listening a Speaking) a pro Uspésné slozeni zkousky je nutné ziskat

minimaln& 60% z celkového po&tu bodd.”!

3! Srov. University of Cambridge ESOL Examinations , dostupny z WWW:
<http://www.cambridgeesol.org/exams/general-english/fce.html>.
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1.3 Metodické pristupy pii vyuce jazykii a jejich vyvoj

V této kapitole autor poda piehled o hlavnich metodickych smérech didaktiky
cizich jazykl. Poznani zdkladnich tendenci v cizojazyéném vyucovani v minulosti i
pritomnosti usnadni zafazeni Callanovy metody do systému metodickych piistupt
k vyuce cizich jazykl. Autor se nebude zabyvat vSemi metodickymi sméry, které
v prubehu historického vyvoje vznikly, ale jen témi, které¢ povazuje za dilezité zminit
v souvislosti s Callanovou metodou.

Pojem metoda znamena podle Slovniku cizich slov ,,zplisob néjakého ucelného
jednani, n&jaké &innosti viibec (zpravidla promysleny, utfidény)“.**> Z uzsiho hlediska
chapeme v didaktice pojem vyucovaci metoda jako ,,zptisoby zdmérného usporadani
&innosti uditele i zakd, které sméfuji ke stanovenym cilim.“>> Oproti tomu vyu&ovaci
metody z Sirsiho hlediska jsou pojimany jako metodické sméry (koncepce, ptistupy),
v nichZ se uplatiiuji poznatky i z mnoha jinych védnich disciplin (zejména lingvistiky,
psychologie, pedagogiky, antropologie, filozofie atd.), které pak spoluurcuji specificky
pristup k vybéru uciva a jeho osvojovani.**

Tato kapitola se bude stru¢né zabyvat historickym vyvojem nékterych zakladnich

metodickych sméri. O vyu€ovacich metodach v uz§im smyslu pojednava kapitola 1.6.2.

1.3.1 Struktura metodickych pristupi

Pfi definovani jednotlivych metodickych pfistupi byly snahy definovat jejich
strukturu a jednotlivé slozky této struktury. Autofi zabyvajici se jazykovym
vyuCovanim-ucenim tak vytvofili rizné koncepce struktury metodickych smérii. Napf.
podle autorii Richardse a Rodgerse mize byt téméf kazd4d metoda vyucovani cizim

jazykiim charakterizovana z pohledu approach, design a procedure:*’
a) Pristup (Approach), ktery chapou jako souhrn psychologickych a lingvistickych
teorii o povaze jazyka a zpusobu jeho uceni, které dale slouzi jako zdroj principt

a postupil pii vyuce jazyka,

32 KLIMES, Lumir. Slovnik cizich slov. 2. upr. vyd. Praha : Statni pedagogické nakladatelstvi, 1983, str.
443.

33 SKALKOVA, Jarmila. Obecna didaktika. 2. rozs. vyd. Praha : Grada Publishing, 2007, str. 181.

3* Srov. HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazykd. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 256.

%> Srov. RICHARDS , Jack C., RODGERS, Theodore S. Approaches and methods in language teaching :
a description and analysis . Cambridge : Cambridge University Press, 1989, str. 16-29.
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b) Design (Design) urcujici cile, ucivo, typy ucebnich aktivit a cviceni, roli ucitele,
zaki a materialnich didaktickych pomicek ve vyu€ovani.
¢) Postup (Procedure) zahrnujici jiz konkrétni techniky a praktiky, které je mozno

pozorovat pii vyudovani uréitou metodou.

Jiny pfistup pfi charakteristice metod zastava kanadsky profesor Francis Mackey,
podle n¢hoz je kazd4d metoda cizojazycného vyu€ovani — uceni tvotrena nasledujicimi
slozkami:®’

1) vybér uciva (selection), tj. co se maji zaci naucit,

2) posloupnost prezentace uciva (gradation), tj. v jakém potadi je ucivo zakim
predkladéno,

3) zplsob prezentace (presentation), tj. jakym zplsobem je toto u¢ivo piredavano
studujicimu,

4) zpusob opakovani uciva (repetition).

1.3.2 Koncepce vyucovani cizim jazykim do 1. poloviny 20.stol.

V celé historii vyvoje metodickych smérit vyucovani cizim jazykdm je patrna
protikladnost dvou zékladnich koncepci — syntetické (tzv. nepfima metoda) a analytické
(tzv. pfima metoda).*®

V nepifimych metodach se pouZzivaji postupy, pfi nichz je cizi jazyk neustale
konfrontovan s jazykem matefskym a jazykové jednotky stile podrobovany
teoretickym, zejména gramatickym vykladim a komentaiam (typickym piikladem je
»gramaticko-ptekladovd metoda‘®). Oproti tomu jsou piimé metody charakterizovany
absenci piekladani a teoretizovani a interpretovany jako obdoba osvojovani matefského
jazyka (typickym piikladem je ,,piima metoda“).” Jako reakce na nevyhody a problémy

analytické a syntetické koncepce vznikly metody smiSené¢, které kombinuji jednotlivé

3% Autofi dale poznamenavaji, ze zagatek vyvoje metody nemusi vychazet nutné od piistupu (approach),
ale z jakékoliv jiné urovné. Jako piiklad uvadéji, ze je mozné pouZzivat konkrétni vyucovaci techniky a az
pozdé&ji vyvinout design a approach, které by ospravedInily jejich pouzivani. Srov. RICHARDS , Jack C.,
RODGERS, Theodore S. Approaches and methods in language teaching : a description and analysis .
Cambridge : Cambridge University Press, 1989, str. 29.

37 Srov. MACKEY , William Francis. Language Teaching Analysis. 4th edition. Londyn : Longman
Group Ltd, 1971, str. 157.

*» HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazykil. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 257.

% Podle Chodéry neexistuji tyto metody ve své &isté podobé, proto rozlisuje metody ,,spide piimé“ a
metody ,,spiSe nepfimé“. Srov. CHODERA, Radomir, et al. Didaktika cizich jazyk na prelomu staleti. 1.
vyd. Praha : Editpress, 2001, str. 70, 73.
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prvky metod piimych a nepfimych. Podle pievladajicich principti je pak fadime bud’
k modifikovanym piekladovym, nebo k modifikovanym pfimym metodam.*® Podobné
pojeti ma i Chodéra, podle néhoz redlné neexistuji zadné ,,Cisté” pfimé nebo nepiimé
metody, ty jsou pouhym idealnim konstruktem. V redlu se mulizeme setkat pouze
s metodami ,,spiSe pfimymi* a ,,spiSe nepfimymi,* které se vzdy nachazeji mezi témito

dvéma protipoly podle pievladajicich principi.*!

1.3.2.1 Gramaticko-piekladova metoda

Gramaticko ptekladovd metoda vychazi z tradicniho zpiisobu vyuky latiny
opirajiciho se o pieklad jako hlavni vyu¢ovaci postup.*> Gramaticko-prekladova metoda
dominovala jazykovému vyucovani od r. 1840 do r. 1940 a v modifikovanych podobach
je nékde uzivana i dnes.®

Tato metoda kladla nejvétsi diraz na vychovny a vzdélavaci cil (rozvoj paméti,
logického mysleni, rozsifeni vSeobecného piehledu), zatimco komunikativni jazykové
dovednosti staly v pozadi.** Zaméfovala se proto nejvice na rozvoj &teni a psani.
Poslechu a mluveni nebyla vénovana téméf zadna pozornost. Ke kazdému ucebnimu
textu byl pfilozen seznam novych slovicek spolu s piekladem, vyklad gramatickych
pravidel a nakonec cvi¢eni zaméfena na pieklad. Vyklad ucitele probihal zasadné
v matefském jazyce studentd.*> Ugebni texty byly asto odtrzeny od kazdodenni reality
a tudiz malo upottebitelné v praxi.

Objevovaly se i modifikované vyucovaci metody, ktere vSak nijak zasadné
neménily podstatu gramaticko prekladové metody.*® Jako piiklad lze uvést interlinearni
metodu J. J. Jacotota (jinak také nazyvanou lexikalné-piekladova metoda) nebo

Geneticko-srovnavaci metodu navazujici na prace K. Magera.

% Srov. LISKAR, Cestmir. Zaklady vyucovani cizim jazyktm. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1978, str. 85.

! Srov. CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazykt : Uvod do védniho oboru. 1. vyd. Praha :
Academia, 2006, str. 95.

2 Srov. LISKAR, Cestmir. Zaklady vyucovani cizim jazykam. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1978, str. 65.

# RICHARDS , Jack C., RODGERS, Theodore S. Approaches and methods in language teaching : a
description and analysis . Cambridge : Cambridge University Press, 1989, str. 4.

# Srov. LISKAR, Cestmir. Zaklady vyucovani cizim jazykam. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1978, str. 67.

# Srov. RICHARDS , Jack C., RODGERS, Theodore S. Approaches and methods in language teaching :
a description and analysis . Cambridge : Cambridge University Press, 1989, str. 3-4.

% Srov. HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyku. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 259.
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»Shrnutim zakladnich charakteristik gramaticko-piekladové metody vyplyva, ze
byla vyvinuta pro studium 'mrtvych jazyki' a ke zjednoduSeni pfistupu k jazykim
typickych pro klasickou literaturu®, uzavira P. Vrablikova."’

Jak dale uvadi C. Liskat, neuspokojivé vysledky metody v oblasti feGovych
dovednosti nemohly vyhovovat moderni spolecnosti prelomu 19. a 20. stol. Vedeni
diplomatickych a obchodnich jednani vyzadovalo aktivni znalost cizich jazyki.
Vysledkem reformniho hnuti v jazykovém vyucovani byl novy metodicky smér, tzv.

metoda pima.*

1.3.2.2 Pfima metoda

Pfimd metoda byva povazovana za protiklad metody gramaticko-ptekladové.
Vychézela z ptedpokladu, Ze cizimu jazyku je nutné se ucit tak, jako se dité uci jazyku
matefskému, tj. intuitivné. V koneéném disledku to znamenalo Uplné vylouceni
matefského jazyka z vyucovaciho procesu, nebylo dovoleno uzivat slovniku ani
piekladu. Jazyku se ma ucit predev§im pomoci sluchu, proto poslech a hovor musi
piedchazet &teni a psani.*’ Zakladem je dialog. Smysl vét si ma 74k vyvodit z kontextu,
zkreseb nebo znazorné demonstrace.”” PHma metoda pfinesla do jazykového
vyucovani mnoho pozitivnich prvkii — uplatiiovala nazornost, hovor se tykal
kazdodenniho Zivota zaku, viimala si spravné vyslovnosti.”’

Ani tato metoda ale ve své ortodoxni formé neusla kritice. Liskat mezi hlavni
nevyhody uvadi nepfesnost v jazykovém vyjadiovani, vysoké naroky na vyucovaci
proces a na ucitele a nepftili§ povzbudivé vysledky vzhledem k vynalozenému usili zZaka
i utitele.”

Sporné otazky pfimych metod tykajici se zejména piekladu do matefského

jazyka, fonetiky a dalSich aspektl jazykového vyucovani inspirovaly pedagogy i

* VRABLIKOVA, Petra. Metody vyuky cizich jazyki a jejich vyznam v profesionalni armadg. Vojenské
rozhledy [online]. 2006.

* Srov. LISKAR, Cestmir. Vyvoj metod vyucovani cizim jazykéim . 1. vyd. Brno : Rektorat Univerzity
J.E. Purkyné, 1970, str. 9.

¥ Srov. LISKAR, Cestmir. Zaklady vyu¢ovani cizim jazyktm. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1978, str. 75-76.

% LISKAR, Cestmir. V§voj metod vyucovani cizim jazykéim . 1. vyd. Brno : Rektorat Univerzity J.E.
Purkyné, 1970, str. 10.

>! Srov. HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyki. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 261.

2 Srov. LISKAR, Cestmir. Zaklady vyuovani cizim jazyk@im. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1978, str. 77.
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jazykovédee k diléim upravam piimé metody.” Jako piiklad lze uvést koncepce pHimé
metody M. Berlitze, F.Gouina nebo H. Palmera.

Berlitzova koncepce byla inspiraci pro Robina Callana pfi tvorbé jeho vlastni
metody, a proto autor povazuje za vhodné vénovat ji prostor v této diplomové praci.
Jejim autorem je Némec Maxmilan Berlitz, ktery tuto metodu vyvijel jiz od roku 1878,
kdy v USA zalozZil organizaci dnes zndmou jako Berlitz International, Inc. Dnes
najdeme Berlitzovy Skoly ve vice nez 70 zemich svéta. Hlavni principy jsou totozné
s metodou ptimou. Ucitel hovoii pouze cilovym jazykem. Ke ¢teni a psani se pfistupuje
az tehdy, kdy student zvladl mluvené slovo. Gramaticky systém daného jazyka si Zaci
piirozené osvoji tim, Ze jej pouzivaji v konverzaci. VSichni ucitelé musi byt rodili nebo
bilingualni mluv¢i cilového jazyka a pifi vyuce uZzivaji metodu otdzek a odpovédi a
procviCovani slovni zasoby, diky nimz se studenti v daném jazyce postupné
zdokonaluji.*

Od piivodni pfimé metody se vSak podle Liskate odlisuje tim, ze neklade takovy
diiraz na fonetiku a nepouziva souvislé texty.”” Pro Richardse sRodgersem je

Berlitzova metoda pouze zvla§tnim pojmenovanim pro metodu piimou.>®

1.3.3 Vybrané sméry vyucovani cizim jazykiim od 2. pol. 20. stol.

Druhé polovina 20. stol. je obdobim metodického ruchu v oblasti vyucovani
cizim jazykim. Hledaji se nové cesty, které by odstranily nedostatky ptedchozich
nepfimych a pfimych koncepci. Vychodni blok se snazi odstranit nedostatky
dosavadnich gramatickych metod ptenesenim dirazu zteorie na fetovou praxi.”’
Soucasné se zdirazituje i formativni efekt cizojazy&ného vyudovani.’® Toto nové pojeti
se nazyva ,,uvédoméle srovndvaci metoda®.

V USA a Zéipadni Evropé byla situace ponckud jinad. Pragmaticky tlak

spolecnosti  zdlraznujici komunikativni cil ve vyufovani cizich jazykt wvedl

> Podle Liskate Ize tedy stézi mluvit jednotné koncepci piimé metody. Srov. LISKAR, Cestmir. Zaklady
vyucovani cizim jazykdm. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické nakladatelstvi, 1978, str. 78.

> Srov. Berlitz.CZ Berlitz metoda. Dostupny z WWW:
<http://www.berlitz.cz/cs/o_berlitz/berlitz_metoda/>.

> LISKAR, Cestmir. Vyvoj metod vyudovani cizim jazyk@im . 1. vyd. Brno : Rektorat Univerzity J.E.
Purkyng, 1970, str. 10.

¢ RICHARDS , Jack C., RODGERS, Theodore S. Approaches and methods in language teaching : a
description and analysis . Cambridge : Cambridge University Press, 1989, str. 9.

°7 LISKAR, Cestmir. Vyvoj metod vyuéovani cizim jazyktm . 1. vyd. Brno : Rektorat Univerzity J.E.
Purkyné, 1970, str. 20.

*» HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazykd. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 271.
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k rozpracovani novych metod zalozenych na metod¢ piimé. V Zapadni Evropé,
konkrétné ve Francii, vznikd tzv. metoda ,,audiovizudlni strukturné globalni®, zatimco
USA jsou kolébkou metody ,,audiooralni (audiolingualni).” V 60. letech ve Velké
Britanii také vznika Callanova metoda (viz 1.6.8).

V nasledujicich podkapitolach se autor bude vénovat nékolika metodam stojicim
na stejném konceptu jako Callanova metoda, tedy metodam piimého pftistupu

k vyu€ovani jazyktm.

1.3.3.1 Audiolingualni (audiooralni) metoda

Audiolingualni metoda vychazi z konceptu amerického lingvistika Leonarda
Bloomfielda, ktery ve 40. letech 20. stol. vypracoval pro potieby americké armady tzv.
ASTP (Army Specialized Training Programme). ,,Vojenskd metoda®, jak se ji
ptezdivalo, byla zaloZena na drilu a pfimém kontaktu s rodilym mluv¢im a diky vysoké
motivaci studenti a malému poctu zakt ve tiidé dosahla zna¢nych uspéchii. Ale stejné
jako predchozi pfima metoda neméla hlubsi metodologicky zaklad.®® Ten ziskala az
zasluhou americkych jazykovédcii C. Friese a R. Lada, ktefi kromé& odbornych praci
sami vyucovali v tzv. Michiganské $kole.”!

Robert Lado ve své knize Language Teaching vytyc¢il 17 principti audiolingualni
metody. Pro ucely této diplomové byly vybrany jen ty, které autor prace povazuje za

1) Re¢ ma predchdzet psani. Vyudujte nejprve poslechu a fedi, az poté &teni a
psani.

2) Zakladni vety. Nechejte studenty zapamatovat si zdkladni konverzacni véty a
zautomatizovat si jejich pouzivani.

3) Jazykové struktury a ndvyky. Naucte studenty zdkladni gramatické struktury
neustalym procvi¢ovanim a drilem.

4) Gradace obtiznosti. Ucte jazykovym strukturam postupné a systematicky. Jazyk

je slozity systém navykl a navyky se ziskavaji pomalu.

%% Srov. LISKAR, Cestmir. Zaklady vyuovani cizim jazyk@im. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1978, str. 89.

% Srov. RICHARDS , Jack C., RODGERS, Theodore S. Approaches and methods in language teaching :
a description and analysis . Cambridge : Cambridge University Press, 1989, str. 44-45.

6! Srov. LISKAR, Cestmir. Vyvoj metod vyucovani cizim jazyktim . 1. vyd. Brno : Rektorat Univerzity
J.E. Purkyng, 1970, str. 24.

62 Viz LADO, Robert. Language Teaching : A scientific approach. [s.1.] : McGraw-Hill, Inc., 1964, str.
50-56.

22



Kromé¢ téchto principtt Lado piiklada velky vyznam pochopeni kultury naroda,
jehoz jazyk se u¢ime.*

LiSkat vidi hlavni rozdil mezi audiolingudlni a pfimou metodou v lingvistickém
pristupu k materidlu. V audiolingudlni metod¢ je tento material peclivé vybiran na
zaklad¢ srovnani matefského a cilového jazyka, pficemz se piihlizi jak k jazykovym
odlisnostem, tak k odliSnostem kulturnim.®*

Ptes nesporny piinos audiooralni metody nelze zanedbavat nékteré jeji
nedostatky. Jak poukazuje Hendrich, nadmérny mechanicky dril jazykovych struktur

brzdi prenos na skute¢né komunikativni situace, vytraci se tvofivost a aktivita zakd.®

1.3.3.2 Komunikativni metoda

Komunikativni metoda (jinak také CLT - Communicative Language Teaching)
byla v roce 1982 doporucena pro vyuku cizich jazyki Radou Evropy a dnes je metodou
dominujici (tvofi tzv. konvencni paradigma). Chodéra ji chape jako znacné zmirnénou
ptimou metodu.®

Linsayova a Knight uvadéji nckteré charakteristické znaky komunikativni
metody:®’

- cilem je naucit studenta komunikovat v cizim jazyce,

- dutraz je kladen spiSe na obsah sdé€leni a pouzivani jazyka nez na gramatickou
spravnost,

- rozviji viechny &tyfi jazykové dovednosti soucasng. *®

Prostfedkem k dosazeni tohoto cile jsou rozmanité aktivity ve vyuce. Littlewood
uvadi nasledujici rozdéleni:*

1) funkcné komunikacni aktivity, smétujici k feSeni problémovych situaci v cizim
jazyce,
2) aktivity zamérené na socialni interakci, vyzadujici pouziti spravnych jazykovych

forem v zavislosti na situaci (napf. hrani roli),

63 Této problematice ve své knize vénuje celou kapitolu. Srov. LADO, Robert. Language Teaching : A
scientific approach. [s.1.] : McGraw-Hill, Inc., 1964, str. 25.

¢ LISKAR, Cestmir. Zaklady vyulovani cizim jazykém. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1978, str. 113.

% Srov. HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyku. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 268.

% Srov. CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazykd : Uvod do vé&dniho oboru. 1. vyd. Praha :
Academia, 2006, str. 95.

S LINDSAY, Cora, KNIGHT, Paul. Learning and Teaching English : A Course for Teachers. Oxford :
Oxford University Press, 2006, str. 20.

% 0 jazykovych kompetencich blize viz kapitola 1.4.1.1

% Srov. LITTLEWOOD, William. Communicative Language Teaching. Cambridge : University Press,
1981, str. 20-21, 65.
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3) poslechové aktivity.

Ucitel tato cviceni pfipravuje, organizuje a fidi préaci studentd, dava instrukce,
zaroveil vSak ponechdvd znacny prostor pro komunikaci zakid. Trvale monitoruje
interakci zaka pii cvicenich, upozornuje je na zavazné chyby, odrazuje je od pouzivani
mateiského jazyka, motivuje zdky ke vzajemné komunikaci, sdm se muze do aktivit
zapojit.” 'V hodinach se pracuje s autentickymi materidly jako napf. Casopisy,
novinovymi ¢lanky apod., které slouzi jako inspirace pro konverzatni témata.”' Je
zdirazilovan vlastni pfinos Zaka pii komunikativnich cvicenich, rozviji se ptatelska

’ P 2
atmosféra v hodinach.”

1.3.3.3 Alternativni (inova¢ni) metody vyuky cizich jazyki

Inovacni (alternativni metody) na rozdil od standardnich (konvenénich,
tradi¢nich) metod nejevi spole¢ny znak, a proto jsou svoji povahou velmi rozmanité.
Stfedem pozornosti je atmosféra vyuky, jazyk sdm jakoby ustupuje do pozadi. VétSina
téchto metod pouziva kombinaci individualizovanych, skupinovych a frontalnich forem
vyuky, jsou naklonény tzv. neuvédomovanym procestim uceni.”

Alternativni metody vyuky kladou vysoké naroky jak na ucitele a jeho psycho-
fyzickou kondici, tak i na zajisStovani pfislusSnych materidlnich didaktickych prosttedki.
Jsou také velmi zavislé na vieobecném nadani a temperamentu ugitele.”*

Mezi alternativni metody vyuky fadi Mothejzlikova, Chodéra a Ries’ napf-:

- sugestopedii,

- sofrologii,

- metodu fyzické odpovédi/reakce (Total Physical Response),

- vyucovani jazykll v komunité¢ (Community Language Teaching),
- metodu ml¢eni (The Silent Way),

- situacni jazykové vyucovani (Situational Language Teaching),

" Srov. LITTLEWOOD, William. Communicative Language Teaching. Cambridge : University Press,
1981, str. 19.

' Srov. RICHARDS , Jack C., RODGERS, Theodore S. Approaches and methods in language teaching :
a description and analysis . Cambridge : Cambridge University Press, 1989, str. 80.

2 Srov. LITTLEWOOD, William. Communicative Language Teaching. Cambridge : University Press,
1981, str. 92.

3 Srov. RIES, Lumir, et al. Svét cizich jazykti DNES : Inovacni trendy v cizojazyéné vyuce. 1. vyd.
Bratislava : Didaktis, s.r.o., 2004, str. 103-105.

™ Srov. CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazyk : Uvod do védniho oboru. 1. vyd. Praha:
Academia, 2006, str. 102-103.

7 RIES, Lumir, et al. Svét cizich jazyktt DNES : Inovaéni trendy v cizojazyéné vyuce. 1. vyd. Bratislava :
Didaktis, s.r.o., 2004, str. 106-130.
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- pftirozeny piistup (The Natural Approach),
- aktivizujici metody vyuky cizich jazyki,

- lingvistickou psychodramaturgii,

- metodu dramatu.

Jak dale tito autofi uvadéji na jiném misté svého piispévku, nejvétsim podnétem
ke vzniku alternativnich metod byla sugestopedie.

Sugestopedie, vyvinuta bulharskym psychiatrem a neurofyziologem Georgi
Lozanovem vr. 1971, siln€ ovlivnila soucasnou didaktiku cizich jazykt vcetné
alternativnich metod vyuky.”® Sugestopedie vychazi z premisy, Ze 7ik se neu¢i pouze
piimo od ucitele, ale 1 nepfimo, od druhych zakl a z prostiedi, které jej obklopuje.
Ucebny jsou bohaté¢ vyzdobeny, zaci maji k dispozici pohodlna ktesla, vyuku doprovazi
pfijemna hudba. Pulkruhovité uspotfaddani ucebny s ucitelem v poptedi umoziuje praci
Htvari v tvar, demokraticky nepreferujici nikoho. To vSe ma smétovat k uvolnéni
zabran a vytvofeni optimalnich podminek pro uceni. Ucitel v sugestopedii je fidicim
faktorem vyucovaciho procesu, ktery je pro zdka nejen spolehlivym zdrojem poznatkdl,

ale i autoritou.’’

,Inovacni, alternativni metody jsou fenoménem dneska, ktery musime brat na
védomi. Jsou vyzvou i metoddm tzv. stfedniho proudu, zejména svym humanizacnim
nabojem, kdy uditel je partnerem a radcem Zaka, nikoli misiondfem. Zak je uditeli
rovnocennym partnerem. Tyto metody sviij vyvoj zdaleka neukoncily. Neni pochyb, ze
jejich pocet poroste a ze budou jeSté pestiejsi,” dodavaji Mothejzlikova, Ries a

Chodéra.”®

’* CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazykd : Uvod do v&dniho oboru. 1. vyd. Praha : Academia,
2006, str. 118.

77 Srov. RIES, Lumir, et al. Svét cizich jazykit DNES : Inovaéni trendy v cizojazyéné vyuce. 1. vyd.
Bratislava : Didaktis, s.r.o., 2004, str. 107.

78 Tamtéz, str. 105.
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1.3.4 Callanova metoda v systému metodickych sméri (koncepci)

Robina Callana pii vytvareni jeho metody inspirovala Berlitzova metoda fazena
mezi metody piimé (viz 1.6.8). Kromé toho vSak mé jeho metoda mnoho sty¢nych bodua
s jinymi metodami, znichz o nékterych byla fe¢ v této kapitole. Teodor Hrehov¢ik,
feditel védecko-pedagogického pracovisté Institutu anglistiky a amerikanistiky na
Univerzité v Presové, uvadi nasledujici podobnosti:”

1. Callanova metoda je podobné jako metoda audiolingualni zaloZzena na drilu a
ziskavani jazykovych navyk.

2. Ucitel ma v ucebnim procesu dominantni fidici roli, stejné¢ jako v metodé
audiolingualni, sugestopedii, pfirozeném pfistupu a metodé¢ fyzické
odpovédi/reakce.

3. Podobné¢ jako v sugestopedii je v Callanové metod¢ siln€ podporovana
sebedivéra zakda.

4. Veskeré ucebni aktivity sméfuji k rozvoji mluveného projevu, stejné jako je
tomu v audiolinguélni metod¢, sugestopedii a piimé metode¢.

5. K chybam se v Callanové metodé pfistupuje podobné jako v gramaticko
prekladové metodé a situacnim jazykovém vyucovani.

6. Prisné dodrzovani piedepsaného vyukového postupu a pouzivani specialné
vytvoienych materiali v Callanové metod¢ piipomina sugestopedii.

Podle Hrehov¢ika v pfipadé Callanovy metody tedy nejde o Zadnou pievratnou
novinku nebo novy ndhled na vyucovani cizim jazyklim, ale spiSe pouze o jedine¢nou

kombinaci jiz diive pouzitych technik ovéfenou v praxi.

7 Srov. HREHOVCIK, Teodor. The Callan method or “English in a quarter of the time”. In Sbornik praci
Filozofické fakulty Brnénské Univerzity : Rada anglistickd, vol. 29. [s.1.] : [s.n.], 2003, str. 115.
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1.4 Faktory ovlivitujici vybér a volbu vhodné metody cizojazycného
vyucovani

V didaktice cizich jazykli je casto diskutovanou otdzkou, zda existuje
univerzalni metoda, platna pro vSechny situace a podminky. Odpovéd’ vétSiny autort je
zapornd, nebot” volbu vhodné metody ovlivitluje mnoho riznych faktorti. Naptiklad
v pojeti kanadského lingvisty Williama Francise Mackeye pii volbé a vybéru vhodné
metody vyuky ciziho jazyka hraji roli nasledujici faktory:*

1. Ucebni plan jazykového vzdélavani (Syllabus), tedy:

a) jeho obsah (= jaky je cil cizojazycného vzd€lavani, jakych dovednosti a
schopnosti a v jaké mife ma byt u ucicich se dosazeno),

b) vhodnost metody vzhledem k sylabu (zda se metoda zamétuje na stejné
cile jako sylabus).

2. Charakteristiky uciciho se (Learner), a to jeho:

a) vek,

b) vlohy (napf. pamét),

¢) jiz dosazena uroven ovladani jazyka,

d) z4jmy,

e) Cas, ktery mize uceni se jazyku vénovat,

f) velikost ucebni skupiny a

g) kultura, ze které pochazi.

3. Charakteristiky ucitele (Teacher), tedy:

a) jak je ucitel vhodny pro uceni konkrétni metodou (zda jeho jazykové
schopnosti odpovidaji pozadavkiim metody, zda je schopen akceptovat
pravidla metody apod.),

b) jak je metoda vhodnd pro ucitele (do jaké miry si mize ucitel metodu
ptizplsobit konkrétni uebni situaci, jak narocnou piipravu na hodinu

vyzaduje, nakolik poskytuje uciteli informace, jakym zpisobem ucit).

V zévislosti na vySe zminénych faktorech je pak mozné urcit, zda a do jaké miry

je metoda vhodna. Analyza vSech vySe zminénych faktort neni v mozZnostech rozsahu

% Srov. MACKEY, William Francis. Language Teaching Analysis. 4th edition. Londyn : Longman
Group Ltd, 1971, str. 323-333.

27



této diplomové prace. Autor se dale bude vénovat pouze dvéma z téchto faktort, a témi

jsou cile cizojazyEného vzdélavani (1) a vek Gcastnikl vzdélavani (2a).

1.4.1 Cile cizojazy¢né vyuky

Vyukovym cilem rozumime ,piedstavu o kvalitativnich a kvantitativnich
zménach u jednotlivych zaki v oblasti kognitivni, afektivni a psychomotorické, kterych
ma byt dosaZeno ve stanoveném &ase v procesu vyuky.«®!

Skalkova uvadi, ze cilem vyuCovani je ,,zamysleny a ocekavany vysledek,
k némuz ucitel v soucinnosti se zdky smétuje. Tento vysledek je vyjadien ve zménach,
jichz se prostiednictvim vyucovani dosahuje ve védomostech, dovednostech,

v 71 0 PO EIRT , . , ce 82
vlastnostech zaka, v utvateni jejich hodnotové orientace i jejich osobnostnim rozvoji.«®

1.4.1.1 Klasifikace vyukovych cilii v cizojazy¢ném vyucovani-uceni

V odborné literatufe je uvadéno velké mnozstvi moznych klasifikaci vyukovych
cili. Bereme-li vuvahu klasifikaci vyukovych cili pro potieby cizojazyéného
vyudovani-udeni, je asi nejsmyslupln&jsi tzv. trichotomické déleni™ cili na: *
1) jazykovy cil (také oznacovany jako komunikativni),

2) vzdélavaci (informativni),

3) vychovny (formativni).

Jazykovym (komunikativnim) cilem pifi vyucovani cizim jazyklim se rozumi

»takové osvojeni ciziho jazyka, aby mohl slouzit jako nastroj dorozumivani (prostiedek

«85

komunikace). Realizace tohoto cile prepokladda osvojeni ¢ty hlavnich

komunikativnich dovednosti, kter¢ Widdowson rozdé€luje podle nésledujiciho schématu:

Produkce mluveni (mluveny projev) psani (psany projev)
Recepce poslouchani ¢teni
Zvukova rfeé Psana rec

Tabulka ¢. 1: Pfehled komunikativnich dovednosti )
Zdroj: WIDDOWSON, H.G. Linguistic skills and communication abilities. In LENOCHOVA, A.
Teaching English as a foreign language. Olomouc : Univerzita Palackého, 1981. str. 30.

81 OBST, Otto, et al. Obecna didaktika. 1. vyd. Olomouc : Univerzita Palackého, 2002, str. 48.

82 SKALKOVA, Jarmila. Obecna didaktika. 2. rozs. vyd. Praha : Grada Publishing, 2007, str. 119.

% Neékdy se setkdvame i s d&lenim dichotomickym: a) vzd&lavaci cile (zahrnujici komunikativni a
vzdélavaci slozku) a b) vychovné cile. HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazykt. 1. vyd. Praha :
SPN, 1988, str. 86.

% GAVORA, Peter, REPKA, Richard. Didaktika angli¢tiny. 1. vyd. Bratislava : Slovenské pedagogické
nakladatel’stvo, 1987, str. 46.

% HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazykd. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 89.
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Mluveni (ustni vyjadiovani) je schopnost vyjadfovat své myslenky a nazory
v procesu komunikace pomoci jazykovych prosttedka. Cilem psaného projevu je
schopnost pisemné vyjadfit své myslenky a kodovat je do pisemné podoby jazyka.
Poslech cizojazy¢ného projevu je schopnost vnimat mluvenou cizi fe¢ v normalnim
hovorovém tempu a zaroveii porozumét jejimu obsahu. Cteni s porozuménim

predpoklada pasivni znalost jazykovych prostiedki a chapani smyslu grafického textu.®

Vzdeélavaci cil se tykd ,,zpusobl internalizace poznatkli o mimojazykovych
faktech s jazykem spojenych®.®’ Témito mimojazykovymi fakty se rozumi zejména
seznameni se s realiemi, které se tykaji zivota, kultury, zvyki, socidlnich a politickych

pomeéru atd. v cizich zemich, jejichz jazyk si zak osvojuje.

Pod pojmem vychovny cil chapeme zamér piispivat prostfednictvim vhodného
obsahu a fizeni vyuky k rozvijeni zdkovy osobnosti zejména se zaméfenim na rozumoveé
schopnosti, postoje a vlastnosti, charakterové a moralni vlastnosti a dalsi slozky zdkovy

. 88
osobnosti.

1.4.1.2 Volba a vybér vhodné metody v zavislosti na cili cizojazy¢né vyuky

Podle Mackeye je tedy pii vybéru vhodné metody zvazit zejména to, zda jsou
cile cizojazy¢ného vzdélavani kompatibilni s vybranou metodou, tedy zda se dana
metoda soustfedi napf. na stejné jazykové kompetence, které jsou vytyCeny cili
cizojazyéného vzdélavani¥ Tuto tezi dokladd napf. Riversova na piikladu
audiolingualni metody, ktera ma byt pouzita v ptipadé, ze hlavni rozvijenou kompetenci

bude ustni projev.”

% Srov. HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyku. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 187, 211, 222,
236.

% CHODERA, Radomir. Didaktika cizich jazykd : Uvod do v&dniho oboru. 1. vyd. Praha : Academia,
2006, str. 75.

% HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazykd. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 95.

% Srov. MACKEY , William Francis. Language Teaching Analysis. 4th edition. Londyn : Longman
Group Ltd, 1971, str. 324.

% Srov. RIVERS, Wilga. Teaching foreign-language skills. Chicago : University of Chicago Press, 1971,
str. 55.
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1.4.2 Vék ucéastnika vzdélavani

V této kapitole bude blize rozebrana problematika rozdili ve vzdélavani déti,

mladeze a dospélych a z nich vyplyvajici nutnost vybéru vhodné metody cizojazy¢éného

vyucovani v zavislosti na véku tcastnikli jazykového vzdélavani.

Charakter vzdélavaciho procesu u déti se v mnohém odliSuje od vzdélavaciho

procesu u dospélych. Jaroslav Muzik shrnuje hlavni rozdily téchto procest v nasledujici

tabulce:

Vzdélavani déti a mladeze

Vzdélavani dospélych

Pfevazné institucionalizované a stabilni
vzde¢lavaci aktivity

Pievazné decentralizované a flexibilni vzdélavaci
aktivity

Cile, obsah a formy vyuky jsou unifikované

Cile, obsah a formy vyuky jsou diverzifikované
podle vzdélavacich potieb

Tradi¢ni didaktické metody vyuky

Tvorba operativnich metodickych soustav podle
skladby tc¢astnikli a dalSich podminek

Ziskané védomosti a dovednosti jsou vyuzivany
az za urCité Casové obdobi

Ziskané védomosti a dovednosti jsou vyuzivany
hned nebo za kratkou dobu

Tabulka ¢&. 2 : Vybrané hlavni rozdily v procesu vzdélavani déti a mladeZe a dospélych
Zdroj: MUZIK, Jaroslav. Androdidaktika. 2. pteprac. vyd. Praha : ASPI, 2004, str. 31.

Z psychologického hlediska se podle Bednatikové dospéli ucastnici vzdélavani

odliguji od déti a mladeze zejména tim, Ze:’

1. maji Siroky zkuSenostni zéklad,
2. preferuji uceni,

bezprostfedné vyuzit,

které piinasi bezprosttedni

zisk, takové, které mohou

vstupuji do ucebni situace s vlastnim sebehodnocenim a sebevnimanim,

4. l1épe tidi své uceni, jsou samostatnéjsi.

Dalsim dilezitym znakem odliSujicim vzdelavani déti a mladeze od vzdélavani

dospélych je podle Huséna to, Ze iCastnici vzdélavani se chtéji vzdélavat dobrovolné

v disledku prani, zajmu nebo potieby, které cht&ji uspokojit.”*

V osvojovani jazyka u ditéte a u dospélého existuji znacné rozdily. Podle

Cerného se dospéli uci:

- slovni zasobu zpravidla postupné, v ramci jednotlivych tematicky zamétenych

lekei, jejichz soucasti je 1 ptislusny slovnicek,

°! Srov. BEDNARIKOVA, Iveta. Piipravujeme ugitele i pro potieby celozivotniho vzd&lavani?. Uéitelské

listy [online]. 2005 [cit. 2009-01-25].

%2 Srov. HUSEN, Torsten. Metodika vzdélavani dospélych . 1. vyd. Praha : Socialistickd akademie

(Olomouc), 1967, str. 5-6.
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- zvukovou stranku jazyka osvojovanim teoretickych vykladi vénovanych
vyslovnosti kombinovanych s poslechem nahrdvek nebo ucitell, nejlépe
rodilych mluvcich, a

- gramatiku zvladanim jednotlivych pravidel a paradigmat tykajicich se slovnich
tvart a vétnych konstrukci.

Cerny uzavira, ze ve viech tiech piipadech jde o v&domou &innost zaméfenou
k urcitému cili, tedy o Cinnost, ktera nema se spontannim, pfirozenym zvlddanim
matefského jazyka ditétem mnoho spoleéného.”

Torsten Husén dodava, ze ,,u dospélého je pfimé napodobovani ztizeno jiz
zakofenénymi jazykovymi ndvyky a Ze cizi hlasky a jiné prvky jazyka se nahrazuji
nejpodobnéj$imi prvky jazyka vlastniho. Dospély také zpravidla pii ufeni nema

prileZitost k dlouholetému nepfetrzitému cviku jako ditd udici se matefskému jazyku.“**

1.4.2.1 Volba a vybér vhodné metody cizojazy¢né vyuky v zavislosti na véku
ucastniki vzdélavani
Jak piSe Mackey, v€k uciciho se ovliviiuje vhodnost metody cizojazyéného

95

vzdélavani pfinejmensim ve dvou oblastech — v ucivu™ a zptsobu jeho prezentace a

procvicovani.”®
musi znat posluchaci bez ohledu na vék. V pokrocilejsich stadiich vyuky je vSak nutné
zvolit obsah pfiméfeny véku ucicich se. Pii Cteni textti déti vyzaduji obsah zaméfeny na
d¢j spiSe nez strohy popis. V piipadé prezentace tohoto uciva jsou déti citlivéjsi na
cokoliv, co pfimo plsobi na jejich smysly, snadnéji reaguji na fyzické stimuly. Pii
vyuce gramatiky sta¢i détem piiklady, ze kterych odvodi pravidlo, zatimco starsi
studenti vyzaduji nejprve vysvétleni pravidel a az poté jejich aplikaci. Nové asociace
mezi zvukovou podobou slova a jeho vyznamem si snadné&ji tvoii déti, nez dospéli.””’
Hendrich poznamenava, Ze v pocatecni vyuce mladsich zakt se praktikuje kratsi

ustni Gvodni kurz, vnémz si Zaci osvojuji prvni zéklady ciziho jazyka vylu¢né

% Srov. CERNY, Jif{. Uvod do studia jazyka. 2. vyd. Olomouc : Rubico, 2008, str. 102.

* HUSEN, Torsten. Metodika vzdélavani dospélych. 1. vyd. Praha : Socialistickd akademie (Olomouc),
1967, str. 55.

%> 0 ugivu v Callanové metodé blize viz 1.6.3.

% O prezentaci u¢iva a jeho procvicovani v Callanové metodé blize viz 1.6.2.

7 Srov. MACKEY, William Francis. Language Teaching Analysis. 4th edition. Londyn : Longman
Group Ltd, 1971, str. 325.
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audiooraln¢ (poslechem a mluvenim), a ke ¢teni a psani se piistupuje o néco pozdéji.
Tento tvodni kurz se vSak nehodi pro starS$i zacatecniky, zejména dospé€lé, protoze ti

jsou pii uéeni zvykli na vizualni oporu.”®

Na tyto zvlastnosti jednotlivych acastnikii vzdélavani je tedy nutné brat zretel pii
vybéru vhodné metody vyuky ciziho jazyka. DalSim piedpokladem uspéSného
jazykového vyucovéni je dodrzovani didaktickych zasad, o kterych bude pojednano

v nasledujici kapitole.

% Srov. HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazykd. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 82.
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1.5 Zasady jazykového vyucovani

Obecné zasady, jimiz se fidi vyucovaci proces viibec, plati i pro vyu€ovani cizim
jazykim. V cizich jazycich ma vyucovaci proces 1 své specifické rysy vyplyvajici
spociva ve vytvareni potfebnych dovednosti a navyki, nezbytné védomosti o jazyce
(napft. znalost urcitych jazykovych jevi gramatickych, lexikalnich), které zak ziskava,
musi umét pouZit v praxi, v feovych dovednostech.”

Otazka obecnych zasad jazykového vyucovani neni v odborné literatuie jednotna
a je mozné najit rizné piistupy kjejich pojeti 1 formulovani. Vycet a koncepce
didaktickych a metodickych principti, které si autor vybral pro ucely této diplomové
prace, vychdzi z pojeti didaktickych zasad autort Muzika, BeneSe, a piedevSim J.

Hendricha.

1.5.1 Didaktické principy

Didaktické principy jsou aplikaci zékladnich pedagogickych zasad na vlastni
vzdglavaci proces.'” Pro vzdé&lavaci proces tedy plati nasledujici didaktické principy:
nazornost (vizualizace), uvédomelost a aktivita (participace), pfiméfenost, trvalost a

101
soustavnost.

1) Nazornost
Pti vyuce by si ucastnici méli vytvaret predstavy a osvojovat pojmy a vztahy na
zékladé pozorovani a bezprostiedniho vniméani predmétl, jevl, ¢i jejich zobrazeni.
Nazorné vyucovani rozviji schopnost spojovat si diivéjsi poznatky a zkuSenosti

s novym poznanim z prib&hu vyuky.'" V cizich jazycich jde jednak o nazornost vnitini

% Srov. BENES, Eduard, et al. Metodika cizich jazyk : angli¢tiny, francouzstiny, néméiny. 1. vyd. Praha
: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1971, str. 50.

1% Srov. napi. BENES, Eduard, et al. Metodika cizich jazyki : angliGtiny, francouzitiny, néméiny. 1. vyd.
Praha : Statni pedagogické nakladatelstvi, 1971, str. 50; HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich
jazykt. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 77.

ot Napt. MUZIK, Jaroslav. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych. 1. vyd. Plzen : Fraus, 2005, str.
77; BENES, Eduard, et al. Metodika cizich jazyki : angliétiny, francouzitiny, néméiny. 1. vyd. Praha :
Statni pedagogické nakladatelstvi, 1971, str. 50-53.

192 Srov. MUZIK, Jaroslav. Didaktika profesniho vzd&lavani dospélych. 1. vyd. Plzeii : Fraus, 2005, str.
78.
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(srovnavani s matefskym jazykem), jednak o nazornost vnéjsi, tj. uzivani nazornych

N P o 1 103
vizualnich, audidlnich i audiovizualnich pomicek.

2) Uvédomélost

V jazykovém vyucovani maji podle BenesSe zZaci ziskat zejména dovednosti a
navyky uzivani daného jazyka, a to na zéklad€ ziskanych védomosti. Aplikace této
zasady v cizich jazycich tedy znamend, Ze pfehnané zdiraziiovani teoretickych
védomosti o jazyce na ukor jejich vyuzivani v jazykové praxi je stejné pochybné, jako
jen neuvédomélé mechanické memorovani a bezduché imitovani textd, jimz zaci ani
nerozumg¢ji. K tomuto principu se vztahuje i spravné vyuzivani matetského jazyka ve
vyuce, ktery by mél slouzit k ulehéeni pochopeni novych jazykovych jevi, nema vsak

byt uzivan nadmérné a zbyteéng, ale jen tehdy, kdy? je to nutné k pochopeni uciva. '

3) Aktivita
V pojeti BeneSe vyjadfuje princip aktivity pozadavek, aby védomosti a
dovednosti zaki byly vysledkem jejich aktivni innosti fizené ugitelem.'® Hendrich pak
dopliiuje, Ze princip aktivity znamena soustavné zapojovani zdka do vyucovaciho
procesu, poskytovani maximalni mozné vyucCovaci doby aktivit¢ zakl, tzn. cokoliv

o v Mr ot v ’ e oNr . 106
muze vykonat a fici Zak, nema za n¢j tikat ucitel.

4) Primérenost
Princip pfimétenosti vyjadiuje pozadavek, aby obsah vyuky (rozsah uciva), jeho
obtiznost a  zplsob jeho prezentace odpovidaly odborné urovni a schopnostem
ucastniki. Pfiméfené ucivo je takové ucivo, které je t€astnik schopen si ve vyuce nejen
osvojit, ale téz prakticky vyuzit.'”” V cizich jazycich se tato zdsada zvladt vyrazné
uplatnuje ve volbé metod, metodickych postupti a prostfedki, které je tfeba volit a

obménovat se zietelem k veéku zakt, k individualnim zvlastnostem ttidy i jednotlivych

1% BENES, Eduard, et al. Metodika cizich jazykd : angli¢tiny, francouztiny, néméiny. 1. vyd. Praha :
Statni pedagogické nakladatelstvi, 1971, str. 52.

1% Srov. tamtéz, str. 51-52.

195 Tamtéz, str. 52.

1% HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyki. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 308.

""" MUZIK, Jaroslav. Didaktika profesniho vzd&lavani dospélych. 1. vyd. Plzef : Fraus, 2005, str. 78.
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7aki (viz 1.4.2.1).'% Je také dalezité, jak fika Hendrich,'” zachovévat princip postupné

gradace obtiznosti.

5) Trvalost
Princip trvalosti vyjadiuje pozadavek, aby si zaci osvojené védomosti Ci
dovednosti z vyuky zapamatovali tak, aby si je mohli podle potteby vybavit a prakticky
uplatnit.''’ V cizich jazycich predstavuje uplatiiovani této zasady dikladné objasiiovani
latky zriznych stranek, jeji procvicovani pomoci spravné volenych cviceni, plné
vyuzivani aktivity zakd, systematické opakovani uciva, vytvareni takovych podminek,

aby Z4ci v cizim jazyce co nejvice mluvili, etli, poslouchali a psali.'"!

6) Soustavnost
Princip soustavnosti uplatiiuje ucitel zejména tim, Ze pripravi ucastniky
k aktivnimu vnimani uciva, sd€li jim vyukové cile a strukturu uciva a seznamuje je
sudivem v logickém sledu.'”” Systemati¢nostv cizojazyéném vyucovani vychazi
z hledisek pedagogicko didaktickych. Védomosti a dovednosti se rozvijeji postupné,
cyklicky. Toto postupné, cyklické uspotfadani uciva vSak vyzaduje, aby po probirani
vetsich ucelenych tseka byla probrana latka zrekapitulovana a systematicky prehledné

v gx . 113
utfidéna.

1.5.2 Metodické principy
Metodické principy se vztahuji specialné k vyuc€ovani cizim jazyklim a v pojeti J.

Hendricha se jedna o nésledujici principy:'"

1) Princip komunikativnosti
Vyuka ma mit komunikativni zaméfeni, tzn. smétovat k tomu, aby si zak osvojil

cizi jazyk jako nastroj dorozuméni (rozumét mluvené cizi feci, ¢ist, mluvit a pisemné se

1% BENES, Eduard, et al. Metodika cizich jazyki : angli¢tiny, francouzitiny, néméiny. 1. vyd. Praha :
Statni pedagogické nakladatelstvi, 1971, str. 52.

1% Srov. HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyki. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 78.
"OMUZIK, Jaroslav. Didaktika profesniho vzd&lavani dospélych. 1. vyd. Plzef : Fraus, 2005, str. 78.

""" BENES, Eduard, et al. Metodika cizich jazykd : angli¢tiny, francouztiny, néméiny. 1. vyd. Praha :
Statni pedagogické nakladatelstvi, 1971, str. 53.

"2 MUZIK, Jaroslav. Didaktika profesniho vzdélavani dospélych. 1. vyd. Plzefi : Fraus, 2005, str. 79.

"> BENES, Eduard, et al. Metodika cizich jazykt : anglitiny, francouzstiny, néméiny. 1. vyd. Praha :
Statni pedagogické nakladatelstvi, 1971, str. 53.

14 Srov. HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyki. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 81-85.
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vyjadfovat). Hendrich tuto mysSlenku dale rozvadi, kdyz tika, Ze by se mély feCové
navyky a dovednosti formovat pfevdzné v podminkéach, které by se ,,co nejvice
ptiblizovaly redlné jazykové komunikaci a podnécovaly u zakli snahu pouZzivat pfitom
ciziho jazyka. Je to uceni cizimu jazyku tim, ze se ho neustale pouziva. Zabranuje se tak
nezadouci funk¢éni diferenciaci mezi matefskym a cizim jazykem, k niz dochazi pfi
sttidani ciziho jazyka s matefStinou, pficemz mateisky jazyk slouzi jako prostfedek

N : X . lls
dorozumivani a cizi jazyk jako predmét studia.*

2) Princip komplexnosti

Tento princip vyjadiuje nutnost osvojovani jednotlivych slozek jazyka nikoli
izolovang, ale ve vzijemnych souvislostech (napf. nové lexikalni jevy si musi zak
osvojovat po strance fonetické, gramatické, pravopisné, stejné tak je nutné ucit se
komplexné 1 jednotlivym feCovym dovednostem — ¢teni, poslechu, ustnimu a

pisemnému projevu).''®

3) Princip ustni baze

Podle Hendricha je sice nutné, aby osvojovani ciziho jazyka probihalo vSemi
»kanaly* (tzn. auditivnim, vizudlnim, ordlnim grafomotorickym), zvlastni roli vSak
pFipisuje, v souladu se zjisténimi psycholingvistiky, kanalu oralnimu.""”

Stejny nazor sdili i T. Husén, kdyz vyvozuje, ze je-li cilem cizojazy¢ného
vyucovani-uceni spise praktickd jazykova zb&hlost nez spravnost jazyka, pfirozené z n¢j
vyplyva 1 potadi jednotlivych fazi, tj. poslechova cviceni, feCova cviceni, probirani

textl a pisemnd cviceni. Toto pofadi se podle néj opird o doporuceni fady autorit

vvvvvv

postupuje-li ueni v tomto sledu:''®

1) Poslechem,

2) ustné (napodobovanim a reprodukci odposlouchaného),

3) vizualn€ (schopnost v psaném jazyce znovu rozpoznat to, co se uz predtim
slyselo nebo ftikalo),

4) motoricky (psanim).

'S HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyki. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 92.

116 Srov. tamtéz, str. 82.

"7 Srov. tamtéz, str. 82.

""" Srov. HUSEN, Torsten. Metodika vzd&lavani dospélych . 1. vyd. Praha : Socialisticka akademie
(Olomouc), 1967, str. 57.
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4) Princip situativnosti

Princip situativnosti vychdzi z komunikativniho zaméfeni vyuky a z
presvédceni, Ze by se zaci méli ucit uzivat cizi jazyk v béznych situacich souvisejicich
jak suritymi tematickymi okruhy (bydleni, cestovani, sport,...), tak 1 stzv.
mikrosituacemi, které se tfesi jen kratkou jazykovou reakci-replikou (napf. pozdrav,

vyjadfeni prosby, podékovani, souhlasu, atd.).

5) Princip zretele k jazykovému transferu

Vyjadiuje neopomenutelnost dilezit¢tho faktoru ovliviiyjiciho UspéSnost
vyucovani cizimu jazyku, a sice mezijazykového a vnitrojazykového transferu. Na tento
faktor poukazal jiz i J.A. Komensky ve své Methodus linguarum Novissima: ,,...vzZdy se
nejprve vtird matei'skd rec i svoji sobé ostatnim piichozim zdkony davati.“ '"° Ugitel by
m¢él tedy v maximalni mozné mife vyuzit pozitivni transfer, zalozeny na analogii, stejné
tak by mél brat zietel k transferu negativnimu, tedy jevim, které piisobi zakiim potize

na zékladé interferen¢nich vlivi.'?°

6) Princip cyklického usporadani uciva
Na rozdil od jinych vyucovacich predméti, kdy je mozné tzv. linearni
wrqa o 121 . < . —_ NP
usporadani uciva = je v jazykovém vyucovani nutné tzv. cyklické uspotradani uciva. To
spociva v tom, ze ,,se z jazykového materidlu vybird nejdfive nejzakladnéjsi jadro, jez
se vdaldim probshu vyuky .. cyklicky rozsifuje a prohlubuje.“'** Zaci si tak
v pocatcich vyuky osvojuji nejpotiebnéjsi slova, tvary a vétné konstrukce, v dalSich

fazich vyuky se ucivo postupné rozviji.

7) Princip strukturnich vzorcii

V jazykovém vyuclovéni se tento princip projevuje jako osvojovani typovych
(modelovych) vét, které obsahuji urcity strukturni vzorec. Prace s t€émito modelovymi
vétami je pak zaloZena na principech analogie, kdy zakladnimi druhy obmén v daném

modelu jsou transformace a substituce.

""" KOMENSKY, Jan Amos. Nejnovéjsi metoda jazykl..., Rychnov n. K : Karel Rathousky, 1882, str. 58.
12 Srov. HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyki. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 47.

12! Napt. v d&jepise, kdy je obsah vyucovéani uspoiadan chronologicky.

22 HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyk. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 83.
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Hendrich vSak dodava, ze 1 pfes nesporné piinosy prace s modelovymi vétami
(usnadnéni osvojovani gramatickych zvlastnosti jazyka bez zbyte¢ného teoretizovani,
orientace zéka na celé véty — nepracuje sizolovanymi slovy, atd.) sama nestaci
k osvojeni feCovych dovednosti, je pouze prupravou pro vlastni feCova cviceni, pii
nichz jde o tvir¢i uplatinovani riznych syntaktickych struktur a vlastni komunikaci.
Ptehnané uplatiiovani modelovych cvi¢eni vede podle Hendricha k mechaniénosti
nacviku a Gnavnému, bezduchému drilu.'” Bene§ pak dodava, Ze ,,nadmémy nacvik
uréitych stereotypnich struktur nedovoluje (ba piimo brzdi) transfer na skute¢né
komunikativni situace, i jen malo odli$né;...; Zaci nejsou obvykle stavéni pred aktivni
feSeni problému, protoze je pfecenén moment trpné napodoby; vzorce se vétSinou cvici

. v o v ey . . .. e wl24
izolované, nezdiiraziiuji se souvislosti mezi nimi.*

12 Srov. HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyk®l. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 84.
124 BENES, Eduard, et al. Metodika cizich jazykt : angliétiny, francouzstiny, néméiny. 1. vyd. Praha :
Statni pedagogické nakladatelstvi, 1971, str. 23.
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1.6 Callanova metoda

V této kapitole autor sezndmi Ctenafe s teoretickymi vychodisky, zasadami a
principy Callanovy metody.

Kazdé cizojazycné vyuCovani-uceni ovliviiyji €initelé cizojazy¢né vyuky. Mezi né
patii podle Skalkové cile procesu vyu€ovani, obsah (ucivo), soucinnost ucitele a zak,
metody, organizacni formy a didaktické prostfedky, jichz se pouzivd, a podminky, za
nichZ proces vyu¢ovani probiha. '*

Tato klasifikace se az na mal¢é detaily v podstaté shoduje s pojetim J. Hendricha,
ktery vzajemnou zdvislost téchto hlavnich Cinitell cizojazycného vyucovani vystihuje

v nasledujicim schématu:

Organizacni < »  Materialni

o
O

Ucitel [ // - Zak

Vyucovaci
metody a
postupy

Obrazek ¢. 1 Schéma vzajemnych vztahi a zavislosti mezi hlavnimi faktory pedagogického procesu
Zdroj: HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyku. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 17.

Ze schématu vyplyva , ze ,kazdy vychovné vzdélavaci proces je jevem velmi
slozitym a jeho prubéh je ovliviiovan nejen ucitelem, zdkem a ucivem, ale i fadou
dalSich faktorii — cilem vyuky, organizatnimi podminkami, materialnimi podminkami

. x ;o . 126
vyuky a vyucovacimi metodami a postupy.*

12 viz SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika. 2. roz§. vyd. Praha : Grada Publishing, 2007, str. 118.
26 HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyk. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 16.
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Z tohoto rozd¢€leni bude autor vychéazet v nasledujicich kapitolach a zaméti se na
Jjednotlivé cinitele cizojazycné vyuky v Callanové metodé. Autor prace by chtél také
zdiraznit, Ze se jedna o teoretickd vychodiska Callanovy metody, tedy o jakysi idealni

stav toho, jak by méla realizace Callanovy metody v praxi vypadat.

127

1.6.1 Vyukové cile Callanovy metody

Vyukové cile stanovené Callanovou metodou se daji jednoduse shrnout do hesla

«“128 Takova formulace

»English in a quarter of the time!* neboli ,,Anglicky 4x rychleji.
cile slouzi zejména k marketingové prezentaci Callanovy metody a vzdé¢lavacich
agentur, které ji pouzivaji.'® Toto motto je v daldich materidlech vydanych ke
Callanové metod€ dale rozvedeno a vysvétleno. Protoze dosaZeni certifikdtu PET je
podle autori informaéni brozury Callanovy metody nejlepSim ukazatelem pro

srovnavani efektivity jednotlivych metod vyuky angli¢tiny,'

srovnavaji prameérnou
dobu, za jakou je primérny student schopen dosahnout mezinarodné uznavaného
certifikitu PET nebo FCE,"' u&i-li se jinymi metodami, a dobu, za jakou dosahne
stejného vysledku, uci-li se Callanovou metodou. Rozdily jsou patrné z nasledujici

tabulky:

Certifikat Jiné metody Callanova metoda
PET 350 hodin | 4 roky studia 80 hodin 1 rok studia

FCE 700 hodin 8 let studia 160 hodin | 2 roky studia

Tabulka €. 3: Srovnani délky studia v klasickych metodach a Callanové metodé
Zdroj dat pouzitych v tabulce: Callan School Brochure. Cambridge : Orchard Publishing LTD, [19997],
str. 1.

Z tabulky ¢. 3 vyplyva, Ze student, ktery projde vSemi 12 trovnémi Callanovy
metody (viz 1.6.3), by mél byt schopen uspésné zvladnout certifikat FCE. Obdobné¢
student, ktery se dostane na 6. Groven, by mél byt vybaven 1500 slovy aktivni slovni
zasoby a takovym stupném ovladani gramatiky, Ze uspésné slozi zkousku PET.

Callanova metoda vSak neptedpoklada, ze poslucha¢ dosdhne turoven zkousky CPE

1270 cilech cizojazy&né vyuky blize pojednavala kapitola 1.4.1.

128 Toto tvrzeni podkladaji deseti argumenty, které jsou souéasti piilohy &. 3.

129 Napt. jazykové agentura Topschool, URL: <http://www.topschool.cz>

130 Callan School Brochure. Cambridge : Orchard Publishing LTD, [19997], str. 14.
31 pipadné i jiného certifikitu srovnatelné trovng.
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(Certificate of Proficiency in English)."** Vystupy jednotlivych Grovni Callanovy
metody je mozné najit v piiloze €. 4.

Metoda je podle Callana naprosto spolehliva a uspéch muize zarucit opravdu
vsem. ,,Cizi jazyk se mize naucit kazdy, stejn¢ jako psat na psacim stroji. VSichni jsme
se naucili svoji matefskou fe€ a jsme schopni naucit se dalsi jazyk. ... Jediny rozdil mezi
poslucha¢i udicimi se Callanovou metodou je ten, Ze néktetfi pracuji rychleji, jini

. - - 133
pomaleji, uzavira Robin Callan.

1.6.2 Vyu&ovaci metody a postupy v Callanové metodé'**

V pojeti J. Hendricha'®® ptedstavuji vyuGovaci metody a postupy jednotlivé
druhy cilevédomych a promyslenych vzdélavacich a vychovnych smért a postupt
tfizenych ucitelem a smétujicich k osvojeni uciva a jeho prostfednictvim k dosazeni cile.
Tyto postupy zahrnuji ¢innost ucitele (od uvadéni a vykladu uc¢iva az po kontrolu a
hodnoceni vysledkd) i ¢innosti zakt vcetné jejich domaci ptipravy ukladané a
kontrolované u¢itelem.'*®

Kazda vyucovaci jednotka vedena Callanovou metodou ma ptesné stanovenou
strukturu, kterou musi lektofi dodrzovat. V pocatecni fazi opakuje lektor minulé ucivo,
a to formou otdzek a odpovédi, posléze ¢tenim nebo psanim diktatu. Teprve poté miize
prejit k probirani nového uéiva.'”” Toto schéma odrazi podle Robina Callana zpiisob,
jakym se Clovek uci matetsky jazyk — student novy jazykovy materidl nejprve slysi,
poté aktivné pouziva (pomoci otazek a odpovédi), pfi Cteni jej vidi v psané formé a
nakonec procvituje jeho psani v diktatu.'*® V historickych poéatcich vyuky Callanovou
metodou nebyl matetsky jazyk viibec pouzivan a studenti vyznam slov odvodili bud’ z
kontextu, nebo z jedndni ucitele. Pfestoze vSak pteklad nové slovni zasoby neni nutny,

139

zjednodusuje podle Callana proces uceni a urychluje ho.™ Ucitel se tedy bchem

132 CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD, 2007, str.
99.

133 Tamté, str. 8.

¥ Nézornou ukazku vyuky Callanovou metodou v praxi je mozné najit na oficidlnich webovych
strankach The Callan school of English (dostupny z WWW: <http://www.callan.co.uk/en/lesson-
video.html>).

135 HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyki. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 18.

136 Tato kapitola se tedy bude zabyvat metodami v uz§im slova smyslu, autor se zamé&f na postupy
pouzivané v Callanové metod¢. Metodami v §ir§im smyslu se zabyvala kapitola 1.3.

7 Srov. HREHOVCIK, Teodor. The Callan method or “English in a quarter of the time”. In Sbornik
praci Filozofické fakulty Brnénské Univerzity : Rada anglisticka, vol. 29. [s.1.] : [s.n.], 2003, str. 109-110.
138 Srov. CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD, 2004, str. 145.
%9 Srov. tamtéz, str. 186-187.
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opakovani mtze ptat na preklad jednotlivych slov do matefského jazyka zakl, ovSem

vzdy aZ poté, co jim poloZi otazku, ktera tato slova obsahuje.'*’

Metoda otazek a odpovédi

Callanova metoda se snazi zapojit studenty do vyucovaciho procesu, jak jen je to
mozné.'"" Hodina vedena Callanovou metodou probiha pievazné formou otizek a
odpovédi.'* Kazdou otazku ugitel opakuje dvakrat, a to vysokou rychlosti, ne¢eka a
thned napovidd studentovi prvni slova odpovédi. V momenté, kdy jeden posluchac
kon&i odpovidat, u¢itel zacina klast otazku daldimu posluchadi.'* Je Zadouci, aby
student dfive odpovidal v zaporu, protoze je tak piinucen tvoiit dlouhé véty a pouzivat
antonyma. To jej podle Callana nuti vice se zapojit do vyucovani a procvicovat
vyslovnost.'"** Otazky jsou pe¢livé pipraveny a mély by byt doslovné poloZeny tak, jak
jsou napsany v ucebnici. Zpocatku jsou otdzky uzaviené a nedavaji studentovi pfili§
moznosti improvizovat, v pozd¢jSich etapach ma poslucha¢ moznost vyjadfit svij
nazor.'*
Volna konverzace na libovolné téma je v hodin€ zakazana. Podle Callana je to pomaly a
malo efektivni zptisob vyuky, protoze student pouziva pouze jemu dosud zndmou slovni
zasobu a nenauci se nic nového. Callan uvadi ptiklad rozhovoru, kdy se ucitel pta
studentt, zda vidé€li vCera veCer film o atomové bombé. Pouze zainteresovani
posluchaci za¢nou rozhovor s u€itelem o hrozbé nuklearni véalky. ,,Timto zplisobem se
promarni pét minut hodiny, béhem kterych se nikdo nic nenaucil a vétSina posluchact
nefekla ani slovo. Téchto pét minut predstavuje 10% hodiny, to znamena, Ze posluchaci

ucici se timto zpisobem budou potfebovat jedendct mésiclh misto deseti na to, aby

ukongili kurz,* pise Callan v pfedmluvé k prvnimu dilu u¢ebnice.'*

40 CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD, 2004, str. 185.

Y Callan Method, dostupny z WWW: <http://www.callan.co.uk/en/about_the method.html>.

12 Srov. FORMANOVA, Lenka. Anglicky &tyfikrat rychleji. Ugitelské Noviny [online]. 2006, &. 26 [cit.
2008-10-21].

43 Srov. CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD.,
2007, str. 103, 104.

'* Srov. CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge: Orchard Publishing LTD., 2004, str. 12-13.
15 Srov. tamtéz, str. 14, 205.

%6 Srov. CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD.,
2007, str. 106.
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Diktaty

Diktaty jsou diilezitou soucasti u¢ebniho procesu v Callanové metodé. Nejen Ze
uc¢i posluchace spravnému pravopisu, ale nuti jej také pozorné poslouchat vyslovnost
kazdého slova. V soukromé jazykové Skole ucici Callanovou metodou by si studenti
méli opravit diktaty podle knihy ihned po skonceni hodiny. Divody jsou dva. Jednak
ma student diktat jesté v Cerstvé pameéti a dostane tak rychlou zpétnou vazbu, jednak to
uSetii spoustu prace uciteli. Jak ale Callan poznamenava déle, ucitel by nemél diktaty

r v v r e v o1r s 01 v vevr 14
ztracet mnoho &asu, protoZe prace stylem otazek a odpovédi je dalezit&jsi.'"’

Cteni

Pti opakovani formou cteni by studenti méli ¢ist kazdé slovo z (opakované)
lekce vcetné vysvétleni gramatiky apod. Pii Cteni otdzek s volnou odpovédi by mél
ucitel napoveédét alespon prvni slova odpovédi, aby student nepteskocil ihned na dalsi
otazku, ale sam odpovédél. Ucitel by mél doprovazet studenta pti Cteni, a to 1 v piipadé,

v r « ’ v s . r~ 148
ze student nema se ¢tenim zadné potize.

Pravidelné opakovani uciva

,» Lajemstvi uspéchu pifi uceni se jazyku spociva v opakovani, opakovani a jesté
jednou opakovani.“'* Jednim z nejdilezit&jsi
systém opakovani uciva. Pravidelné¢ opakovani umozni vSem poslucha¢lim ve tiidé
porozumét otazkam, i kdyz jsou vyslovovany velmi rychle. Kdyz studenti neuslysi
otazku v dostatecném poctu opakovani, nikdy nedosdhnou pozadovanou rychlost
schopnosti rozumét a hovofit."”’ Opakovéni vyfesi i problém studentii se $patnou paméti
nebo t&ch, ktefi na né&jaké hoding chyb&li.”' Diky dikladnému mechanickému
opakovani se u posluchact rozvine rychly reflex, coz jim umozni mluvit anglicky bez

premysleni.'> Problémem je stanoveni vhodného po&tu opakovani. Jedinym kritériem

je — ,,Rozumi studenti perfektné uciteli, kdyz se pta vysokou rychlosti? Pokud ne, je

47 Srov. CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2004, str. 178-
181.

48 Srov. tamtéz, str. 127.

" Tamtéz, str. 90.

150 CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2007, str.
105.

I CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2004, str. 95.

12 Srov. CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD.,
2007, str. 85.
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nutné zvysit pocet opakovani.'>® Nasledujici tabulka uvadi doporugeny podet opakovani

u jednotlivych typl posluchact:

Typ studentu Pocet nové probranych paragrafa Pocet opakovani
Vynikajici 12 2
Rychli 8 3
Pramérni 6 4
Slabi 5 5
Velmi pomali 4 6

Tabulka ¢. 4 : Pi‘ehled doporuceného poctu opakovani u jednotlivych typi posluchac¢u
Zdroj dat pouzitych v tabulce: CALLAN, Robin. Teacher’'s Handbook. Cambridge : Orchard
Publishing LTD., 2004, str. 92.

Vynikajici, ipln¢ zacinajicici posluchac je takovy, ktery je schopen osvojit si cca
12 novych paragrafii zknih Callanovy metody béhem padesatiminutové vyucovaci
jednotky, rychly poslucha¢ 8, primérny 6 atd. Bereme-li v ivahu pocet opakovani,
vynikajici poslucha¢ potiebuje zopakovat tyto paragrafy v priméru dvakrat, rychly
tiikrat atd. Jednd se o obecné doporuceni, autor metody nechava rozhodnuti o poctu

roroe s o ’ ’ P e 154
opakovani jednotlivych paragrafi a Grovni na uvazeni uéitele."

Vysoka rychlost

Jednim ze zplsobl, jakym Callanova metoda maximalizuje Cas vénovany
mluveni a soustfedéni posluchacii, spo¢iva vtom, ze od prvni hodiny hovoii ucitel
rychlosti cca 200-240 slov za minutu. Toto neobycejné rychlé tempo ucitele zabranuje,
aby se poslucha¢ zacal nudit. Je nucen se soustiedit, ma omezenou moznost piekladani
si do matefitiny. Poslucha¢ sam samoziejmé hovoii tempem bézné konverzace.'> Podle
Callana jsou témét vSichni studenti schopni porozumét uciteli, i kdyz mluvi vysokou
rychlosti. Pokud ne, znamena to jedind nedostatek opakovani."”® V dob& vyu&ovaci
hodiny se nemize stat, Ze bude ticho, ucitel by mél neustale hovoftit. Vysledkem je to,
ze posluchac¢ slysi primérné 12600 slov v pribéhu hodiny, ve které hovofti ucitel nebo

jini studenti."’

133 CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2004, str. 92.

154 Viz tamtéZ, str. 91.

135 Tamtéz, str. 12.

1% CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2007, str.
124.

57 CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2004, str. 103-104.
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Domaci ukoly

Callanova metoda nepouziva systém domadcich uloh. V jinych metodach musi
posluchaci doma vénovat na domaci tlohy dalSich cca 15 minut z kazdé hodiny, takze
as uceni se prodluzuje asi o 25%."* V Callanové metod& se totiz studenti maji vie
naucit béhem hodiny. Student vSak mtlize, ma-li zajem, vypracovavat ukoly z ucebnice

S 159
a sam si je opravovat.

1.6.3 Ucivo v Callanové metodé

Uc¢ivo podle J. Hendricha tvofi nejen jazykovy material ucebnic a ucebnich
pomucek, ale i informace a poznatky sdélované ucitelem, jakoz i vSechny ukoly zaka
v priabeéhu vyuky, popft. jejich pfipravy na vyuku, které vedou nebo maji vést k osvojeni
jazykovych prosttedkii a fecovych dovednosti i vécnych védomosti. U¢ivo je v pojeti
J.Hendricha pouhym prostiedkem k dosazeni cile.'®

U¢ivo v Callanové metod¢ je rozdéleno do dvanicti etap (stages) obsazenych
v sedmi knihach, jednotlivé stages jsou Clenény na odstavce (paragraphs). Metoda
pfipravuje posluchace pouze do trovné B2 spole¢ného referenéniho rdmce (coz
odpovida piiblizng 160 hodinam studia a u¢ivu mezi desatou a dvanactou etapou).'®’
Vystupy jednotlivych tirovni je mozné nalézt v ptiloze €. 4.

Metoda se snazi posluchace vybavit takovou slovni zasobou, které je pouzivana
nejcastéji a kterd umozni posluchaci co nejrychleji konverzovat, a nezatézovat jej malo
pouZivanymi nebo modnimi slovy.'® Veskeré jazykové jevy i slovni zasoba
z predchozich lekci se objevuje i v pozdéjsich lekcich. Pokud tedy pfedchozi u¢ivo neni
dostate¢n& vstiebano (opakovanim), nové u¢ivo bude pro studenta velmi t&7ké.'®

Obzvlast dtlezité je pak osvojeni si uciva prvnich dvou knih, kde se nachazi

nejzakladngj$i gramatika a slovni zasoba.'®® Tieti a &tvrtd kniha jsou obecnd

224

158 CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2007, str.
5.

139 Callan School Brochure. Cambridge : Orchard Publishing LTD, [1999?], str. 26.

' HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyki. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 16.

1" CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2007, str.
69-72.

12 Srov. tamtéz, str. 30-31.

19 Srov. tamtéz, str. 111.

164 Srov. CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2004, str. 96.
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zvladnuti by poslucha¢ nemél mit vétsi problémy s anglickym jazykem. Pata a Sesta
kniha jsou zam&feny na rozsiteni slovni zasoby o dalsich 2000 novych slov.'®

Podle Hrehovéika kritizuje spousta uciteld banalitu predepsanych otazek.'®®
Callan vsak tika, ze otazky urené posluchacim by mély byt jednoduché a mozna i
trochu détinské. Obsah otazek totiz neni tak dilezity, jako jejich struktura, pouzitd slova
a intonace. Jde o to, aby poslucha¢ formuloval své odpovédi spravné. Navic jsou otazky
utvofeny tak, aby kazdy poslucha¢ bez ohledu na vek, narodnost ¢i kulturu mohl

odpovidat bez predb&zného premysleni nad odpovédi.'®”’

1.6.4 Ucitel v Callanové metodé

Dalsim Cinitelem cizojazy¢né vyuky je ucitel, ktery je dle J. Hendricha chapéan
jako osobnost majici potiebné pedagogické nadani, spolehlivé znalosti daného ciziho
jazyka po strance teoretické i praktické, pfiméfené znalosti obecné lingvistické a
psycholingvistické i pedagogicko-psychologické. Uciteli piipada ve vyukovém procesu
fidici funkce, zniz vyplyva jeho zodpovédnost za dosahované vysledky vychovné,
vzd&lavaci i komunikativni v daném jazyce.'®®

Callanova metoda je zpracovana tak, aby bylo mozné stat se ucitelem po péti
dnech vycviku.'® Be&hem tohoto kurzu jsou potencidlni ugitelé¢ dikladné seznimeni
s teoretickymi 1 praktickymi aspekty metody, ucastni se vyucovani v roli studujicich i
vyucujicich a dostavaji zp&tnou vazbu od instruktori.'” Ugitel Callanovy metody je
vybiran hlavné podle svoji zivé, dynamické osobnosti, dillezity je dobie znégjici hlas a
prijemny tén, musi byt schopny, podobné jako herec, upoutat pozornost posluchact a

Pii vyuce Callanovou metodou je ucitel (stejné jako studenti) vazan piisnym

dodrzovanim vSech pravidel metody (vcetné doslovného pokladani otdzek z knihy).

Callan vysvétluje, ze takovy postoj by nebylo mozné akceptovat v jinych predmétech

165 CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2007, str.
96.

1 HREHOVCIK, Teodor. The Callan method or “English in a quarter of the time”. In Sbornik praci
Filozofické fakulty Brnénské Univerzity : Rada anglisticka, vol. 29. [s.1.] : [s.n.], 2003, str. 110.

17 Srov. CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2004, str. 95.

"% HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyki. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 16.

1% CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2007, str.
33.

' Callan Method, dostupny z WWW: <http://www.callan.co.uk/en/teacher_training.html >.

"I Srov. CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD.,
2007, str. 33.
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(napf. literatura, historie), jazykové vyucovani je vSak podle né&j zaloZzeno na cviceni
schopnosti a budovani reflexii.'”* Viechna pravidla Callanovy metody by mél uéitel na
zacatku kurzu poslucha¢im dikladné vysvétlit a zdiraznit zejména dileZzitost

;o r v 1
opakovani probraného ugiva.'”

UCitel ve vyucovani

Ucitel vchazejici do tfidy by mél na zacatku kazdé hodiny préaci zorganizovat
tak, aby si posluchaci kladli postupné otazky. Takto se vyuzije ¢as, kdy otevird knihy a
piipravuje se na vyuku. Je to jedind Sance, kdy maji posluchaci moznost procvicovat
tazaci véty a volnou konverzaci.'™

Pii vyuce by m¢l lektor Callanovy metody dodrzovat kromé jiz uvedenych
principt nasledujici zasady:'"”

- pfi uceni stat, a to zhruba jeden metr od podstavce s knihou, sednout si mlize az
pfi ¢teni nebo diktatu;

- nepfestavat hovofit;

- pokladat otazky pro celou skupinu a poté nahodn¢, ale rovnomérné vyvolavat
studenty;

- vyvolavat posluchace posunkem, nikoli jménem;

- dusledné opravovat vSechny chyby studentii, a to zejména vyslovnost;

- v pfipad¢€ vyruSovani studentl ustat v feci a trvat na naprostém tichu ve tfid¢;

- pokud student neznd vyznam otazky/slova, napovédét mu pokud mozZno
nonverbalng,'”® popiipadé vysvétlit anglicky bez piekladu do matefského
jazyka;

- vystupovat zive€, s piehnanou gestikulaci i mimikou, neustale byt v pohybu;

- pfijmout metodu takovou, jaka je, nesnazit se ji vylepSovat nebo ménit..

172 Srov. CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD.,
2007, str. 102.

173 Srov. CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2004, str. 103.
17 CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2007, str.
103.

"> Srov. tamtéz, str. 103, 104, 107;

CALLAN, Robin. Teacher's Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2004. str. 19, 49, 72,
250.

17 Jako ptiklad uvadi Callan otazku: “Do you write quickly?” U¢itel by mél piedstirat, 7e pise rychle
imaginarnim perem ve vzduchu.
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1.6.5 Zak v Callanové metodé
Z&kem je podle Hendricha minén vyucovany jedinec kteréhokoli véku s danymi

schopnostmi, vlastnostmi, védomostmi, zkuSenostmi, potfebami a zajmy 1 ostatnimi
pfedpoklady k osvojeni ciziho jazyka. Ve vyucCovacim procesu mu piipadd ukol
vyuzivat veskerych schopnosti a vynakladat vytrvalé usili k dosazeni daného cile.'”’

Jak je uvedeno v pfedmluvé ke Student’s Book 1, Callanova metoda ,,je vhodna
pro vSechny osoby ve véku od sedmi do sedmdesati let, pro ptislusniky kazdého naroda.
Zaruéuje dokonalé vysledky malym détem i star§im osobam.«'”®

Dle Hrehovéika odrazi role zdka v Callanové metodé roli ucitele — ¢im vétsi
podil na fizeni vyuky ma ucitel, tim niz$i podil ma student. Studujici je pouze pasivni
receptor a nad obsahem vyulovéani nemé Zadnou kontrolu.'” Poslucha¢ by se lektora
béhem vyucovani nemél na nic ptat, vSe je pro néj systematicky ,,naprogramovano* a je
»krmen* jako pocitac. Ptat se mulze teprve v piipad€, Ze ucivo nepochopi ani po
n¢kolikerém opakovani, a to az po skonceni hodiny.180

Jednou z vyhod Callanovy metody je podle jejiho autora i to, Ze pomaha
piekonavat nesmélost studenti. Mnoho posluchacti ucicich se cizi jazyk se boji mluvit.
V ramci Callanovy metody, zaloZené zejména na verbdlni praci spocivajici v kladeni
otazek a odpovédi, je poslucha¢ nucen hovofit, ¢imz zaroven piekonava strach a
obavy.'™ Zaroveti by mél byt kazdému studujicimu v Callanové metod& vénovan
piiblizné stejny Cas k mluveni. Podle Callana pak ve vétSiné jinych metod vyfecni
studenti zabiraji ¢as méné& aktivnim poslucha¢tim.'®

Vétsina instituci vyucujicich Callanovou metodou umoziuje posluchactim
zaznamenavat si vyucovaci hodiny napt. na diktafon a poté poslouchat doma. Kromé
toho se mohou posluchaci ucit ve volném case pomoci kladeni si otdzek navzijem
z knih Callanovy metody.'*’

Zvlastni pozornost si zaslouzi vyuka déti. Callan definuje ,,déti“(children) jako

studenty mezi 7. a 16. rokem zivota a pouzivani metody pro vyuku mladSich zaka

nedoporucuje. Zvlastni zietel je nutné brat na déti od 7 do 10 let, pro které¢ je mozné

""HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazykd. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 17.

178 CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2007, str.
19.

' HREHOVCIK, Teodor. The Callan method or “English in a quarter of the time”. In Sbornik praci
Filozofické fakulty Brnénské Univerzity : Rada anglisticka, vol. 29. [s.1.] : [s.n.], 2003, str. 112.

180 Srov. CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2004, str. 20.

"8I CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2007, str.
21.

182 Tamtéz, str. 20.

133 Tamtéy, str. 94.
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Callanovu metodu mirn& pfizpisobit.'® Jemné odchylky povoluje Callan v obsahu
otazek, které¢ ucitel mtze, shleda-li je pro déti ptilis ,,dospelymi®, mirné pozménit. Vzdy
by se ale mél diive pokusit poloZit originalni otazku z knihy. Uc¢itel by se mél také vice
zaméfit na opakovani. Nutnym piedpokladem efektivni vyuky je i naprosty klid a
koncentrace déti ve vyuce. Pokud vyuka trva jiz delSi dobu a ucitel na détech zpozoruje
znamky unavy a ztraty soustiedéni, mize udé€lat ve vyuce kratkou ptestavku. Za
zadnych okolnosti by vSak nemél pouzivat jiné nez oficidlné povolené materidlni

pomicky.'®

'8 Srov. CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2004, str. 233.
135 Srov. tamtéz, str. 232 — 236.
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1.6.6 Materialni podminky v Callanové metodé
Pro Hendricha materidlni podminky ptedstavuji zafizeni ucebny i Skoly,

popfipadé i1 jejiho okoli, vybaveni ucebnimi pomutckami a didaktickou technikou;
v §irSim smyslu sem spadaji 1 didaktické prostfedky, které umoznuji zdkovi domaci
pifipravu; patii sem i vybaveni Skoly knihovnou s cizojazycnou literaturou, slovniky,

Zasopisy apod.'™

Ucebnice a pomiicky pouzivané v Callanové metodé
V Callanové metod¢ se pouzivaji nasledujici materidlni didaktické prostiedky,
pri¢emz neni dovoleno pouzivat jakékoliv dodate¢né materialy:'®’

1) Knihy pro ucitele 1-7 (Teacher’s Handbooks One to Seven),

2) Vykresy pro prezentaci u€iteli (Teacher’s Demonstration Charts),

3) Ptirucka pro ucitele (Teacher’s Handbook, i.e. Instruction Manual),

4) Instruktazni zvukové nahravky (Teacher’s Audio Training Tape)

5) Instruktazni video nahravky (Teacher’s Video Training Tape),

6) Ucebnice pro posluchace 1-7 (Student’s Books One to Seven),

7) Zvukové nahravky k ucebnicim pro posluchace (Student’s Audio Tapes/CDs
accompanying the Student’s Books),

8) Brozurky s pieklady vSech slov pouzivanych v Sesti knihach Callanovy metody
do mistnich jazyka (Student’s Vocabulary Booklet, containing the translation in
the student’s own language of all the words used in the seven books of the
Callan Method),

9) Sesity na psani diktatd (Dictation Booklets, in which to write dictations),

10) Ptirucka pro posluchace vysvétlujici principy Callanovy metody (Student’s
Handbook, containing a detailed explanation of how and why the Callan Method
works),

11) Ptirucka ,,Jak zalozit $kolu podle Callanovy metody* pro feditele (Director’s
handbook showing anyone how to set up a Callan Method School),

12) VSeobecné informace o Callanové metod€ (Information Booklet, containing

general information about the Callan Method).

'8¢ HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyki. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 18.

87 Vyjimkou jsou pouze pokroéili studenti, ktefi se pripravuji na FCE, kde je dovoleno pouzivat uéebnice
s testy FCE z minulych let, aby posluchaci mohli ziskat praxi pfi feSeni tloh konkrétniho typu. Viz
CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2007, str. 3,
109.
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Ucebnice pro posluchace neobsahuji zadné fotografie, obrazky ani kresby, stejné
tak absentuji i ukdzky dialogl a souvislé texty. Knihy sestavaji pouze z gramatickych
struktur ve form¢ otazek a odpovédi, které slouzi jako zaklad pro vyuku, obcas se objevi

i vysvétleni gramatickych jevi.'*®

Ucebna

Stény uceben pouZzivanych ve vyucovani Callanovou metodou jsou plné mnoha
povzbuzujicich ndpist jako napt. ,,Mluvte bez pfemysleni®, ,,Nezoufejte, podafi se vam
to, vysledky jsou zarudeny“ apod.'® Co se ty&e uspotradani ucebny, doporuduje se
posazeni studenti do pulkruhu okolo stolku ucitele, na kterém ma polozenou knihu.

Jako priklad uvadi Callan nasledujici uspofadani uc¢ebny:

atedra

UéitelO

1 [1

Obrazek ¢. 2: Priklad usporadani u¢ebny
Zdroj: CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2004, str. 43.

Ucitelav pult by mél byt piipevnén k zemi v takovém misté ucebny, aby bylo
uciteli poskytnuto dostatek prostoru pro pohyb okolo a zaroven tak, aby vid¢l na
vSechny posluchace. ,,Demonstration Charts* by mély byt pfipevnény permanentné za
ucitelem, aby je mél kdykoliv pii ruce a mohl je pfi vyuce pouzit.'”® Ve vyuce

vro 71 191
Callanovou metodou se nepouziva tabule,

ta je nahrazena jiz zminénymi
»,Demonstration Charts®, které jiz vSe potifebné (napf. abecedu, ¢islice atd.) obsahuji.

Ptiklad ,,Demonstration Chart* je uveden v pitiloze €. 5.

'8 HREHOVCIK, Teodor. The Callan method or “English in a quarter of the time”. In Sbornik praci
Filozofické fakulty Brnénské Univerzity : Rada anglisticka, vol. 29. [s.1.] : [s.n.], 2003, str. 111.

'8 Tamtéz, str. 110.

190 CALLAN, Robin. Teacher’s Handbook. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2004, str. 43-44.

1 podle Callana psani u¢itele na tabuli pouze snizuje koncentraci zakil, zejména téch mladsich.
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1.6.7 Organiza¢ni podminky v Callanové metodé

Organiza¢ni podminky se tykaji vSech ustanoveni, kterd vyplyvaji ze Skolské
soustavy a kterd vymezuji rozsah i strukturu vyuky po strance organizacni na
jednotlivych stupnich a typech Skol i ucilist’ ¢i instituci, at’ jde o ucebni plany, skladbu
rozvrhu, pocty zakd ve skuping, dé€leni tfid, ale 1 vybér zakl, rozvrzeni a organizace
zkousek, organiza¢ni zabezpeeni navaznosti uéiva aj.'”

Callanova metoda muze byt pouzivana ve tfidach s jednim az 40 posluchaci.
Optimalni pocet je vSak 6-12 osob. V menSich tfidach nemaji posluchaci moc ¢asu na
promysleni chyb a moznost pozorné poslouchat své kolegy, ve vétSich tiidach zase
hovoti méng, nez je to doporu¢eno.'”

V soukromych skolach pouzivajicich Callanovu metodu trvaji vyucovaci hodiny
50 minut. Pro mnohé pfedméty je podle Callana idedlni délka vyucovaci hodiny 40
minut, potom se posluchaci i ucitelé citi unaveni a ztraceji zdjem o uceni. Mohou
vydrzet jesté¢ dalSich 10 minut, ale dal$i prodluzovani hodiny by jiz bylo
kontraproduktivni. Proto je takovéa délka vyu¢ovaci hodiny podle Callana optimalni.'**

Vétsina Skol pouzivajicich pii vyuce Callanovu metodu nabizi zijemciim o
vyuku patnact zkuSebnich hodin. Pokud se posluchac po jejich vyuZiti rozhodne v kurzu
nepokraGovat, nemusi za né zaplatit. '

Podle oficialni databaze registrovanych kol pusobi k 22.12.2009 v Ceské
Republice 8 skol Callanovy metody. Na Slovensku je jich témét dvojnasobek (15 skol),

metoda je popularni také v Polsku (100 registrovanych $kol). V nésledujici kapitole se

kréatce podivame na vznik a historicky vyvoj Callanovy metody.

2 HENDRICH, Josef, et al. Didaktika cizich jazyki. 1. vyd. Praha : SPN, 1988, str. 17.

19 CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing LTD., 2007, str.
20.

% Srov. tamtéz, str. 99.

%5 Tamtéz, str. 6.

19 Callan Method [online]. ¢1960-2009 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW: http://www.callan.co.uk/.
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1.6.8 Historicky vyvoj Callanovy metody

Robin Callan, autor Callanovy metody, se narodil v r. 1932 v Anglii. Callan nikdy
nepomyslel na kariéru ucitele a k vyuce anglictiny se dostal v podstaté¢ ndhodou, kdyz
v r. 1959 pfijal nabidku svého pfitele ucit v Berlitzové Skole v Salernu.

Berlitzova metoda stejné¢ jako jiné metody, které poznal pozdéji, jej prilis
nenadchly. Béhem svého ro¢niho pusobeni v Berlitzové skole se nesetkal s jedinym
zakem, ktery by ziskal alespon zakladni troven anglictiny (Cambridge Preliminary).
Ptesto zde zustal a pracoval na své vlastni verzi pfimé metody.

Pribézné psal knihy pro svoji metodu a oteviel v Salernu i prvni Callanovu skolu,
ktera slouzila jako experimentalni laboratoi. Po 10 letech praci dokoncil, jeho Skola se
stala nejvetsi v celém Salernu a dale expandovala do celé Itdlie, pozdéji oteviel i
pobocku v Londyné. Kdyz v té dobé svoji metodu nabidnul jiz existujicim jazykovym
Skolam v Anglii a Italii, nesetkal se s kladnou odezvou. Pfemyslel i o tom, ze by své
knihy volné prodaval v obchodech. Pak ale usoudil, ze by si ucitel¢ bez nalezité
instruktaze a jeho dozoru metodu piizpusobovali podle vlastnich ptfedstav, ¢imz by
ptestala byt efektivni, a od tohoto napadu upustil.

Misto toho se Robin Callan snazil najit odbornika, ktery by posoudil kvalitu jeho
metody. Toho nasel v Davidu Morganovi, profesorovi anglictiny na univerzité
v Oxfordu. Ten doSel k zavéru, ze Callanova metoda je nejrychlejsi metodou vyuky
angliCtiny, se kterou se setkal, a svoji studii publikoval v odborném casopise EFL
Gazette. [ pfes tato zjiSteni se vSak metoda nesetkala s ohlasem. Robin Callan
kapituloval. Zaviel Londynskou Skolu, nechal zbylym pobockdm volnou ruku pii
rozhodovani, piesté¢hoval se do Italie a Zivofil na pokraji bankrotu.

Nakonec usoudil, Ze bude lepsi, kdyz jeho metodou budou ucitelé vitbec ucit, 1
kdyZ nespravné. Pustil se proto do revize svych knih, napsal manual pro lektory i
studenty a v knihach upozornoval na fakt, Ze metoda miiZze naucit studenta anglicky
Ctytikrat rychleji, pokud je pouzivana spravné.

Robin Callan vyvoji své metody zasvétil témét cely svilj Zivot (od 27 do 63 let).
Dnes je jiz v dichodu a zije z pfijml z prodeje svych knih. Callanova metoda je dnes

vroor ’ v ’ v . ’ . rer v r 197
pouZivéna ve vice nez 25 statech svéta, a to jak v soukromych, tak i statnich skolach. ”’

"7 Srov. HISTORY OF THE CALLAN METHOD : for anyone interested in how the Method came
about. www.callan.co.uk [online], 2001.
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2 Empiricka cast

V ptedchozi ¢asti diplomové prace autor nastinil teoreticka vychodiska Callanovy
metody. Empirické ¢ast diplomové prace predstavi ¢tenafi praktické zkusenosti a ndzory
jednotlivych ucastnikt vyuky anglického jazyka Callanovou metodou.

Jako misto vyzkumu byla zdmérnym vybérem zvolena jazykova agentura TOP
School s.r.o. se sidlem v Ostravé. TOP School je drzitelem oficialniho certifikatu The
Callan School of English v Londyné¢ a pii vyuce pouziva autentické materidly
z nakladatelstvi Orchard Publishing. TOP School je oficialné registrovana u The Callan
School of English jako jedna zosmi jazykovych agentur v Ceské Republice, které
vyucuji pomoci Callanovy metody. Kazdy lektor TOP School musi absolvovat povinné
vstupni Skoleni, kde je seznamen s pravidly a zdsadami Callanovy metody. Vyzkum byl
realizovan v pobockach firmy v Havifové, Ostravé a Karviné.

Pii analyze a evaluaci Callanovy metody v empirické ¢asti autor zkoumal nazory
jednotlivych ucastniki vyuky. Objekty vyzkumu tedy byli:

1) ucitelg,'”® ktefi pomoci Callanovy metody vyuduji,
2) studenti, ktefi jazykové kurzy Callanovy metody navstévuji.

Podle objektli vyzkumu je empirickd cast rozdélena do dvou dil¢ich seket,
pficemz v kazdé autor voli jiné vyzkumné metody v zavislosti na charakteru
zkoumaného vzorku a vyzkumnych otdzek. V sekci vénované uciteliim Callanovy
metody budou hlavnimi vyzkumnymi otdzkami:

1) jaké aspekty Callanovy metody vnimaji jako ptednosti (silné stranky)?
2) jaké aspekty Callanovy metody vnimaji jako nedostatky (slabé stranky)?

3) pro jaké zéky je Callanova podle nich metoda nejvhodné;jsi?

Druhou fézi vyzkumu autor zaméii na nazory studenti Callanovy metody.
Hlavni vyzkumné otazky proto znéji nasledovné:
1) do jaké miry se shoduje nézor studentl na ptednosti Callanovy metody s nazory
lektor?
2) do jaké miry se shoduje ndzor studenti na nedostatky Callanovy metody

s nazory lektor?

%8 Jazykové kurzy TopSchool navitévuji nejéast&ji dospéli. Ve vzdélavani dospélych se osoba, ktera fdi
a realizuje vyukovy proces, nepouziva oznaceni ucitel, ale spiSe lektor. Podobn¢ se pro oznaceni zaka
Casteji pouzivaji pojmy posluchac, studujici, frekventant kurzu nebo Gcastnik vzdélavani. V dal§im textu
bude autor tyto pojmy uzivat ve vyznamu synonym, i kdyz si je védom jejich vyznamovych odchylek.
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Tuto ¢ast vSak autor bude koncipovat pouze jako pilotdz a navrhne vyzkumny
nastroj, ktery ovefi na malém vzorku respondentli. V oddilu diskuze (3) jsou pak nézory

analyzovéany a konfrontovany.

2.1 Vyzkumné metody

Jednou z moznosti, jak metodologicky uchopit problém evaluace Callanovy
metody, by bylo pouziti vyzkumného designu autori Richardse a Rodgerse
(nastinéného v kapitole 1.2.1). Bohuzel vS§ak neni v moznostech autora diplomové prace
shromazdit vSechny ¢Ctyfi typy informaci o Callanové metod¢ (descriptive,
observational, efectiveness, comparative data), a tudiz by byl vyzkum netplny. Autor
se proto rozhodl pro vlastni metodologicky design.

Pro evaluaci Callanovy metody a zjisténi jejich kladii a zaporti byly zvoleny
nasledujici metody sbéru dat:
1) strukturovany rozhovor (interview),

2) dotaznik.

2.1.1 Interview

Interview je idedlni explorativni néstroj slouzici pro zmapovani problematiky a
pro ziskani informaci, které¢ slouzi jako vychodisko pro vytvoteni dalSich vyzkumnych
nastroji.'”” Protoze Callanova metoda zatim neni v literatufe odborng analyzovéna, jevi
se autorovi strukturované interview jako idedlni nastroj. DalSim diivodem volby této
metody je povaha vyzkumného problému vyzadujici hloubkovou analyzu. Diky
osobnimu kontaktu s vyzkumnikem mohou respondenti doplnit své odpovédi
komentafem, ktery blize objasni (zdivodni) jejich ndzory. Autor proto povazuje
strukturovany rozhovor za adekvatni metodu pro sbér dat o jejich vnimani a hodnoceni
kladl a zaporhi Callanovy metody.

Interview se uskutecnila v tydnech od 6.4. do 10.4. a od 25.5. do 29.5 2009
v pobockdch TOP School v Ostravé, Havifové a Karviné. Lektofi byli ptredem
kontaktovani emailem nebo osobn¢ a autor je pozadal o 20-30 minut ¢asu. Samotné
rozhovory pak trvaly v rozmezi od 17 do 25 minut. VSichni ucastnici vyzkumu (n=8)
souhlasili s pofizenim audionahravky interview, coz autorovi prace usnadnilo sbér dat a

nasledné vyhodnoceni. Casové narocnou fazi vyzkumu pak byla transkripce

1 Srov. GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno : Paido, 2000, str. 111.
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jednotlivych rozhovorit z audiozdznamu do pisemné podoby pro ucely nésledné

analyzy.

Pti vytvareni vyzkumného nastroje pied samotnym zapocetim interview si autor
vytvoril seznam tematickych okruhti, které svym zaméfenim odpovidaly vyzkumnym
otazkam. Jednalo se o tyto tematické celky:

1) vhodnost Callanovy metody (pro studenty),

2) ptednosti Callanovy metody (pro studenty),

3) nedostatky Callanovy metody (pro studenty),

4) piednosti Callanovy metody (pro lektory),

5) nedostatky Callanovy metody (pro lektory),

6) doporuceni studentim.

Kazdy celek obsahoval hlavni otevienou vyzkumnou otazku a dale i nékolik
doplilujicich otdzek, které byly polozeny v pfipadé, Ze se o dané problematice
respondent sdm nezminil jiz pfi odpovidani na hlavni vyzkumnou otdzku. Kromé toho
byla na zacatku interview poloZena i uvodni otazka (,,Kde jste se poprvé setkal/a
s Callanovou metodou?*), ktera slouzila pro uvolnéni napé€ti a nastoleni atmosféry
priznivé vyzkumu, avSak s cilem vyzkumu pifimo nesouvisela. Vysledny vyzkumny
nastroj je soucasti ptilohy €. 6, pfepis ukazkového interview pak soucasti ptilohy €. 7.

V tematickém celku ,,Vhodnost Callanovy metody* byli respondenti dotazovani
na vybrana kritéria vhodnosti metody podle Mackeye (viz 1.4), a sice vek a jiz dosazenad
uroven ovladani jazyka. Autor prace povazuje tato kritéria za dilezita, protoze:

1) Vék ovliviiuje podle Mackeye vhodnost metody v obsahu vyuky a zplsobu
procvicovani (viz 1.4.2.1), jinymi slovy je nutné pfizplsobit obsah vyuky a zplsob
procvicovani véku studentii. Obsah vyuky i zptisob procvicovani jsou vsak pro vSechny
vekové skupiny v Callanové metodé viceméné totozné, bude nas proto zajimat nazor
lektorti na to, zda jsou tito Cinitelé cizojazyné vyuky v Callanové metod¢é opravdu
univerzalni (jak tvrdi Robin Callan), nebo jestli je metoda vhodnéjsi spiSe pro starsi
studenty nebo pro déti.

2) Co se tyce jiz dosazené urovné ovladani jazyka, autor hypoteticky predpoklada,
ze studenti, ktefi se angli¢tinu ucili jiz dfive jinymi metodami, jsou zvykli na jiny
zpusob prace. Prechod na jinou vyucovaci metodu postavenou na zcela odlisnych

principech jim proto muize Cinit potize.
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Jazykovéa agentura TOP School zaméstnava celkem 23 lektorti a jednu ,,head

teacher (21 Zen a 3 muzi).*”

Ti byli sefazeni dle abecedy a poté bylo ztohoto
zékladniho souboru lektord ndhodnym vybérem vybrano osm lektort/lektorek
Callanovy metody, coz piedstavuje 1/3 zcelkového poctu lektorti. Z divodu
diskrétnosti budou jednotlivym lektorim pftifazena pismena od A do H a v pokud se

v nésledujicim textu objevi jejich citace, budou identifikovatelni pod témito pismeny.

, . ZkuSenosti
Oznaceni | Vék | Pohlavi Delka praxe ROdllvy, s vyukou jinymi

(roky) Miluv¢i metodami
A 22 Zena 4 Ne Ano
B 49 Zena 4 Ne Ano
C 33 Muz 0,5 Ano Ano
D 36 Zena 3 Ne Ano
E 22 Zena 2,5 Ne Ano
F 35 Zena 3,5 Ne Ano
G 20 Zena 3 Ne Ano
H 27 Zena 2 Ne Ne

Tabulka €. 5 Vybrané charakteristiky zkoumaného vzorku
Zdroj: interni materialy Topschool a vlastni data autora

Ve vzorku tedy pievazuji Zeny nad muzi (7 Zen a 1 muz), prumérny vék
dotazovanych lektorti je 30,5 let. VétSina lektordh méa s vyukou pomoci Callanovy
metody jiz n€kolikaleté zkuSenosti, prumérna délka jejich praxe je 2,8 roku. VéEtSina
z nich (7 z 8) ma také zkuSenosti s vyukou i jinymi metodami vyuky cizich jazyka. Lze

tedy predpokladat, ze data od nich ziskana budou pro vyzkum relevantni.

2.1.2 Dotaznik

Dalsi zvolenou metodou byl dotaznik pro skupinu respondent zfad studentl
Callanovy metody. Hlavnim motivem pro pouziti této metody byla snaha o zvySeni
vypovidaci schopnosti vyzkumu. Dotaznik byl navrhovan na zakladé empirickych
zjisténi z interview a hlavnim cilem bylo zjistit, zda se nazory lektort a studentii na
vyhody a nevyhody Callanovy metody shoduji nebo rozchazeji.

Pti tvorbé dotazniku tedy autor postupoval tak, ze jednotlivé vyhody a nevyhody

pretransformoval do tvrzeni. Respondenti pak méli za kol komentovat, zda

2 Stay k 26.3.2009, zdroj: interni materiadly TOP School
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s jednotlivymi tvrzenimi souhlasi ¢i nikoliv. Autor vSak nechtél studenty omezovat
vyctem vyhod a nevyhod Callanovy metody v prvni ¢asti dotazniku, proto ve druhé
¢asti dotazniku polozil dvé oteviené otdzky, které se tykaly respondentova nazoru na
vyhody a nevyhody Callanovy metody. Vysledny vyzkumny nastroj je soucasti ptilohy
¢. 8.

Z hlediska poctu respondentt (n=20) se jedna o pilotaz, jejiz hlavni pfinos spociva
v otestovani evaluacniho nastroje. Ten mize byt pouzit v dalSim vyzkumu Callanovy
metody. VSichni respondenti navstévuji vyukové kurzy TopSchool, a to jiz nejméné ptil
roku. Ve vzorku pievazovaly Zeny (13) nad muzi (7). 15 respondentd (75%) se jiz ucilo
anglictinu 1 jinymi metodami vyuky, pro zbylych 5 respondentii je Callanova metoda
prvni metodou, kterou se uci anglictinu. Vzhledem k velikosti vzorku se vSak ziskané

vysledky nedaji zobecnit na zakladni soubor.
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2.2 Empiricka zjisténi - interview
2.2.1 Vhodnost Callanovy metody

V tomto tematickém celku byl zjisStovan nazor lektorti na to, pro jaké studenty je
Callanova metoda podle jejich minéni a zkuSenosti nejlepsi. Hlavni vyzkumna otazka

znéla: ,, Pro koho je podle vas Callanova metoda nejvhodnéjsi? “
a) Vék
Nasledujici tabulka zachycuje odpovédi lektorti na otazku, komu by doporucili

Callanovu metodu z hlediska véku studentu.

»~Doporucil/a byste Callanovu metodu spise pro... "

Varianta odpovédi Cetnost | Vypovéd’ lektora/lektori
a) star$i studenty a dospélé 2 B,D

b) déti (do 15 let) 0

¢) vSechny vékové skupiny 4 C,F,G,H

d) nedokazu posoudit 2 AE

Tabulka ¢. 6 Vhodnost Callanovy metody z hlediska véku studenti

Z tabulky vyplyva, Ze polovina lektord vnima Callanovu metodu jako vhodnou
pro vSechny vékové stupné. Lektofi B a D se shoduji na tom, ze pro nejmensi déti
(predskolaci a 1. stupeit ZS) metoda neni pfili§ vhodna, nebo je nutné ji do ur¢ité miry
ptizplsobit.

Lektor B: ,,Hodi se pro starsi i pro mladsi. Samoziejmé pro uplné déti, které jesté nechodi ani
na zakladni skolu nebo jsou teprve v prvni nebo ve druhé tride, tak ta metoda se samozrejmé
musi trochu prizpusobit.

Lektor D: ,,Spis tem dospélym ... Oni (déti) z toho vitbec nemaji rozum, treba nechapou ani
Cesky, na co se jich clovék pta. Jako neni to uzpiisobené detem. Takze nékteré otazky vynechdam,
oni nerozumi viitbec, co se po nich chce.

Vyzkumnik polozil dale lektorovi D dopliujici otazku, v em vidi zasadni rozdil
mezi vyukou déti a dospélych pomoci Callanovy metody. Podle zkusenosti lektora D je
nutné pti vyuce déti do 10 let véku:

- zkratit opakovani (na + 10 paragraftr), diktat i ¢teni v zévislosti na inavé déti a
jejich koncentraci,
- zbytek hodiny vyplnit jinymi aktivitami nez aktivitami uzivanymi bé&Zné

v Callanové metodé.
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Dva lektoii nedokazali posoudit, zda je Callanova metoda vhodnéjsi spise pro
star$i studenty nebo pro déti. Pro ilustraci autor uvadi vypovéd’ lektora A.

Lektor A: ,,No to je hodné slozité, protoze je ta metoda viastné zaloZena na tom, jak se uci malé
deti, cili teoreticky je to lepsi pro ty déti, ale v praxi ty knihy jsou obsahove sestavené pro
dospeélé, jako o tom jestli plati dané statu a takovy veéci, takzZe aby to bylo pro né, muselo by to
byt obsahové zméneno pro ty deti.

b) DosaZena uroven ovladani jazyka
Nasledujici tabulka zachycuje odpovédi lektorti na otazku, komu by doporudili

Callanovu metodu z hlediska jiz dosazené urovné ovladani ciziho jazyka.

»Doporucil/a byste Callanovu metodu spise ... "

Varianta odpovédi Cetnost | Vypovéd’ lektora/lektori
a) uplnym zacatecniktim (AO0) 2 C,F

b) mirné az sttedné pokrocilym (A1-B1) 3 A, D, G,

¢) obéma skupinam 3 B,E,H

d) nedokazu posoudit 0

Tabulka €. 7 Vhodnost Callanovy metody z hlediska dosaZené tirovné ovladani jazyka

Z tabulky vyplyva, Ze lektofi se v nazorech rozchdzeji a rozdélili se piiblizné
rovnomérné na tii skupiny.

Hlavnimi argumenty zastancti vhodnosti Callanovy metody pro uplné
zacatecniky jsou zejména odliSné zkuSenosti a zvyky pokrocilejSich studentt, které
ziskali pfi uceni se angliCtiny pomoci jinych metod. To jim pfinasi problémy s adaptaci
na systém Callanovy metody.

Lektor C: [ think, that for others, who had a different experience from different methods of
English could it be very confusing — to answer the question in that specific way. ... It's best to
learn from the beginning.

Zastanci opacného ndzoru (Callanova metoda je vhodné&jsi spiSe pro mirné az
sttedné pokrocilé) si mysli, Ze naopak Callanova metoda miize pomoci vidét anglitinu
z jiného thlu pohledu a pokud maji né¢jaké problémy s adaptaci na metodu, rychle si
zvyknou.

Lektor D: ,,Jd si myslim, Ze spiSe pro ty, kteri uz néjaké zdklady maji. Protoze mam skupinu,
kteri jsou uplni zacatecnici, jako jo, néco z toho (z vyucovaci hodiny) samoziejme maji, ale jde
to pomaleji. Kdezto ti, co uz maji néjake zaklady, tak tém to pomiize si to prebrat z jiné strany a
rozmluvit se. *
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Podle tteti skupiny lektorti je Callanova metoda vhodna jak pro zacatecniky, tak
pro pokrocilé, s tim, Ze pro kazdou skupinu mize mit Callanova metoda klady a zapory.

Lektor E: ,,Jako ja se setkavam s lidmi, co uz se néco ucili, a snazi se to, co uz se ucili, porad
aplikovat do té Callanovky. Coz je problém. Ale zase jsou lidi, kteri se neucili vitbec, a snazi se
v tom najit néjakou logiku, coz je taky problém, ... takze asi bych to doporucila obéma
skupinam. Asi je to opravdu trosku lepsi pro ty, co se neucili, i kdyz nam tady chodi hodné lidi,
kteri se ucili, a timhle se rozpovidaji a ztrati ten ostych, takZe asi bych to doporucila obéma
skupinam. *

¢) DalSi kritéria

Ve zkoumaném vzorku se vyskytli i lektofi, kteti uvadéli jina kritéria, aby
stanovili, pro koho je metoda vhodna. Lektoii B a E a F se shodli na tom, Ze Callanova
metoda je vhodng&j$i spise pro auditivni typ studentl. Lektor G zase povazuje Callanovu
metodu za vhodngjs$i pro studenty, ktefi jsou schopni rychle vnimat a vstfebavat

informace (kvili vysokému tempu feci lektora).

Lektor B: ,,Tam zdlezi jenom na typu toho studenta. Zdali je ten student vice auditivni typ, zdali
se nauci vice poslechem nez pokud by byl vizualni typ nebo néjaky kineticky typ. “

Lektor E: Ja bych spise vekla, zZe jsou riizné typy lidi. Nékdo se nenauci nic, pokud si to
nenapise.... Nékdo se fakt uci tim sluchem lip.

Lektor F: Pro lidi, kteri potrebuji veci videt, maji vizualni pamét, tak pro né to mize byt tézsi.
Jo a nebo to miizou mit prosté neradi. Lidi s vizualni paméti miiZou s tim mit problém.

Lektor G: ,,..., musi byt ten clovék vnimavy, reagovat rychle a premyslet, proste vstiebdavat
rychle informace.
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2.2.2 Prednosti Callanovy metody (pro studenty)

Naésledujici tabulka uvadi piehled ptinosii Callanovy metody pro studenty, kteti

se jejim prostifednictvim uci anglicky.

Piednost Callanovy metody Cetnost | Vypovédi lektora/lektori
Odbourani studu a strachu z mluveni anglicky ve 5 D,E,F, G, H
skupiné lidi

Béhem lekce jsou studenti v neustalém kontaktu 3 A, D E

se ,,spravnou‘‘ angli¢tinou

Rychlost mluvy lektora pfipravuje studenty na 3 A,E H

fe¢ rodilych mluvéich

Studenti se u¢i mnohem rychleji nez v jinych 2 C,H
metodach

Dtiraz na spravnou vyslovnost 1 G

Dynamika vystoupeni lektora 1 A

Stiidani lektorti 1 F

Tabulka ¢. 8 Pfednosti Callanovy metody pro studenty

Jako nejcastéji uvadény ptinos Callanovy metody je jeji schopnost odbouravat u
studentli strach z mluveni v cizim jazyce zejména proto, ze student je v hodiné
prakticky ,,donucen® mluvit.

Lektor G: ,,... No prestat se bat mluvit. Protoze vétsSina lidi ma prosté blok. Veétsinou jsou
schopni néco napsat nebo rozumi, ale nejsou schopni tieba zacit mluvit, nebo nevi jak. Takze
urcite se zbavi takového toho strachu, protoze tady jsou prosté nuceni mluvit a pokud nemluvi,
tak my to z nich tahame.

Vyhodou je podle lektora i neustald mluva ucditele. Diky ni jsou po celou hodinu
studenti vystaveni ,,spravné angli¢tiné” a snizuje se tak riziko, ze si zafixuji Spatné
jazykové struktury a navyky.

Lektor E: Myslim si, zZe je dobré, zZe porad mluvi lektor. Protoze ti studenti okolni, kteri nemluvi,
vnimaji porad tu spravnou anglictinu.

Vyhodou Callanovy metody je také to, Ze pfipravuje studenty na setkani
s rodilymi mluv¢éimi, a to zejména diky rychlému tempu feci lektora. Podle ndzoru
nékterych lektort je lepsi slySet vicekrat rychleji, nez jednou pomalu. Student si tak
zvykne na zpisob feci rodilych mluvcich.

Lektor H: ,,... To by mélo toho studenta naucit rychleji, takze se behem té hodiny stihne vice a
ten student si zvykne na to, ze Britové nemluvi pomalu, my taky nemluvime pomalu, my mluvime
rychle a oni kdyz si zvyknou, Ze to slysi treba rychleji od toho lektora, tak je to lepsi, nez kdyz to
slysi poprvé rychleji od toho Brita.
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Podle vyjadieni dvou lektort se diky Callanové metodé€ studenti nauc¢i anglictinu
mnohem rychleji, neZ pomoci jinych metod.

Lektor H: ,,... ve srovnani s klasickou vyukou bych rekla, ze to je rychlejsi. O dost rychlejsi. ...
Jako Ze to, co mi tady ti studenti zvladnou dejme tomu za rok, tak skolsky systém vyucuje ctyri

roky.

Mezi dalsi, avSak jiz méné uvadéné vyhody Callanovy metody patii diraz na
spravnou vyslovnost, dale fakt, ze velky prostor ve vyucovaci hodiné je vénovan
komunikaci v angli¢tiné a rozvoji komunikativnich dovednosti, ¢asté opakovani uciva,
diky kterému si studenti zafixuji slovi¢ka i gramatiku jiz v hoding, a také dynamické
vystupovani lektora, které udrzi pozornost studenta. Vyzdvihovano bylo také pravidelné
sttidani lektort, diky kterému jsou studenti nuceni se neustale adaptovat na jiny zptsob

mluvy, navic slouzi jako kontrola jednotlivych lektorii vzajemné.

2.2.3 Nedostatky Callanovy metody (pro studenty)

V nasledujici tabulce jsou shrnuty nedostatky Callanovy metody podle vypovédi

lektoru.

Nedostatky Callanovy metody Cetnost | Vypovédi lektora/lektori

Obsah knih 5 A C F G H

Studenti maji problémy s tvofenim otazek

, D, E
,D,E

> || >

3
Nedostatek volné konverzace 2
Nerovnomérny rozvoj jednotlivych jazykovych 1
dovednosti

Tabulka ¢. 9 Nedostatky Callanovy metody pro studenty

Nejcastéjsi vytky vici Callanové metodé se tykaly obsahu knih a smétovaly
nejcastéji do téchto oblasti:
1) zastarala slovni zasoba (lektofi C, G, H)
2) tematické zaméieni otazek (lektoti A, F)
3) ftazeni n€kterych gramatickych a lexikalnich jevl (lektor A, G)
Lektotfi kritizovali zastaralost nékteré slovni zdsoby, kterd se v soucasné
anglictin€ nepouziva. Jednim z kritiki byl lektor C, ktery je zaroven rodilym mluv¢im.

Lektor C: ,,The formal answers in the book that they should memorize are 9 times out of 10
ridiculous. ... A lot of questions and answers seem to me out of date. I also spoke with other
native British speakers of it and they thought the same — the same questions but with modern
english answers. *
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Tematické zaméieni otazek bylo dal§im bodem kritiky obsahu knih Callanovy
metody. Podle ndzoru dvou lektorti (A, F) je v knihdch obsazeno ptespftili§ otazek
tykajicich se nepfijemnych, morbidnich témat.

Lektor A: ,,... na kazdé strance otazka na smrt, jako takové neprijemné veéci, a nékterym
studentim to uz zacina trosku vadit, takove extrémni situace, ale néjaké hezké ne, jako treba
nekoho polibit, pohladit a tak.

Vyzkumnik: ,, Takze je to v tom obsahu? “

Lektor A: ,,Ano celé je to v té tematice — je to o strasnych vécech jako o valce atd. **

Dva lektofi se negativné vyjadfovali kpotfadi prezentace nckterych
gramatickych jevii nebo slovni zasoby. Podle jejich nazoru byla v n¢kterych ptipadech
zatazena bud’ zbytecné brzo, nebo zase pozd¢.

Lektor G: ,,...je tam trosku podivné to, zZe oni se zacnou ucit mluvit pouze pritomnym

pritbéhovym casem: co délaji ted — pravé ted sedim, pravé ted mluvim, pravé ted se divam na

vevr

I

urovni, coz jim casto déld problém.

Dal8im nedostatkem Callanovy metody je podle zkuSenosti tfi lektorti problém
studentl s tvorbou otazek, protoze jim je v hodin€ vénovano malo prostoru. Podle slov
lektora E je vSak za toto primarné zodpoveédny ucitel.

Lektor E: ,,Pokud neni dobry lektor, tak se miize stat, Ze studenti sami neumi moc tvorit otazky.
Protoze prvni cast hodiny je Ask him a question a to je jenom dvé az ti'i minuty. A pokud lektor
na to néjak nedbd a nesnazi se studenty néjak do toho tlacit, tak oni prosté otazky moc neumi. *

Nevyhodou Callanovy metody muize byt podle vyjadieni dvou lektort i
nedostatek volné konverzace. Riziko spociva v tom, ze se nektefi studenti nauci otazky
nazpamét a pokud lektor otazku pozméni, nevédi, jak reagovat. Nejedna se vSak
pravidlo, plati to viceméné individudlné.

Lektor D: ,,Nekdy se mi zda, Ze ti studenti se to nauci vylozZené nazpamét, a nevi, o cem mluvi.
Nevim, jestli to tak je, nebo neni, jestli se mi to zdd nebo nezdd, ale u nékterych studentit mam
pocit, Ze viibec netusi, o cem mluvim. Ze ty otizky maji naucené a jakmile tam zménim jednu véc
v té otdzce, tak prosté nevi, vitbec. *

Lektor A: ,,...oni to ani nékdy nevymysleji ale znaji tieba ty odpovédi z predeslych lekci tak je
Jjen zopakujou, nebo uz jen jak to ¢tou doma nebo vi jak to jde poporadé. Cili oni maji viecko
nadiktované dopiedu a oni viastné tu odpovéd’ znaji.

Problém nedostatku volné konverzace uzce souvisi i srizikem pasivniho
opakovani odpovédi po lektorovi. V ramci doplilujici otdzky proto byly zjistovany

nazory lektorti na tuto problematiku.
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,Jak podle vas Zaci Callanovy metody komunikuji v praxi, kdyz nemaji oporu ve Vas-

uciteli pri napovidani odpovédi?

Cetnost | Vypovédi lektora/lektori

Studenti maji potize 1 C

9]

Je to individualni A,D,E G H

\S)

Oporu lektora nepotiebuji, komunikuji dobie B, F

Tabulka ¢. 10 Komunikace studenti v praxi

Z vypovedi lektort tedy vyplyva, Ze nelze obecné fici, zda Callanova metoda
studenty uci studenty samostatné¢ komunikovat v praxi. Podle zkuSenosti lektora se lisi
schopnosti studentli samostatné komunikovat ptipad od ptipadu.

Lektor A: ,Jsou nékteri, kteri vytvori krasnou veétu, a nékteri, kteri nevytvori ani tu
nejprimitivnejsi, takze je to hodné individualni. "

Nerovnomérny rozvoj jednotlivych jazykovych dovednosti uvedl jako nevyhodu
pouze jeden lektor. Callanova metoda je zaméfena zejména na komunikativni
jazykovou dovednost. Vyzkumnika proto zajimal nazor lektorli na to, zda jsou jiné
jazykové kompetence rozvijeny dostatecné alespon do té miry, aby byl student schopen
slozit certifikat PET.

., Callanova metoda je zamérena zejména na ziskani dovednosti komunikovat
v anglictiné. Co jiné jazykové dovednosti? Myslite si, ze je Callanova metoda rozviji
dostatecné, napr. pro dosazeni certifikatu PET? *

Cetnost Vypovédi lektora/lektori
Cteni a psani jim dé&la problémy 1 A
Callanova metoda rozviji vSechny | 7 F,G,E,D,C,B,H
kompetence dostatecné

Tabulka ¢. 11 Rozvoj jinych jazykovych dovednosti

VétSina lektorti tedy nerovnomérny rozvoj jednotlivych jazykovych kompetenci
jako problém nevnimé a pro dosaZeni certifikdtu PET je podle nich Callanova metoda
dostacujici. Co se vsak tyce certifikatu FCE, je nutné napt. podle lektora E studovat i
nad ramec Callanovy metody.

Lektor E: ,,...takze na tu PETku urcite maji. S tim FCE uz je to hodné sloZité, oni na to maji
slovicka, ale ta forma testu je na to hodné tézka, takze spise aby se naucili dopiedu tu formu. *
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2.2.4 Prednosti Callanovy metody (pro lektory)
V tomto tematickém celku se vyzkumnik zaméfil na to, jaké vyhody Callanova

metoda piindsi jejim lektorim v porovnani s jinymi metodami. Protoze vSak lektor H
nema s vyukou jinymi metodami zkuSenosti, budou analyzovany pouze vypovédi sedmi
zbyvajicich lektord.

Nasledujici tabulka shrnuje vyhody Callanovy metody pro lektory:

Cetnost | Vypovédi lektora/lektorii

Témér zadna piiprava na hodinu 6 G,F,D,C,BE

[\

Dynamika vyucovaci hodiny E, A

[S—

Nizké naroky na kvalifikaci uCitele C

Tabulka ¢. 12 Vyhody Callanovy metody pro lektory

Jako hlavni vyhodu Callanovy metody uvedli témétf vSichni dotdzani nutnost
minimalni nebo zadné pripravy na vyucCovani. Nektefi tuto vypoved jeste dale
specifikovali nebo zdivodnili. Naplii hodiny je predem dana, takze napt. podle lektort
G a C neni nutné vymyslet dalsi dopliujici aktivity ani studenty né¢im zmast. Lektor D
zase chvali to, ze nemusi opravovat domaci ukoly zdkid. Lektorka B tvrdi, Ze ji
s ptibyvajicimi zkuSenostmi s vyukou odpadla veskera ptiprava, ackoli zpocatku mize
zaskoleni a pfiprava na hodinu trvat déle (viz 2.2.5).

Lektor G: ,, To je obrovska vyhoda pro ucitele, Ze nemusi pripravovat Zadné aktivity..., protoze
v§echno ma ta metoda v sobé. Nestane se ti, ... Ze je zmates nécim, Ze néco reknes Spatné a pak
se opravis. *

Lektor D: ,,J'yhoda je v tom, Ze nemusite opravovat néjaké writingy, je to ordlni, diktaty si maji
studenti opravovat sami, ze?

Lektor B: ,,Kdyz jsem zacinala s Callanovou metodou, musela jsem se naucit rychle mluvit a
veci a slovicka, ktera jsem ucila, jsem se musela nejdrive naucit sama. Ted uz po tiech letech,
co ucim, viceméné zapnu ,,automatického pilota“ a ty veci znam zpaméti. *

Dvéma lektorim dale vyhovuje dynamicky spad hodiny, pfimy kontakt se
studenty a oproti klasické metodé se citi byt aktivnéji zapojeni do procesu vyucovani.

Lektor E: ,Ja to mdm jako hodné rada, protoze ja jsem s témi studenty v kontaktu. Nemam radda,
kdy? ti studenti sedi v lavici a tFeba néco pisou, jako... ja sama to reguluji. *

Dalsi vyhodou Callanovy metody jsou také relativné nizké naroky na kvalifikaci
ucitele, jak uvedl lektor C.

Lektor C: ,,...and it doesn 't require much qualification.
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2.2.5 Nedostatky Callanovy metody (pro lektory)
Podobné jako u piinosti Callanovy metody vyzkumnika zajimaly i nédzory na

nevyhody Callanovy metody pro lektory. Jejich vypovédi shrnuje nasledujici tabulka:

Cetnost | Vypovéd’ lektora/lektorii

Zpocatku obtiznéjsi zaSkoleni 3 B,E,F

\9}

Fyzicka narocnost (dychéni, hlasivky) D,F

(O8]

Nevyhody nema / neuvedeny A C G

Tabulka €. 13 Nevyhody Callanovy metody pro lektory

Jak vyplyva z ptedchozi tabulky, téméf polovina lektorti uvadi jako nevyhodu
uznavaji, ze tato nevyhoda trva kratce pouze zpocatku lektorské kariéry a ze po urcité
dob¢ vyuka neni jiz pfiliS§ narocna (viz 2.2.4).

Lektor F: ,,Ze zacdathku do toho musim opravdu hodné investovat, abych vSechna ta slovicka
uméla v té rychlosti, ty vazby a vyznamy,... ale kdyz uz si tu uroven osvojim, tak potom uz miizu

ucit i bez pripravy, proste kdykoliv.

Méné€ uvadénou nevyhodou je fyzicka narocnost vyuky. Vysoké tempo mluvy
lektora spojené s neustalym hovorem béhem vyucovani se mize negativné projevit na
hlasivkach, naro¢né je na dychani.

Lektor D: ,, Nevyhody? No umluvim se nekdy. Néekdy je to fakt narocné i na hlasivky treba a
clovek jak ma deset hodin denné, tak je to poznat. *

Ti1 dotazani lektofi zadné nevyhody neuvedli, a to bud’ proto, ze si zddnou
nevybavili, nebo proto, Ze pro né€ podle jejich ndzoru Callanova metoda v porovnani

s jinymi metodami vyuky anglictiny nevyhody nema.

Callanova metoda ma striktn¢ stanovena pravidla, co lektor ve vyuce miize, ma a
nesmi délat, coz mize byt vnimano jako urcitd nevyhoda. Vyzkumnika proto zajimalo,
do jaké miry umoziiuje Callanova metoda lektorim byt ve vyuce kreativni a polozil
lektorim nésledujici otazku:

,,Do jaké miry vam Callanova metoda umoziuje byt ve vyucovani kreativni?

Cetnost Vypovédi lektora/lektori

Pro kreativitu ucitele je | 7 A, B,C,D,E,F, G
maly/Zadny prostor

Tabulka ¢. 14 Prostor pro kreativitu ulitele
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Analyzou vypovédi lektori vyzkumnik doSel k zajimavym zavérim. VSichni
lektofi se shoduji na tom, Ze Callanova metoda neposkytuje uciteli pfili§ velky prostor

pro kreativitu ve vyucovani.

Lektor C: ,, Well, not much. “

Lektor D: ,, No urcité ne, v téhle metode ne. Tak coz o to, ja bych si navymyslela néco, ale nejde to...

Kreativita ucitele je podle vyjadieni lektora G moznda napft. pfi prezentaci nové
slovni zasoby nebo gramatiky.

Lektor G: ,, Tak miizes jim to ukazovat. Jsou takovi lektori, kteri stoji a jenom mluvi. Ty miizes
vSechno..., takze ja jim Fikam rizna voditka, jak si to zapamatovat, mame tady ty visaci tabule,
takze chce to prosté do toho zapojit také neécim jinym nez mluvenim, to samoziejmé neni
povinnost toho lektora.

Zajimavé je, ze ackoli Robin Callan radi striktné se pouze drzet u€ebnice a
materiala Callan School (viz str. 50), dva lektoti (E, B, D) pfiznali pouzivani i jinych
materiald, popft. si pro studenty pfipravuji i jiné aktivity.

Lektor E: ,,Ja treba kdyz vidim, Ze tu gramatiku moc nechapou, tak jim dam treba své priklady.
Ja myslim, ze Callanovka je hodné strikini metoda, ktera pokud ma clovek problém, tak oni radi
ten problém prejit, nedat studentovi Sanci, to az na konci hodiny. Jd ... jsem spise takovad
humannéjsi k tém lidem. TakZe pokud vidim, Ze ti lidi maji problém, tak se snazim jim vyjit
vstric.

Lektor B: ,, Pan Callan doporucuje striktné pouzivat pouze ty jeho ucebnice. Ale samozrejmé
pokud obetujete z té hodiny néjakou minutu, tak samoziejmé neni problém si pro studenty
PpFipravit néco extra, je to vzdycky pobavi. “

Lektor D: ,,... kdyz opravdu vidite, Ze jim to nestaci podle té metody, tak se u toho trosku zdrzite
a vysvétlite jim to jinou formou, ale jinak toho prostoru teda moc neni. Ani viastné bychom to
neméli délat,ze? Ale co ten student, ma se to naucit nebo nema? Ja si myslim, Ze u té gramatiky
se kolikrat zasekneme, a kdyz vidim, Ze oni na mé koukaji, Ze absolutné nechdapou, o cem to je,
no tak co. Tak je mam nechat? Podle mé ne, podle mé by se jim clovek mél vénovat treba i na
ukor nove latky, protoze potom se ztrati uplné, ze?

2.2.6 Doporuceni studentim

Posledni otdzka se zamétovala na doporu€eni pro uceni se jazyku, kterd davaji
lektofi svym studentim. VSichni lektofi se shodli na tom, Ze je nutné, aby studenti pfisli
co nejvice do styku s angli¢tinou i mimo lekce Callanovy metody. Konkrétni doporuc¢ni

jsou shrnuta v nasledujici tabulce:
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,, Co doporucujete svym studentiim? “

Cetnost | Vypovédi lektora/lektorii
Poslouchat CD vydané ke Callanové metod¢ | 3 B,D,E
Sledovani filml v origindlnim znéni 2 A,B
Volna konverzace 2 C,G
Cteni v angliéting 2 F,H,B

Tabulka ¢. 15 Doporuceni studentiim

NejcastejsSim doporucenim pro studenty tedy byl poslech CD vydanych jako
doplnék ke Callanové metode. Neméné dulezité¢ vSak podle lektort je sledovani filmut
v angli¢tin€, konverzace (pokud je k ni pfilezitost, popt. v jiném kurzu) a Cteni texth
v anglictiné (doporuc¢ovany byly napt. bilinguélni verze klasické literatury upravené pro

danou jazykovou uroven).
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2.3 Empiricka zjisténi - dotaznik

V této kapitole budou analyzovany nadzory respondentli na jednotlivé vyhody a

nevyhody Callanovy metody.

2.3.1 Prednosti Callanovy metody
Jak uZ bylo zminéno v kapitole 2.1.2, vyzkumny nastroj testoval, do jaké miry se

shoduji ndzory studentd s nazory lektorti. Odpovédi respondentll zachycuje nasledujici

tabulka.

Interview Dotaznik

Prednosti
Callanovy Cetnost
metody

Zcela Spise Spise Zcela Nedokazu
souhlasim | souhlasim | nesouhlasim | nesouhlasim | posoudit

Odbourava stud a
strach z mluveni 5 7 13 0 0 0
cizim jazykem

Studenti jsou v
neustalém

kontaktu se 3 9 11 0 0 0
»Spravnou*
anglictinou

Rychlost hovoru
lektora pfipravuje
studenty na fec
rodilych mluvéich

Studenti se nauci
komunikovat
rychleji nez

v jinych metodach

Dynamika 1 14 6 0 0 0
vystoupeni lektora

Stridani lektord 1 4 4 3 0 9

Tabulka ¢. 16 Pirednosti Callanovy metody z pohledu studenti

Z tabulky vyplyva, ze studenti v dotaznikovém Setfeni témét bezvyhradné
potvrdili nazory lektorii na prednosti Callanovy metody. Ze Sesti uvadénych vyhod
studenti souhlasili s prvnimi péti bez vyhrad (100% odpovédi zcela nebo spise
souhlasim). Stfidani lektort povazovalo za vyhodu osm respondentd z 11 (72%), pokud

z analyzy vyjmeme osoby, které toto tvrzeni nedokazaly posoudit.

Studenti ve svych volnych odpovédich uvadéli odpovédi, které¢ vice ¢i méné

odpovidaly nazoru lektord. Mimo jiné vSak studenti na Callanové metodé ocenuji, ze
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vyuka probihd v malé skupince, takze maji vétSi moznost a piilezitost ke mluveni, a
také fakt, Ze se neceka na neptipravené zaky a vyuka ma tak vétsi spad.

Konkrétni odpovédi respondentil je mozné nalézt v ptiloze €. 9.

2.3.2 Nedostatky Callanovy metody

Naésledujici tabulka shrnuje odpovédi respondentli na nedostatky Callanovy
201

metody.
Interview Dotaznik
Nedostatky - Zcela Spise Spise Zcela Nedokazu
Callanovy Cetnost , , , , .
souhlasim | souhlasim | nesouhlasim | nesouhlasim | posoudit
metody
Zastarala slovni
1 . 3 - - - -
zasoba
2, | Problemy 3 0 4 10 5
s tvofenim otdzek
Nepftijemné
3. | tematické 2 2 3 8 6
zaméieni otazek
Razeni nékterych
4. | gramatickych a 2 - - - -
lexikalnich jevi
5. Nedostatek volné 5 0 1 13 3
konverzace

Tabulka ¢. 17 Nedostatky Callanovy metody z pohledu studenti

Analyza odpovédi studentli a lektorli pfinaSi zajimavé informace. Sondaz
nepotvrdila nevyhody Callanovy metody, jak je identifikovali lektotfi. 75% dotazanych
nesouhlasi s tvrzenim, ze by Callanova metoda nedostatecné ucila studenty tvofit
otazky. Zajimavym vysledkem je i analyza odpovédi tykajicich se tematického
zaméfeni otazek, kdy 70% respondentli odpovédélo, Ze jim tematické zaméfeni otazek
nevadi. Na otazku, zda Callanova metoda dobfe pfipravuje na béznou kazdodenni
volnou konverzaci, odpovédélo 16 respondentii kladn€, z toho vyplyva, ze nedostatek
volné konverzace nevnimaji jako nevyhodu Callanovy metody. Podle vysledkt pilotaze
tedy existuje urcity nesoulad mezi nazory lektorii a studentli na nevyhody Callanovy
metody.

Respondenti v dotazniku uvadeéli v rdmci oteviené otazky jesté¢ dalsi nevyhody
Callanovy metody. Mezi n¢ patii monotonnost opakovani. Néktefi studenti by uvitali

opakovani stejnych gramatickych jevii pomoci jinych otdzek. Nevyhodou je podle nich

2 7 nedostatk Callanovy metody, které v piedchozi fazi vyzkumu identifikovali lektoti Callanovy
metody, nebyla testovana nevyhoda ,,zastarala slovni zasoba“ a ,fazeni lexikalnich jeva“. Jedna se o
odbornou problematiku vyzadujici pokrocilou znalost didaktiky cizich jazykt, lingvistiky a jinych
disciplin. Autor proto nepovazuje studenty za kompetentni k témto otazkdm se vyjadiovat.
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to, Ze student jiz dopfedu znd otazku, na kterou bude odpovidat. Kromé toho chybi
podle nekterych studentl v knihach ptiprava na praktické situace, se kterymi se mohou
bézné setkat pii cestach do zahranici, napf. pfi objednavani hotelu nebo ndkupu letenky.

Konkrétni odpovédi respondentti je mozné nalézt v ptiloze €. 9.
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3 Diskuze ke zjiSténim

V ptedchozich kapitolach diplomové prace autor piedstavil jak teoretické principy
a zasady didaktiky cizich jazykl (1.5), tak 1 teoretickd vychodiska Callanovy metody
(1.6). Vtéto kapitole se autor pokusi zatfadit Callanovu metodu do systému
metodickych smért, dale bude hodnotit, do jaké miry je Callanova metoda kompatibilni
s obecné piijimanymi principy didaktiky cizich jazykl (viz kapitola 1.5). Rozebrana

bude také problematika vhodnosti Callanovy metody z pohledu véku.

3.1 Postaveni Callanovy metody v systému metodickych smérii
Jak bylo zminéno v kapitole o metodickych smérech (1.3), v historii vyvoje

metodickych sméri vyu€ovani cizim jazykiim je patrna protikladnost dvou zékladnich
koncepci — syntetické (tzv. nepfimé metody) a analytické (tzv. pfimé metody). Ma-li
tedy byt Callanova metoda zasazena do kontextu téchto dvou protikladnych tendenci,
vykazuje podle autora v&tsinu znaki analytickych® a zafadil by ji tak mezi ,,spise
pfimé metody*.

V Callanové metodé Ize nalézt mnoho spole¢nych znakl zejména s metodou
audiolingudlni, sugestopedii a dal§imi alternativnimi metodami vyuky (1.3.4). Autor
proto souhlasi s nazorem T.Hrehovcika, ze Callanova metoda je spiSe kombinaci diive
osvédcenych technik pouzitych v jinych metodach. Vzhledem k tomu, Ze se soucasnym
paradigmatem didaktiky cizich jazykl (komunikativni metoda) vykazuje neptili§ mnoho

spole¢nych znakd, lze ji zaradit k alternativnim metodickym sméram.

3.2 Callanova metoda a zasady cizojazycéného vyucovani

Pii hodnoceni autor vychéazel ze srovnani jednotlivych didaktickych principii®
s teoretickymi vychodisky Callanovy metody, ale 1 s praktickymi zkuSenostmi
s Callanovou metodou. Nasledujici podkapitola tedy vyjadiuje pfedev§im osobni nazor

autora.

292 Mezi tyto znaky patii: diraz na praktické vyuziti jazyka jako prostfedku komunikace, induktivni
vyuka gramatiky, prakticky vycvik, snaha o co nejmensi vyuzivani matefského jazyka, dusledné
opravovani chyb zejména ve vyslovnosti a dalsi.
% Podle toho, jak byly nastinény v kapitole 1.5.
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3.2.1 Soulad Callanovy metody a jednotlivych didaktickych principt

1. Zasada nazornosti
Podle zasady nazornosti by si méli zaci vytvaret predstavy na zakladé
pozorovani a bezprostiedniho vnimani predméta ¢i jevi. V Callanové metodé by se mél
ucitel snazit o maximalni ndzornost vlastnim chovanim, mél by vystupovat jako herec a
pokud mozno co nejaktivnéji se snazit zaklim ucivo nézorn¢ vylozit. D4 se proto podle
nazoru autora souhlasit s tim, ze Callanova metoda tento princip (z pohledu psanych

zasad) respektuje.

2. Zasada uvédomélosti

Posoudit, do jaké miry Callanova metoda dodrzuje princip uvédomélosti, je
znacn¢ obtizné. Nacvik dovednosti a navykl v cizim jazyce probiha v Callanové
metod¢ v podstaté od prvni hodiny s vyuzitim principu opakovani otazek a odpoveédi,
které napovida lektor. Je otazkou, zda tento zplisob prace nestavi studenty do pasivni
role, kdy jen opakuji to, co slysi od lektora. Pienos ziskanych navykl do praxe pak
muze byt pro studenty problematicky.

Dalsim spornym bodem je i pozadavek, aby se student v ptfipad¢ nejasnosti
béhem vyuky na nic neptal, to je dovoleno az poté, co je ucivo nékolikrat zopakovéano.
Tento pozadavek podle nazoru autora ptimo popiréd princip uvédomélosti, podle kterého
by mél student védét, co fika, pro¢ to fika a v ptripad¢ nejasnosti dostat od ucitele
vysvétleni a okamzitou zpétnou vazbu.

Co se tyée pouzivani matefského jazyka ve vyuce,™ piistupuje Callanova
metoda k tomuto problému podle nizoru autora velmi dobfe: matefsky jazyk
z vyucovani nevylucuje, zaroven vsak fika, ze preklad ma byt uzivan jen v nezbytnych
piipadech. Ptelozena je také kazda novd slovni zasoba v knihach. Callan tak nevylucuje
matetsky jazyk zjazykového vyucovani, jak to napi. praktikovala ortodoxni pifima
metoda, av§ak miru jeho pouzivani snizuje na minimum. Callanova metoda tak jde

jakousi ,,zlatou stfedni cestou” a je v tomto ohledu se zasadou uvédomelosti v souladu.

3. Aktivity (participace)
Callanova metoda klade diraz predevsim na praktické vyuziti jazyka a snazi se o

to, aby zak v hodinach co nejvice mluvil anglicky (a to i ptesto, ze ucitel mluvi neustale

204 coZ je problém, ktery se zasadou uvédomélosti Gizce souvisi (viz str. 34).
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— ucitel a zdk mluvi zaroven). V otazce snahy o udrZzovani trvalé aktivity zakl je
Callanova metoda velmi usp&$na — jednak jsou Zaci ,,donuceni* mluvit, jednak se musi
diky rychlému tempu ucitele a ndhodnému vyvolavani soustiedit na kazdou otazku.
Porovna-li autor tento fakt s vlastni zkugenosti z vyu¢ovani-uéeni jinymi metodami,**

ma metoda vysoky potencial pro aktivizaci zakd.

4. Zasada primérenosti
Co se tyCe pfiméfenosti uciva, Callanova metoda uplatiiuje tento princip
zejména v otazce obtiznosti uéiva. Jazykové agentury nabizeji kurzy riizné pokrocilosti
a studenti si mohou vybrat kurz, ktery by ptesné¢ odpovidal jejich dosavadnim
jazykovym dovednostem a znalostem. Na druhou stranu jsou vSak pravidla Callanovy
metody pro pouzivani vyucovacich metod a postupli znacné rigidni a umoZziuji
prizptisobit tyto metody a postupy se zietelem ke veéku zakd, zvlastnostem ttidy i

jednotlivych 74k jen ve velmi omezené mife.

5. Zasada trvalosti
Jednim z metodickych principit Callanovy metody je zdsada neustalého
opakovani uéiva. Zaci si tak probrané u¢ivo diky nékolikanasobnému opakovéani dobie
zapamatuji. V jinych metodach podle zkuSenosti autora opakovani nejenze nebyva tak
Casté, ale zdaleka ani ne tak systematické, jako v Callanové metodé. V tomto aspektu se

jedna podle nadzoru autora prace o velmi silnou stranku Callanovy metody.

6. Zasada soustavnosti

Ucivo Callanovy metody je roz¢lenéno do 12 knih. Obtiznost kazdé¢ z téchto etap
graduje postupné, takze si kazdy student miize vybrat (popf. na doporuceni ucitele
pfestoupit) uroven, kterd odpovidd jeho potfebam, dosavadnim znalostem a
védomostem. Vzhledem k tomu, Zze prvni uroveil je urcena naprostym zacateCnikliim,
nemuze se stat, ze by narocnost uciva byla prehnand. Stejné tak je ucivo v jednotlivych
etapach vesmés uspofaddno tak, aby na sebe navazovalo a obtiznost postupné
gradovala. Pro hlub$i analyzu by vSak bylo zapotifebi analyzovat z didaktického i
lingvistického hlediska vSech 12 ucebnic Callanovy metody, coz neni v moznostech

rozsahu této diplomové prace.

5y jinych metodach se ¢asto ugitel vénuje slabsimu Zdkovi, ktery ma s tstnim vyjadfovanim potize,
zbytek tridy ,,ceka“ a zbyteéné se tak narusuje plynulost vyucovani.
29y praktické ¢asti se ukazalo, Ze tato pravidla nékte¥i ucitelé ignoruji.
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3.2.2 Soulad Callanovy metody a jednotlivych metodickych principi

1. Princip komunikativnosti
Jazyk mé byt podle tohoto principu osvojovan jako prostiedek komunikace,
pfedpokladé se jeho maximalni vyuzivani béhem vyucovaci hodiny. Z tohoto pohledu

Callanova podle nézoru autora metoda princip komunikativnosti respektuje.

2. Princip komplexnosti

Callanova metoda vénuje prostor pro rozvijeni vSech Ctyt zakladnich fecovych
dovednosti (1.4.1.1), je vSak nutné zdUraznit, Ze rozvoji jednotlivych dovednosti
nevénuje stejny prostor a primarné se zaméfuje na ustni projev. Je proto predmétem
dalSich vyzkumi Callanovy metody, zda rozviji dalsi jazykové dovednosti (zejména
¢teni a psani) dostate¢né vzhledem k potiebam studentd, ¢i ne.

Z pohledu autora vSak vétSinou byva nejveétsim problémem pii uceni se jazyku
mluveny projev. Jiné jazykové dovednosti (napf. ¢teni s porozuménim) mohou studenti
rozvijet 1 jinymi zplUsoby (napf. Cetbou autentickych materidlii apod.) nad ramec
Callanovy metody tfeba samostudiem, takze i presto, Ze Callanova metoda do urcité
miry zanedbava jiné jazykové dovednosti, nepovazuje autor tento fakt za silny

handicap.

3. Princip ustni baze
Poradi prezentace jazykového wuciva v Callanové metod¢ (tedy nejprve
poslechem, poté ustn¢, vizudlné a motoricky) je v naprostém souladu s poznatky
psycholingvistiky, didaktiky a dalSich disciplin. Dalo by se tedy s trochou nadsazky fici,
ze princip ustni baze je v Callanové metod¢ dodrzovan ,,na 120%°. Nemalou roli pfitom
hraji jak vyucovaci metody a postupy Callanovy metody (zejména ,,donuceni* studenta

mluvit a tak dané uc¢ivo ustné nacvicovat), tak i maly pocet zaka ve skupiné.

4. Princip situativnosti
Podle tohoto principu by mélo jazykové vyucovani ptipravovat zaka k uzivani
jazyka v béznych realnych situacich, simulovat modelové situace, které mohou nastat
pfi béZném Zivoté vciziné¢ atd. V Callanové metod¢ vSak nenajdeme ani jeden
modelovy rozhovor, zici nejsou nuceni simulovat modelové situace, neposkytuje
prostor pro hrani roli. Taktéz absentuji souvislé texty (napt. ukdzky novinovych ¢lanki

apod.). Nutno podotknout, ze absenci modelovych situaci uvedli nékteii lektofi i
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studenti Callanovy metody jako jednu zjejich nevyhod. Autor si mysli, Ze modelové
situace hraji v jazykovém vyucfovani nezastupitelnou roli. Nejen proto, Ze neznalosti
nékterych zdvofilostnich frazi, a zejména zplsobu jejich pouziti, je mozné pfii
vzajemném kontaktu zpisobit znacna faux pas, ale i proto, ze slovni zasoba k urcitému
tématu (napf. sport, politika) neni probirdna souvisle vjedné lekci, ale je
nesystematicky ,rozhdzena®“ do jednotlivych urovni. Nedodrzovani principu

situativnosti je proto podle nazoru autora prace znacnou slabinou Callanovy metody.

5. Princip zietele k jazykovému transferu
Podle tohoto principu by mél ucitel v maximalni mozné mife vyuzit pozitivni
transfer zaloZzeny na analogii a stejné tak brat zfetel k transferu negativnimu. Nelze tedy
podle autora jednozna¢né posoudit, do jaké miry je tento princip v Callanové metodé

respektovan, protoze jeho dodrzovani zavisi zejména na individualnim ptistupu ucitele.

6. Princip cyklického usporadani uciva
Princip cyklického usporadani uciva vyjadiuje dle autora podobny pozadavek na
uspofadani uciva, jako princip soustavnosti. Posouzeni, do jaké miry Callanova metoda
tento princip respektuje, je tedy bez hlubsi analyzy ucebnic z didaktického a

lingvistického hlediska nemozné (viz komentar k principu soustavnosti na str. 75).

7. Princip strukturnich vzorci

Podle principu strukturnich vzorci by mél ve vyuce probihat nacvik urcitych
modelovych vétnych struktur na zakladé analogie. AvSak pfehnané vyuzivani
modelovych cviceni vede k mechani¢nosti ndcviku a bezduchému drilu.

ZjednoduSené by se dalo konstatovat, Ze v Callanové metodé je témét veskera
vyuka zalozena na principu nacviku modelovych vét a analogie pii naprostém
zanedbani volné konverzace. Hrozi proto vymizeni tvofivého aspektu pti odpovédich
zakl ve vyuce. Autor prace nesouhlasi s nazorem Robina Callana, ze volnou konverzaci
se v hodindch pouze ztraci Cas (viz 1.6.2). Naopak volna konverzace vice simuluje
realné zivotni situace, kdy pted Zzdkem nestoji lektor, ktery mu napovidad spravnou
odpovéd, kdy je donucen tvofit vlastni véty, a ne pouze mechanicky opakovat to, co si
zapamatoval z knihy. Otdzkou proto zlstava, zda jsou zaci Callanovy metody schopni

pouzit ziskané navyky v praxi v bézné volné konverzaci.
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Resenim nedostatku volné konverzace by nemusela byt piimo modifikace Callanovy
metody, ale spiSe jeji doplnéni o uceni se angliCtiny i jinymi metodami, které by
umoznily ndvyky ziskané v hodinach Callanovy metody uplatnit ve volné konverzaci

(napt. komunikativni metodou).

3.3 Vhodnost Callanovy metody pro vékové stupné

Pti tivahach o vhodnosti metody v zavislosti na véku studentd je nutné piihlizet
jednak k ucivu, jednak ke zplsobu prezentace tohoto uciva (1.4.2.1). Callanova metoda
je teoreticky vhodna pro zaky jakéhokoliv véku, pficemz zvlastni zietel by mél byt bran
pouze na zaky do deseti let, pro které je mozné ponékud pozmenit obsah otazek, nikoli
vSak vyucovaci postupy. Empiricky vyzkum nazori lektort potvrdil (2.2.1), Ze pro déti
je nutné metodu ptizplsobit. Pfizplisobit ale nejen obsahové (nckteré otazky vynechat,
popi. zmenit), ale i co se ty¢e pouzivanych metod (nepracovat Callanovou metodou
celych 50 minut, ale doplnit vyuku i jinymi aktivitami). Striktnost metody co do zakazu
pouzivani jinych metodickych material a aktivit je podle autora znacné pichnana.
Obava se, Ze jednotvarny zpisob vyuky by mohl vést ke stereotypu, ktery zvlasté u déti
muze po Case skoncit nudou, ztratou koncentrace a motivace. Oziveni hodiny jinymi

aktivitami je proto podle autora namist¢.
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Zavér

Predkladand diplomovéa prace si vytycCila za cil evaluaci Callanovy metody.
V teoretické ¢asti nastifiuje systém metodickych koncepci vyucovani cizim jazyklm,
predstavuje didaktické principy cizojazycného vyucovani a ptinasi souhrnny piehled o
teoretickych vychodiscich Callanovy metody. Empiricka ¢ast pak pfinasi analyzu
nazori lektorti na Callanovu metodu a vysledky pilotaze provedené na vzorku studenta

Callanovy metody. V tomto oddile se autor pokusi shrnout vysledky badani a odpovédéet

na dil¢i vyzkumné otazky, které si stanovil v ivodni kapitole.

Na otazku postaveni této metody v soustavé vyucovacich jazykl lze na zaklad¢
ziskanych informaci zatradit Callanovu metodu mezi alternativni metody vyuky cizich
jazykli. Tato metoda vykazuje mnoho spolecnych znakli sjinymi alternativnimi

metodami vyuky cizich jazykl, zejména sugestopedii a audiolingualni metodou.

Dalsi vyzkumné otdzky se tykaly silnych a slabych stranek zkoumané metody.
Po konfrontaci jejich metodickych postupli a principii se zdsadami didaktiky cizich
jazykl je mozné za piedpokladu, Ze je realizovdna spravné, zatadit mezi prednosti
Callanovy metody:

- snahu o maximalni moZnou nazornost vyucovani, a to napf. prostiednictvim
dynamického vystupovani lektorii, nonverbalniho vysvétlovani nezndmych slov,
atd.,

- omezovani moznosti uzivani mateiského jazyka zakti na minimalni moznou
miru,

- snahu o maximalizaci koncentrace zakl, a to za pomoci rychlého tempa feci
lektora a tim, Ze ndhodné vyvolany zak je ,,donucen® rychle reagovat,

- pravidelné a systematické opakovani uciva, které pomahd zakim pfii
zapamatovani a pouziti ziskanych védomosti.

Dale pak z analyzy vyplynuly i néasledujici nedostatky Callanovy metody:

- neposkytuje prostor pro volnou konverzaci zakd,

- postrddd nacvik modelovych situaci, které mohou nastat v cizojazy¢ném
prostiedi, hrani roli, apod.,

- muZze kvili mechanickému drilu plsobit studentim problémy s pienosem

ziskanych navykt do praxe.
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Dalsi cast vyzkumu se zaméfila na zkuSenosti a nazory lektoru na Callanovu

metodu. Podle nich patii mezi prrednosti Callanovy metody skutecnost, Ze:

odbourava strach a ostych studentli z mluveni anglicky,

zaci jsou diky neustalému hovoru ucitele po celou dobu hodiny v kontaktu s
,dobrou* anglictinou,

rychlost mluvy ucitele pfipravuje zaky na fe¢ rodilych mluvcich,

zaci se uci angli¢tinu mnohem rychleji nez v jinych metodach,

klade diraz na spravnou vyslovnost,

ucitel vystupuje dynamicky, ,,hraje divadlo* pro zaky,

u jednotlivych skupin se stiidaji ucitelé,

ucitelé se na vyucovaci hodinu nemusi témét vitbec ptipravovat,

neklade vysoké pozadavky na kvalifikaci ucitele.

Z vypovédi lektort dale vyplynulo, Ze k nedostatkiim Callanovy metody lze

uvést nasledujici konstatovani:

knihy obsahuji zastaralou slovni z4sobu,

Casto se zamé&feni otazek tyka nepiijemnych témat (napt. valka, smrt),

nekteré lexikalni a gramatické jevy jsou v knihdch zatazeny pftili§ brzy, popf.
pozdé,

tvofeni otazek neni vénovana dostate¢na pozornost a néktefi studenti mohou mit
s tvofenim otdzek problémy,

neni poskytovan prostor volné konverzaci,

proces zaSkolovani lektort je naro¢ny,

pro lektory je znacné fyzicky narocna, a to zejména na dychéni a na hlasivky.

Podle lektorti je Callanova metoda vhodna pro vSechny vékové stupné, je

vhodna jak pro Uplné zacatecniky, tak i pro pokrocilejsi studenty, kteti se anglictinu

v

ucili jiz dfive, nejvhodnéjsi je pro auditivni typy studentli. DalSiho vyty€eného cile, a

. v ’ rr I . . v 2
sice navrzeni a otestovani vyzkumného néstroje, bylo dosazeno.””’

297 Tento nastroj autor doporuuje vyuzit v dal§im vyzkumu Callanovy metody. Navrhovany vyzkumny
nastroj je soucasti ptilohy ¢. 8.
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Z dil¢ich z&véra 1ze usoudit, ze Callanova metoda je netradicni metodou vyuky
angliCtiny, kterd pfinasi do vyuky cizich jazykd mnoho pozitiv, z nichz nejdilezitéjsi je
podle nazoru autora systematické a pravidelné opakovéni uciva. Vysledky badani také
ukazuji, ze zpusob prace v Callanové metodé muze vést k mechanickému drilovani a
spolu se zanedbavanim volné konverzace k pozdéjSim problémim pii pouzivani
ziskanych jazykovych dovednosti v praxi, coz je podle autora prace nejvyznamnéjsi
nedostatek.

Predkladand diplomova prace piinaSi prvni podrobnou analyzu Callanovy
metody a stanovené cile prace byly splnény. Prace zaroven muize slouzit jako inspirace
pro dalsi védecké 1 pedagogické pracovniky, nebot’ piinesla nové otazky a nadmcéty.
V ramci dalSiho zkouméani Callanovy metody je tedy mozZné:

zkoumat nazory studentii na vyhody a nevyhody Callanovy metody,

- analyzovat didakticko-lingvistické zpracovani knih Callanovy metody a
pripadné navrhnout zmény jejich obsahu,

- porovnavat efektivitu Callanovy metody s efektivitou jinych metod,

- zkoumat moZznosti pouziti metody ve vyuce jinych cizich jazyki,

- zkoumat moznosti pouziti metody ve vyuce na statnich skolach.

Callanova metoda vznikala v 60. letech minulého stoleti a za 50 let jeji existence
se leccos zménilo. Dynamickym vyvojem prosla nejen didaktika cizich jazyka jako
véda piinésejic s sebou do teorie jazykového vyu¢ovani mnohé novinky, ale objevily se
i nové multimedialni technologie, které Ize ve vyucovani cizich jazyka efektivné
vyuzivat. Pozadavek Callanovy metody nepouzivat jiné nez povolené vyukové
materialy a prostfedky tak dnes mlze znit ponékud zvlastné. TotéZ plati o anglickém
jazyce, ktery za posledni pulstoleti prodélal neuvéfitelné dynamicky vyvoj zejména
v oblasti lexikalni, je tudiz pfirozené, ze obsah knih z 60. let 20. stol. zastarava a
existuje poptavka po jeho revizi.

Autor by krom¢ aktualizace slovni zdsoby v knihach a jeji restrukturalizace
v souladu s principem situativnosti nedoporu¢oval metodu zésadnim zplisobem meénit,
ale spise doplnit jinymi aktivitami tak, aby byl zak s cizim jazykem co nejvice v
kontaktu. Bez silné motivace a ochoty vénovat se uceni jazyku i nad ramec metody se
zak neobejde, at’ se uci jakoukoliv metodou, protoze zadna metoda neni ,,zdzracnd*.
Kombinace vlastni aktivity a iniciativy doplnénd o dril Callanovy metody muze

kazdému zakovi pfinést zajimavé vysledky.
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Prilohy

Priiloha ¢. 1 Obecny popis urovni jazykovych znalosti podle Spolecného
evropského referencniho ramce pro jazyky

ZKkuSeny
uzivatel

C2

Snadno rozumi témét vSemu, co si vyslechne nebo precte. Dokaze shrnout
informace z riznych mluvenych i psanych zdroji a pfitom dokaze prednést
polemiku a vysvétleni v logicky uspofddané podobé. Dokaze se spontanné,
velmi plynule a presné vyjadiovat a rozliSovat jemné vyznamové odstiny

vvvvvv

C1

Rozumi Sirokému rejstiiku ndroénych a dlouhych textli a rozpozna implicitni
vyznamy textd. Umi se plynule a pohotové vyjadfovat bez zjevného hledani
vyrazl. Umi jazyka uzivat pruzné a efektivné pro spolecenské, akademické a
profesni ucely. Umi vytvorfit srozumitelné, dobfe usporadané, podrobné texty
na slozitd témata, ¢imz prokazuje ovladnuti kompozi¢nich utvard,
spojovacich vyrazi a prostiedkid koheze.

Samostatny
uZzivatel

B2

Dokaze porozumét hlavnim mySlenkam slozitych textd tykajicich se jak
konkrétnich, tak abstraktnich témat véetné odborn¢ zaméfenych diskusi ve
svém oboru. Dokaze se iCastnit rozhovoru natolik plynule a spontanné, ze
muze vést bézny rozhovor s rodilymi mluvcimi, aniz by to predstavovalo
zvysené Usili pro kteréhokoliv ucastnika interakce. Umi napsat srozumitelné
podrobné texty na Sirokou Skalu témat a vysvétlit své nazorové stanovisko
tykajici se aktudlniho problému suvedenim vyhod a nevyhod riiznych
moznosti.

B1

Rozumi hlavnim mySlenkdm srozumitelné spisovné vstupni informace
(input) tykajici se béznych témat, se kterymi se pravidelné setkava v praci, ve
Skole, ve volném case atd. Umi si poradit s vétSinou situaci, jez mohou nastat
pfi cestovani v oblasti, kde se timto jazykem mluvi. Umi napsat jednoduchy
souvisly text na témata, ktera dobfe zna nebo ktera ho/ji osobné zajimaji.
Dokaze popsat své zazitky a udalosti, sny, nadéje a cile a umi struéné
vysvétlit a odivodnit své ndzory a plany.

Uzivatel
zakladu
jazyka

A2

Rozumi vétam a Casto pouZivanym vyraziim vztahujicim se k oblastem, které
se ho/ji bezprosttedné tykaji (napf. zakladni informace o ném/ni a jeho/jeji
rodiné¢, o nakupovani, mistopisu a zaméstnani). Dokaze komunikovat
prostiednictvim jednoduchych a béznych uloh, jez vyzaduji jednoduchou a
pfimou vyménu informaci o znamych a béznych skute¢nostech. Umi
jednoduchym zptsobem popsat svou vlastni rodinu, bezprostiedni okoli a
zalezitosti tykajici se jeho/jejich nejnaléhavéjsich potieb.

Al

Rozumi znamym kazdodennim vyrazim a zcela zakladnim frazim, jejichz
cilem je vyhovét konkrétnim potfebam, a umi tyto vyrazy a fraze pouzivat.
Umi ptedstavit sebe a ostatni a klast jednoduché otazky tykajici se informaci
osobniho razu, napt. o misté, kde Zije, o lidech, které zna, a vécech, které
vlastni, a na podobné otazky umi odpovidat. Dokaze se jednoduchym
zpusobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jasné¢ a je ochoten mu/ji
pomoci.

Zdroj: Spolecny referencni ramec pro jazyky, dostupny z WWW:
http://icv.upol.cz/aktuality/CEF _final.doc..




Piiloha ¢. 2 Prehled jednotlivych Cambridgeskych zkouSek
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Piiloha & 3 Argumenty Callanovy metody — English in a quarter of a
time

The following are the collected arguments contained in this brochure proving that the
Callan Method teaches English in a quarter of the time taken by any other method on the
market. Any one of the arguments is sufficient proof in itself, but when taken together with all
the others the evidence becomes overwhelming.

1. The Cambridge figure

Cambridge state that it takes 350 hours for the average student to reach the level of their
Preliminary exam. The Callan School gets its average student there in 80 hours abroad and 100
hours in London.

2. The guarantee

The School gives every student a legally-valid written guarantee that if he does not pass the
Cambridge exams in the predicted number of hours, it will give him free lessons until he is
successful.

3.90% pass rate

The School has about a 90% pass-rate for these exams, compared to the national average of
70%.

4. Payment on results, and refunds

At Callan Method schools abroad, the student can pay on results, i.e. at the end of each Stage of
the Method. If he is not satisfied, he does not pay. At the London School, the student is
refunded a percentage of his fees at the end of his course if the School has failed to get him to
the guaranteed level in the Callan Method books.

5. Survey of the London Schools

According to a Survey, the average school in London takes approximately 600 hours to get its
average complete beginner to the level of the Cambridge Preliminary compared to the Callan
School’s 100 hours. Such figures are doubled for the First Certificate.

6. The legal argument

It is severely against the law in England to make false statements in publicity, or to give
worthless guarantees. The School cannot say it teaches English in a quarter of the time if it is
not true and cannot prove it.

7. The logical argument

Purely logically, it would be very unwise of the Callan School to say that it taught English in a
quarter of the normal time if it were not true. It would soon acquire a bad reputation and go
bankrupt if it had to give too many free lessons.

8. Ask the other schools

If the student finds the Callan School’s figures difficult to believe, he can check them by asking
the other schools how many hours they take to get their average student to the level of the
Cambridge exams and what guarantee they will give him personally.

9. How the Method obtains its results

The Callan School obtains a result in a quarter of the normal time by getting its students to
speak and listen the whole lesson rather than for 25% of the time, as is the case with other
methods.

10. The size of the School

The Callan School has grown to be the largest school in London, probably in Europe, with
very little advertising, and enters more students for the Cambridge exams than any other
school in England.

Zdroj: CALLAN, Robin. Student’s Book 1 : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing
LTD., 2007.



Piiloha ¢& 4 Popis jednotlivych urovni Callanovy metody

Stage 1 — Mastery of about 250 words — after an average of 10 hours of study.
What’s this? It’s a pen. Is this a pencil or a book? Is the long table black? No, it isn’t, it’s white.
The short box is green. A city is large but a village is small. Is Mr Brown a man? Yes, he is. Is

Miss Brown a boy or a girl?

Stage 2 - Mastery of about 500 words — after an average of 20 hours of study.
The difference between “any” and “some” is that we generally use “any” in the interrogative
and negative whilst we use “some” in the positive. “Any” is non-specific. “What” is specific.

The answer to which is “none”. The Present Progressive we use for an action we are doing now.

Stage 3 — Mastery of about 750 words — after an average of 30 hours of study.

January, February, March, April, May, June, July, August September, October, November,
December. The battle was above us in the air. The water below us was very deep. Last month
was January. Next month will be March. If I want to eat, I must go either home or to a

restaurant.

Stage 4 - Mastery of about 1000 words — after an average of 40 hours of study.
Last night I had a very bad dream. Their garden is separate from ours. I made eight mistakes last
time. The news on the wireless today is very good. The bank has a branch in every town in the

country. We can go over the river by bridge.

Stage 5 — Mastery of about 1250 words — after an average of 55 hours of study.
“Fast” means the same as “quick”, except that we do not add “lay” to it as an adverb. What have
they just done? They’ve just learnt that in the Conditional Tense we use “should” for the first

person singular and plural and “would” for all other persons.

Stage 6 — Mastery of about 1500 words - Cambridge Preliminary level - after an average of 70
hours of study. The Preliminary falls anywhere between Stages 6 and 7.

The arrow flew through the air and hit the tree in the middle. He looked very strange. He had
fair hair, but a dark beard. I do not know how much they gave him, but it was a large amount. |
cannot go any further. I am too tired.

Stage 7 — Mastery of about 1750 words — after an average of 85 hours of study.



It is often easier to tell a lie than to tell the truth, but life is made much easier and much more
pleasant if we tell the truth and in return can believe what people say. The man was not very

badly hurt in the accident.

Stage 8 — Mastery of about 2000 words — after an average of 100 hours of study.

One side of a coin we call the head side, whilst the other side we call the tail side. Quite by
accident he knocked the glass of water off the table onto the floor. Although he smiles broadly,
his lips seldom part to show his teeth.

Stage 9 — Mastery of about 2500 words — after an average of 115 hours of study.
I am afraid I cannot recommend him for the job. A wound we get from fighting, whilst an injury
we get by accident. They decided to separate and sit at separate tables. When applying for a job

the manager, or whoever it might be, usually asks us for a reference.

Stage 10 - Mastery of about 3000 words — after an average of 130 hours of study.
The poor beast stood waiting with great patience. The bird swallowed the jewel as though it had
been a piece of food. The cushions in the room were all covered with fur. The curtains had been

made into a big bundle and put into a large copper-coloured bucket.

Stage 11 — Mastery about 4300 words — after an average of 145 hours of study.
Some initial research was done, and a survey was carried out, but then the project was dropped.
At the frontier there were several military lorries full of soldiers. We decided to send the towels

to the laundry. Among the items on the table was a jar of honey.

Stage 12 — End of Cambridge Past Examination Papers - mastery of more than 4300 words -
Cambridge First Certificate level

- after an average of 160 hours of study — the Cambridge First Certificate falls anywhere
between Stages 10 and 12.

Book 7 of the Callan method prepares the student for the Cambridge “Advanced” Certificate.

Zdroj: CALLAN, Robin. Student’s Book I : Lessons 1-24. Cambridge : Orchard Publishing
LTD., 2007.
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Piiloha & 6 Vyzkumny ndstroj — strukturované interview

1) Kde jste se poprvé setkal/a s Callanovou metodou?

Pro koho je podle vas CM nejvhodnéjsi?
e Podle véku studenta (,,Doporucil/a byste Callanovu metodu spise pro... )
» star$i studenti a dospéli  (15+)
» détem
» neni rozdil

e Podle dosavadni znalosti anglictiny (,,Doporucil/a byste Callanovu
metodu spise pro... ")
» uplni zacatecnici  (A0)
» mirné pokrocili  (A1-A2)
» stifedné pokrocili (B1)
» pokrocili (B2)

2) V céem spociva podle vas hlavni prinos Callanovy metody pro studenta, ktery se
chce naucit anglicky? Jaké prednosti ma CM pro studenty?

3) Co byste uvedl/a jako hlavni nevyhody Callanovy metody pro studenta, v cem
spocivaji nedostatky této metody?
Dopliujici otazky:

= Jak podle vas studenti CM zviladaji samostatnou komunikaci,

kdyz neni volna konverzace na hodindch CM povolena?

= Jak podle vas zaci CM komunikuji v praxi, kdyz nemaji oporu
ve Vas- uciteli pri napovidani odpovédi?

= Callanova metoda je zamérena zejména na ziskani dovednosti
komunikovat v anglictiné. Co jiné jazykové dovednosti? Myslite
si, ze je CM rozviji dostatecné napr. pro dosazeni certifikdtu
PET?

= Jakym zpiisobem odbourava CM nutnost vypracovavani
domdcich ukolii?

4) Ucil/a jste / Ucite i jinymi metodami nez Callanovou metodou?

e ANO/NE



5) V éem vidite vyhody této metody pro Vs jako pro ucitele? (pokud 6 = Ano, potom:
v porovnani s jinymi metodami, kterymi jste jiz ucil/a?)

V cem vidite nevyhody této metody pro Vas jako pro ucitele? (pokud 6 = Ano,
potom: v porovnani s jinymi metodami, kterymi jste jiz ucil/a?)
e Doplnujici otazky:
= Jak narocnd je pro vas priprava na vyuku? (pokud 6 = Ano,
potom: v porovnani s jinymi metodami, kterymi jste jiz ucil/a?)
» Jak psychicky a fyzicky narocna je pro vas vyuka CM?
= Do jaké miry vam CM umozZiuje byt ve vyucovani kreativni?

6) Je néeco, co byste doporucil/a studentium CM?



Piiloha & 7 Doslovnd transkripce interview s lektorem G

Vyzkumnik: Kdy ses poprvé setkala s tou Callanovou metodou?

Lektor: V Topschoolu. Pfisla jsem tu pred tiemi, ¢tyimi lety, a vlastn€ jak jsem se zacala $kolit,
tak jsem ji vidéla poprvé.

Vyzkumnik: Takze tfi roky délas lektorku?

Lektor: Tii nebo ¢tyii, ted’ nevim piesné, myslim, Ze tfi.

Vyzkumnik: Jo tak to mas uz néjaké zkusenosti, tu metodu uz znas, pro koho je ta metoda
podle tebe nejvhodnéjsi z hlediska véku? Spis pro starsi studenty, nebo pro déti? Nebo je to
jedno?

Lektor: No vékové myslim Ze to omezené neni, je to spis pro lidi, ktefi jsou schopni se rychle
ucit, jakoby takovi vnimavi, nebo... nevim. Neni to taky dobré pro uplné zacatecniky, ono se
sice fika Ze jo, jede se upln¢ od zacatku v té prvni Grovni, ale myslim si, Ze to neni idedlni.
Myslim, ze je tfeba, aby méli n¢jaky ten zaklad, aby se naucili kvalitné Callanovkou. TO si
myslim, jak to je doopravdy, nevim. Kazdopadné vékove si myslim, Ze to je jedno, musi byt ten
clovek vnimavy, reagovat rychle a pfemyslet, prosté vstiebavat rychle informace.

Vyzkumnik: A v ¢em podle tebe spoc¢iva hlavni pfinos Callanovky pro studenty?

Lektor: Ze se piestanou bat mluvit, Ze se prosté nauéi reagovat, tvofit véty taky, a hlavné by se
méli naucit vSechno spravné vyslovovat, na tom je to taky hodné zaloZené, Ze se uci vlastné
spravnd vyslovnost a nenechdvame je to fikat tak, jak oni chcou, ale tak, jak to ma byt, aby se
pak nedivili tomu, az to budou fikat. KdyZ oni si zvyknout to fikat svym zptisobem s tim, Ze je
nikdo neopravi, tak potom nebudou chapat to, co jim ti ostatni fikaji. Takze vyslovnost hlavn¢ a
prosté prestat se bat mluvit, hlavn€ teda mluvit. Gramatika je tam sice taky, ale neni pfedni.
Vyzkumnik: A jak se teda nauci tu gramatiku?

Lektor: To oni se u¢i vlastné tim procvi€ovanim, jak oni fikaji véty porad tim spravnym
slovosledem, tak tim se nauci, jak by ta slova méla jit za sebou, pokud jim to samoziejmé nékdo
pfipomina. To ja jim také pfipomenu, tfeba vSimejte si toho, prosté tohle je vyjimka, tohle je
pravidlo a tak. Na co ses m¢ piesné ptal?

Vyzkumnik: Jaké jsou vyhody CM pro studenta.

Lektor: No piestat se bat mluvit. Protoze vétSina lidi mé prosté blok. VétSinou jsou schopni
néco napsat nebo rozumi, ale nejsou schopni tfeba zacit mluvit, nebo nevi jak. Takze urcité se
zbavi takového toho strachu, protoze tady jsou prosté nuceni mluvit a pokud nemluvi, tak my to
z nich tahame... V podstat¢ asi jsi vidél, u mamky, ze?

Vyzkumnik: A co vidi$ jako nevyhody t¢ metody?

Lektor: Nevyhody... Obrovska nevyhoda je to pro ty, ktefi pravé nejsou tak... nechci fict
schopni, ale prosté vnimavi, jsou v uvozovkach pomalejsi, tak pro né je obrovska nevyhoda ty
informace vstfebavat a potom je to pro n€ nechci fict zbytecné, ale pokud se tady toto nenauci,
tak je to troSku marna snaha.

Vyzkumnik: Jako Ze maji problémy v téch hodinach to stihat, toho lektora?

Lektor: Urcité, a taky si myslim, ze si z toho moc neodnesou, protoze jestli neni schopny to
pobirat, ty véci ,které se na n¢ho vali, doslova jako vali, tak pokud je nestiha pobirat, tak to
nemuze zpracovavat, uvédomovat si to vSechno a takhle. TakZe je to nevyhoda tady pro tyhle.
Pro ty si myslim ta metoda fakt neni. Nevyhoda.... O dalsi nevim. Jo, jako je to jenom pro
urcitou skupinu lidi, pro ostatni si myslim ,Ze to je idealni, mozna,... jako jesté k t¢m vyhodam —
opakovani, vSechno se mnohokrat opakuje, takZe oni v podstaté nemaji Sanci zapomenou
nekteré slovicka, protoze se opakuje téch poslednich dvacet paragrafti vzdycky, potad to samé,
az to prosté vi.

Vyzkumnik: Rikala jsi, Ze gramatiku se ué¢i mimovolng, a co ty jiné jazykové schopnosti. Ono
ta metoda je zamétena hlavné na mluveni, ale co tfeba psani, nebo...

Lektor: Psani. PiSou se diktaty, v kazdé hodiné se pisSe diktat, s tim, Ze je idealni, kdyz maji
dvouhodinovky, protoze prost¢ v prvni hodin¢ se zopakuje diktat, ktery uz psali predtim, a
v druhé hoding se napise diktat novy.

Vyzkumnik: A staci jim to, aby po téch 160 hodinach slozili PET, certifikat?



Lektor: Ono s tim nemam zkuSenosti, zatim jsem zadny kurz nevedla pfimo tady k tomuhle a
myslim, ze ani nikdo u nas ty certifikaty nedélal, takze to fakt netusim. Ale myslim si, Ze to
psani jim nedéla problém, oni nevim, co se testi tycCe, jako kdyz se opravuji testy, tak ty diktaty
nebyvaji nejhorsi.

Vyzkumnik: Callanova metoda odbourdva nutnost vypracovavat domaci tukoly. Co si tady o
tom myslis?

Lektor: No nedostavaji. Dostavaji akorat dobrovolna cviCeni, co si mizou délat, my jim
vzdycky pfipomeneme: pravé ted’ jsme na urovni té a té, mizete si vypracovat to a to cviceni,
oni si to mizou vypracovat nebo nemusi, najdou tam problém ,piijdou za lektorem, ten jim
tekne, jak to ma byt, pro¢ tam udélali chybu, kde udélali chybu...

Vyzkumnik: A staci jim to, aby pak v praxi uplatnili ty znalosti?

Lektor: No jde o to, Ze to opakovani je v jinych metodach doma, oni se néco nauci a pak je
prosté na nich, aby si néco zopakovali, aby si to zazili, tak pravé v t€¢ Callanovce se to déje
béhem téch hodin, téch prvnich dvacet, tficet minut se prost¢ opakuje to, co uz oni znaji. Jo,
takze to prosté nahrazuje tu piipravu doma. Protoze vSude se néco naucis, pfijdes za tyden a uz
se bere néco nového. Maximalné se to zopakuje tak, jak to bylo, ale tim to hasne. Tady to je fakt
vice nez 50% té hodiny to opakovani.

Vyzkumnik: Jo, ale v praxi musi§ komunikovat volné, bez napovidani toho lektora.

Lektor: No jisté...

Vyzkumnik: Jak oni to zvladaji, neni pro né ten lektor spiSe takovou ,berlickou, ktera je
pozdéji na obtiz?

Lektor: Jako urcité, ale ono spravné by to mélo byt tak, Ze ten lektor jim to napovi s tim, Ze oni
se potom chytnou, jo? Dobfe, jsou ty dvé skupiny lidi, které jsem fikala uz na zacatku, ti ktefi
praveé se chytnou a uz vi co ftikaj, a pak jsou ti, ktefi, které ten lektor spiSe mate. Ale... Ja si
myslim, Ze tim, Ze oni jsou zvykli, ze pravé na n¢ n¢kdo takhle vyhrkne tu otazku, a my
pomuzeme jenom s tim zacatkem, jako vyber si, jestli jo, nebo ne, a potom... J4 myslim, Ze oni
jsou celkem schopni odpovédét, tim ze praveé maji zazité to, jak se ta véta tvoii, Ze oni prosté
v podstaté odpovidaji porad stejnym slovosledem, tak.. Takhle u urcitych typi vét, je spoustu
typt vEt a ty maji stejny slovosled, takze oni proste jakmile se nauci jeden, tak ho zvladaji.
Vyzkumnik: A co napf. situace, kdyZ jsou v cizi zemi a potfebuji si tfeba rezervovat letenku...
Lektor: Tady toto se neuci. Je pravda tfeba, ze se neuci situace. Taky byva vétSinou v knizkach
,Ze proste ,,At the station* a tak dale. Ta tady to tady neni, ale ty slovicka tam jsou, to je vyhoda,
ze oni maji obrovskou slovni zasobu, takze podle mé se neztrati, Ze budou schopni v podstaté
zaridit cokoliv.

Vyzkumnik: A celkové jak bys hodnotila obsah téch uc¢ebnic?

Lektor: Ja bych to tro$i¢ku pozménila, jako je to 40 let stara metoda, takZze ma to obrovské
minusy a asi by to chtélo n¢jakou aktualizaci, ale je tam trosku podivné to, Ze oni se za¢nou ucit
mluvit pouze pfitomnym pribeéhovym casem: co délaji ted” — praveé ted’ sedim, praveé ted’
v angli¢ting, se uci az teprve v té druhé urovni, coz jim ¢asto déla problém. Tak to je jedna véc,
kterou bych tam trosku pozménila, a potom néktera slovni zasoba je trosku takova... Ze tieba
slovicko apple by se hodilo do prvni trovné, ne do sedmé az.,..Ale to je jeden extrémni piipad,
jinak... byla to otazka na ucebnice?

Vyzkumnik: Bylo to na... ano, na ty ucebnice.

Lektor: No jinak je tam myslim veskera gramatika potiebna a vysvétlena slusné.

Vyzkumnik: A tys ucila i néjakymi jinymi metodami?

Lektor: Takhle metody zadné specialni ne, ale ucila jsem anglictinu, takovou tu klasiku. Prosté
tady mas cviceni,...

Vyzkumnik: A v ¢em je vyhoda toho Callana pro tebe jako pro ucitele?

Lektor: Jako pro ucitele? Nemusi§ se pfipravovat. Skoro zadnad piiprava. To je obrovska
vyhoda pro uditele, Ze nemusi pripravovat zadné aktivity, ja4 nevim, nemusi§ uvazovat, jak
udrzet jejich pozornost, protoze vSechno ta metoda ma v sob¢, ze? Ty pokud jim nedas prostor
k tomu, aby si zacli povidat, nebo fakt kdyz za¢nou, tak jim das otazku a oni najednou zmlknou
prosté. Obrovska vyhoda pro lektora, ze prosté nemusi tydlety véci fesit. No a potom... Taky
mas vSechno v kniZce, takze nemtize se ti stat, ze mas okno, nebo nevis, jak jim to mas fict,



protoze mas to v knizce dobte napsané a kdyz to nechapou, tak jim to teprve miizes fict svymi
slovy, nestane se ti, Ze se zakokta$ nebo Ze je zmate$ nécim, ze néco feknes Spatné a pak se
opravis. Cili vechno je to tam dané a ty je to naugis tak, jak to tam je.

Vyzkumnik: A néjaké nevyhody pro lektora?

Lektor: Pro lektora? No... Asi ne. O zadnych nevim. Mozna... Ta knizka stavi lektora ob¢as do
takové divné situace, kdyz se jich tfeba mam ptat, jestli... zili s rodi¢i, kdyz byli mali, jo? A
kdyz za¢ne odpovidat ne, tak je to hodn€ nepiijemné. Ale to je par takovych otazek... Nebo az
umies, co budes chtit mit napsané na hrob¢, jo? To jsou takové prost¢ kousky, které byvaji
nepiijemné, ale vétsinou se to piejde...

Vyzkumnik: A umoziuje ti tady tato metoda n&jakou kreativitu?

Lektor: Jako...Dost. J4 jsem hodné kreativni.

Vyzkumnik: No tady tato metoda je docela striktni co se ty¢e téch pravidel pro ucitele, tak kde
sis nasla tu skulinku? V ¢em konkrétné jsi tieba kreativni?

Lektor: Takhle... Mtzes jim to ukazovat. ProtoZe jsou takovi lektofi, ktefi stoji a jenom mluvi,
ale ty prost¢ miizeS vSechno — house, picture, muze$ ukazovat, mas tady prost¢ spoustu
materialti, v§echno to pouzivat a hlavné kdyz se uci ty nové slovicka, tak je dilezité, aby oni si
je néCim zapamatovali, takze ja jim fikam taky rizné voditka, co jsou prosté jak si to
zapamatovat, mame tady ty visaci tabule, ty se daji vyuzivat skvéle, takze chce to prosté do toho
zapojit také nécim jinym nez mluvenim, to samoziejmé neni povinnost toho lektora. To dé¢la
kazdy jinak, a to je si myslim prostor pro tu kreativitu.

Vyzkumnik: A jak je potom pro tebe ta vyuka narocna? Myslim psychicky i fyzicky?

Lektor: Je to naro¢né, nez si na to ten ¢loveék zvykne, potom uz je to... Jo, az ¢loveék dospéje do
toho stadia, ke ty knizky zna pomalu i pozpatku, protoze fakt kdyz to fikas 4 hodiny denné, tak
uz se to zazije a fakt uz potom je ¢lovek schopny ucit i bez té knizky, takze je to takové, ze ja
tady jdu, znam ty lidi,... Jo to je taky obrovska vyhoda — Ze mas vétSinou ty samé lidi a uz jako
fakt vis, co od nich ¢ekat,... takze ja uz to beru ted’kom vicemén¢ jako relax. Je to vyhoda v tom,
Ze neni piiprava a tak.

Vyzkumnik: A co doporucujes studentiim Callanovy metody?

Lektor: No, jako zase bych to doporudila spiSe tim vnimavym, protoze...
Vyzkumnik: Jo, ale ja myslim spis, ze kdyz uz mas ty studenty, jestli jim doporucujes napiiklad
jesté néco Cist, nebo jestli jim jesté néco radis, nebo...

Lektor: No tak urcité, jako naposlouchanou tu angli¢tinu maji dost. Mozna je tfeba vice koukat
na tu gramatiku, protoZe ona tam sice je, ale my je to uéime, ehm, stejné jako jakékoliv jiné
ucivo, jako slovicka, prosté ja jim feknu, jak to je, a pak se to procviCuje ve vétach, procvicuji
se teoretické vety, ze se jich zeptam, jak to teda je anglicting, a oni mi to teda feknou a pak se to
procvicuje vSechno v praxi. A uz jsem zapomnéla, jak znéla ta otazka...

Vyzkumnik: Co doporucujes$ studenttim.

Lektor: Jo. Takze aby koukali na tu gramatiku, hlavn¢ aby se snazili strasn€¢ moc soustiedit v té
hoding, protoze Casto se stava, ze oni to berou tak,ze ja jim néco vykladam a oni sedi a ¢ekaji az
NO a taky piijit do styku s angli¢tinou nékde jinde nez v hodiné, to je taky dulezité, a hlavné
mluvit o obycejnych vécech, protoze ten Callan né¢kdy neni o uplné vSednich situacich, jako je
tteba objednavani letenek a tak. TakZe neni $patné, kdyz... je tfeba mit nékoho, s kym si prosté
mohou povidat, procviCovat.

Vyzkumnik: A myslis, Ze ta metoda sama o sob¢ staci na to, aby se ¢lovék naucil anglicky?
Lektor: Ehm.... Jo. J4 si myslim, Ze jo. Ze pokud je to ten typ ¢lovéka, pro kterého je to vhodné,
a pokud jesté prijde s né¢jakym zakladem, tak stoprocentné. Fakt lidi, ktefi tady pfijdou s tim, ze
uz se ucili anglicky, zopakujou si to od zacatku a pokracujou dal, tak ti jsou na tom, jakoby,
dobre. Zatimco ti, co pfijdou bez jakéhokoliv zékladu, jsou to tfeba starsi pan, starSi pani, ktefi
uz jsou z té Skoly daleko, uz nejsou .... tak rychli feknéme, tak ti...jako moc ne.

Vyzkumnik: No a chces jesté néco doplnit, komentovat nebo fict, o cem jsme tady nemluvili?
Lektor: NO m¢ vzdycky néco napadlo, chtéla jsem se drzet toho tématu.. a nevim, co to
vzdycky bylo. Ne, jako asi nic.

Vyzkumnik: Tak jak bys shrnula Callanovu metodu? Spis dobra, spis§ Spatna, nebo...



Lektor: No urcité¢ super. Jako pro urCitou skupinu lidi je to jeden z nejlepsSich zpisobi, jak se
ucit anglicky, hned po tom, aby vycestovali, naopak pro druhou skupinu lidé je lepsi zaéit jinak
a tfeba potom navazat na tu Callanovku az kdyz se chcou naucit mluvit.

Vyzkumnik: To znamena pro tu skupinu lidi, ktera je vnimavéjsi a stiha to.

Lektor: No pfesn¢ tak, vétSinou jsou to ti, ktefi maji blizko k tomu ze Skoly, tfeba studenti a
nékdo po Skole, ale to zase mame tady dva duchodce, ktefi jsou na tom skvéle, jenze to je zase
asi spise proto, ze maji vice Casu na to, aby se pfipravovali a tak. Ale stejn€ v té hoding je prosté
vidét, Ze oni vi, o ¢em mluvi. Nékteii prost¢ miizou byt studenti a nevi o cem mluvi, nevi, ktera
bije, tak to vSechno zalezi na tom ¢lovéku, nejde fict vSeobecné: je to pro lidi dobré, je to pro
lidi $patné. Je to pro kazdého néco.

Vyzkumnik: Jo, takZe se neda fici, Ze to je néjaka univerzalni metoda uplné€ pro vSechny.
Lektor: Jako ve své podstaté jo, ona je tak déland, ona je d€land tak, aby byla pro vSechny, ta
prvni uroven zacina od Gplného zacatku, nauci se tii slovicka a ty se procvi¢ujou, jo? Ale aby
ten Clovek se naucil kvalitné anglicky, tak si myslim, Ze to musi byt.. jako to je mij nazor, proto
si myslim, Ze to musi byt spise ,,v uvozovkach* pro rychlejsi typ lidi, kteti prosté jsou schopni
vnimat rychleji, no. A pro ty ostatni je to taky fajn, ale kdyz uz ma néjaky ten zaklad.



10.

Piiloha ¢. 8 Vyzkumny ndstroj — dotaznik

Vézeny pane, vazena pani,

obracim se na Vas s prosbou o vyplnéni kratkého dotazniku, ktery se tyka Vasich zkuSenosti s Callanovou

metodou. Vyplnéni dotazniku je jednoduché a nezabere Vam vice nez 10 minut Vaseho ¢asu. Dotaznik je

anonymni a ziskané informace budou pouzity pro zpracovani diplomové prace na téma ,,Evaluace

Callanovy metody vyuky anglického jazyka®. Dékuji Vam za Vas cas a ochotu.
Vit Stastny (student 5. roéniku oboru Pedagogika-Socialni prace)

1. Rozhodnéte prosim, zda souhlasite s nasledujicimi tvrzenimi. Svoji odpovéd’

Mrw

zaznacte krizkem do prislusného pole.

Callanova metoda u studentt
odbourava ostych pfi mluveni
anglicky.

Vyuka Callanovou metodou je
efektivni, protoze lektor hovoti
celych 50 minut vyucovaci hodiny
anglicky.

Callanova metoda diky vysoké
rychlosti hovoru lektora efektivné
ptipravuje studenty na hovor

s rodilymi mluvéimi.

Callanova metoda dokaze studenty
naucit anglic¢tinu na komunikativni
urovni rychleji, nez jiné metody.
Diky zivému a dynamickému
vystupovani lektora je pro studenty
Callanovy metody snadné udrzet

pozornost po celou dobu vyucovani.

Vyhodou Callanovy metody pro
studenty je stfidani lektord.

Callanova metoda studenty
dostatecné neuci, jak tvofit otazky
v angli¢ting.

Kwvili nedostatku volné konverzace
v hodinach nepfipravuje vyuka
Callanovou metodou studenty na
kazdodenni béznou konverzaci

v anglicting.

Ve vyuce Callanovou metodou by
se mélo vénovat vice Casu Cteni a
psani v angli¢ting.

U nékterych otazek v knihach
Callanovy metody mi vadi jejich
zaméteni na nepfijemna témata
(napt. smrt, valka apod.)

Zcela
souhlasim

[]

N e I R B

Spise

souhlasim nesouhlasim nesouhlasim

[]

N e s 0 O B

Spise

[]

N e s 0 O B

Zcela

N e N e N B B A B A

Nedokazu
posoudit

[]

N 1 s e e 0 e A



2. Util/a jste se angli¢tinu i jinou neZ Callanovou metodou?
ANO
NE

Na dalsi otazky odpovidejte pouze v ptipadé, Ze jste na tuto otazku odpovédél/a ANO.

3. Jaké vyhody (piednosti) ma podle Vas Callanova metoda v porovnani s jinymi

metodami?

4. Jaké nevyhody (nedostatky) ma podle Vas Callanova metoda v porovnani
s jinymi metodami?

Dékuji

za Vas ¢as a ochotu.



Piiloha ¢. 9 Odpovédi respondentii - pilotaZ
Doslovné uvadéné vyhody Callanovy metody (otizka €. 3)

- Rychl¢, dynamické, casto se opakujici slova se dobie pamatuji

- Neustalé soustfedéni a pohotovost, snaha o rychlost v odpovédich a otazkach

- Ohybani jazyka, mluveni, cviceni mluveni, podpora mysleni v anglickém jazyce,
Casté opakovani, s CM se mlze jazyk naucit i ten, kdo nema nadédni na jazyky (je
pro kazdého)

- Student je nucen plné se veénovat lektorovi, uceni je formou mluveni, kazdy
dostane slovo, lektor opravuje kazdy Spatny vyraz, jez student pouZzije

- Lektor mluvi anglicky, hlavné se mluvi anglicky

- CM mi vytrénovala usi, jsem schopna rodilému mluvéimu odpovédét na jeho
otazku (nemusim v hlavé prekladat — myslim anglicky), dale jsem zrychlila svou
anglickou mluvu

- Nuti studenty mluvit, poméha to v komunikativnosti

- Nezabere tolik ¢asu s ucenim slovicek, gramatiky, véty v ucebnici poméhaji s
lep$im zapamatovanim

- Mluvi se jen anglicky oproti jinym jazykovym kurziim

- Neceka se na nepfipravené studenty, hovoii se anglicky po celou dobu vyuky, Ize
nahradit zameskan¢ hodiny

- M¢éné studentil na hodinach, vice hovofim cizim jazykem

- Konverzace mezi zakem a ucitelem, coz v jinych metodach ¢asto chybi

- Jako samouk bych se nedonutil ucit se pravidelné

- Aktivni ucast studenta po celou hodinu, efektivnost, vyuka slovicek a gramatiky,
mensi skupina — vice pfilezitosti v mluveni

Doslovné uvadéné nevyhody Callanovy metody (otazka €. 4)

- neni dostatek prostoru pro tvoieni vlastnich otdzek, popt. odpovédi, a neni
moznost dialogu

- opakovani stale stejnych témat a frazi, podle mého nazoru by byla lepsi rozsiteni v
oblastech s béznym Zivotem (ubytovani, restaurace, schiizky)

- neni tematicky zaméfena (napf. navstéva restaurace, navstéva hotelu, doprava na
urcité misto)

- je zde malo hovorova anglictina, hodné kondicionald, malo otevienych otazek

- mén¢ se probira gramatika klasicky, v knize byva obc¢as nepochopitelna

- stejné otazky — dopfedu znam stejnou otazku, na kterou budu odpovidat

- chybi gramatika (tfeba 1 domil)

- po prvni hoding se uz tak nesoustfedim

- pozaduje pfesné pfedem danou odpoveéd’, mluvim na 1 téma
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