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Uvod

Metoda CLIL (Content and Language Integrated Learning) je v soucasné dobé
povazovana za jednu z nejefektivnéjSich metod vyuky cizich jazyki. V piekladu tento nazev
znamena obsahov¢ a jazykové integrované uceni. Jedna se o vyuku prostfednictvim ciziho
jazyka, tedy predméty jako matematika, vytvarnd vychova a podobné jsou vyucovany
prostiednictvim ciziho jazyka. Ten se stdva spiSe nastrojem nez cilem a zaci by méli
zvladnout terminologii uciva nejazykového predmétu jak v cizim jazyce, tak v jazyce
matefském. Podle Smidové, Tejkalové a Vojtkové (2012) je obsah nejazykového predmétu
rozvijen za pomoci ciziho jazyka a zaroven cizi jazyk slouzi pfi zprosttedkovani dané¢ho
vzdélavaciho obsahu. Tento typ integrované vyuky si stanovuje dva cile - obsahovy
a jazykovy, ktery je casto doplnovan tretim, jenz definuje, které dovednosti a strategie budou
rozvijeny a jakym zplsobem. Jazyk ma byt pfi této formé vyuky rozvijen jako prostiedek
komunikace a Zici si jej osvojuji bezdécné, pfirozenou cestou a jsou také nuceni jej ihned
pouzivat, coz po Case dé¢laji automaticky. Jejich pozornost je totiz zaméfena na obsah
predmétu a zaci se tedy uci v cizim jazyce myslet.

Téma diplomové prace Anglickd matematickd terminologie v kontextu metodologie
CLIL se zaméfenim na 1. stupeit ZS jsem si vybrala proto, ze mé jakou budouci uéitelku
velmi zajima. Rozhodujici ve volbé tématu byla také jeho aktudlnost. Metodologii CLIL
povazuji za velmi aktualni problematiku, ktera je uplatiovana v mnoha evropskych zemich.
V Ceské republice viak zatim neni pfili§ rozsifenou soucasti vyuky, a proto jsem se rozhodla
zabyvat se timto tématem.

Cilem préace je shrnout dosavadni poznatky tykajici se metodologie CLIL a tim
vytvoftit uceleny souhrn teoretickych informaci, vychodisek a principti vyuky pomoci metody
CLIL. Dale je cilem vytvorit ¢esko-anglicky soubor matematickych termini pouzivanych
na 1. stupni ZS a provést vyzkumné Setieni. Uvedenym ciliim odpovida struktura diplomové
prace.

Diplomova préce je rozdélena na dvé hlavni ¢asti, teoretickou a praktickou. Teoreticka
¢ast obsahuje dvanact kapitol, které popisuji vSechna teoretickd vychodiska prace. Prvni
kapitola se zabyva objasnénim zakladnich informaci tykajicich se metodologie CLIL.
Ve druhé kapitole jsou uvedeny jednotlivé formy CLILu a moznosti jejich vyuziti ve vyuce.
Tteti kapitola se vénuje historickému vyvoji metodologie CLIL od nejstarSich dob. Ve ¢tvrté

kapitole jsou shrnuty zavéry o rozsifeni a vyuzivani metodologie CLIL v Ceské republice



av Evropé. Patd a Sestd kapitola pojedndva o vyhodach a nevyhodach zafazeni metody
do vyuky, a to jak zpohledu zéka, tak z pohledu ucitele. V sedmé kapitole jsou shrnuty
pozadavky na kvalitnitho ucitele metody CLIL. Osma kapitola se vénuje postaveni
metodologie CLIL vzhledem k souCasnym kurikuldrnim dokumentiim. Devatd kapitola
pojednava o aspektech zavadéni metodologie CLIL do praxe. Jsou zde uvedeny podminky
pro zavedeni, vhodné vyuCovaci metody, zminény jsou také predméty vhodné
pro implementaci CLILu a moZnosti hodnoceni takové vyuky. Desata kapitola stru¢né
popisuje Rdmcovy vzd€lavaci program pro zakladni vzdélavani se zaméfenim na vzdélavaci
oblast Matematika a jeji aplikace. Jedenactd kapitola se zaméfuje na vyuziti CLILu
v matematice a dvandcta kapitola se vénuje zdkladnim teoretickym informacim tykajicim se
terminologie.

Prakticka cast prace je dale rozd€lena na dvé ¢asti. Prvni, stéZejni Casti je vytvoieni
souboru cCesko-anglické matematické terminologie. Tento soubor vychazi ze soucasného
kurikula a je prehledné rozd€len do tematickych skupin uciva. Pozornost je vénovana
1 spravnému cteni anglickych &isel, napt. desetinnych Cisel, zlomkl atd., coz byvd mnohdy
problematické i pro samotné ucitele. Druhou ¢asti je vyzkumné Setteni, které je zaméfeno
na postoje zakti k vyuce s prvky metodologie CLIL a na ovéfeni jejich schopnosti porozumét
anglickému zadani ukolt.

V soucasné dobé¢ je k dispozici mélo Cesky psané literatury zabyvajici se metodologii
CLIL, proto by mohla diplomova prace poslouzit jako pomiicka ucitelim, kteti se o tuto

problematiku zajimaji a chtéli by zatadit prvky metodologie CLIL do své vyuky.



I. TEORETICKA CAST



1. Vymezeni pojmu CLIL

Podle Smidové, Tejkalové a Vojtkové (2012) a University of Cambridge (2010) pojem
CLIL oznacuje v soucasné¢ dobé jednu znejefektivnéjSich metod vyuky cizich jazykt
vyuzitelnou na vSech stupnich skol. Nazev je odvozen z anglického Content and Language
Integrated Learning, coz v ptekladu znamené obsahové a jazykove integrované uceni. CLIL je
tedy jednim z typt dvojjazyéného vyucovani. Jedna se o vyuku prosttednictvim ciziho jazyka,
to znamend, ze predméty jako matematika, vytvarna vychova, télesna vychova a ostatni
nejazykové piredméty jsou vyuCovany prostiednictvim ciziho jazyka, napiiklad anglictiny
nebo némciny. Mira uziti ciziho a matefského jazyka zavisi na konkrétnich potitebéach
a zamérech vyuéujiciho. Jazyk se zde stava spiSe nastrojem vyuky, neZ jejim cilem. Zaci by
pfi uziti CLILu méli zvladnout terminologii uc¢iva nejazykového predmétu jak v cizim jazyce,
tak v jazyce matetském. Tento typ vyuky sistanovuje dva cile, a to cil obsahovy a cil
jazykovy. P¥i uziti CLILu je jazyk rozvijen jako prostiedek komunikace. Zaci si jej osvojuji
bezdé¢né, pfirozenou cestou a jsou nuceni jej ihned pouzivat, coz vede k zautomatizovani
jeho uziti. Zarovenn se u¢i v cizim jazyce myslet, protoZze je jejich pozornost zamétfena
na obsah pfedmétu, nikoliv na jazyk samotny. Ziskavani této jazykové vybavenosti se pozd¢ji
stava nastrojem k dosazeni lepSich moznosti pro studium i pro pracovni uplatnéni v zahranici.

Smidova, Tejkalova a Vojtkova (2012) uvadi, ze¢ metoda CLIL mdze byt nékdy
zaménovana s bilingvni vyukou, ve skutecnosti se vSak li$i. Pii bilingvni vyuce
se pfedpoklada, Zze zaci jiz jazykové znalosti maji, zatimco pii vyuce CLILem tyto znalosti
zaci ziskavaji. Cely tento ptistup vychazi ze souasného globalizovaného pohledu na svét a je
plné podpofen novym kurikulem, které umoziuje integraci vyu€ovacich piedméth
1 vzdélavacich obort.

Pomoci metody CLIL ¢asto vyucuji ucitelé nejazykovych predméti, kteti vSak musi
mit dobrou znalost ciziho jazyka. Uplatiiuji potom CLIL ve svych oborovych predmétech.
Vyuzivat ji mohou také ucitelé jazykovych predméti, kteti ale mnohdy nadsazuji cil jazykovy
na ukor cile obsahového.

CLIL se vyuzivd nejvice ve Skolach, které maji posilenou vyuku cizich jazyki.
V posledni dobé ale zacina pronikat i do Skol béznych, a to napiiklad v rdmci projektové
vyuky, kterda umoznuje integraci vice predmett.

Pti vyuce metodou CLIL je vhodné vyuzivat aktivizacni metody, skupinovou praci

a praci ve dvojicich, dileZzité je prenést stézejni aktivitu na zdky samotné.
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2. Formy CLILu

Formy integrace jazyka jsou zavislé na Casové dotaci, kterd ji je v hodinach vymezena.
Soucasné se muze liSit pocet cizich jazyku, ve kterych skola vyucuje. Velmi dulezité je také
zohlednéni véku a jazykové urovné zakua. Integrace by méla zacinat jednoduchymi pokyny
v cizim jazyce a teprve postupné se rozvijet, az nakonec dosahne plného zaclenéni cizich
jazyk.

Smidova, Tejkalova a Vojtkova (2012) uvadi, Ze se CLIL vyskytuje ve dvou formach,
tzv. hard CLIL a soft CLIL. Hard CLIL znamena, Ze je cely predmét vyucovan
prosttednictvim ciziho jazyka a tato vyuka je podfizena obsahovému (nejazykovému) cili.
Touto formou vyucuji vétsinou ucitelé konkrétnich nejazykovych predméti. Pii realizaci soft
CLILu se jedna spiSe o vyuziti tématu z nejazykového predmétu, které napomahd dosazeni

jazykového cile.

2.1. Déleni podle ¢asové dotace

Podle Cambridge ESOL (2010) existuje n¢kolik typti obsahového a jazykového uceni.
Mize jit o kratké jazykové sprchy, o vyuku celych vyu€ovacich hodin prostfednictvim
CLILu, o ponofeni a také o zafazovani dlouhodobych kurzii vedenych v cizim jazyce.
Napftiklad v Kanad€ je béZné tzv. ponofeni, coZ znamena, Ze veskerd vyuka probiha v cizim
jazyce. Ve Spanélsku je prostfednictvim CLILu vedena piiblizné polovina vyu¢ovacich hodin
a v Némecku jsou hodné¢ vyuzivané jazykové sprchy a pravidelné zaclefiovani asi 20 - 30

minutovych tsekl z hodiny, které jsou vyu€ovany v piislusném cizim jazyce.

2.1.1. Jazykové sprchy

Mehisto, Marsh a Frigols (2008) uvadi, ze jednou zmoznych forem vyuky
prostiednictvim metody CLIL jsou tzv. language showers neboli jazykové sprchy. Jednd se
o metodu zaméfenou na mladsi Zdky uz od ¢tyt let v€ku a nejvice vhodnou na 1. stupni
zakladnich Skol. V mnoha evropskych zemich jsou Zaci pravidelné zapojovani do asi 15 - 30
minut dlouhych cviceni, béhem kterych ucitel pouziva cizi jazyk. Pii tomto zpiisobu plisobeni
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jazyka se jednd ptedevSim o hry, pisné, manipulaci s objekty, praci s obrazovym, audio
a video materidlem a podobné. Ucitel v téchto cvicenich pouziva ptevazné cizi jazyk a vlivem
opakovani u zaka dojde brzy ke vzniku navyku, vi, co ocekavat a vyuka je bavi. Jak uvadi
HanusSové a Vojtkova (2011), vyhodou jazykovych sprch je také to, ze ucitel se na né¢ mize

jazykové pfipravit, protoze postupné dokaze predvidat situace ve tfide.

2.1.2. Vyucovaci hodiny a vyucovaci bloky

Smidova (2010) uvadi jako dalsi zpaisob zavedeni CLILu do praxe aktivity, kterymi je
vyplnéna celd vyucovaci hodina. To znamen4, Ze celd hodina je vedena v pfislusném cizim
jazyce. Kromé toho miize byt tento zpusob jesté rozSifen na tematicky zaméfené vyucovaci
bloky, které¢ jsou realizovany ve vice vyuCovacich hodinach. S tim uzce souvisi projektové
vyucovani, které mize prostupovat celym Skolnim rokem. Do nejazykovych predmétd jsou
v tomto piipad¢ zatazeny vstupy v cizim jazyce, prace zaki s cizojazy¢nymi texty a materialy
a podobné¢, ale soucasné je ve velké mife vyuzivan také matefsky jazyk. Hodina vedena cela
v cizim jazyce je povazovana za vrchol metody CLIL, vyzaduje vSak hlubsi znalosti
a jazykové dovednosti jak u zaka, tak i u uciteli a neni tedy vhodna pro 1. stupen, spise

se vyuziva az na stfednich Skolach.

2.1.3. Dlouhodobé kurzy

Mehisto, Marsh a Frigols (2008) popisuji jako dalSi formu realizace CLILu delsi
soustavné kurzy. Sem patii naptiklad vyménné studijni nebo pracovni pobyty v cizojazy¢ném
prostiedi, prazdninové CLIL kempy a tdbory a podobné. Pii této form& jsou Zaci vystaveni
jazyku neustdle a jedna se tedy o vysokou intenzitu pusobeni ciziho jazyka na subjekt
vzdélavani. Napiiklad CLIL tabory jsou specifické tim, Ze jakékoliv vyjadfovani v jiném
nez cilovém jazyce je postihovano trestnymi body, coZz ma za nasledek velkou snahu
o dodrzovani cizojazycné komunikace. Ta je velmi tcelnd, obzvlaste jsou-li zaci niz§iho veku.

Ti st potom osvojuji cizi jazyk v takovychto podminkéch velmi lehce a pfirozené.
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2.2. Déleni podle poctu piredméti

Baladova (2009) d¢li vyuku prostiednictvim CLILu z hlediska poctu integrovanych
pfedmétd a také jazyka. Pti pocatcich vyuziti CLILu doporucuje samostatné cizojazycné
hodiny doplnéné maximdln€¢ o jeden integrovany pfedmét vedeny v tomto jazyce. Tento
postup je mozny uz na prvnim stupni zakladni Skoly. Teprve s hlub§imi znalostmi doporucuje
integraci ciziho jazyka s dal$imi nejazykovymi piedméty, piicemz cizi jazyk zlstava
zachovan. Tato forma se uplatituje na druhém stupni zékladnich Skol a na stiednich Skolach,

24

cizich jazykt v odbornych predmétech.

2.3. Formy metodologie CLIL podle jazykové trovné a véku zaku

Baladova (2009) rozd€luje formy integrace podle pfislusnych stupni skol, pro které
jsou vhodné. Vytvotila tfi kategorie.

Do prvni oblasti zatazuje formy vhodné pro 1. stupeit ZS. Ty jsou specifické tim,
ze jazykova vyuka je zaméfena na slovni zdsobu piislusného tématu nejazykového predmeétu.
Osvojovani obsahu probiha v matefském jazyce, instrukce jsou vedeny v matetském 1 v cizim
jazyce podle potieby ucitele. Ucitel musi pfihlizet k tomu, zda se Zaci uéi cizi jazyk
uz od prvni tfidy $kolni dochazky, nebo zda je cizi jazyk zafazen az od tfetiho ro¢niku. Zaci
téchto dvou skupin jsou ve tietim ro¢niku na jiné Grovni a jsou tedy tfeba jiné zplisoby prace.

Druhou kategorii pfitazuje 2. obdobi prvniho stupné ZS, ale také druhému stupni ZS
a dokonce ji doporucuje i pro stfedni Skoly. Obsah uciva si Zaci osvojuji opét v matefském
jazyce, stejné¢ jako gramatické jevy, ale pracuji s riznymi cizojazyénymi materidly a texty.
Takeé instrukce ucitel zadava v piislusném cilovém jazyce.

Pro zaky vyssich roénik@ druhého stupné ZS a pro stfedni koly je vytvofena tieti
kategorie. Tady matefsky jazyk ustupuje do pozadi, obsah nejazykového predmétu je zakim
zprostiedkovan v cizim jazyce, gramatické a jiné jevy jsou vysvétleny podle potieby v obou
jazycich, zaci pracuji s cizojazycnymi materialy a odpovédi formuluji v obou jazycich.

Zavrchol metodologie CLIL je potom povazovana takovd vyuka nejazykového
pfedmétu prostiednictvim ciziho jazyka, ve které Zaci zvladaji odbornou terminologii jak

v jazyce matefském, tak v jazyce cizim.
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3. Historicky vyvoj metodologie CLIL

Podle Coyla (2010) se metoda nesouci podobné znaky s dnesnim CLILem zacala
vyuzivat uz v dobé antiky vice neZ pied dvéma tisici lety. Bohati Rimané tehdy posilali své
déti studovat do Recka, protoze diky kvalitngj§imu feckému vzdélani mély po navratu vetsi
Sance na uplatnéni a na lepsi pracovni zatazeni. Obdobnym zplisobem tento systém fungoval
1 po mnoho dalsich staleti.

Wolff (2007) uvadi, ze ve stfedovéku velké mnozstvi lidi mluvilo vice nez jednim
jazykem. Neziskali vSak tuto dovednost ve Skole, protoze v tehdejSich skolach se zadny jazyk
kromé latiny nevyucoval. Naucili se cizi jazyky pfi komunikaci s rodilymi mluvéimi,
napiiklad pfi obchodovani a podobné. Jazyk si tedy osvojovali téméft stejné jako svilj rodny
jazyk. V 18. a 19. stoleti k rozvoji znalosti cizich jazyki prispivaly vychovatelky v bohatych
rodinach a u dvora. Pfi vychové a vzdélavani svych svéfencl vychovatelka pouzivala
francouzstinu a déti si tento jazyk osvojovaly pfirozenou cestou, n€kdy dokonce jako svij
druhy rodny jazyk. Ve francouzstiné komunikovaly a ziskavaly védomosti z rtiznych oblasti,
napiiklad pfirodnich véd, zemépisu a podobné¢. Uz od staroveku tedy lidé pii jazykové vyuce
vyuzivali zdkladni principy dvojjazyéného vzdélavani. To spociva v tom, ze se cloveék uci cizi
jazyk soucasné s jinym odbornym ptfedmétem, ptipadné pouziva jazyk jako nastroj k ziskani
védomosti.

Oznaéeni CLIL vzniklo vroce 1994 ve Finsku (Smidova, Tejkalova a Vojtkova,
2012). Nazev oznacoval vyukové metody, pomoci kterych dochdzi k vyuce odbornych
pfedméti v cizim jazyce. Pozd&ji se tento pojem rozsifil na vyuku prostiednictvim
jakéhokoliv jiného nez matetského jazyka. Mnohdy byva CLIL oznacovan jako ,,zasttesujici
termin® a je do n¢j zahrnuto mnoho vyucovacich ptistupl a postupi.

Smidova, Tejkalova a Vojtkova (2012) dale uvadi, ze tvirci pojmu CLIL véfili
ve zvySeni kvality vzdélani diky vyuziti CLILu. V roce 1995 Evropska komise ptijala Bilou
knihu vzdé€lavani, kterd klade diraz na vicejazy¢né vzdélavani. CLILu byla v dosahovéni
tohoto cile pfisouzena dulezitd tloha. V pribéhu uplynulych dvou desetileti se CLIL dale
vyhranoval a rozvijel a v souCasnosti se stava ,specifickym typem vyuky integrujicim
postupy didaktiky ciziho jazyka a didaktiky nejazykového vyucovaciho predmétu.” (Smidova,
Tejkalova, Vojtkova, 2012, s. 9)

Podle Wolffa (2007) uz delsi dobu existuji ve svéte Skoly, kde jsou vSechny predméty

vyu€ovany prostfednictvim velkého kulturniho jazyka. Jedna se o moderni Skoly, pouzivajici
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alternativni metody vyuky zaloZené na integraci ciziho jazyka a odborného predmétu. Tyto
Skoly jsou vSak urCeny pouze pro déti s vysokymi intelektudlnimi schopnostmi a neméné
dalezitym aspektem je také financni stranka takovéto vyuky. Ke zvySeni dostupnosti doslo
az zavedenim bilingvalnich vétvi na béznych stfednich Skolach. Tento piistup se rozvinul
vysokou rychlosti. Zatimco pied rokem 1980 se dvojjazy¢nd vyuka vyuzivala pouze
v né€kolika elitnich Skolach, v dnesni dob¢ se vyuziva téméf v celé Evropé. Vyjimkou zlstava

Dansko, Recko, Portugalsko, Litva a Kypr.
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4. CLIL v Ceské republice a v Evropé

Novotnd (2013) uvadi, ze v poslednich dvou desetiletich doslo k vyrazné zmén¢ pojeti
cizich jazyki ve vzdélavani. Ty jsou chapany spiSe jako prostiedek komunikace a vyuky
nez jako jeji cil, a to 1 v souvislosti s globalizaci veskerého déni. Objevuji se nové vyrazy jako
bilingvismus a plurilingvismus a vznika metodologie CLIL, ktera se snazi obohatit tradi¢ni
jazykové vyucovani ve skolach.

Vyuka prostiednictvim CLILu je v raznych zemich realizovéna riznym zplisobem

a vychazi z jednotlivych ustanoveni téchto statt.

4.1. CLIL v Ceské republice

Jak zmifiuje Novotnd (2013) a Hofmannovad a Novotna (2002), doslo v Ceské
republice k zavadéni prvkd bilingvni vyuky jiz na zacatku 90. let minulého stoleti,
ato s podporou MSMT CR naptiklad vramci riznych projektd. V prvni poloving
devadesatych let se tato forma vyuky uplatilovala pouze na dvou Skolach na Moravé a na
dvou v Cechéch, cizim jazykem zde byla francouzitina a program byl pétilety. V roce 1996
doslo ke zméng&, program byl rozsifen na Sest let a bylo do né&j zahrnuto vice skol, dohromady
bylo vybrano dvanact kol z celé Ceské republiky. Soucasné byla zvétsena nabidka cizich
jazyku a k zavedené francouzsting€ byla pfidana angliCtina, italStina a SpanélStina. Tato vyuka
vSak nebyla zamétfena pouze na jazykové vzdélavani, ale jednalo se o vSeobecné vzdelavaci
vyucovani, které mohlo byt doplnéno o ptirodovédné zaméfeni. BéZné Skolni predméty byly
vyucovany prostiednictvim ciziho jazyka a vyuku vedli ¢esti 1 zahrani¢ni ucitelé piislusnych
predmétu, ktefi absolvovali vzdélavaci pobyty v zahrani¢i.

Novotna (2013) dale uvadi, Ze k dalSim zménam doSlo po zvysSeni autonomie Skol.
Bilingvni vzdélavani se uplatiiuje v mnohem vétSim méfitku na nepfeberném mnozstvi
Skolskych zafizeni, pii¢emZ tyto $koly maji ohlasovaci povinnost MSMT CR. Soudasné
dochdzi k zavadéni CLILu jak na statnich, tak na soukromych Skoladch. Tato metoda
nevyzaduje akreditaci MSMT CR, zalezi na rozhodnuti feditele $koly, zda bude CLIL zavadét
a uplatiiovat.

Podle Novotné (2013) v Ceské republice doslo také k vyraznému rozvoji v oblasti

ptipravy ucitelli pro CLIL. V soucasné dobé existuji na fakultdch Ceskych vysokych Skol
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programy, ve kterych si mizou ucitelé¢ rozsifit jazykovou kvalifikaci. Na zaklad¢ téchto
programll je mozno ziskat vzdélani v konkrétnim odborném pfedmétu a v cizim jazyce
soucasn¢. Takovéto studijni programy pro pfipravu na vyuku CLILem se realizuji
na pedagogickych fakultach v Bré, Ceskych Budgjovicich, Olomouci, Plzni a Praze. Kromé
téchto moznosti vramci vysokoskolské vyuky existuji také dalsi vzdélavaci kurzy
pro piipravu ucitelt CLIL. Ty nabizeji napiiklad vzdélavaci ustavy nebo pedagogicka centra
ataké soukromé subjekty. V ramci téchto kurzii se ucCastnici uci zékladni teoreticka
vychodiska metodologie CLIL, seznamuji se s vhodnymi zptsoby prace, s tim, jak piipravit
kvalitni materialy, se zdroji, odkud Cerpat, jak vyuku realizovat, jak ji hodnotit a jak testovat

nabyté znalosti a dovednosti.

4.1.1. Vysledky vyzkumu Ceské §kolni inspekce o vyuce cizich jazyki v letech 2006 -
2009

Ceska 8kolni inspekce provedla v letech 2006 - 2009 prizkum o podpoie a rozvoji
vyuky cizich jazykl v pfedskolnim, zakladnim a stitednim vzdélavani.

Vysledky tohoto vyzkumu jsou shrnuty v Tematické zpravé (2010). Podle zavért
z této zpravy se v Ceském vzdélavani nedafi realizovat cizojazy¢nou vyuku nejazykovych
pfedmétd, stejne jako se jevi problematické zapojeni do nejriiznéjSich rozvojovych projektii
MSMT CR. Ceska $kolni inspekce se zaméfila také na vyuzivani prvki CLIL vyuky. Ty vsak
byly pozorovéany pouze ve vyjimecnych piipadech.

Ze zavéri vyzkumu Ceské Skolni inspekce vyplyva rozpor mezi nabidkou
vzdélavacich kurzl pro ucitele a zafazovanim prvkti CLIL ve Skolni vyuce. To miiZze byt
zpusobeno tim, Ze prakticky se v Ceské republice této metodé vénuje velmi malo lidi a stale
tak pretrvava nedtvéra v jeji uziti. Teoreticky jsou sice zpracovany rizné studie, ale chybi

praktické zpracovani materiald, ukazky realné vyuky a podobné.

4.2. CLIL v Evropé

Jak uvadi Eurydice (2005), jazykova rozmanitost ve vzdelavani hrala dalezitou roli

v budovéni Evropy. Od zacatku devadesatych let minulého stoleti se objevuji nové metody,
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které tento vzdélavaci pfistup zjednodusuji. Evropskd unie se v této véci také angazuje,
a proto zahgjila aktivity tykajici se obsahového a jazykového integrovaného uceni (CLIL).

Podle Eurydice (2005) vroce 1995 bylo vydano Rozhodnuti Rady Evropy, které
se stalo jakymsi zahdjenim evropské spoluprace. Tento dokument upozoriiuje na potiebu
pouziti novych metod a také uvadi jako nezbytnou vyuku nejazykovych predméta
prostfednictvim ciziho jazyka. Soucasné nabizi moznost zvysSeni jazykové urovné ucitel
pomoci vyménnych pobytil, na kterych by studenti vysokych pedagogickych Skol pracovali
jako jazykovi asistenti v zahrani¢nich skolach. Tady si méli zaroven vyzkouset vyuku v jiném
nez mateiském jazyce. V roce 1995 Evropska komise rozhodla o tom, ze pro vSechny cleny
Evropské unie je dilezitd znalost dvou jinych evropskych jazyki, nez je jazyk mateisky.
Zdiraznila také dilezitost novych postupti a metod avyzdvihla cizojazy¢nou vyuku
nejazykovych predmétl od druhého stupné zékladni Skoly.

Eurydice (2005) dale zminuje, ze od roku 2000 vznikaly programy jako Socrates,
Comenius nebo Erasmus, které¢ financné podporuji pravé snahy o cizojazy¢nou vyuku,
at’ uz formou vyménnych pobytl, nebo riiznych moduld, kurzi a podobné.

Podle Eurydice (2005) od roku 2001 silily nazory, Ze jazykové rozmanitosti
ve vyucovani muze byt dosazeno mnoha riznymi zpiisoby, ve kterych je zahrnut také CLIL.
O rok pozd¢ji byl vznesen pozadavek, aby byly ve Skolach vyucovany alespont dva rozdilné
jazyky uz od nejutlej$iho v€ku. Jako reakci na tuto skutec¢nost Evropska komise schvalila
Akéni Plan 2004 - 2006. V tomto dokumentu je CLIL veden jako hlavni prostfedek
k dosahovani jazykovych vyukovych cilt.

Wolff (2007) uvadi jako hlavni jazyk vyuZivany pii vyuce CLILem anglictinu.
Mezi vice vyuZivané jazyky fadi jesté francouzstinu a némcinu. Nejsou to vSak jediné jazyky,
déale zminuje 1 SpanélStinu, italStinu a rustinu. Vyuzivany jsou také Ufedni jazyky v rGznych
zemich, napfiklad vlamstina v Belgii, a dokonce i jazyky menSinovych skupin pfisluSnych
statq.

Podle Wolffa (2007) jsou déale v mnoha evropskych zemich nabizeny cizojazycné
aktivity uz v ptedSkolnim vzdélavani, a dale se rozviji v primarnim a sekundarnim vzdélavani.
V zadné zemi vSak prozatim neni vyuka metodou CLIL zavedena plos$né, a proto musi byt
feSena otdzka vybéru zakl pro tuto vyuku. V nékterych statech byla ustanovena kritéria, na
zéklad¢ kterych jsou Zaci selektovani. Mize se jednat o testy vSeobecnych védomosti, ale i o
testy jazykové, a to formou pisemnou i Ustni. V mnoha zemich vSak naopak jesté nebyly
ustanoveny Zadné podminky, upravujici G€ast na vyuce formou CLIL, a ta je tedy spiSe

otazkou nabidky a poptavky. Stejna situace je zatim i v Ceské republice.
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5. Vyhody vyuziti metodologie CLIL

Dtivodem, pro¢ se vilbec metoda CLIL zavadi do praxe, je velké mnozstvi vyhod,

které s sebou pfinasi. Rlizni autofi tyto vyhody rozd¢€luji riznymi zpisoby.

5.1. Vyhody pro zaky

Hénkova (2007) uvadi pfinosy, které byly ovéfeny pomoci experimenttli realizovanych
na univerzité¢ v Nottinghamu. Déli je do nékolika skupin.

Jako prvni uvadi zlepSeni jazykovych kompetenci zaka. To vede také ke zvySeni jejich
sebediveéry pifi uzivani ciziho jazyka. Je to déno tim, Zze Zaci jednak pouzivaji jazyk jako
prostfedek pro uceni, ale zdrovenn jsou nuceni jej vyuzivat pii feSeni nejriznéjSich situaci,
které s sebou vyuka pfinaSi. U¢i se tedy komunikovat, 1épe rozumi cizojazy¢nym textim,
dokazou zpracovavat informace z textti i mluveného projevu.

Dalsi vyhodou je dosazeni lepsich studijnich vysledkl. Ty se prokazaly nejen u zaka
nadanych, ale 1 primérnych a podprimérnych. Pomoci metodologie CLIL se naucili
terminologii ptislusného oboru. Dale doslo k rozvoji schopnosti komunikovat a spolupracovat
1 v cizim jazyce. Tim se zaroven zvysila motivace téchto zaku.

Neopomenutelné je také rozvijeni dovednosti zakl. To je dano pravé prolinanim
obsahové a jazykové slozky pii vyuziti CLILu. Cizi jazyk je vyuzit v ur€itém kontextu
a sméfuje k ur¢itému cili. To napomaha rozvoji dovednosti k feSeni problémi, k budovani
sebedivery zakl a zlepSeni jejich komunikacnich dovednosti. Zaroven tento pfistup umoziuje
experimentovani s jazykem a rozSifovani slovni zasoby a rozviji spontaneitu jazykového
projevu.

Vyuziti metodologie CLIL rovnéZ pfispiva k poznani jinych kultur.

European commission ve svém dokumentu Content and Language Integrated
Learning (2013) uvadi, ze hlavni pfinosy CLILu jsou spatfovany v tom, ze napomaha rozvoji
mezikulturniho porozuméni a komunikacnich kompetenci, zlepSuje jazykové kompetence
zakl, pomaha vytvofeni vicejazyénych zajmii a postoji, nabizi moznosti pro studium
pfedmétu zjiné nez tradiéni perspektivy, umoznuje zvySeny kontakt s cizim jazykem,

nevyzaduje dals$i vyuCovaci hodiny, ¢imz soucasné dochézi k uspofe Casu jak ucitell, tak
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zakt. Dale CLIL slouZzi jako dopln¢k k ostatnim vyucovacim predmétiim, neklade si za cil
s nimi soupefit, ozivuje bézné vyukové metody a formy a zvySuje motivaci zaka.

University of Cambridge (2010) ve své pfirucce pro ucitele rozsifuje tyto piinosy jesté
o rozsifeni slovni zésoby jak v matefském, tak v cilovém jazyce a dodava, ze zaci pii vyuziti
CLILu rozviji vSechny c¢tyfi jazykové dovednosti, tedy poslech, ¢teni, mluveni i psani. Jako
vyhodu uvadi i aktivitu zakl ve vyucovacim procesu.

Hafenstein (2008) dale uvadi, Ze pfinosem je také to, ze hodiny jsou obvykle zalozeny
na uréitém tématu, které je pro zaky zajimavé a motivujici. Zaci si pii tomto zptisobu vyuky
jazyk osvojuji pfirozenym zpisobem, podobn¢ jako si osvojili jazyk mateisky a uci se tedy
podobn¢ jako rodili mluvéi. Déle maji mnoho piilezitosti s jazykem experimentovat a uci se
zejména plynulé komunikaci.

Darn (2006) rozsifuje vyhody vyuZiti metodologie CLIL o nésledujici aspekty. CLIL
pripravuje zaky pro mezinarodni spolupraci, pro dal$i studium nebo pracovni uplatnéni

v zahrani¢i a usnadnuje ziskdni mezinarodnich certifikatu.

5.2. Vyhody pro uditele

Podle pfirucky University of Cambridge (2010) mé& vyuka prostfednictvim
metodologie CLIL nesporné vyhody také pro ucitele, realizujici tento piistup.

Vyuziti metody CLIL umoznuje pedagogiim jejich dalsi profesni rozvoj a rist, a to jak
pedagogiim jazykovych predmétl, tak také pedagogtim nejazykovych predméti. Tento rozvoj
je mozny u obou skupin proto, ze ucitelé jedné i druhé skupiny jsou zaroven potencidlnimi
vyucujicimi uplatiiujicimi metodologii CLIL.

Vyhodou je také moznost zacit metodologii CLIL uplatnovat kdykoliv v pribéhu
ucitelské praxe. To znamena, ze CLIL neni uren pouze pro zacinajici ucitele, ktefi projdou
vysokoskolskou nebo jinou ptipravou pro vyuku touto metodou. Také ucitelé, kteti jsou
v praxi nékolik let a zahranicni ucitelé ze zemi mluvicich danym jazykem se milZou stat
uciteli metody CLIL.

Pickering uvadi jako dal$i vyhodu vyuziti nestandardnich metod a forem vyuky
apouzivani netradi¢nich materidlli. Vyuzivani metodologie CLIL poskytuje moznost

spolupracovat s uciteli z jinych skol a dokonce z jinych statl. S tim souvisi ziskavani novych
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zkuSenosti a souCasné vétsi uspokojeni z vlastni prace. Vyuziti CLILu také pfispiva

k dobrému jménu skoly.
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6. Nevyhody vyuziti metodologie CLIL

Vanikova (2012) uvadi jako hlavni nevyhody pro implementaci CLILu do vyuky
predevs§im narocnost pro ucitele, kteti nemusi byt dostatecné jazykoveé vzdé€lani pro realizaci
CLILu. Nedostatky v pfipravenosti ucitele na vyuku touto metodou vyzaduji velké mnozstvi
¢asu urceného pro pripravu na hodinu a také pro dalsi jazykové vzdelavani ucitele. DalSim
problémem muze byt odmitnuti rodi¢t nebo vedeni Skoly, pfipadné nedostatek finan¢nich
zdroji. Nejen nazor rodicl, ze jejich dit¢ bude pfetézovano, nebude dostate¢né kvalitné
vzdélavano v Ceské terminologii a podobné brani zavadéni této metody. Vyuka
prostfednictvim CLILu muZe byt negativné vnimana samotnymi zaky, ktefi nemusi stat
o dalsi vyuku jazyka nad ramec cizojazy¢nych hodin.

Smidova, Tejkalova a Vojtkova (2012) vidi dalsi nevyhody a rizika uZiti metody CLIL
vtom, Ze Zzaci nejsou dostatecné jazykov€é vybaveni pro pouzivani ciziho jazyka
v nejazykovém odborném predmétu. Tento nedostatek se podili na ztraté motivace zaki, kteti
ziskaji pocit, ze nemtzou jazyku nikdy porozumét a naucit se ho. Soucasné se muze stat,
ze upadnou do stejného beznadéjného stavu, co se tyce vyuky odborného predmétu.

Dal§im podstatnym problémem je fakt, ze v Ceské republice neexistuji v podstaté
Zadné materialy urcené pfimo pro vyuku metodou CLIL, stejné jako neni upfesnén zpusob
ovétovani vysledkl vyuky a hodnoceni a jeho kritéria. Rizikem pii zavadéni CLILu do praxe
se muze stat 1 vedeni Skoly. Pokud toto vedeni neni dostate¢né informovano, miize zavadeéni
probihat velmi nesystematicky a neefektivné.

Déle je problémem nedostatek ucitelt vhodnych pro vyuku touto metodou, protoze
musi zvladat jak cizi jazyk, tak odborny ptedmét. Také jejich neochota spolupracovat a utvofit
funkéni tym, ktery by CLIL realizoval, je rusivym elementem pii implementaci. Neochota
uciteli vyucovat prostiednictvim CLILu muze pramenit také z ¢asové ndroCnosti, kterd
souvisi s pfipravou na hodiny vedené pomoci CLILu.

Hafenstein (2008) pfidava nékteré dalsi negativni aspekty CLIL vyuky. Podle né&j
je nevyhodou, Ze zaci sice piijimaji jazyk pfirozenym zpiisobem, je to vSak velmi zdlouhavy
proces. Navic jazyk neni osvojovan systematicky, je opomijena gramaticka stranka jazyka.
Problém spatiuje také v tom, Ze proverky, které se vyuZzivaji pii vyuce CLILem nezjist'uji
kvalitu a rozsah obsahovych znalosti.

Podle mého ndzoru je nevyhodou také to, ze acCkoliv se CLILem zabyva tada

odborniki teoreticky, praktické zavadéni do §kol v Ceské republice zatim ponékud zaostava.
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Z toho plyne, ze dosud nedoSlo k Zadnému systematickému vypracovani a vyzkouSeni
studijnich planG ani ucebnich materidli. Tento fakt ztézuje zavadéni metodologie CLIL
do praxe. Ucitel¢, ktefi se rozhodnou ucit CLILem si musi sami vyhledavat a tvorit materialy.
Rada pedagogt, kteii uz jsou del$i dobu v praxi, navic nemusela o CLILu nikdy ani slyset,
natoz znat jeho principy. Soucasné je mélo uciteli aprobovanych pro tuto vyuku, ideélni je
kombinace cizi jazyk - odborny piedmét. Tato kombinace je vSak specifickd pro ucitele
na prvnim stupni ZS, ktefi jsou soucasné uditelem ciziho jazyka i pfedmétd odbornych
(naptiklad matematiky, télesné vychovy, hudebni vychovy atd.). Pokud ucitel neovlada cizi
jazyk, je moznosti jesté spoluprace dvou uciteli v jedné vyucCovaci hodin€, kdy jeden je
vyucujicim jazyka a druhy je ucitelem odborného predmétu. Tato spoluprace je vSak naro¢na
na pifipravu i na finan¢ni ohodnoceni. Maloktera Skola si muze dovolit platit dva vyucujici
v jedné vyucovaci hodiné.

Myslim si, ze problémem je také nedostatecnd komunikace Skoly s rodi¢i zaku.
Je pochopitelné, ze rodice, ktefi nikdy o metodé CLIL neslysSeli, mtizou ziskat pocit, Ze Skola
klade na jejich dité ptili§ velké néaroky, ptfetézuje ho a soucasn¢ zanedbava jeho ptipravu,
co se tykd odborné terminologie v matetském jazyce. Vznikaji u nich obavy, Ze jejich dité
bude znevyhodnéno naptiklad pii pfijimacich zkousSkach na dal$i stupen Skoly nebo
pti budoucim profesnim uplatnéni. Podle mého nédzoru je tedy velmi dulezité, aby Skola
pfi zavadéni prvkid CLIL do vyuky s rodi¢i komunikovala, disledné jim vysvétlila principy,

vyhody i nevyhody pouZivani této metody.
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7. Ucitel metody CLIL

Podle Eurydice (2005) vyzaduje vyuka prostiednictvim metody CLIL od uciteli
zejména zodpovédnost a schopnost vést hodiny odbornych predméti v jiném jazyce,
nez obvykle. Kleckova (2012) uvadi, ze pro uspésnou realizaci CLILu ve skolach je stézejni
zejména pripravenost ucitelti pro tuto vyuku. Musi tedy disponovat urcitymi kompetencemi,

znalostmi a dovednostmi.

7.1. Kompetence ucitele metody CLIL

Kleckova (2012) uvadi zakladni piehled kompetenci potfebnych pro efektivni vedeni
hodin prostfednictvim CLILu. Ucitel, ktery tuto metodu realizuje, by mél mit dostatek
odbornych védomosti z dané¢ho nejazykového pfedmétu a soucasné by mél ovladat cilovy cizi
jazyk a znat metodiku vyuky cizich jazykd. M¢l by vést ucelnou spolupraci s ostatnimi kolegy
a v hodinach vyuzivat aktiviza¢ni metody vyuky. Hodiny musi byt schopen spravné planovat,
vhodné¢ kombinovat obsah a jazyk a brat zietel ke specifikim, kterd pfindsi vyuka
prostfednictvim ciziho jazyka a také k vékovym zvlastnostem zaka. Nikdy nesmi ptekracovat
uroven zaku, ale musi vyklad pfizpisobit jejich znalostem a individualité. Dllezité je takeé to,
aby dokézal zapojit do vyuky velké mnozstvi pomicek a materiali stejné jako Casté stiidani
aktivit, riznych forem prace a podobné.

Novotna (2011) uvadi osm oblasti kompetenci pro pfipravu uciteltl realizujicich CLIL
vyuku.

1. Prvni oblast souvisi s potfebami zakl. Ucitel musi dokazat identifikovat jejich
potieby, uvédomit si, Ze Zak je v centru vzdélavani. Kazdy Z4k je jiny a m4 jiné potieby a tuto
odli$nost musi ucitel zohlednit jak pfi vyuce nejazykového predmétu, tak pii vyuce jazyka.

2. Druha oblast se tykd planovani vyuky. Kazdy ucitel musi byt schopen efektivné
zkombinovat dva odlisné pfedméty, pfi¢emz musi naplnit jak cile jazykové, tak vyukové cile
odborného predmétu. Pti tom musi respektovat specifika zakt, drzet se Skolnich vzd€lavacich
programi, volit vhodné pomiicky, zvaZit moznosti hodnoceni.

3. Tteti oblast je nazvana multimodalita. Jedna se o vyuziti nékolika riznych zptisobu

komunikace ve vyuce. Vyuzivd se modalita vizudlniho, sluchového, kinestetického
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a hmatového vniméni. Pfi vyuce CLILem je dllezité vyuzit co nejvice téchto forem
komunikace a sdélovani informaci.

4. Dalsi oblasti je oblast interakce. Ucitelé musi mit neustale na paméti dilezitost
splnéni obsahovych 1 jazykovych cili. Musi dokazat pouzivat cizi jazyk k predavani
védomosti a rozvijeni mySleni zakl a musi umét rozvijet jazykové dovednosti zaki. Musi byt
schopni zapojit zaky do vyuky a aktivizovat je rozmanitymi zptsoby.

5. Dutlezitd je také oblast hodnoceni. Pfi CLIL vyuce je dilezit¢ vyuzivat i jiné
nez tradiéni hodnoceni nebo klasifikaci. Je vhodné zaradit 1 vzajemné hodnoceni spoluzaky
a sebehodnoceni. Ucitel musi dbat na to, aby byla hodnocena jak obsahové stranka, tak
jazykova.

6. Oblast pfedmétové gramotnosti se zabyva specifiky jednotlivych odbornych
predmétt. Ucitel by mél tato specifika znat, stejn€ jako odborny jazyk, a pifi vyuce je
respektovat.

7. Spoluprace a reflexe je také velmi dulezitou kompetenci. Pfi CLIL vyuce je vhodna
spoluprace ucitele odborného piedmétu a ucitele ciziho jazyka, protoze jsou odborniky
ve svych oborech a mlizou si predat uzitecné informace. Tato spoluprace mize dopomoci
zefektivnéni vyuky.

8. Posledni oblasti je kontext a kultura. Informace z této oblasti zaci pti CLIL vyuce
ziskavaji vice, nez pfi tradini vyuce, protoze se dostavaji do styku s cizi kulturou. Tato oblast
muze byt umocnéna spolupraci a kontakty se zahrani¢nimi Skolami v rdmci CLIL projekt
a ucasti skol v mezindrodnich projektech.

Kleckova (2012) se dale vyjadiuje k potiebné jazykové kompetenci pedagogt.
V Evropé zatim neexistuje Zadna stanovend uroveil, které by tito ucitelé méli dosdhnout
akazdy stat md podminky upraveny individudlné. Také shrnuje ostatni kompetence
do nékolika zakladnich oblasti, které by mél ucitel zvladat. Vyucujici musi mit dostatek
védomosti z daného odborného predmétu. Zarovenn musi ovladat cizi jazyk a znat procesy
vyuky ciziho jazyka i prostfednictvim ciziho jazyka. Dokaze efektivné planovat vyuku, voli
vhodné pomiicky, metody a formy prace. Poskytuje zakiim zpétnou vazbu a pouziva vhodné
zpusoby hodnoceni. V neposledni fad¢ také ucinné spolupracuje s kolegy.
prostiednictvim metodologie CLIL. Casto se totiz stava, Ze je CLIL zaveden do 8koly
bez toho, aby byli ucitelé fadn€¢ informovani a proskoleni. Takovato vyuka potom vede

k neefektivnim vysledkiim a vyvolava zaporné postoje vici CLILu.
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8. CLIL a Ramcové vzdélavaci programy

Podle Smidové (2013) dochézi v poslednich letech k vyrazné promén& v postaveni
jazykl v systému vzdélavani. Setkdvame se s jazykem jakozto prostiedkem vyucovani, dale
s jazykem jako jednim z vyuCovacich pfedméti a také rozliSujeme roli jazyka v ostatnich
vyuCovacich predmétech. V dnesni dob¢ uz nemusi byt vyucovacim jazykem pouze jazyk
matefsky, ale miizeme se setkat s tim, Ze na Skolach je jako vyucovaci jazyk veden jeden
ze svétovych jazyki. To znamenda, Ze jazyk uz neni pouze izolovanym vyucovacim
predmétem, ale mize prostupovat dal§imi vyucovacimi predméty. Tuto integraci podporuje
také Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Tady je jazyk soucésti vzdelavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace a uz v tomto kurikulu je zahrnut piedpoklad, ze bude
integrovan do dalsich obord. OvSem je tfeba upozornit, ze zde nejde ptimo o metodu CLIL.
Jeji zavadéni neni ustanoveno v Zadnych legislativnich dokumentech, zaleZi to na fediteli
konkrétni Skoly, zda CLIL vyuZije jako jednu ze vzdélavacich strategii. Jedna se vSak o jednu
zmetod, které lze pouzit pro naplnéni zminéného piedpokladu dal§i integrace jazyka

do jinych obort.

8.1. Pojem integrace

Hesova (2011) objasfiuje pojem integrace jako takové vytvafeni vyucovacich
predmétt, pii kterém dochéazi k imyslnému prolinani riznych vzdélavacich oborli na zakladé
jejich urcité piibuznosti a blizkosti. To znamena, Ze pfedméty nejsou vyucovany samostatne,
izolovang, nybrz propojené. Zaroven dochdzi k co nejvétSimu propojeni teoretickych
poznatkll sredlnym Zzivotem a kuplatnéni mezipfedmétovych vztahl. Integrace je
podporovana Ramcovymi vzdélavacimi programy, v nichz se stava jednim z principd, a dale
rozpracovana v konkrétnich Skolnich vzdélavacich programech. 1 kdyz je integrace narocna

pro praci pedagogi, je uZitecna a zkvalitiiuje vyuku.
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8.2. Koncept ¢tyr C

Smidova (2013) v rAmci integrace prostiednictvim CLILu zmifiuje tzv. koncept étyi C,
kterda reprezentuji komunikaci (communication), obsah (content), poznavani (cognition)
a kulturu (culture). Tento princip Etyf C vysvétluje Mehisto, Marsh a Frigols (2008)
nasledovné:

Komunikace (communication) znamena, Ze zaci se stavaji aktivnimi subjekty
komunikace, a to ve tfid¢ i jinde. Velmi dilezité je také usporadani tiidy a vyuziti pomtcek,
které usnadnuji uceni.

Obsah (content) vychazi z toho, Ze je ptizptisoben cizimu jazyku, soucasné propojuje
nékolik vyucovacich predmétl a ma vztah také ke kultufe spolecnosti jak ve tfid¢, tak mimo
ni. Dillezitou roli hraji experimenty, pomoci kterych si Zaci obsah osvojuji.

Poznéavani (cognition) stavi na spolupraci zakl s ucitelem, vychazi zjiz nabytych
védomosti zaka v jinych pfedmétech.

Kultura (culture) zde popisuje pocit zakd, kteti by méli citit soundlezitost
se vzdelavajicim se spolecenstvim. Také vyjadiuje schopnost spolupracovat ve skuping,
vyvazenost osobnich a skupinovych zajmi, znamend i interkulturni poznavani v globalnim
kontextu.

Tento uvedeny koncept &yt C je podle Smidové (2013) v souladu s Ramcovym
vzdélavacim programem pro zdkladni vzdélavani. Znamena vlastné komunikaci, kterd
vychazi ze vzdélavaciho obsahu ciziho jazyka a napliuje komunikativni kompetenci. Dale
obsah, vychazejici ze vzdélavaciho obsahu nejazykového piedmétu, poznavani zaloZené
na ocekavanych vystupech a klicovych kompetencich a kulturni slozku, kterd vychazi

z prafezovych témat.

8.3. CLIL a rozvoj klicovych kompetenci

V Ramcovém vzd€lavacim programu pro zdkladni vzdé€ldvani jsou kliCoveé
kompetence charakterizovany jako ,,... souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji
a hodnot dtilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého c¢lena spolecnosti.“ (RVP ZV,

2013).
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Podle Smidové (2013) jsou klicové kompetence zalozeny na integraénim charakteru,
vzajemné se dopliiuji a prolinaji mezi sebou. To znamend, Zze maji stejné charakteristické
rysy, jako metoda CLIL. Pfi pouziti CLILu ve vyuce dochazi u zaki mimo jiné k rozvoji
jejich postoju a hodnot, ¢imz dochézi také k rozvoji jednotlivych klicovych kompetenci.

V Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (2013) jsou uvedeny
nasledujici klicové kompetence: kompetence kuceni, kompetence k feSeni problémd,
kompetence komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence obcanské
a kompetence pracovni. VSechny tyto kompetence mohou byt vhodné rozvijeny pomoci
ruznych CLILovych aktivit, nékteré z kompetenci dokonce patii k zdkladnim principim
metodologie CLIL. Jak tedy mizeme vidét, metoda CLIL je plné v souladu se soucasnymi

zakony a ustanovenimi.

8.4. CLIL a jeho integrace do Skolnich vzdélavacich programi

Smidova (2013) se zmifiuje o moznosti vyuky nékterych pfedméti v jiném
nez mateiském jazyce. Tato moznost se objevuje ve Skolnich vzdé€lavacich programech
nékterych skol také prostfednictvim realizace CLILu. V ptipadé zahrnuti CLILu do vyuky je
nutné skloubit ocekdvané vystupy daného predmétu s vystupy konkrétniho ciziho jazyka.
Na 1. stupni ZS je tato integrace jesté ponékud problematickd vzhledem k nedostatetné
jazykové vybavenosti zakl, neni vSak nemozna. Vyhodnad je zejména na Skolach, které
vyucuji cizi jazyk uz od prvniho ro¢niku. Dilezité je splnéni né€kolika zakladnich podminek,
ato aby byly naplnény oekavané vystupy jak nejazykového predmétu, tak ciziho jazyka.
Nutné je dobfe promyslet smysluplnost propojeni uciva a fidit se také ¢asovymi dotacemi
jednotlivych predmétt tak, jak jsou stanoveny v RVP ZV a dodrzet je. Podstatné je také
urceni, jakou formou bude CLIL realizovan, zda budou vneseny do hodin pouze nékteré
prvky ciziho jazyka, nebo bude jazyk integrovan formou soft CLILu, hard CLILu a nebo

projektovou praci.
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9. Zavadéni metodologie CLIL do Skol

Zavadéni CLILu do skol je ndro¢ny proces, kterému musi predchazet urcita ptiprava.
Pokud by CLIL byl zaveden bez informovani ucitell, vefejnosti a zakl, mohlo by dojit

k mnoha komplikacim vedoucim ke kritice a odmitnuti této vyukové metody.

9.1. Podminky pro zavedeni CLILu do Skol

Jahnova (2011) se zabyva problematikou zavadéni prvki CLIL do $kol, zejména
oblastmi, které musi byt promysleny pfed samotnou realizaci CLILu. Vymezuje ¢tyfi hlavni
oblasti problémii.

Prvni oblasti je problematika pedagogii. Je tfeba zjistit, zda Skola disponuje
dostatecnym mnoZstvim uciteld, ktefi jsou schopni a ochotni CLIL zatadit do své vyuky. Tito
uditelé prozatim v Ceské republice nemusi splitovat zadné podminky v oblasti vzdélani.
Zalezi jen na vedeni Skoly, zda dany ucitel mize CLIL pouzivat. Pokud vSak ma byt vyuka
kvalitni, je tfeba, aby ucitel spliioval urcitd kritéria, viz. kapitola 7. Ucitel metody CLIL.
Neméné dulezity je také vlastni zdjem ucitele tuto metodu vyuzivat. Pfed zavedenim CLILu
do Skoly by méli byt vSichni pedagogové informovani o tomto pfistupu. Po uvodnich
informacich by méla probehnout diskuse, ve které by se ucitelé vyjadrili k ndpadu vyuzivat
CLIL. Z této diskuse by také mélo vyplynout, kteti ucitelé jsou ochotni pii realizaci CLILu
spolupracovat.

Déle je tfeba promyslet materidlni vybaveni Skoly, konkrétné zda vlastni Skola
dostate¢né mnozstvi materialii a pomucek vyuzitelnych pfi realizaci CLILu. Do této kategorie
spadd mnozstvi vizudlnich, multimedidlnich pomicek, slovniky, knihy, casopisy, skute¢né
pfedméty, zkratka vSe, co Zaklim pomize s porozuménim. Je tieba zajistit vhodné materialy,
které budou primétené jak narocnosti pouzitého jazyka, tak budou odpovidat danym tématim
a obsahtim. Mnoh¢ materidly musi ucitel vytvaiet sam, proto se doporucuje spoluprace
s u€iteli z jinych kol 1 jinych statd.

Zpusob realizace CLILu na konkrétni Skole je dalsi otazkou. Zavisi to na podminkach
1 zamérech Skoly. CLIL muze byt realizovan jako zajmovy krouzek, muze byt zaclenén
do bézné vyuky nebo jako volitelny predmeét. LiSit se mize také rozsah a Cas vénovany

ptistupu CLIL v hodinéch, potom mluvime o soft CLILu, hard CLILu, od jazykovych sprch
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az po hodiny vedené celé v piislusSném cizim jazyce. Forma, jakou bude vyuka realizovéna,
je zavisla na mnoha faktorech, napftiklad je to veék zaka, jejich jazykova Groven, zajmy a dalsi,
ale 1 moznosti Skoly.

Velmi dulezitym bodem pted vlastnim zavedenim CLILu do Skol je zjisténi,
zda s touto vyukou souhlasi rodice zakli a také samotni zaci. CLIL neni mozné realizovat
bez védomi a souhlasu rodi¢li, protoze je to vyznamna zména Skolniho zivota. Dostate¢na
informovanost rodic¢u piedchdzi moznym stiznostem a odmitani CLILu jako vyukové metody
jejich déti.

Pokud skola dokaze vytesit a uspokojit tyto pozadavky, miize fict, ze je schopna CLIL

ve vyuce realizovat.

9.2. Realizace vyuky pomoci CLILu

Pokud skola dojde na zaklad¢ predesiého prizkumu k zavéru, Ze je schopna realizovat
vyuku prostiednictvim metodologie CLIL, mutze pfistoupit k dalsim krokiim vedoucim
k realné implementaci.

Smidova (2010) poukazuje na vhodnost systematického zavadéni CLILu do $kol
a zduraziuje spolupraci ucitele jazykového a nejazykového predmétu. Ti spolené sestavi
ucebni plan, podle kterého se bude pfi vyuce postupovat. Tato zména je po vypracovani
zanesena do Skolniho vzdélavaciho programu.

Baladova (2009) uvadi jako vhodny pfistup takovy, v némZ maji Zaci na zacatku
vyuky klasické cizojazy¢né hodiny a maximalné jednu hodinu s vyuzitim CLILu. Postupem
Casu se zvySujici se urovni jejich jazykovych dovednosti doporucuje integraci jazyka
a nejazykového predmétu. Dale upozoriiuje na nutnost naplnéni ocekavanych vystupii v cizim
jazyce 1 v nejazykovém pifedmétu a na zachovani minimalnich a maximalnich ¢asovych dotaci
danych pfedmétt podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani.
je, ze jazyk je v hodindch pouzivan kuceni i ke komunikaci. Druhym je, ze obsah
nejazykového predmétu urcuje, které slozky jazyka je potieba se naucit. Dale uvadi, ze je
treba drzet se konceptu ctyi C, ktery je zminén vySe. Velmi dulezité je zahrnuti vSech Ctyf
jazykovych dovednosti do jedné hodiny. Poslech je béZnou ¢innosti na zacatku kazdého

cizojazycného uceni, ma dulezité postaveni ve studiu jazykd. Cteni smysluplnych materiala
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se stavd hlavnim zdrojem informaci. Mluveni, které se zaméfuje spiSe na plynulost

nez na presnost a psani jako aktivita, prosttednictvim které dochazi k opakovani gramatiky.

9.3. Tvorba materiali pro CLIL vyuku

Materialy urc¢ené pro vyuku CLILem zatim nejsou dostupné, a proto je tfeba vytvaret
vlastni materidly. Tato tvorba musi spliiovat urcita kritéria.

Prochazkova (2012) uvadi nésledujici podminky. Obsah materiali musi byt uzpiisoben
tak, aby vedl k naplnéni vyukovych cili hodiny. Musi byt pouzit jazyk ptfiméfené urovné,
aby zéci rozuméli textu i instrukcim. Materidly maji obsahovat prostfedky, pomoci kterych
také na dostatek Casu a prostoru pro feSeni zadanych ukold. Text, ktery je v materidlech
pouzit, by mél obsahovat nejvyse 10 - 15 novych vyrazii. Tento rozsah zakiim nebrani
v porozuméni, ale soucasné rozviji jejich ¢tenatské dovednosti a slovni zasobu.

Mehisto (2010) uvadi deset kritérii pro tvorbu vyukovych materiali pro CLIL. Vhodné
materidly pro CLIL zajiSt'uji, aby byl ucebni zamér jako je jazyk, obsah atd. i proces uceni
ziejmy. Také napomahaji systematickému rozvoji odborné terminologie daného nejazykového
predmétu. Kvalitni materialy pro CLIL podporuji rozvoj dovednosti k uceni a Zakovu
samostatnost a zahrnuji rizné zptuisoby hodnoceni, naptiklad sebehodnoceni nebo hodnoceni
zakl navzdjem. Tyto materidly by mély pomahat vytvofit bezpecné prostiedi pro uceni
a podporovat kooperativni uceni a spolupraci zaka ve tfidé. Kvalitni materialy se také snazi
najit zptsoby, jak v hodindch zaclenit a vyuzivat autenticky jazyk a jak podporovat rozvoj
kritického mysleni u zaki. Dulezité je, aby tyto materialy podporovaly plynulost poznavaciho
procesu. Toho je dosaZeno propojenim obsahu, jazyka nebo rozvoje ucebnich dovednosti.
Materialy vhodné pro CLIL napomahaji dé€lat uceni pro zadky smysluplné.

Hotdkova (2011) povazuje =zajiSténi vhodnych materiald pro CLIL za jeden
z nejdilezitéjSich kol ucitele. Upozoriiuje na nutnost zajistit materidly tematicky vhodné
a respektujici soucasné kurikularni dokumenty, které jsou soucasné piimérené jazykove
naro¢né. Vhodna je spoluprace ucitele s dalSimi uciteli ze Skoly, ale i z jinych Skol a dokonce
z jinych statd. S témi si mize vyméenovat zkuSenosti, ale také vytvofené materialy. Dilezité je

vyuZivani multimedialnich a vizualnich pomicek, nejriiznéjSich slovnikli, €asopisti, knih
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psanych v daném cizim jazyce. VSechny tyto prostfedky pfispivaji ke zlepSeni porozuméni

zakl a usnadiiuji u€eni prostiednictvim ciziho jazyka.

9.4. Scaffolding

Pti realizaci CLILu je velmi dualezit¢ zakim wusnadnit uceni pomoci raznych
podpirnych strategii. Tyto strategie se nazyvaji scaffolding, v ptekladu ,,stavéni leSeni®.

Tejkalova (2010) hovoti o scaffoldingu jako o procesu poskytovani zachytnych bodi
a efektivnich strategii zakim pro usnadnéni uceni. Postupné potom vede k samostatnému
feSeni problému Zzakem. Tyto strategie vyuzivd pifi své praci kazdy ucitel pfirozené.
Je to vlastné jakakoliv aktivita, kterou ucitel d€la proto, aby zaktim usnadnil uceni. Pfi vyuce
CLILem je scaffolding jesté dilezitéjsi, nez pti béZzném vyucovani. Rozdil pti vyuce CLILem
je ten, Ze vyucujici musi postavit soucasné ,,dvoji leSeni* - jedno pro odborny predmét, druhé
pro jazyk. Zékladem je uvédomit si, ze pokud ucitel pracuje s novym obsahem, mél
by pouzivat zakiim znamy jazyk a naptiklad pii opakovani zvySovat naro¢nost jazykovou
a rozsifovat slovni zésobu.

Ucitel metody CLIL musi vhodné kombinovat rizné zplsoby technik scaffoldingu
pro u€eni obsahu 1 jazyka a respektovat rizné ucebni styly z4kl. Technik scaffoldingu je
nepieberné mnoZstvi, od brainstormingu, tvorby mysSlenkovych map, vyuziti autentickych
materidli, rozboru slozitéjSich tloh na jednodussi, pies nazorné ukéazky, nabidku napovéedy,
tvorbu slovni¢kt dilezitych pojmi, preformulovani informaci, vyuZiti basnicek, fikadel,
pisnicek, fe¢ té€la, mimiku aZ po pouzivani obrazki, skutecnych predmétl, modeld, médii

a internetu.

9.5. Vhodné ucebni metody pro realizaci CLILu

Kleckova (2011) zdarazinuje jako velmi dilezity aspekt pfi vyuce CLILem zejména
aktivni ucast zakli na vyucovani a vyuziti aktivizujicich metod. Toto aktivni zapojeni je
kli¢ovym momentem pii ziskavani novych dovednosti, znalosti apod., to znamend, ze ¢im
vice jsou zéci zapojeni, tim rychleji, vice a kvalitnéji si osvojuji nové poznatky. Tento fakt

ilustruje pyramida uceni. Jsou zde zndzornény metody a knim pfisluSné mnozstvi
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zapamatovani siuciva. Na Spi¢ce pyramidy jsou umistény nejméné efektivni metody, ¢im
blize k zakladné je metoda umisténa, tim je efektivnéjsi a tedy ve vyuce vhodnéjsi a aktivni

zapojeni zakl je vetsi.

'\
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Obrazek €. 1: Pyramida uceni (pfevzato z Kalhous, Obst a kol., 2002)

9.5.1. Aktiviza¢ni metody

Manak (2011) definuje aktivizaéni vyukové metody jako nové, alternativni metody,
které vznikly na zaklad€ nedostatecnosti metod tradi¢nich. Tyto metody uptednostiuji aktivni
podil zaka na vyuovéani a kritizuji pasivni pfijimani hotovych poznatkil. Zaci se stavaji
centrem déni a ziskdvaji individualni pfistup k vyuce, uplatiuji kritické mySleni, fesi
problémové situace, vyvijeji vlastni ucebni aktivity. Ucitel se dostavd do pozice poradce,
zakovo uceni tidi, vlastniho vyukového cile vSak musi Zak dosdhnout sam.

Kleckova (2011) a Manak (2011) rozd€luji aktivizacni metody do nékolika dalSich
skupin podle ptibuznosti. Toto déleni neni Uplné, aktivizacnich metod v dnesni dobé¢ existuje
JiZ nepfeberné mnozstvi.

Muzeme se tedy setkat s metodami diskusnimi, které se vyznacuji vzajemnou
komunikaci mezi subjekty vzdélavani. Ucastnici si navzajem sdéluji nazory, argumentuji
a spole¢n¢ tesi zadany problém. Nejvice rozsifenou diskusni metodou je rozhovor, ptipadné
diskuse nebo debata. Zvlastnim typem diskuse je také metoda sn€¢hové koule, kdy nejdiive
diskutuji Zaci ve dvojicich, potom se spoji ve Ctvefice a postupné se skupiny zveétsuji,

az diskutuje celd tfida dohromady.
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Dalsi skupinou jsou metody heuristické. Ty se ve Skolstvi objevuji nejcastéji v podobé
metody feSeni problémil. Ta se d4 pouzivat uz od nejutlejsiho veéku, protoze narocnost se da
dobie piizptisobit véku a Grovni zaki. Casto se vyskytuje tzv. problémovéa otizka, ktera
zacina piislovcem ,,pro¢* a je velmi uzitecnd v kazdé hodiné. Problém je zde definovan jako
jakysi ukol, ktery musi byt vyfeSen diky zvySenému mysSlenkovému usili zaka.
Do heuristickych metod zatazujeme také metodu projektovou, kdy Zaci pracuji na uritém
projektu v ramci vice vyucovacich predmétl, a vysledkem projektu je urCity produkt, ktery je
fesiteli prezentovan. UziteCnou metodou je také brainstorming, kdy vSichni ucastnici fikaji
vSe, co je napadne k zadanému problému. Tyto ndvrhy se =zapisuji a po skonceni
brainstormingu jsou vyhodnoceny a vedou k feSeni. Metoda mlize byt obménéna v podobé
brainwrittingu, kdy jsou tyto napady zapisovany na papirky, které koluji po tiidé&.

Situaéni metody jsou specifické tim, Ze feSi problémy realného Zivota. Jedna se
o problémové situace, které nemaji jednoznacné feSeni. Je velmi vhodné tyto situace zavadét
uz na zékladni $kole napiiklad v podob& konfliktnich situaci. Zaci vSak musi mit vzdy
moznost hledat v materiadlech podstatna fakta.

Pro 1. stupen zakladni Skoly jsou vhodné inscena¢ni metody, které jsou zalozeny
na predvadéni rtiznych roli odpovidajicich vzdélavacim potiebam. Nejvhodnéjsi jsou zde
metody dramatické vychovy, &erpajici z postupt divadla. Zaci timto zptsobem piedvadgji
urcité situace ze zivota, vztahy mezi lidmi apod., mizou dobfe ilustrovat spravnou a Spatnou
situaci a zaroven vSechny tyto situace prozivaji. Dilezité je také doplnéni této metody
o diskusi.

Neméné duleZitou metodou jsou didaktické hry, které nachdzeji v pfipadé¢ zavadéni
prvki CLIL na prvnim stupni ZS velké uplatnéni. Miize jit zejména o védomostni kvizy,
kiizovky, pexesa, domina, otazkové hry, védomostni testy a podobné.

Skupinové metody jsou zaloZeny na spolupraci nékolika zaki. Na zacatku Skolni
dochazky a také pii zavadéni metodologie CLIL se vychazi od spoluprace ve dvojicich
a teprve postupné se skupiny rozsifuji. Pii vzajemné spolupraci zaka dochazi k efektivnéjsimu
uceni.

Kleckova (2011) uvadi, ze vyuziti aktiviza¢nich metod v CLIL vyZzaduje delsi cas
pro piipravu i pro realizaci, vysledky vSak stoji za toto usili. Souc¢asn¢ upozoriiuje, ze v ramci
realizace metody CLIL lze vyuzit téméf jakoukoliv aktivizacni metodu, avSak aktivita zakd
jesté neznamena zaruceny Uspéch. Velmi diilezitym aspektem je srozumitelnost nového uciva.
Ucitel musi respektovat vekové zvlaStnosti zakl, stejné jako turoven jejich znalosti.

Cizojazy¢ny vyklad musi byt doplnén fadou obrazovych materiald, video a audio materiald,
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ucelna musi byt neverbalni komunikace. Déale musi ucitel pfizpasobit rychlost projevu, musi
zvolit jen jednoducha slova, kterym zaci porozumi. Dulezité je pribézné ujistovani se, ze zaci

rozumi tomu, co jim ucitel fikd a co od nich vyzaduje.

9.6. CLIL a kognitivni dovednosti zakii

Tejkalova (2011) tvrdi, ze vyuziti metody CLIL je velmi pifinosné pro rozvoj
kompetenci zakd v kognitivni rovin€. Zminuje se o odliSnosti kognitivnich procestt zaka
v pribéhu vyuky prostiednictvim CLILu od procest, které probihaji pti b&ézné vyuce. Zaci
vystaveni vyuce CLILem pouZzivaji pii mySlenkové ¢innosti jiné typy symboli nez pii vyuce
v mateiském jazyce. V disledku toho se rozviji kognitivni strategie zakd. Utvari se rizné typy
myslenkovych modeld a spoji. Cim vice tdchto spoji zak ma, tim je vyuka efektivn&jsi.
Z vyzkumil, srovnavajicich zédky béznych Skol s zéky, ktefi prosli vyukou prostiednictvim
CLILu, vyplyvaji jasné zavéry, které poukazuji na ptinos vyuky CLILem. ZAci zafazeni
do programii vyuky CLILem maji oproti béznym zadkim pozitivni postoj k u€eni, jejich
sebehodnoceni je vyssi, jsou vice otevieni cizim kulturdm. Jejich prace na ukolech je
vytrvalej$i, maji vice vyvinutou frustracni toleranci vic¢i netspéchu. Vysledky v odbornych
pfedmétech u zakt vzdélavanych CLILem nezaostavaji za vysledky zakl vzd€lavanych

v matefském jazyce.

9.7. Vhodné predméty pro CLIL

Wolff (2007) rozd€luje vyucovaci predméty na tfi skupiny. Humanitni pfedméty
na prvnim stupni zékladnich Skol reprezentuje prvouka a vlastivéda, pfirodovédné predméty
op¢t prvouka, prirodovéda a matematika a vychovy, zastoupené vytvarnou vychovou, hudebni
vychovou, télesnou vychovou. Zejména na prvnim stupni ZS nejsou v mnoha zemich dana
zaddna omezeni, tykajici se vyuky metodou CLIL a da se fict, ze vSechny pfedméty jsou
vhodné pro jeji realizaci. V Ceské republice je nejvice uvadénym predméetem matematika.

Smidova (2010) uvadi, e metoda CLIL je vyuZitelna ve vsech vyu¢ovacich
pfedmétech. Rozdéluje je vSak na predméty, kde se vice vyuziva verbalni komunikace,

a které predpokladaji lepsi znalosti jazyka (napi. d€jepisna ¢ast vlastivédy) a na predméty
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pracujici s ndzornymi pomickami a jinymi ¢innostmi usnadiiujicimi uceni (napf. matematika,
ptirodovéda, zemépisna ¢ast vlastivédy, télesnd vychova). Predméty vyuzivajici praktickych
¢innosti vidi jako vhodnéjsi pro implementaci CLILu, nebot’ usnadnuji zakiim porozuméni
cizojazycnému projevu.

Hofmannovd a Novotna (2002) spatfuji problém u predmétl vyuzivajicich spiSe
verbalni komunikaci v tom, Ze jazyk nékterych téchto predmétti se vyrazné 1isi od jazyka
bézného. Napiiklad ptirodovédné nebo technické predméty maji specifickou odbornou slovni
zasobu, ktera je tézce vysvétlitelnd a mize zt€zovat porozuméni a chipani. Piredméty
vyuzivajici ndzorné pomucky potom doporucuji pro mladsi zaky s mensimi znalostmi jazyka.
Tady vidi jako vhodné i doplnéni vykladu o informace v matefském jazyce.

Také podle Eurydice (2005) je ve vétSin€ evropskych zemi nejcastéjSim predmétem,
ve kterém se realizuje CLIL v primarnim Skolstvi, prdvé matematika. Na druhém stupni pak

uvadi zejména d¢jepis, zemepis a obanskou nauku.

9.8. Hodnoceni

Novotnd (2011) uvadi hodnoceni CLIL vyuky jako néaro¢néj$i nez hodnoceni
v béznych vyucovacich hodindch. Hodnocenim rozumime ¢innost, kterd poskytuje zakim,
rodi¢im 1 ostatnim ucitelim zakladni informace pro zpétnou vazbu. Informuje o pribéhu
a vysledku konkrétni ¢innosti. Miize probihat riznymi zptsoby, zname naptiklad hodnoceni
bezdécné a zamérné, sumativni a formativni, normativni a kriteridlni a dalSi. Formy
hodnoceni se také mohou liSit, od klasifikace pfes slovni hodnoceni az k nejriiznéjSim
portfoliim a podobné. Hodnoceni je velmi dilleZitou soucasti vzdélavaciho procesu a je tedy
1 soucasti vzdélavani prostfednictvim metodologie CLIL. Hodnoceni CLIL vyuky je vSak
naro¢né€j$i nez hodnoceni v béznych vyucovacich hodinach.

Podle Novotné (2011) je tieba pii hodnoceni v CLILu rozliSovat odborny predmét
acizi jazyk. Pifi béZném hodnoceni se zamétfuje uclitel pouze na konkrétni pfedmét,
ktery vyucuje, tedy hodnoti bud’ pouze odborny pfedmét, nebo samotny jazyk. V hodinach
CLIL jsou vSak zahrnuty ob¢ tyto oblasti a je tfeba obé ohodnotit. Ucitelé maji ne€kolik
moznosti, jak toho dosdhnout. Jednou zmoZnosti je napiiklad oddélit jazykovy vykon

od vykonu v odborném predmétu a kazdou oblast testovat a hodnotit zvlast. VétSina uciteltl
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jazykovych dovednosti.

Novotna (2011) dale upozoriiuje na obtiznost urceni, ve které oblasti zak ,,pokulhava‘“
a proc¢ tedy chybuje pfi feSeni tkold. Muze se stat, ze zak neporozumi obsahu piedmétu kvili
malym jazykovym znalostem, které mu to znemozni. Ale také se miize stat, ze zak jazykové
pln¢ rozumi, neporozumi vsSak vyucovanému obsahu. V matematice existuje jednoducha
metoda, jak tyto nedostatky zjistit. Zak dostane test, ktery kombinuje tii riizné skupiny otazek.
V jedné znich se otazky liSi v obtiznosti jazyka, ve druhé je to obtiznost matematickych
ukold a ve treti skupiné jsou tyto slozky zkombinovany. Na zdklad¢ analyzy a vyhodnoceni

takového testu ucitel mize urcit, ve které oblasti ma zak nedostatky.
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10. Matematika v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni

vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program je dokument, ktery vymezuje vSechny etapy vzdélavani.
To znamend, ze vymezuje piedskolni, zakladni i stfedni vzdélavani. Tyto dokumenty kladou
diraz na rozvoj klicovych kompetenci, na jejich propojenost s obsahem vzdélavani
a na propojenost Skoly s realnym zivotem.

Rémcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) vymezuje
vse, co je v zdkladnim vzdélavani zaka povinné, dale urCuje vzdélavaci obsah, ocekavané
vystupy, ucivo, troven kli¢ovych kompetenci. Vymezuje vse povinné, ale zdroven ponechava
uréitou volnost tak, aby mohl byt vzdélavaci obsah modifikovan podle potteb zakl se
specialnimi  vzdélavacimi potifebami. Zohlednuje tedy individualitu zdka a umoziuje
diferenciaci vyuky. Nabizi velké mnoZstvi povinné volitelnych predmétl a tim umoZziuje
zakim jejich realizaci podle z4jmu a individuélnich pfedpokladii. Dtraz klade na vytvareni
ptiznivého socidlniho, emociondlniho a pracovniho klimatu a na G¢innou motivaci
a spolupraci ve vyuce. Zduraznuje moznost vyuziti slovniho hodnoceni a zlepseni spoluprace
s rodic¢i déti. Také se zamétuje na zachovani heterogennich tfid a na minimalizaci vy¢lefiovani
zaki do specializovanych skol.

Ocekavané vystupy stanovuji znalosti a dovednosti, které maji zaci v prub&hu
zékladniho vzdélavani ziskat. V téchto vystupech je vSak uveden kone¢ny stav védomosti
a dovednosti zaka. ZaleZi tedy na uciteli, do kterého ro¢niku zatadi jaké ucivo, jak zapoji
mezipfedmétové vztahy, aby Zaci ziskdvali informace v souvislostech, a jakym zpisobem

dosahne danych vystupi. (Ramcovy vzdelavaci program pro zakladni vzdélavani, 2013)

10.1. Vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci obsah v RVP ZV je rozdélen do deviti vzdé€lavacich oblasti. Kazda
vzdélavaci oblast je dale ¢lenéna na vzdélavaci obory. To znamend, Ze kazda vzdélavaci
oblast tvofi jeden nebo vice vyucCovacich pfedmétli. Matematika je v RVP ZV samostatna

vzdélavaci oblast s ndzvem Matematika a jeji aplikace.
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10.1.1. Matematika a jeji aplikace

Vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace klade diraz na aktivni cCinnosti
s matematickymi objekty a na aplikaci matematiky do redlného zivota. Poskytuje zakiim
védomosti a dovednosti, které jsou nezbytné v praktickém zivoté. Vzdelavaci obor je dale
roz€lenén na Ctyii tematické okruhy.

Prvni tematicky okruh Cisla a poéetni operace je zaméfen na aritmetické operace. Zaci
se uci, jak operaci provadét, dale maji pochopit, pro¢ je operace provadéna danym postupem
auci se aplikovat operaci do redlnych situaci. Zjistuji, jak ziskat Ciselny udaj riznymi
zpusoby - méfenim, odhadem, vypoctem nebo zaokrouhlenim.

Druhy tematicky okruh se nazyva Zavislosti, vztahy a prace s daty. Zaci se uéi chapat
rizné typy zavislosti, vztahti a jejich zmén s diirazem na bézné jevy realné¢ho zivota. Tyto
zmeny se uci Cist z tabulek, grafii a diagramti a zkoumaji je.

Dal$im tematickym okruhem je Geometrie v roving a v prostoru. Zaci rozeznavaji
a znazoriiuji geometrické Utvary, se kterymi se mizou setkat v naSem prostfedi. Poznavaji
vzajemnou polohu objekti a =ziskavaji dovednosti v porovnavani, odhadovéani, meéfeni
jednotlivych parametra.

Poslednim tematickym okruhem jsou Nestandardni aplika¢ni tUlohy a problémy.
Pti feSeni téchto uloh zéci uplatiiuji logické mysleni, uci se fesit problém, provadi situacni
nadrty. Reseni je mnohdy nezavislé na §kolské matematice.

Cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace vede zdka zejména
k praktickému vyuzivani ziskanych védomosti a dovednosti v redlném zZivoté, k rozvoji
paméti a mySleni zakd a k porozuméni sloZitosti skute€ného svéta. Dale je zamétena
na dovednost analyzovat problém a vytvofit plan jeho feSeni, na sprdvné pouzivani jazyka

matematiky, na rozvoj spoluprace a na ziskavani diivéry v sebe sama.
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11. CLIL a jeho vyuziti v matematice

Podle mnoha autori je matematika velmi vhodnym pfedmétem pro implementaci
CLILu. Konkrétni ptipady byly uvedeny v kapitole 9.6.

Podle Novotné a Hofmannové mizeme vyuku matematiky povazovat za proces
podobny osvojovani jazyka u malych déti. Ty postupné zdokonaluji Gstni projev, coz vede
také k budoucimu rozvoji dovednosti psani a c¢teni. Vyhodu implementace CLILu
v matematice potom autorky spatfuji v tom, Ze v tomto oboru vétSinou neni vice moznosti
vykladu jednoho urcitého problému. Nevyhodou pak je to, ze matematika vyzaduje piesnost,
coz znemoznuje celistvy piistup k cilovému jazyku. Naptiklad vicevyznamova slova jsou
chapana pouze ve vyznamu matematickém, je zanedbana gramatika a podobné. I pfesto je

matematika povazovana za predmét velmi vhodny pro implementaci CLILu.

11.1. Uziti tFi jazyki ve vyuce matematiky

Novotnd a Hofmannové uvadi pfi vyuce matematiky prostfednictvim CLILu uZiti tfi
jazykd. Prvnim z nich je CeStina, reprezentujici matetsky jazyk, druhym jazykem je anglictina
jako cizi jazyk a tfetim je jazyk matematiky. Tyto jazyky se 1iSi a je tfeba tuto odliSnost
zohlednovat.

Podle Novotné a Hofmannové je CeStina jazykem volné€jSim jak na uspotadani slov
ve vétach, tak na vyjadfeni vyznamu. Anglictina je pak spatfovana jako jazyk pevny. Jazyk
matematiky potom popisuji jako jazyk vyuZivajici neverbadlni komunikaci, riizné obrazové

materidly a podobné, také slovni zasoba je specifickd, plna odbornych termint.

11.1.1. Matersky jazyk

University of Cambridge ve své studii (2010) upozoriiuje na to, ze uziti matetského
jazyka pii CLIL vyuce je vyznamnym prvkem, ktery zjednodusSuje plynulou komunikaci
mezi subjekty vzdélavani. Stidani jazykt vidi jako b&Znou praxi pii realizaci CLILu, nejde
vSak o pouhé piekladéani, ale rozliSuje se né€kolik druhii vzijemné interakce. Sem patii

vysvétleni ucitelovych pokynil, zdokonalovani myslenek spojenych s probiranym obsahem,
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domluva pfi spolupraci ve skupin€, povzbuzovani spoluzakli a pfipominky nesouvisejici
se zadanym ukolem. Zaroven je vSak dulezité, aby ucitel nalezl vhodny vztah vyuzivani
matefského jazyka a cilového jazyka. Pokud Zaci rozumi probirané latce, je vhodné, kdyz
ucitel uzije mateisky jazyk pouze v piipadech, kdy je to nutné pro zklidnéni zakt, aby nabyli
jistotu apod. Je mozné se setkat také se Skolami, u kterych mira implementace CLILu

matetsky jazyk z vyuky Gplné vyloucila.

11.1.2. Cizi jazyk

Mira uziti matetského a ciziho jazyka zavisi na v€ku zaki, na Grovni jejich jazykovych
dovednosti a na dalSich aspektech. Tyto jazyky spolu vzdy souviseji a neni mozné je pii
vyuce metodou CLIL oddélovat.

Novotna a Hofmannova se déale zabyvaji cilovym jazykem pfi vyuce matematiky.
Upozoriiuji, Ze ucitel musi prizpasobit sviyj vyklad trovni zaka. Pokud se stane, ze ptekroci
jejich jazykovou nebo myslenkovou uroven, stane se vyklad pro zaky nesrozumitelny
a nepochopitelny. Takovyto zptisob vyuky potom vede u zakd k formalismu a verbalismu,
Casto pouze memoruji nauceny obsah, aniz by chépali jeho vyznam. U malych déti je nutné
pouzivat kratké jednoduché instrukce a také ptistupovat volnéji k jejich jazykové produkci.

Ucitel se musi pii vyuce odborného pfedmétu prostiednictvim ciziho jazyka naudit
pouzivat vhodné metody a pfistupy, aby vyuku co nejvice zefektivnil, musi kontrolovat
porozuméni zakt a udrZzovat zpétnou vazbu. Je dilezit¢ pouzivat rizné druhy verbalni
1 neverbalni komunikace, kterymi podpofi porozuméni zakt. MiiZe jit napiiklad o opakovani,
vysvétleni jinymi slovy, gesta, mimiku, uvadéni ptikladd, pfirovnavani k jinym, jiZ zndmym
ptipadiim, pouzivani obrazovych a jinych materiala. Uziti matefského jazyka spattuji autorky
az jako uplné posledni moznost v ptipad¢, Ze zaci stale nechdpou situaci. Pokud ucitel dodrzi
tyto body, mé¢la by jeho vyuka vést ke zdokonalovani jak ciziho jazyka, tak matematickych

dovednosti.

11.1.3. Jazyk matematiky

Hejny (1990) definuje jazyk matematiky jako systém znak, prostfednictvim kterych

probiha mysleni a komunikace. Pro vyuku matematiky zdlraziuje dalezitost uvédoméni si
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toho, ze myslenky a obrazy se postupné méni v pojmy a je nutno ptihlizet k procesu jejich
vzniku. Uvadi také zplsoby, jakymi miize byt tento proces tvorby pojmu a predstav narusen.
Miize to byt vytvofeni Spatné piedstavy ke konkrétnimu pojmu, déale se k zadanému pojmu
nemusi vytvofit zadna predstava nebo neni k pfedstavé vytvoren pfislusny pojem. Toto je

tteba zohlednit i pti CLIL vyuce a dat pozor na spravnou tvorbu pojmui a piedstav.
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12. Terminologie

Terminologie znamena odborné nazvoslovi. Je to soubor terminti neboli odbornych
nazvua urcitého oboru. Pojem termin definuji rizni autofi odlisné€. VSichni vSak uvadi spolecny
znak, a to, ze termin pojmenovava urcity presné definovany pojem ve véde¢ nebo technice.

Napt. Sochor (1955, s. 8) definuje termin nasledovné: ,,Termin (slovo ptuvodu
latinského) jako kazdé jiné slovo je jednotkou slovni zasoby, tzv. lexikalni jednotkou, a jeho
ukolem je pojmenovat pojmy vlastni urcitému oboru, at’ jiz védeckému nebo praktickému. Je
to zakladni stavebni materidl odborného vyjadfovani a vynikd vyznamnou urcitosti, presnosti
a jednoznacnosti.*

Hauser (1980, s. 35) zase uvadi, ze: ,,Termin je lexikalni jednotka slouzici odbornému
vyjadfovani s pfesnym, zpravidla pojmovym vyznamem, ve svém oboru jednoznacni,
ustdlena a normalizovand bez vedlejSich ptiznaku citovych.*

Stoffa (2000) definuje termin jako ,,odborné pojmenovani, resp. odborny nazev
ur¢itého pojmu v daném oboru. Terminy neexistuji izolovang v jazyce samém, nybrz v urcité
terminologické soustaveé. Terminologie je tudiZ souhrnem termini daného odvétvi lidského
konani, ¢innosti ¢i poznani.*

V odborné literatuie jsou vyzdvihovany nékteré spolecné vlastnosti termint,
na kterych se shoduje vétSina autord. Je to jednoznacnost a presnost termind. Horecky (1956)
uvadi, Ze jednoznacnost terminu znamend, Ze je srozumitelny i mimo kontext, jeho vyznam

vyplyva z terminu samotného. Pfesnost terminu znamend, ze presné oznacuje dany pojem.
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II. PRAKTICKA CAST
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13. Prakticka c¢ast

Praktickd cast diplomové prace se skldda ze dvou c¢asti. Prvni ¢asti je sestaveni
ucelené¢ho souboru pojml cCesko - anglické matematické terminologie pro 1. stupen
zékladnich skol. Pojmy jsou pfehledné rozd€leny do skupin podle pfislusnosti k ur¢itému
tématu.

Druhou ¢ésti praktické casti diplomové prace je vyzkumné Setfeni. Vyzkumné Setieni
se realizovalo na Zékladni a mateiské Skole Bfezova, okres Uherské Hradisté. Tady mi bylo
umoznéno zucastnit se dvou ukazkovych naslechovych hodin matematiky s vyuzitim prvka
CLIL. Hospita¢ni protokoly z téchto hodin jsou pfilozeny v ptiloze. Dale zde probéhl sbér dat
pro provedeni vyzkumného Setfeni. Zakim patého roéniku byly rozdiny dotazniky

a didaktickeé testy, tykajici se vyuky prostfednictvim metodologie CLIL.

13.1. Soubor ¢esko-anglické matematické terminologie

Pti zpracovani souboru c¢esko-anglické matematické terminologie jsem vychézela
z mnoha publikaci, ucebnic a také internetovych zdroji. VSechny tyto zdroje jsou uvedeny
v seznamu pouzitych pramenii a literatury. Seznam jednotlivych pojml jsem cerpala
z u¢ebnic vydanych nakladatelstvim Fraus.

Pojmy jsou pro ptehlednost rozdéleny do jednotlivych kategorii. Vzdy je uveden
nazev kategorie a potom nasleduje tabulka s abecedné sefazenymi ceskymi a anglickymi

vyrazy pro tuto terminologii. Uvedena je také spravna anglicka vyslovnost kazdého terminu.

Cisla
Cesky pojem Anglicky preklad Vyslovnost
Cislo Number [ nAmbo]
Ctyfi Four [fo:]
Deset Ten [ten]
Desetinné Cislo Decimal number ['desimal ‘namba]
Desitky Tens [tens]
Devét Nine [nain]
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Dv¢
Jedna
Jednotky
Liché cislo
Miliarda
Milion
Nula

Osm

Pét
Prvocislo
Sedm

Sto
Stovky
Sudé cislo
Sest

Tisic
Tisice

Tt

Desetinna cisla
Cesky pojem
Celé cislo
Desetina
Desetinna carka
Desetinné ¢islo
Desetinné misto
Desetitisicina
Miliontina
Setina
Statisicina

Tisicina

Two

One

Units

Odd number
Billion

A million
Zero

Eight

Five

Prime number
Seven
Hundred
Hundreds
Even number
Six
Thousand
Thousands

Three

Anglicky preklad
Whole number
Tenth
Decimal point
Decimal number
Decimal place
Ten-thousandth
Millionth
Hundredth
Hundred-thousandth
Thousandth

[tu:]

[wAn]

[ jumnits]

[pd 'nambo]

[ 'biljon]

[ ‘'miljon]

[ z1orou]

[ert]

[farv]

[praim 'namba]
['sevon]

[ 'handrad]

[ 'handrads]
['1:von 'namba]
[s1ks]

[ Gavzond]

[ Oavzonds]

[Ori:]

Vyslovnost
[howl 'namba]
[tenf]
[ desimal point]
[ 'destmal ‘namba]
[ desimal pleis]
[ten 'Baszond]
[ 'miljon0]
[ ' handrad6]
[ ' handrad 'Bavzonb]
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Geometrie

Cesky pojem
Geometricka télesa
Jehlan
Koule
Krychle
Kuzel
Kvadr
Objem
Obsah
Povrch
Pravidelny Ctyf'stén
Sit’ krychle
Vilec
Rovinné ttvary
Ctverec
Ctyfuhelnik
Kosoctverec
Kruh
KruZnice
Lichobéznik
Mnohothelnik
Obdélnik
Obvod
Oval
Pétitthelnik
Polomér
Pravouhly trojuhelnik
Primér
Rovnobéznik
Rovnoramenny trojuhelnik
Rovnostranny trojuhelnik

Sestithelnik

Anglicky preklad
Geometrical objects
Pyramid
Sphere
Cube
Cone
Cuboid
Volume
Area
Surface
Regular tetrahedron
Network of a square
Cylinder
Plane objects
Square
Quadrangle
Rhombus
Circle
Circle
Trapezium, trapezoid
Polygon
Rectangle
Perimeter
Oval
Pentagon
Radius
Right-angled triangle
Diameter
Parallelogram
Isosceles triangle
Equilateral triangle

Hexagon

Vyslovnost
[ d310'metrikl 'pbd3ikts]
[ 'prromid]
[sfio]
[kju:b]
[kown]
[ 'kju:boid]
[ 'voljum]
['eario]
['s3:fis]
[ ' regjolo tetra hi'dron]
[ 'net, w3k ov o skwea]
[ 'stlind9]
[plemn pbd3zikts]
[skwea]
[ 'kwod rengol]
[ Tombas]
['s3:koal]
[ 's3:kal]
[tro'pi:ziom], [traepazoid]
['poligon]
[ rek tengol]
[po ' rimito]
[‘ovval]
[ pento, gon]
[ 'rerdros]
[rart'@ngold 'trar,engol]
[dar’ @emito]
[,pzra’lelo grem]
[a1,spsali:z 'trar, @ngol]
[ 1:kwr laetoral ‘trar &ngol]

[ 'heksogon]

47



Trojuhelnik
Uhel
Konvexni
Nekonvexni
Osa thlu
Plny thel
Pravy uhel
Piimy uhel
Ramena thlu
Stupen
Vrchol thlu
Zikladni pojmy
Bod

Céra
Ctvercova sit’
Hrana
Kolmice
Kolmy
Odvésna
Objem
Obsah
Obvod

Osa soumérnosti
Osova soumérnost
Plast
Pocatek
Polopiimka
Povrch
Prostor
Ptepona
Ptfimka
Ramena

Rovina

Triangle

Angle

Convex

Reflex

Axis of an angle
Full angle

Right angle
Straight angle
Sides of an angle
Degree

Vertex of an angle

Point

Line

Square grid

Edge
Perpendicular line
Perpendicular
Legofa

Volume

Area

Perimeter

Axis of symmetry
Axial symmetry
Lateral surface
Origin

Half-line

Surface

Space
Hypotenuse

Line

Sides of a

Plane

[ 'trar, @ngol]

[‘@ngol]

[kon'veks]

[ ri:fleks]

[‘eksis ov on "&ngol]
[fol "engal]

[rart ‘@ngol]

[stre1t "angoal]

[saidz av on "@&pgol]
[dr'gri:]

['v3:teks ov on "angol]

[point]
[lam]

[skwea grid]

[eds]

[,p3:paon dikjulo lain]
[,p3:pon dikjolo]
[leg ov o]
['volju:m]

[ ear1o]

[pa'rimita]

['®ksis ov ‘simitri]
[‘&ks1ol 'simitrr]

[ leetaral "s3:1is]

[ 'pridzim]

[ha:f lam]

['s3:1is]

[spers]

[ha1 potr nju:z]
[lamn]

[said ov 9]

[plemn]
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Rovnobézka
Rovnobézny
Rysovat
Soumérnost
Soufadnice
Sousedni strana
Sténa

Strana

Stied
Uhlopiicka
Usecka
Vrchol
Vyska
Zakladna

Instrukce
Dopln
Napis
Odecti
Odhadni
Opis
Porovne;j
Pricti
Rozdél
Spoj
Ukaz
Vyber
Vydél
Vymysli
Vynésob
Vypocitej
Vyftes

Parallel line
Parallel
Draw

Symmetry

Coordinate

Neighbouring side

Face

Side

Centre
Diagonal

Line segment
Vertex

Altitude, Height

Base

Complete, fill in
Write
Subtract
Estimate
Copy
Compare
Add

Divide
Match
Show

Find, choose
Divide
Make up
Multiply
Calculate

Solve

[ paers lel lamn]
[ peero lel]
[dro:]

[ simitr]

[kow "o:dnat]

[ nerboriy sard]
[fers]

[said]

[ 'sento]

[dar @gonal]
[lan 'segmaont]
[ 'v3:teks]

[ "eeltr tju:d], [hart]
[beis]

[kom pli:t], [fil ]

[rart]

[sob traekt]
[‘estimert]

[ kopi]

[kom 'pes]
[eed]
[d1'vaid]
[meetf]

IES)

[faind], [tfu:z]
[dr'vaid]
[meik ap]

[ 'maltr plar]

[ kelkjo lett]

[splv]
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Zaokrouhli
Zapis

Jednotky
Cas

Den
Hodina
Meésic
Minuta
Rok
Tyden
Délka
Centimetr
Decimetr
Kilometr
Metr
Milimetr
Objem
Decilitr

Kubicky centimetr

Kubicky milimetr

Litr
Obsah

Ctvereéni centimetr

Ctverecni milimetr

Hmotnost
Gram

Kilogram

Round off
Write

Time

Day

Hour
Month
Minute
Year
Week
Length
Centimetre
Decimetre
Kilometre
Metre
Millimetre
Volume

Decilitre

Cubic centimetre

Cubic
Litre

Area

Square centimetre

Square millimetre

Mass
Gram

Kilogram

[rassnd of]
[rart]

[tarm]

[der]

[ava]

[manO]

[ 'minit]

[ite]

[wik]

[len6]

[ 'sentr mi:to]

[ desimi:to]
[k1'lomita]

[ 'mi:to]

[ 'milr mi:to]

[ 'voljuim]
['destli:to]

[ 'kju:bik "sentr mi:ts]
[ 'kju:bik ‘'milr, mi:to]
[li:to]

[ 'ear1o]

[skweo "sentr mi:to]
[skweo ‘milr mi:ta]
[maes]

[grem]

[ kilow grem]
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Pocetni operace
Cesky pojem
Déleni
Deélenec
Déleno
Délitel
Délitelnost
Podil
Zbytek
Nasobeni
Cinitel
Krat
Nasobek
Soucin
Od¢itani
MenSenec
Mensitel
Minus
Rozdil
Porovnavani
Mensi nez
Nerovna se
Porovnat
Rovna se
Stejné
V¢Etsi nez
S¢itani
Plus
Scitanec
Soucet
Vysledek
Zavorka

Zaokrouhlovani

Anglicky preklad
Division
Dividend
Divided by
Divisor
Divisibility
Quotient
Remainder, residue
Multiplication
Factor
Multiplied by
Multiple
Product
Subtraction
Minuend
Subtrahend
Minus
Difference
Comparison
Less than
Is not equal to
Compare
Equals, equal to
Equally
Greater than
Addition
Plus
Addend, summand
Sum
Result
Bracket

Rounding

Vyslovnost
[d1'vizon]
['divi dend]
[d1'vaidid bar]
[d1'vaizo]
[d1 viz1'biliti]
[ 'kwogfont]
[r1'memds], [ 'rezr dju:]
[ maltipli 'kerfon]
[ fekto]
[ 'maltr, plaid bai]
[ 'maltipal]
[ prodakt]
[sob treekfon]
[ ' minjos end]
[ 'sabtrohend]
[ ‘'manas]
[ 'drfrons]
[kom peerison]
[les don]
[1z not "1:kwal to]
[kom peo]
['1:kwalz], [ 'i:kwal ta]
[1:kwalr]
[ greito don]
[o'difon]
[plas]
[o'dend]
[sam]
[1r1'ZAlt]
[ ‘breekit]
[rasndin]
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Ptiblizny
Rovna se asi
Zaokrouhleni

Zaokrouhlit

Zaokrouhlovat dolu

Zaokrouhlovat nahoru

Predlozky polohy
Dole
Na
Nahote
Pod
Pted
Vlevo
Vpravo
Vpiedu
Vzadu
Za

Approximate

Is approximately equal to

Rounding
Round
Round down

Round up

At the bottom
On

At the top
Under, below
In front of
On the left
On the right
In the front
At the back
Behind, after

Souvislosti, vztahy a prace s daty

Ciselna osa
Diagram

Dukaz

Graf

Logika

Neznama
Odhadnout
Pravdépodobnost
Prinik

Rovnice

Rada

Number line
Diagram
Evidence, proof
Graph

Logic

Unknown
Estimate
Probability
Intersection
Equation

Series

[0 ' proksimit]

[1z o proksmmatlr ‘'1:kwal ta]

[rasndin]
[rasnd]
[rasnd dawvn]

[rasnd Ap]

[t 0 'botom]

[on]

[t O top]

[ 'anda], [b1'lows]
[ frantov]

[pn O left]

[pn O rart]

[ O frant]

[t O bak]

[br haind], [ 'a:fta]

[ namba lamn]

[ daro, greem]|

[ 'evidons], [pru:f]
[greef]

[ 'lodzik]
[aAn'noovn]

[ estimert]

[ probo bilit1]

[ 'mto, sekfon]
[1'kwerzn]

[ 'stor1Z]
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Slovni tloha
Sipka
Tabulka
Tvrzeni

Vennlv diagram

Zlomky
Citatel
Ctvrtina
Desetina
Devitina
Dvanactina
Jmenovatel
Osmina
Pétina
Polovina
Sedmina
Sestina
Ttetina
Zlomek

Zlomkova ¢ara

A word problem
Arrow

Table

Statement

Venn(’s) diagram

Numerator
Fourth
Tenth
Ninth
Twelfth
Denominator
Eighth
Fifth

Half
Seventh
Sixth
Third
Fraction

Line of a fraction

[ w3:d 'problom]
[ @erou]

[ terbal]

[ 'stertmont]

[ven(z) 'darogreem]

[ nju:morerts]
[fo:0]

[tenO]

[nam0]
[twelfD]
[d1'npbmr nerta]
[ertO]

[fifO]

[ha:f]
['sevon0]
[s1ksO]

[03:d]

[ freek[on]

[lamn ov o 'freekfon]

53



13.2. Vyzkumné Setreni

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjiSténi postoji zakt k vyuce, ve které jsou
uplatinovany prvky metodologie CLIL, a identifikace ptekézek plynoucich z této vyuky.
Zamg¢fila jsem se na oblibenost vyuky s vyuzitim prvki metodologie CLIL u zékt, zda si
mysli, Ze jim mize byt v budoucnu uzitecna. Déle jsem zjisStovala narocnost vyuky s vyuzitim
prvkll metodologie CLIL pro zadky a v ¢em jsou hlavni problémy, které pro zéky z tohoto
zpusobu vyuky plynou.

Jako forma vyzkumného Setieni byly zvoleny metody dotazniku a didaktického testu.
Tyto metody byly vybrany kviili moznosti ovéfit predem stanovené hypotézy vyzkumu.

Vyzkumné Setfeni bylo realizovano v listopadu 2013 na Zakladni a matefské Skole

Bfezova, okres Uherské Hradisté. Vyzkumny vzorek tvoii zaci patého ro¢niku této Skoly.

13.2.1. Dotaznikové Setreni

V ramci své diplomové prace jsem sestavila dotaznik, pomoci které¢ho jsem zjistovala,
jaké maji Zzaci prvniho stupné ZS postoje k vyuce s vyuzitim metodologie CLIL.

Dotaznik mél ptivodné zjist'ovat rozdily mezi zaky nizsich a vysSich ro¢nikt 1. stupné
ZS. Nakonec vsak doslo ke spolupraci pouze s jednou zikladni §kolou. Tato $kola byla
vybréna proto, Ze byla zapojena do projektu, ktery se zabyval CLILem. V soucasné dob& zde
zatazuji prvky CLILu do béZnych vyucovacich hodin jako jejich nedilnou soucast.

Ctrnact zakd patého roéniku odpovidalo na devét uzavienych otdzek, které se
zam¢efovaly na jejich postoje k vyuce s vyuzitim metodologie CLIL, na jejich prospéch
v matematice a angli¢tin€ a na obtize pti vyuce.

V dotazniku bylo zahrnuto hodnoceni formou ,,smajlikii*. Zakéim bylo vysvétleno, jak
maji chapat jednotlivé ,,smajliky*. Usmivajici se ,,smajlik* znamena kladny vztah, neutralni
,»smajlik vyjadiuje neutralni postoj zaka k dané otdzce a zamraceny ,,smajlik znamena

negativni postoj zaka.
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Vyhodnoceni dotazniku

Otazka €. 1 - Mas rad/a anglictinu?
Na tuto otazku odpovédélo 64 % zakh kladné, Ze anglictinu maji radi. 36 % zakt ma

k angli¢tiné neutralni vztah a negativné neodpovédél nikdo.

Mas rad/a anglictinu?

100
90
80
70
60 -
50 -
40 ~
30 ~
20 ~
10 -

Pocet zaka v %

Ano Nevadi mi Ne

Graf ¢. 1 - MéaS rad/a anglictinu?

Otazka €. 2. - Jakou znamku z anglictiny jsi mél/a na poslednim vysvédcéeni?
Druhd otazka byla zafazena z dlivodu moznosti ovéfeni hypotéz. Na tuto otazku
odpovédélo 50 % dotdzanych zakd znamkou 1, dalSich 36 % zakd uvedlo jako znamku

na poslednim vysvédceni dvojku a 14 % zakt uvedlo jako znamku trojku.

Jakou znamku z anglictiny jsi mél/a na
poslednim vysvédéeni?

100
90
$ 80
> 70
S 60
350
= 40
230
& 20
10

: [

1 2 3 4 5
Znamka

Graf €. 2 - Jakou znamku z angli¢tiny jsi mél/a na poslednim vysvédceni?

55



Otazka €. 3 - MaS rad/a matematiku?
Tuto otdzku meéli zaci ohodnotit zase pomoci ,,smajliki“. 86 % zaku vybarvilo
veselého smajlika a vyjadiili tak sviy kladny vztah k matematice. 14 % zakt zhodnotilo jejich

vztah k matematice jako neutrdlni a negativni postoj k ptedmétu nevyjadril nikdo.

Mas rad/a matematiku?

100
90
80 -
70 -
60 -
50 -
40 ~
30 -
20 A
10 ~

Pocet Zaki v %

Ano Nevadi mi Ne

Graf ¢. 3 - MaS rad/a matematiku?

Otazka €. 4 - Jakou znamku z matematiky jsi mél/a na poslednim vysvédcéeni?
Ctvrta otazka byla do dotazniku zatazena ze stejného diivodu jako otazka druha. 42 %

procent zaka uvedlo jako posledni znamku jednicku, 29 % zakt uvedlo dvojku a 29 % zaka

trojku.
Jakou znamku z matematiky jsi mél/a na
poslednim vysvédéeni?
100
90
o 80
=)
-
o=
<
S
3 %
(=]
&~ 20
10
0
1 2 3 4 5
Znamka

Graf €. 4 - Jakou znamku z matematiky jsi mél/a na poslednim vysvédceni?

56



Otazka €. 5 - Jak dlouho se u¢i§ matematiku s prvky anglictiny?
Na otazku odpovédélo vSech 100 % zdkd stejnou odpovédi, protoze dotaznik

vypliovali jen Zaci 5. tfidy. VSichni se timto zptisobem uéi tfi roky.

Jak dlouho se u¢i§ matematiku s prvky
anglictiny?

Pocdet zaki v Y%
i
(e}

1 2 3 4 5
Pocet let

Graf €. 5 - Jak dlouho se u¢i$ matematiku s prvky anglictiny?

Otazka €. 6 - Jak se ti libi vyuka matematiky s angli¢tinou?
U této otdzky se dotdzani Zaci rozdélili pfesné na dv€ poloviny. 50 % z nich uvedlo,
ze se jim tento zpusob vyuky libi. Druhych 50 % vyjadfilo sviij vztah k této vyuce jako

neutralni, zpsob vyuky je ani pfili§ nezaujal, ani jim nevadi.

Jak se ti libi vyuka matematiky s angli¢tinou?

100
90
80
70
60
50 ~
40 -
30 ~
20 -
10 -

Pocet zaka v %

Libi se mi Nevadi mi Nelibi se mi

Graf €. 6 - Jak se ti libi vyuka matematiky s anglictinou?
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Otazka ¢. 7 - Je pro tebe vyuka s angli¢tinou obtiZnéjsi neZ vyuka v ¢eStiné?

Zaci odpovidali opdt vybérem z uzavienych odpovédi. 7 % dotazanych uvedlo, Ze je

vvvvvv

vvvvvv

a22 % dotazanych povazuje tento zpusob vyuky za stejné¢ jednoduchy jako vyuku

v mateiském jazyce.

Je pro tebe vyuka s angli¢tinou obtiZnéjSi nez
vyuka v CeStiné?
100

Pocet zaka v %

Viibec ne, je to
jednoduché

vvvvvv

Otazka ¢. 8 - Co ti déla v téchto hodinach nejvétsi problémy?

Odpovéd na otazku probihala vybérem ze tfi uvedenych moznosti. 7 % zaka uvedlo
jako nejproblémovéjsi porozuméni vykladu ucitele, jeho mluvenému projevu. DalSich 43 %
zakl uvedlo jako problematické porozuméni matematickym termintim v anglictin€. Celych
50 % dotazanych uvedlo, Ze jim problém necini v téchto hodinach nic a ze zvladaji vyuku
s anglictinou bez problémi. Tyto odpovédi jsou ponékud v rozporu s odpovéd'mi na otazku

¢.7.
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Co ti déla v téchto hodinach nejveétsi
problémy?
100
90
80
°\°
> 70
2 60
g 0
s 40
2 30
&~ 20
10
0 n
Porozuméni vykladu Porozuméni Nic, zvladam vyuku s
ucitele, jeho mluvenému matematickym angli¢tinou bez
projevu terminiim v anglictiné problému

Graf ¢. 8 - Co ti déla v téchto hodinach nejvetsi problémy?

Otazka ¢. 9 - MysliS si, Ze je pro tebe vyuka s prvky angli¢tiny dobra?

Na posledni otazku odpovédélo 71 % dotazanych kladné, mysli si, Ze se jim tento
zpiisob vyuky miZze nékdy hodit a Ze je to pro né pfinosné. Pro 21 % Zaku je tento zpusob
vyuky zatim spiSe néco, k ¢emu nezaujali vyhranény postoj a berou tento zptisob spise jako

nutné zlo. 8 % zaka si mysli, ze jim tento zptisob vyuky nic nepfindsi a k ni¢emu jim nebude.

MysliS si, Ze je pro tebe vyuka s prvky
angli¢tiny dobra?

100
90
80
70 -
60 -
50 -
40 ~
30 ~
20 A
10 ~

Pocet zaka v %

Ano Nevim Ne

Graf €. 9 - Myslis si, Ze je pro tebe vyuka s prvky anglictiny dobra?
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13.2.2. Didakticky test

Cilem druhé ¢asti vyzkumného Setfeni bylo provéieni porozuméni zaki anglickému
zadani matematickych tuloh a jejich znalosti anglické matematické terminologie. V souvislosti
s tim byla provétovana také schopnost vyvozovani z textu.

Druhd cast vyzkumného Setfeni byla realizovana formou nestandardizovaného
didaktického testu.

Test je tvofen péti matematickymi ulohami. Kazdé uloha je zaméfena na jinou oblast
zakovych védomosti, dovednosti a schopnosti. Prvni tkol provétuje znalost anglické
terminologie v matematice. Druhy ukol je zaméfen na porozuméni psanému textu a kratkym
instrukcim a zéroven ptredpoklédda znalost terminologie. Tteti tikol kontroluje schopnost zaki
porozumét souvislejSimu psanému textu. Ve ¢tvrtém ukolu jde opét o znalost terminologie

Didakticky test dale slouzil k ovéfovani nebo vyvrdceni hypotéz, které jsem si
stanovila.

Didakticky test byl slozen z nasledujicich matematickych tloh:
1. Match the picture with its name.
RECTANGLE O
TRAPEZOID
aonr L\
CUBE
SQUARE
CIRCLE

2. What is it? Do you know it? Draw it.
e A shape with four sides. All sides are of the same length. All angles are right.
e A shape which has a centre. It is the collection of points. Points have the same distance

from the centre.
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3. Solve this problem.
The London Underground (The Tube) transports 18 690 000 passengers per week. How many
people use it every day? How many people use it during a year? Write the solution and the

answer.

4. Match the term with the symbol.

Plus

Multiplied by +
Divided by <
Minus =
Less than -
Equal to X

5. How can you read this numbers? Circle the correct answer.

® o0 a) eight hundred b) eight hundredths ¢) eighth hundredths
° g a) five six b) fifth six c) five sixths

Vyhodnoceni didaktického testu

Uspé&snost v didaktickém testu se u zakii pohybovala mezi 30 — 85 %. Prekvapilo mé
vSak, ze v mnoha ptipadech dopadli Zaci s hor§im prospéchem 1épe nez Zaci, ktefi vétSinou
ve Skole dostavaji jednicky.

Nejlepsi, 85 % uspesnosti dosahl jeden zak. Jeden zak napsal test s 80 % uspésnosti,
na 75 % Uspéch doséahli dva Zaci. Dalsi dva napsali didakticky test na 65 % a na 60 % dosahli
také dva Zaci. S 55 % uspésnosti skoncil jeden 74k, s 50 % také jeden. Dalsi jeden zak napsal

test na 45 %, dva jini na 40 % a jeden dosahl pouze na hranici 30 %.
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Uspésnost Zaki v didaktickém testu
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Graf ¢. 10 - Uspésnost zakti v didaktickém testu

13.3. Ovéreni hypotéz vyzkumu

Jako vyzkumny problém bylo zvoleno tvrzeni: Obtiznost vyuky s vyuZitim prvka
metodologie CLIL pro Zaky je zavisla na prospéchu zak.

Pro svilj vyzkum jsem si zvolila ¢tyfi hypotézy, prostiednictvim kterych jsem se
snazila potvrdit vyzkumny problém.
Hypotéza 1: Zaci s lepsimi znamkami z matematiky dosahuji v didaktickych testech lepsich
vysledkli neZ zaci s hor§imi znamkami z matematiky.
Hypotéza 2: Zaci s lepsimi znamkami z angliétiny dosahuji v didaktickych testech lepsich
vysledkli nez zaci s hor§imi znamkami z anglictiny.
Hypotéza 3: Zakom, kteii jsou na vysvédéeni hodnoceni z matematiky nebo z angliGtiny
znamkou 1, pfipada vyuka s vyuzitim prvka anglictiny méné naro¢na nez Zaktm, ktefi jsou
na vysvédceni hodnoceni hor§imi znamkami.
Hypotéza 4: Zaci, ktefi jsou na vysvédéeni hodnoceni z matematiky nebo z angliGtiny
znamkou 1, maji pfi vyuce s vyuzitim prvki angli¢tiny mensi problémy s porozumeénim nez
Zaci, ktefi jsou na vysvédceni hodnoceni hor§imi znamkami.

Pro jednotlivé hypotézy byly vypocitany statistické hodnoty pomoci pocitacového

programu Microsoft Excel. VSechny vysledky jsou uvadény v procentech.
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13.3.1. Hypotéza 1

Zaci slep$imi znamkami z matematiky dosahuji v didaktickych testech lepsich
vysledkll nez zaci s hor§imi znamkami z matematiky.

Hypotéza nebyla potvrzena, mezi zéky, ktefi maji z matematiky jednicku, se vyskytli
také takovi, ktefi napsali didakticky test pouze na 40 %. Neéktefi s dvojkami napsali test
dokonce na 85 %, coz byl nejlepsi vysledek. Zaci s trojkou z matematiky na vysvédéeni

dosahli na primérné vysledky. Vysledky ilustruji ptilozené grafy.

Uspésnost Zaki v jednotlivych tilohach podle
jejich prospéchu v matematice
100

B Z4ci se znamkou na
vysvédceni 1

M Z4ci se znamkou na
vysvédceni 2

Uspésnost v %

m Zaci se znamkou na
vysvédceni 3

7.

ulohal uloha2 uloha3 uloha4 uloha5

Graf &. 11 - Uspé&snost zaki v jednotlivych Glohach podle znamky z matematiky

Z grafu je zfejmé, Ze Zaci, kteti méli z matematiky na vysvéd€eni dvojku, dopadli

v ovo e

v testu 1épe nez zéci, ktefi méli na vysvédceni znamku 1. Hypotéza tedy nebyla potvrzena.

Relativni Cetnosti vysledkii testii podle znamky
z matematiky v %
100

X 90 N

> 80 B Z4ci se znamkou na
E 70 vysvédéeni 1

2 gg 1 B Z4ci se znamkou na
; 40 - vysvédceni 2

E 38 | = Z4ci se znamkou na
’§ 10 - vysvédceni 3
\D 0 -

Graf ¢. 12 - Relativni ¢etnosti vysledk testi podle znamky z matematiky
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13.3.2. Hypotéza 2

Zaci s lep$imi znamkami z angli¢tiny dosahuji v didaktickych testech lepsich vysledki
nez zaci s hor$imi znamkami z anglictiny.

Hypotéza nebyla potvrzena, opét se vyskytli zéaci - ,,dvojkaii®, ktefi test napsali 1épe
nez ,jednickati. Zaci, ktefi méli na vysvédéeni z angliGtiny trojku se opét pohybovali

v prumérnych hodnotach. Vysledky ilustruji grafy.

Uspé&nost Zaki v jednotlivych tilohach podle
jejich prospéchu v angli¢tiné

100

B ZAaci se znamkou na
vysvédéeni 1

M Z4ci se znamkou na
vysvédceni 2

UspésSnost v %

W Z4ci se znamkou na
vysvédceni 3

7.

ulohal uloha2 uloha3 uloha4 tloha5

Graf ¢. 13 - Uspé&snost zaki v jednotlivych tlohach podle znamky z angliétiny na vysvédéeni

Po zaneseni relativnich cetnosti do grafu opét mlZeme vidét, ze Z4ci, kteti méli
z matematiky na vysvédCeni dvojku, dopadli v testu vyrazné¢ lépe nez Zaci, ktefi meéli

na vysveédceni zndmku 1. Hypotéza tedy nebyla potvrzena.

Relativni Cetnosti vysledkii testii podle znamky
z anglictiny v %

80 M Z4ci se znamkou na
70 vysvédcenil

50 - M Z4ci se znamkou na
vysvédceni 2
30 - B Z4ci se znamkou na
vysvédceni 3

UspéSnost v testu v %
N
(e

/4

Q
=
o
=
(@8

. 14 - Relativni ¢etnosti vysledku testll podle zndmky z anglictiny v %
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13.3.3. Hypotéza 3

Zakam, ktefi jsou na vysvéddeni hodnoceni z matematiky nebo z angli¢tiny znamkou
1, pfipada vyuka svyuzitim prvkd angli¢tiny méné ndro¢nd nez zdkim, ktefi jsou
na vysvédceni hodnoceni hor$imi znamkami.

Tato hypotéza byla vyzkumnym Setfenim potvrzena, vysledky jsou patrné z grafu.
Zakom, ktefi maji na vysvédéeni jedni¢ky, piipadd vyuka s angli¢tinou stejné obtizna jako
vyuka v matefském jazyce nebo trochu obtizngjsi. Zakim s hor$imi znamkami se tato vyuka

Vysledek ovétovani této hypotézy je vSak v rozporu se skuteCnymi vysledky zaka
v didaktickém testu. V tom dopadli Iépe Zaci, ktefi jsou na vysvé€dceni hodnoceni znamkou 2,
nez zaci, ktefi na vysvédcéeni ziskali jednicku. Myslim si, Ze to mtze byt dano sebevédomim
7akt. Zaci, kteii jsou ve $kole 1épe hodnoceni, maji vyssi sebevédomi, vice si véfi

a subjektivné si tedy mysli, ze pro n¢ tato vyuka neptedstavuje zddny problém.

Je pro tebe vyuka s angli¢tinou obtiZnéjSi nez
vyuka v CeStiné?
35
30
X 25
> ~
g 20 B Zaci s jednickami
\& ~
’; 15 W Z4ci s dvojkami
8 Zaci s trojkami
£ 10
5 I
0
Ano Trochu Ne

Graf €. 15 - Narocnost hodin s prvky anglictiny pro Zaky podle zndmek

13.3.4. Hypotéza 4

Zaci, ktefi jsou na vysvédceni hodnoceni z matematiky nebo z anglictiny znamkou 1,
maji pfi vyuce s vyuzitim prvka angli¢tiny mensi problémy s porozuménim nez zici, ktefti

jsou na vysvédceni hodnoceni hor§imi znamkami.
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Hypotéza cCislo 4 byla vyzkumnym Setfenim potvrzena. Z grafu je ziejmé, Ze Zaci
s jednickami uvedli, Ze maji v hodindch sprvky CLIL mnohem mensi problémy

s porozuménim neZz Zaci, kteti maji na vysvéd€eni horsi znamky.

Mas v hodinach kviili anglictiné problémy s
porozuménim?

50
45
40
35
30
25
20 -
15 -
10 ~

B Z4ci s jednickami

® Zaci s dvojkami

Zaci s trojkami

Pocet zaku v %

Ano Ne

Graf ¢. 16 - Problémy zakl s porozuménim podle zndmek

Resenim vyzkumného problému byly dvé hypotézy potvrzeny a dvé byly naopak
vyvraceny. Z toho vyplyva, Ze nelze jednoznacné fict, Ze by vyuka s vyuzitim prvka CLIL

wvewr

pro zatazeni do béznych skol a zvladaji ji jak Zaci nadpriimérni, tak zaci slabsi.

66



Z.avér

V diplomové praci je zpracovana problematika metodologie CLIL s uz§im zamétenim
na vyuziti této metodologie v matematice. V soucasném svété, ktery se stale vice globalizuje,
je nezbytné, aby zaci méli co nejvice moznosti setkavat se s cizim jazykem. Tomu slouzi
riizné metody a formy vyuky, z nichz nékteré dosud nejsou v Ceské republice piilis rozsitené.
Zapojovani prvkll metodologie CLIL do vyuky je jednou z moznosti, jak zaky vystavit cizimu
jazyku nejen v hodinach, které jsou pro tento jazyk pifimo vyhrazeny. Pouzivani
cizojazyénych prvki v nejazykovych hodinadch také muize byt vyznamnym motiva¢nim
Cinitelem pro zéky.

Na pocatku kvalifika¢ni prace bylo zvoleno nékolik cilii. V teoretické ¢asti bylo cilem
shruti zakladnich principti metodologie CLIL, jeji pozice v Evropé i v Ceské republice
a vSech aspektl, které s touto metodou souvisi. Prakticka ¢ast byla zaméfena na vytvofeni
souboru pojmi Cesko-anglické matematické terminologie pro 1. stupent zékladnich Skol
anaprovedeni vyzkumného Setieni. Tomu piedchazela navitéva ZS Biezova, kde
metodologii CLIL béZné zatazuji do vyuky jako jeji nedilnou soucéast. Tady jsem vidéla
v praxi, jak takova vyuka skute¢né probiha. Néslechové hodiny, kterych jsem se i¢astnila, mi
umoznily pohled na tuto vyuku z jiného thlu, nez pouh¢ studium teoretickych materialt.

Tvorba souboru ¢esko-anglickych pojmi byla rozdélena do nékolika krokl. Nejdiive
byly pojmy vybirany z ucebnic matematiky nakladatelstvi Fraus, které jsou vytvofeny
v souladu se soucasnymi kurikuldrnimi dokumenty. Nasledné byly rozdéleny do jednotlivych
tematickych celki a uspofaddny abecedné. DalSim krokem bylo vyhledavani anglickych
ekvivalentli pro dany vyraz. Anglické terminy byly Cerpany v odborné literatufe, ktera je
na tuto problematiku zaméfena, ale vyuzito bylo také nékolika internetovych zdroji, které
zpracovavaji metodologii CLIL.

Vyzkumné Setfeni zkoumalo postoje zakli prvniho stupné zakladni Skoly k vyuce
s vyuzivanim prvkd metodologie CLIL. Ze zavért vyplynulo, Ze Zaci tento zplsob vyuky
vnimaji vétSinou pozitivné.

Myslim si, Ze vyuziti metodologie CLIL na 1. stupni ZS je rozhodn& mozné a také
vhodné. Samoziejmé neptijde o vedeni celych hodin v cizim jazyce, ale o zapojovani kratkych
anglickych cviceni. Ta miizou pomoci zakiim s rozsitenim cizojazy¢né slovni zasoby, zpestfit

vyuku a tim zvySit motivaci zak.
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Diplomova prace miize pomoci ucitelim, kteti by chtéli zaradit CLIL do svych hodin.
Jsou zde shrnuty nezbytné informace, které by méli pfed zarazenim této metody do vyuky
védét. Dale zde najdou seznam pojmd, které se na prvnim stupni ZS vyskytuji a nemusi tedy
dlouze vyhledavat jejich pieklady. Uvedena je u kazdého pojmu i jeho vyslovnost, takze
nemusi mit strach, Ze nedokazou vyraz spravné vyslovit.

Ptiprava vyuky s vyuzitim prvki metodologie CLIL vyZzaduje aktivniho ucitele, ktery
své zaky dokaze zaujmout a motivovat pro praci. UcCitel také musi zajistit dostate¢né mnozstvi
potfebného materidlu a prekonat piekazky, které vyuka s vyuzitim cizojazyénych prvki
prindsi. Zaroven musi zaky na tento zptsob vyuky pfipravit.

Véfim, ze vyuzivani metodologie CLIL na 1. stupni zakladni Skoly se s postupem casu

stane nedilnou soucésti vyucovacich hodin. Mozné k tomu pfispé&je 1 tato prace.
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Priloha ¢. 1: Hospitacni protokol 1

Skola: ZS Biezova

Trida: 5.

Pocet zaka ve tridé: 7 zaku

Predmét: Matematika

Téma: Zlomky

Datum: 22. 11. 2013
Vyuéovaci hodina: 1.

Vyucujici: Mgr. Vintrova

Vych. vzdélavaci cil: Zopakovat si zlomky, seznadmit se s anglickymi nazvy ¢asti zlomku a

s anglickym ¢tenim zlomkt

Metody: slovni - monologické (vysvétlovani, instruktaz), dialogické, nazorné (demonstrace)

Forma vyuky: hromadnd, samostatna prace

vyucovaci hodina ve tfidé, zakladni hodina

Pomiicky: pracovni sesity, tabule, notebook, dataprojektor, fixy na tabuli

Prubéh vyucdovaci hodiny:

Casovy

harmonogram

Cinnost ulitele

Cinnost zaka

7:45 -7:46

7:46 - 7:47

7:47 - 7:48

7:48 - 7:50

Ptivitani s zaky, seznameni
s tématem hodiny, zjiSténi, zda
nékdo chybi - vSe anglicky

Pta se zaku, co uz vi o zlomcich ze 4.
tiidy - Cesky

Pousti prezentaci se zakladnimi
informacemi o zlomcich (jak se
piSou, kde se snimi setkame) -
Cesky, potom anglicky fika pojmy
souvisejici se zlomky (fraction, part,
whole)

Davé pokyn k popsani zlomku a jeho
¢asti Cesky, potom fika jednotlivé
casti anglicky a dava pokyn k

opakovani

Zdravi pani ucitelku, odpovidaji na

otazky - anglicky

Odpovidaji

Poslouchaji, davaji pozor

Popisuji ¢asti zlomku, jak se kterd ¢ast
jmenuje, co vyjadfuje, pfifazuji tyto
nazvy v prezentaci ke zlomku, potom
opakuji anglické nazvy (numerator,

line of a fraction, denominator)




Casovy

harmonogram

Cinnost uditele

Cinnost zaka

7:50 -7:55

7:55 - 8:01

8:01 - 8:03

8:03 - 8:09

8:09 - 8:10

8:10 - 8:12

Pousti prezentaci, kde jsou barevni
kralici v klobouku, kazdy kralik ma
na sob¢ zlomek, vysvétluje dalsi

praci

Pousti prezentaci s geometrickymi
tvary, které jsou rozdéleny na
ptislusny pocet dilt, u kazdého tvaru
je napsany zlomek, Zzici maji
vyznacit danou cast a precist zlomek
anglicky

Pousti prezentaci s geometrickymi
tvary, které maji barevné vyznaceny
¢asti, zaci maji ¢esky pomoci zlomku
vyjadfit vybarvenou cast

Pousti prezentaci na pocitani Casti
z celku (napf. % z 12 =7), pta se, jak
vypocitaji riizné ¢asti, napf. %, % atd.,
potom upozornuje, ze kdyZ je Citatel
jiny nez 1, tak musi ¢islo po vydéleni
jmenovatelem vynasobit Citatelem.
Prvni ptiklad vypocita na ukazku na
tabuli. (Cesky)

Rika zaktim hadanku (Gesky). Mam
provazek, chci ho rozstithat na
Ctvrtiny, ale nemédm zadné meéftidlo.
Jak to mam udélat?

Pousti  prezentaci s vyfeSenymi

slovnimi ulohami, nékteré z nich

Zaci si vybiraji kraliky podle barev
(anglicky ftikaji, kterou barvu chté&ji),
vytahuji je z klobouku a ¢tou zlomky
nejdiiv Cesky a potom anglicky, potom
odpovidaji na otdzku: ,,Which fraction
equals one (whole)?*

Chodi k tabuli vyznacovat urcené ¢asti

tvaril a ¢tou zlomky anglicky

Sleduji prezentaci, zlomky vyjadiuji

vybarvené ¢asti tvarti

Odpovidaji na otazky, davaji pozor pfi
vysvétlovani, potom si kazdy vybere
nektery priklad a jde ho vypocitat na
tabuli

Premysli, fesi hadanku.

Ctou slovni ulohy, uréuji, zda jsou




Casovy

harmonogram

Cinnost uditele

Cinnost zaka

8:12 - 8:13

8:13-8:14

8:14 - 8:21

8:21 - 8:25

8:25 -8:27

8:27-8:29

8:29 - 8:30

jsou vyieSeny chybné.

Pousti v prezentaci slovni ulohy pro
chytré hlavicky, vede zaky, jak
spravné ulohy fesit.

Opakovani anglickych vyrazi pro
zlomky a jejich Casti, pta se, jak se
jednotlivé vyrazy feknou anglicky
Davé pokyn v anglicting: ,,Take your
books on the page 52 and look at the
exercise number two“. Potom si

s détmi povida 0 slevach
v obchodech. Upozorfiuje na nutnost
davat si pozor, zda bylo zbozi
slevnéno o nebo na urcitou ¢ast.
Pousti pfes dataprojektor ,.testik®,
kde jsou anglické pojmy souvisejici
se zlomky, Zaci maji urcit, co to
znamena Cesky, u slozitejSich pojmi
dava na vybér z moznosti

Pousti dalsi , testik k procvicenti

Anglicky davd pokyn k otevieni
pracovnich sesitll a zadava cviceni na
samostatnou  praci, potom = se
individualné vénuje zakovi, kterému
pocitani déla problémy

Zadavéa domaci ukol, chvali zaky za

préci v hodiné

vyfeSeny spravné, nebo  Spatné,
opravuji. Spravnost vyjadiuji anglicky
(right/wrong)

Ctou slovni ulohy a fesi je.

Odpovidaji na otazky anglicky

V pracovnich sesitech maji ptiklady o
vyprodejich (slevy urCeny zlomky),
priklady fesi spole¢né, vzdy je vyvolan
jeden zék a zbytek tfidy ho kontroluje.

Ptiklady fe$i v Cestiné.

Doplituji k anglickym pojmim jejich

ceské vyjadieni.

Ctou nahlas anglické pojmy a piitazuji
jejich Ceské vyjadieni
Oteviraji pracovni seSity, samostatné

pracuji na zadaném cviceni

Odevzdavaji pracovni seSity, zapisuji

si domaci ukol




Priloha ¢. 2: Hospita¢ni protokol 2

Skola: ZS Biezova

Trida: 5.

Pocet zaka ve tridé: 5 zaku

Predmét: Matematika

Téma: Geometrické utvary - télesa

Datum: 29. 11. 2013
Vyucovaci hodina: 1.

Vyucujici: Mgr. Vintrova

Vych. vzdélavaci cil: Zopakovat si t€lesa, seznamit se s anglickymi nazvy téles

Metody: slovni - monologické (vysvétlovani, instruktaz), dialogické, nazorné (demonstrace)

Forma vyuky: hromadna, samostatna prace

vyucovaci hodina ve tfidé, zakladni hodina

Pomiicky: sesity, tabule, notebook, dataprojektor, fixy na tabuli

Prubéh vyucdovaci hodiny:

Casovy . .
Cinnost ucitele Cinnost zdka

harmonogram

7:45 - 7:47 Ptivitani s zaky, seznameni | Zdravi pani ucitelku, odpovidaji na
stématem hodiny, zjiSténi, zda|otazky - anglicky
nekdo chybi - vSe anglicky, potom
Cesky ftikd, co vSechno budou
v hodiné délat, kontroluje
pfipravenost zakil na hodinu

7:47 - 7:51 Opakovani - pta se, co je to pifimka, | Odpovidaji, chodi kreslit utvary na
useCka, zda Ize zméfit, kruznice, |tabuli
kruh atd.

7:51 -7:55 Pt se, jaky je rozdil mezi télesem a | Odpovidaji, chodi kreslit na tabuli
utvarem, potom co je to rovina, thel

7:55 - 8:13 Pousti prezentaci na opakovani téles, | Opakuji  anglické  néazvy  téles,
tikd nazvy anglicky, u kazdého télesa | odpovidaji na otazky, uci se anglicky
se pta Cesky, kde se s timto télesem | popsat ¢asti téles (hrana - edge, sténa -
v zivoté setkdme, opakuje anglickou |face, vrchol - vertex), potom se uci
vyslovnost, Cesky se ptd, co vSechno |nazvy téles anglicky (krychle - cube,
vi zaci o krychli, z ¢eho se sklada, |kvadr - cuboid, kuzel - cone, vilec -




Casovy

harmonogram

Cinnost uditele

Cinnost zaka

8:13 - 8:18

8:18 - 8:19

8:19 - 8:21

8:21 - 8:23

8:23 - 8:25

8:25-8:29

fika c¢asti 1 anglicky, spole¢né s zaky
uréuje pocet stén, hran atd. i
anglicky, c¢esky se pta, jak se
vypoCitd povrch, postupné takto
probere télesa krychle, kvadr, kuzel,
valec, koule, jehlan, nakonec ukazuje
obrazky vSech téles a zaci je maji
pojmenovat anglicky

Z notebooku promita na tabuli

pexeso, vSe v anglictiné

Pousti prezentaci, kde jsou obrazky

téles, anglické a Ceské nazvy

Popis  cCasti  téles, prezentace
sobrazky a anglickymi nazvy,
nejdiiv fika cesky jednotlivé casti,
potom pfifazovani anglickych nazvi
a trénovani vyslovnosti

Zadava hadanky - Které geometrické
téleso nema Zadny vrchol? Které ma
jeden vrchol? atd.

Promita tabulku, kde jsou obrazky

téles a zadané chybégjici udaje

Dava pokyn k otevieni
ctvereckovanych sesitll, k narysovani
dvou soufadnic, ptd se, co jsou

soufadnice, jak se nazyvaji (X, y),

cylinder, koule - sphere, jehlan -

pyramid)

Vybiraji karticky s uréitym cislem,
odkryje se obrazek télesa,
pojmenovavaji anglicky a hledaji
dvojice (jeden obrazek - téleso, na
druhém obrazku je cesky nazev)
Pfitazuji  k sobé trojice obrazek,
anglicky a cesky nazev, spolecné
opakuji vyslovnost

Pfitazuji anglické nazvy casti téles,

trénuji spravnou vyslovnost

Resi hadanky, odpovidaji anglicky i
Cesky

Dopliuji do tabulky nazev, pocet
vrcholi, pocet stén a hran, fikaji Cesky
1 anglicky

Oteviraji seSity, rysuji soufadnice,
oznaCuji  pocatek, odpovidaji na
otazky, vyznacuji zadané body a plni

ukoly




Casovy

harmonogram

Cinnost uditele

Cinnost zaka

8:29 - 8:30

8:30

zadava, at’ oznaci pocatek a potom
diktuje ukoly (najdi a vyzna¢ bod
A[4,2], B[0,1], C[5,0] atd., potom
najdi na ose x pozici o 3 vEtsi nez na
ose y atd.)

Pousti testik z moodlu
hodnoti

Ukoncuje hodinu, praci

zaki, chvali je, nékteré kara

Prifazuji ceské nazvy k anglickym
pojmum tykajicim se téles

Poslouchaji




Piiloha &. 3: Dotaznik pro Zaky 1. stupné ZS

Dotaznik pro ZaKy 1. stupné ZS

Mila zékyné, mily zéku,

jmenuji se Eva Ber¢ikova a jsem studentkou 5. ro¢niku Univerzity Palackého v Olomouci.
Obracim se na Tebe s zadosti o vyplnéni dotazniku, ktery je soucasti mé diplomové prace.

Dotaznik neni test, nema spravné ani Spatné odpovédi. Vyjadiuj sviij nazor, at’ je jakykoli.
Dotaznik je navic anonymni, takze nikdo nezjisti, ktery dotaznik je prave ten tvij.

Dotaznik je slozen zejména zotazek, u kterych je odpovéd vyjadiena smajliky.
Ty se rozhodnes, ktery smajlik nejlépe vyjadiuje Tvou odpovéd’, a toho vybarvis. U jinych

typli otdzek mas napsano, jak odpoveédet.

Za odpovédi Ti moc dékuji.

1. Mas rad/a anglictinu? 3. M4s rad/a matematiku?
=

dc dc

?/' ?/

_ @9
S Pl

o

o

2. Jakou zndmku z anglictiny jsi mél/a na 4. Jakou znamku z matematiky jsi mél/a na
poslednim vysvéd€eni? Vybarvi piislusné poslednim vysvédéeni? Vybarvi piislusné
policko. policko.




5. Jak dlouho se uci$ matematiku s prvky 8. Co ti déla v téchto hodinach nejvétsi

anglictiny? Vybarvi ptislusné policko. problémy? Zakrouzkuj.

‘ 1 rok ‘ 2 roky ‘ 3 roky ‘ 4 roky ‘ S 1ot ‘ e Porozuméni vykladu ucitele, jeho

mluvenému projevu

e Porozumeéni matematickym terminiim

v angliCting
6. Jak se ti libi vyuka matematiky

s angli¢tinou? ¢ Nic, zvladam vyuku s anglic¢tinou

bez problémii

9. Myslis si, Ze je pro tebe vyuka
s prvky angli¢tiny dobra?

7. Je pro tebe vyuka s anglic¢tinou

vvvvvv

vvvvvv

vvvvvv

e Vibec ne, je to jednoduché



Priloha €. 4: Ukazka vyplnéného dotazniku

Dotaznik pro zaky 1. stupné Z8

Mila zakyné, mily zaku,

jmenuji se Eva Ber¢ikova a jsem studentkou 5. roéniku Univerzity Palackého
v Olomouci. Obracim se na Tebe s Zadosti o vyplnéni dotazniku, ktery je soufasti
mé diplomové prace.

Dotaznik neni test, nema spravné ani $patné odpoveédi. Vyjadfuj svlij ndzor, at je
jakykoli. Dotaznik je navic anonymni, takZe nikdo nezjisti, ktery dotaznik je prave
ten tvij.

Dotaznik je sloen zejména z otézek, u kterych je odpovéd’ vyjadiena smajliky.
Ty se rozhodnes, ktery smajlik nejlépe vyjadiuje Tvou odpovéd’, a toho vybarvis.
U jinych typil otazek mas napséno, jak odpoveédet.

Za odpoveédi Ti moc dékuji.

1. Mas rad/a angli¢tinu? 3. M43 rad/a matematiku?

@

L @
2. Jakou znamku z angli¢tiny jsi mél/a 4. Jakou znamku z matematiky jsi mél/a
na poslednim vysvédceni? Vybarvi na poslednim vysvéd¢eni? Vybarvi
pisludné policko. piislusné policko.
L1 3 [ 4[5 [ 3 [ 4[5




5. Jak dlouho se u¢i¥ matematiku
s prvky angli¢tiny? Vybarvi pfislusné

policko.

[ 1 rok [ 2 rokM 4 roky l 5 lct_]

6. Jak se ti libi vyuka matematiky

s angli¢tinou?

@

7. e pro tebe vyuka s angli¢tinou

@

P

Zakrouzkuj.
e Ano, mnohem obtiznéjsi
¢ Trochu obtiZznéjsi

e Vibec ne. je to jednoduché

8. Co ti déla v téchto hodinach nejvetsi

problémy? ZakrouZzkuj.

e Porozuméni vykladu ucitele, jeho

mluvenému projevu

¢ Porozuméni matematickym

termintm v angli¢tiné

e Nic, zvladam vyuku s angli¢tinou

bez problémi

9. Myslis si, Ze je pro tebe vyuka
s prvky angli¢tiny dobra?




Piiloha &. 5: Test pro Zaky 1. stupné ZS

1. Match the picture with its name.

RECTANGLE

TRAPEZOID

/ \ TRIANGLE

CUBE

SQUARE

CIRCLE

2. What is it? Do you know it? Draw it.
e A shape with four sides. All sides are of the same length. All angles are right.

e A shape which has a centre. It is the collection of points. Points have the same distance

from the centre.



3. Solve this problem.
The London Underground (The Tube) transports 18 690 000 passengers per week. How many
people use it every day? How many people use it during a year? Write the solution and the

answer.

4.Match the term with the symbol.

Plus

Multiplied by +
Divided by <
Minus =
Less than -

Equal to X

5. How <can you vread this numbers? Circle the correct answer.

° % a) eight hundred
b) eight hundredths
¢) eighth hundredths
5 .
.- a) five six
b) fifth six

¢) five sixths



Priloha €. 6: Ukazka vyplnéného testu

1. Match the picture with its name.

RECTANGLE

_~TRAPEZOID

A "'-“,,r'/

) _CUBE
‘.’”‘_‘-‘ ’ /
P SQUARE
R
l’h“‘-‘"“"‘"\.
' ™~=gIRCLE

2. What is it? Do you know it? Draw it.

e A shape with four sides. All sides are of the same length. All angles are right.

® A shape which has a centre. It is the collection of points. Points have the same
distance from the centre.

Lo




3. Solve this problem.

The London Underground (The Tube) transports 18 690 000 passengers per week.
How many people use it every day? How many people use it during a year? Write the
solution and the answer.

{ rﬁ"vf-&mﬂ/ V) lﬂi’;b r.";w‘,”A 2 (90000
mhe i Aom :?{m;- "

T@E‘\ ’I"""lﬂ fxfi_,- (?I}-L'u’.fv"j W y 4[? G?ﬂﬂjrf
Kooa: 3= 2 oo > 9§ 3%6000
X= M 99:¥= 2 610000 J i%%ag

‘f“ W‘%’i‘fﬁcﬁﬂ“wﬁ | 4TW*’: '
Wi v g, 434 G100 pegpil.

4.Match the tg'%wlth the symbol.

Plus-

Multiplied by *
Divided by <
Minus =
Less than &
Equal 1o ¥

5. How can you read this numbers? Circle the correct answer.
B P
o [a)eight hundred

b} eight hundredths

¢) eighth hundredths

a) five six

-
AR

\b)fifth six

¢) five sixths
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