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1. Uvod

. Je tieba Zit s presvédcenim, Ze jsme se nenarodili pro jeden kout svéta, ale Ze cely tento
sveét je nasi vlasti.”
Seneca
Zijeme v 21. stoleti, v dobé globalizace, informacnich technologii a propojenych
trhd, v dobé, ve které hranice ztraci svlij pavodni vyznam a ve které jednani
¢lovéka mnohem vice neZ kdykoliv dfive ovliviiuje vyvoj na celé planeté. Jsme tak
obyvateli nejen Ceské republiky, ale i Evropské unie a celé planety Zemé a méli
bychom se naucit pfijmout svou ¢ast zodpovédnosti za jeji podobu. Na tuto
potfebu reaguje i nové vznikld Narodni strategie globédlniho rozvojového
vzdélavani pro obdobi 2011-2015 (dale jen NS GRV), ve které je definovanym
obecnym cilem globédlniho rozvojového vzdélavani (déle jen GRV) pravé to, aby
lidé ptijali svlij dil odpovédnosti za situaci ve svété, aby ziskali vSeobecny prehled
o propojenosti soucasného svéta a globélnich problémech lidstva a rozvijeli si

védomi globalni zodpovédnosti.

Pomoci informacnich technologii se mohou lidé vSech koutt svéta propojovat,
tok informaci se zrychluje a je pro mnohé stile téZz8i se v soucasném svété
orientovat a vytvéret si ndzory a postoje k aktualnim dé&jim. Nelehky tkol pak
stoji pfed pedagogy, a to pfipravit své zdky na zivot v tomto svété, pomoci jim
nabyt védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot, tzv. kli¢ovych
kompetenci, dileZitych pro osobni rozvoj, a tim i pro spolecensky rozvoj. Diky
Skolské reformé z minulych let a zavedeni Rdmcovych vzdélavacich programt
(dale jen RVP), maji ucitelé moznost zafazovat globdlni témata nejen v ramci
svych pfedméti, ale i propojovat je napfi¢ predméty, a to pomoci
tzv. prafezovych témat. Jednim z nich je napf. Vychova k mysleni v evropskych
a globalnich souvislostech (déle jen VMEGS), kterd by méla podporovat globalni

mysleni a mezinarodni porozuméni.

Chceme-li s Zaky pracovat na rozvijeni jejich kli¢covych kompetenci, je dilezité
znat jejich soucasné hodnoty a postoje. Zaci nejsou tabula rasa, denné jsou
ovliviiovani mnohymi informac¢nimi kandly, at' uz se jednd o vrstevniky, rodice,
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televizi, internet & 8kolu. Zaci sami navic dasto disponuji modernimi
technologiemi, a jsou v jejich pouzivani mnohem dovednéj$i nez samotni ucitelé.
A i kdyz se zmapovéni zakovskych nazort jevi problemati¢téjsim nez zjistovani
urovné jejich védomosti, tak si myslim, Ze je dualeZité se Zaky témata soucasného
svéta otvirat a diskutovat. U¢it je kriticky pfijimat informace, argumentovat,

prezentovat nazory, a jak jiz bylo zminéno, pfijimat sv(j dil zodpovédnosti za

podobu svéta, ve kterém Zijeme.
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2. Cil a metodologie prace

Diplomova préce sleduje dva hlavni cile. Cilem teoretické ¢asti (kapitola 3 a 4) je
popsat aktualni situaci na poli GRV v Ceské republice (déle jen CR) a analyzovat
provazanost NS GRV s RVP pro zékladni vzdélavani a pro gymnazia. Analyza
slouzi jako podklad pro rozbor aktivit v praktické casti diplomové préce.
Teoretickd cast se dale vénuje mezindrodnimu vzdélavacimu projektu Global
Curriculum, jako nastroji globdlniho rozvojového vzdélavani. Cile projektu jsou

navazany na cile NS GRV.

Cilem praktické c¢asti (kapitola 5 - 6) je popsat aktivity méfici postoje zaka ke
globalnim rozvojovym tématm a shrnout a interpretovat vysledky z realizace
aktivit na ceskych pilotnich skolach projektu Global Curriculum. Tyto vysledky
jsou dale srovnavéany svysledky zrealizace aktivit na beninskych pilotnich
skolach téhoz projektu. Aktivity jsou v praktické ¢asti navazany na cile a témata
NS GRYV, na cile a témata prifezovych témat, na obsahy a ocekdvané vystupy
vzdélavacich obortt RVP. Soucésti rozboru jednotlivych aktivit jsou doporuceni
pro dalsi préci s globalnimi rozvojovymi tématy pro pedagogy ceskych skol

zalozené na poznatcich z realizace aktivit.

Tteti kapitola je zaloZena na reSersné kompila¢ni metodé, na vyhledavani, sbirani
a kompletaci relevantnich dat a informaci k danému tématu a jejich nasledném
analyzovani a interpretaci. JelikoZ se kapitola vénuje analyze ¢eského prostiedi,
vétsina zdroji pochazi zceskych studii a literatury. Zahrani¢ni zdroje byly
vyuZity pro zasazeni situace na poli GRV v CR do mezinarodniho kontextu.
Z hlediska analyz byly stéZejnimi dokumenty jiZ vySe zminéna Narodni strategie
globalniho rozvojového vzdélavani pro obdobi 2011-2015 a Ramcové vzdélavaci

programy pro zakladni vzdéldvani a pro gymnazia.

Ctvrta kapitola popisuje priibéh a vystupy projektu Global Curriculum. Autorka
diplomové prace koordinovala projekt v Ceské republice, a tudiz méla piistup
k projektovym dokumentiim, které slouzi jako podklad kapitoly. Priabéh

a vystupy popisuje na zédkladé vlastnich zkuSenosti.
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Pata kapitola se vénuje metodologii vyzkumu. Autorka prace vychazela pfi psani
této kapitoly z informaci publikovanych v manualu How do we know it’s working,
ktery je zéroven podkladovym materidlem pro vyzkum. Dale vyuzila pti popisu

vlastnich zkuSenosti z pfipravy a realizace vyzkumu.

V Sesté kapitole jsou prezentovany vysledky vyzkumu spolu s jejich rozborem.
Postoje zakti ke globalnim rozvojovym témattm byly méfeny pomoci aktivit vyse
zminéného manudlu. Pro ndzornost autorka prace vysledky pievedla do tabulek

a grafi pomoci programu Microsoft Excel.
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3. Kontext globalniho rozvojového vzdélavani v Ceské republice

V této kapitole je globalni rozvojové vzdélavani zasazeno do politického kontextu
Ceské republiky, jsou analyzovany ptileZitosti probihajici 8kolské reformy

a Narodni strategie globalniho rozvojového vzdélavani pro obdobi 2011-2015.

Pied vznikem NS GRV existovala v CR fada definic globalniho rozvojového
vzdélavani a pojmovy aparét nebyl zcela jednotny. NS GRV tak sebou pfinesla

konsenzus v pouzivani spole¢né definice.

V NS GRV (MzZV CR, 2011, str. 5) je globalni rozvojové vzdélavani definovano
jako , celoZivotni vzdéldvaci proces, ktery prispivd k pochopeni rozdilii a podobnosti mezi
Zivoty lidi v rozvojovijch a rozvinutych zemich a usnadriuje porozumeéni ekonomickym,
socidlnim, politickyym, environmentdlnim a kulturnim procesiim, které je ovliviiuji. Rozviji
dovednosti a podporuje vytvireni hodnot a postojii tak, aby lidé byli schopni a ochotni

aktivné se podilet na fesent lokdlnich a globdlnich problémii.

Globalni rozvojové vzdélavani sméruje k prijeti zodpovédnosti za vytvareni svéta, kde maji

vsichni lidé mozZnost Zit diistojny Zivot.”

3.1. Politicky kontext a financovani GRV

Vznik globéalniho rozvojového vzdélavani v Ceské republice je tésné spjat se
zménami na politické scéné po roce 1989. Se zménou politického rezimu se do
¢eského vzdélavaciho systému zacala dostdvat nova témata, mezi nimi i témata

globalniho rozvojového vzdélavani.

V 90. letech 20. stoleti se transformoval koncept zahrani¢ni rozvojové spolupréce
Ceské republiky (déle jen ZRS CR). Ministerstvo zahrani¢nich véci CR (dale jen
MZV CR) iniciovalo podporu GRV aosvéty za ucelem podpory zvySovani
informovanosti ceské vefejnosti o globdlnich otdzkach. GRV je od roku 2002
zahrnuto do Koncepce zahrani¢ni rozvojové spoluprace na obdobi 2002-2007
(pozdéji 2010-2017). Rozpoctova linka na rozvojové vzdélavani a osvétu pak byla

MZV CR poprvé zavedena vroce 2005, dfive byly realizovany jen projekty
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organizace Clovék v tisni v letech 2003 a 2004 (O'Loughlin, Wegimont, 2008).
Vlednu roku 2008 vznikla Ceskd rozvojova agentura (dale jen CRA), kterd
v souvislosti s platnosti zdkona ¢.151/2010 Sb. zahajila v roce 2010 dotac¢ni
vybérova fizeni na projekty ZRS CR realizované v tuzemsku, mezi které patii také
globalni rozvojové vzdélavani a osvéta. Od roku 2010 je moznost podavat viceleté

projekty s garantovanim financovani pouze na jeden rok.

Z rozpoctu Ceské republiky jsou podporovany projekty jak ¢isté narodni, tak také
mezinarodni, zde se jednd pfedevsim o kofinancovani projektt Evropské komise
v ramci dota¢niho titulu Non-State Actors and Local Authorities in Development:
Public awareness and education for development in Europe, formou podpory
trojstrannych projektti ceskych subjektti. Kazdoro¢éné dochazi k navysovani

prostfedki pro GRV, vyjimkou byl pouze rok 2010 (pfehled viz graf ¢. 1).

Graf 1: Objem financnich prostedkii na GRV v letech 2004-2012 v mil. K¢

25

20

15
10
5 . I

rok 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

v mil. Ké

m Podpora trojstrannych projektt c¢eskych subjekt
B Rozvojové vzdélavani a osvéta

zdroj dat: Ndprstek, 20121

1K objemu financf je nutno ptipoc¢itat vzdélavaci projekty organizace Clovék v tisni, které MZV CR
podpotilo v letech 2003-2006 pfimo v souhrnné ¢astce 7,5 mil. K¢.
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Dal$im meznikem na politické scéné byl rok 2004, kdy se Ceské republika stala
¢lenskou zemi Evropské unie (déle jen EU) a pfipojila se svymi podpisy k fadé
mezinarodnich smluv. Jiz pfed vstupem do EU, roku 2002, se stala signatdfem
Maastrichtské deklarace na zkvalitnéni a podporu globalni vychovy v Evropé do
roku 2015. Svym podpisem vyjadfila mimo jiné souhlas s pozadavkem na zvyseni
podpory napfi¢ ministerstvy pro integraci GRV do formalniho i neformalniho

vzdélavani na vSech trovnich (O'Loughlin, Wegimont, 2003).

Vroce 2008 byla vlddou schvalena Strategie vzdélavani pro udrzitelny rozvoj
Ceské republiky pro roky 2008 - 2015, ktera se v mnohych oblastech piekryva &
dopliiuje s tehdy pfipravovanou NS GRV (Nadvornik, 2010).

V roce 2011 pak Ministerstvo zahrani¢nich véci Ceské republiky a Ministerstvo
gkolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky (dale jen MSMT CR) schvalily
Nérodni strategii globalniho rozvojového vzdéldvani pro obdobi 2011 - 2015 (vice

o NS GRV v samostatné podkapitole).

O deset let pozdéji od Maastrichtské deklarace, 5. 7. 2012, pfijal Evropsky
parlament pisemné prohldseni o rozvojovém vzdélavani a aktivnim celosvétovém
obcanstvi (Evropsky parlament, 2012), ve kterém:

1. vyzyva Komisi a Radu, aby pro poskytovani informaci o rozvojové
problematice, zvySovadni povédomi obcantt o ni a pro podporu idey
aktivniho celosvétového obcanstvi vypracovaly dlouhodobou strategii EU,
ktera bude zahrnovat razna odvétvi;

2. vyzyva clenské staty, aby vypracovaly a posilily své vnitrostatni strategie
pro poskytovéni informaci o rozvojové problematice;

3. povéfuje svého predsedu, aby toto prohlaseni spolu se jmény jeho signatara

pfedal Komisi, Radé a parlamentiim ¢lenskych statu.

Pisemné prohlaseni také podpofilo vice nez 50 % ceskych europoslanct

(Stiborova, 2012).
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3.2. Narodni strategie globalniho rozvojového vzdélavani pro obdobi 2011-2015

Na zdkladé doporuceni Peer Review (O'Loughlin, Wegimont, 2008) realizovaného
organizaci GENE v roce 2008, inicioval Odbor rozvojové spoluprace a humanitarni
pomoci MZV CR po dohodé s MSMT CR vznik NS GRV. Na jejim vytvateni
spolupracovali odbornici z riznych oblasti - zMZV CR, MSMT CR, Ministerstva
zivotniho prosttedi Ceské republiky, CRA, Vyzkumného tstavu pedagogického
(déle jen VUP), neziskovych organizaci, univerzit a dalsich. NS GRV byla

schvélena v breznu roku 2011.

NS GRYV sleduje dva hlavni zaméry - v koncepéni ¢asti vymezit a definovat cile,
témata a principy GRV - a v druhé ¢asti nastinit strategicka opatfeni na nejblizsi
pétileté obdobi. Jednim z hlavnich cilt strategie je pak dosdhnout toho, aby se

GRV stalo nedilnou sou¢asti viech trovni formalniho vzdélavani (MZV CR, 2011).

Vibec poprvé tak byly v Ceské republice oficialné stanoveny cile, témata

a principy GRV spole¢né pro vSechny aktéry na poli GRV.

Hlavnim cilem GRV definovanym ve strategii (MZV CR, 2012, str. 9-10) je, , aby

lidé pfijali sviij dil odpovédnosti za situaci ve svété, coZ vyzaduje, aby:

— ziskali vSeobecny prehled o propojenosti soucasného svéta a globdlnich problémech
lidstva;

- méli zakladni védomosti o hlavnich problémech rozvojového svéta, jejich pricindch
a moznyjch zpiisobech fesent;

- si uvédomovali souvislost mezi chovdnim a Zivotnim stylem lidi z vyspélych zemi
a problémy lidi ze zemi chudyjch;

- si rozoijeli védomi globdlni zodpovédnosti, kulturni, etnické a ndboZenské tolerance
a solidarity s problémy jinych, byt vzddlenych lidi;

— ziskali podrobnéjsi védomosti o cinnosti instituci zabyvajicich se problematikou
rozvojové spoluprdce a rozvojovijch zemi;

— ziskali motivaci pro vlastni spoluticast pri feSeni uvedenych problémii a pomoc
lidem z rozvojovijch zemi, at uZ cinnosti v nevlddnich organizacich, ve vlastnim

budoucim povolini ¢i v kaZdodennim Zivoté”.
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Cile GRV koresponduji se vzdélavacimi cili probihajici skolské reformy, o jejich

provazanosti vice v podkapitole 3.3.

Dale jsou ve Strategii vyjmenovany postoje a hodnoty, které by méli lidé ptijmout,

dovednosti, které by si méli osvojit a znalosti, kterych by méli dosdhnout pro

spInéni vyse jmenovanych cild.

Dlouha diskuze probihala taktéZz v otazce hlavnich témat GRYV, jejiZ vysledkem je

schvaleni téchto tematickych okruhti a témat (MZV CR, 2012, str. 10):

-, Globalizace a vzidjemnd zdvislost jednotlivych cdsti svéta

o

(0]

(0]

(0]

ekonomicka globalizace vcetné svétového obchodu a etického spotrebitelstvi
kulturni, socidlni a politickd globalizace
migrace ve svété

mezindrodni instituce

- Lidskd prdva

(0]

o

(@)

(0]

(0]

zikladni lidskd priava

détskd prava a prdva seniorii
diskriminace a xenofobie
demokracie a dobré vlddnuti

rovnost muzil a zen

- Globalni problémy

(0]

© O O o o o o

chudoba a nerovnost

nizka mira vzdélanosti
zdravotni problémy
podvyZiva a hlad
nedostatek nezavadné vody
Zivotni prostredi
populacni riist

konflikty a ndsili

— Humanitirni pomoc a rozvojovd spoluprdce

(0]

(0]

rozvoj, jeho pojeti a kulturni podminénost

rozvojové cile tisicileti
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0 historie, motivy, principy humanitdrni pomoci a rozvojové spoluprdce
0 aktéri mezindrodni humanitdarni pomoci a rozvojové spoluprdce
0 aktivity Ceské republiky a EU v oblasti humanitirni pomoci a rozvojové

z 1“
spoluprdce

NS GRV slouZi jako podklad pro praci jak uciteld, tak nevladnich organizaci.
Vramci projektu Global Curriculum byla strategie vyuzita pfianalyze kurikul
vzdélavacich pfedméth z hlediska mozZnosti zacleniovani globédlnich témat do

vyuky.

3.3. Skolska reforma v Ceské republice

Reforma 8kolstvi probiha v Ceské republice od roku 2004, kdy byl schvalen
Skolsky zékon (zdkon & 561/2004) a Zakon o pedagogickych pracovnicich (zdkon
¢.109/2004). Cely proces vsak zapocal uz v 90. letech minulého stoleti a byl spjat
také spiipravou vstupu Ceské republiky do Evropské unie. Prvnim
vyznamnéjsim dokumentem se stala analyza ,Ceské vzdélani a Evropa: strategie
rozvoje lidskych zdroji v Ceské republice p¥i vstupu do Evropské unie”,
tzv. Zelena kniha, vydand roku 1999, ktera je rozborem problémt ¢eské vzdélavaci
soustavy ve vztahu k planovanému vstupu CR do EU (MSMT, 2009). Nasledné
vefejné diskuze sméfovaly k vytvoreni strategického dokumentu Nérodniho
programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice, zndmé pod pojmem Bila kniha
(déle jen Bild kniha). V Bilé knize jsou definovany hlavni strategické linie
vzdélavaci politiky v CR, stala se podkladem pro gkolskou reformu a méla slouzit

jako dlouhodoby plan sméfovani ¢eského skolstvi.

Podstata Skolské reformy pak stoji na odstoupeni od jednotnych osnov pro
vSechny skoly a na vzniku Rdmcovych vzdélavacich programi (dale jen RVP), na
zékladé kterych si skoly vytvati své vlastni Skolni vzdélavaci programy (dale jen
SVP). Mateiské gkoly a zékladni gkoly (déle jen ZS) povinné v 1. a 6. ro¢niku pak
zacaly realizovat vyuku dle SVP od zai roku 2007, gymnézia se piidala v zai
roku 2009 a od zati roku 2012 se dle SVP uéi ve véech typech gkol formélniho
vzdélavani (MSMT, 2012).
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Diky Skolské reformé byl do skol zaveden koncept klicovych kompetenci, jejichz
osvojeni je hlavnim cilem vzdélavani. Tato zména nasleduje trend spole¢ny pro
Evropskou unii. Pracovni skupina Evropské komise definuje kli¢cové kompetence
jako ,prenosny a univerzilné pouZzitelny soubor védomosti, dovednosti a postojii, které
potrebuje kaZdy jedinec pro své osobni naplnéni a rozvoj, pro zapojeni se do spolecnosti
a tispésnou zaméstnatelnost.” (in Varianty, 2006, str. 14). Klicové kompetence , nestoji
vedle sebe izolované, riznymi zpiisoby se prolinaji, jsou multifunkcéni, maji
nadpredmétovou podobu a lze je ziskat vidy jen jako wvysledek celkového procesu
vzdélavani” (VUP, 2007a, str.14). Mezi klicové kompetence definované v RVP
(VUP, 2007a) patii: kompetence kuceni, kompetence kfeSeni problém,
kompetence komunikativni, kompetence socidlni a persondlni, kompetence
obc¢anské a kompetence pracovni (zdkladni vzdélavani) a k podnikani (gymnazia).
VRVP je pak definovano, do jaké miry by méli zaci v jednotlivych stupnich

vzdélani kompetenci dosdhnout, a v SVP pak cesta, jak jich dosahnout.

Klicovou zménou, z hlediska GRV, kterou skolské reforma pfinesla, je zavedeni
tzv. prifezovych témat. Priéfezova témata nabizi rozsifeni prostoru pro
zaclenovani globélnich témat do vyuky. V RVP reprezentuji okruhy aktualnich
problémi soucasného svéta, tematicky prochazeji napri¢ vzdélavacimi oblastmi
a umoznuji propojeni vzdélavacich obsahti obort, ¢imz prispivaji ke komplexnosti
vzdélavani zadkd a pozitivné ovliviiuji proces utvafeni a rozvijeni kli¢ovych
kompetenci zakt (VUP, 2007a). Mezi priifezova témata pro zakladni vzdélavani
a pro gymnazia patii: Osobnostni a socidlni vychova, Vychova demokratického
obcana (pouze uzédkladniho vzdélavani), Vychova kmysleni v evropskych
a globélnich souvislostech (dédle jen VMEGS), Multikulturni vychova (dale jen
MKYV), Environmentalni vychova (dale jen EV) a Medialni vychova. RVP pro
stfedni odborné skoly a ucilisté nabizi méné prostoru pro GRV, mezi priifezova
témata patfi: Obcan v demokratické spolecnosti, Informaéni a komunikaéni

technologie, Clovék a Zivotni prosttedi a Clovék a svét préce.

Nésleduje rozbor jednotlivych prafezovych témat pro zdkladni vzdélavani

a gymnazia z pohledu moznosti pro GRV. Zde jsou pro ilustraci provazanosti
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globalniho rozvojového vzdélavani a prifezovych témat vyzdvizeny vzdélavaci
cile prafezovych témat, které nejvice koresponduji se vzdélavacimi cili
definovanymi v NS GRV. S rozborem se déle pracuje v kapitole 6, kterd popisuje

aktivity vyzkumu a jejich ndvaznost na RVP a NS GRV.

3.3.1 Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

Prifezové téma Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech se
nejvice prolina s cili a obsahem GRV. V RVP pro zdkladni vzdélavani je kladen
vétsi diraz na evropskou dimenzi, v RVP pro gymnézia pak na globaliza¢ni

a rozvojové procesy soucasného svéta.

V RVP pro zékladni vzdélavani prafezové téma pomahd zékovi:

— prohlubovat porozuméni vlivu kulturnich, ideologickych a sociopolitickych
rozdilh na vznik a feSeni globalnich problémti v jejich vzajemnych
souvislostech;

— prohlubovat zakladni védomosti nezbytné pro pochopeni struktury
a funkci mezinarodnich a nevladnich organizaci, jejich vlivu na feSeni
globalnich ilokélnich problémti v oblasti humanitarni, politické, socialni,
ekonomické, kulturni a dodrzovani lidskych préav;

— kultivovat postoje k Evropé jako Sirsi vlasti a ke svétu jako globalnimu
prostredi Zivota;

— upevniovat osvojovani vzorct chovani evropského obc¢ana a smysl pro

zodpovédnost.

Tematickymi okruhy VMEGS pro zédkladni vzdélavéani jsou ,Evropa a svét nas
zajima”, ,Objevujeme Evropu a svét” a ,Jsme Evropané”, kdy jsou v mnohem
vétsi mife zastoupena podtémata vztahujici se k Evropé. , Prostrednictvim téchto
témat si Zdci zprestiuji obraz Evropy, uvédomuji si souvislosti feseni béznych situaci
obcana s globdlnimi problémy amoZnosti utvdreni své vlastni Zivotni perspektivy

v evropském a globdlnim prostoru” (VUP, 2007a, str. 96).
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V RVP pro gymnézia prafezové téma pomaha zakovi:

- prijimat zodpovédnost za sebe a svét, ve kterém Zije;

— aktivné se podilet na feSeni mistnich problém, ptispivat k feSeni problémt
na regiondlni, narodni i mezindrodni drovni, a to i v situacich vyZzadujicich
dlouhodobé spolec¢né usili;

- vnimat dopady a dtsledky globalizacnich a rozvojovych procest,
rozliSovat mezi nimi priznivé i nepfiznivé prvky a jevy, ucit se hledat
kompromisy;

— myslet systémové a hledat souvislosti mezi jevy a procesy.

Tematickymi okruhy pak jsou ,Globaliza¢ni a rozvojové procesy”, ,Globalni
problémy, jejich priciny a dasledky”, ,Humanitdrni pomoc a mezinarodni
rozvojova spoluprace”, ,,Zijeme v Evropé” a , Vzdélavani v Evropé a ve svété”.
Tematické okruhy se tak prekryvaji s okruhy definovanymi v NS GRV, chybi zde
pouze okruh vyhradné zaméfeny na lidska préva, kterd jsou v ramci RVP pro
gymnazia podtématem okruhu ,Globalni problémy, jejich  pficiny
adtsledky”  asamostatnym  uc¢ivem = vzdélavaci  oblasti ,Obcansky

a spolecenskovédni zédklad”.

Pfi popisu ostatnich prafezovych témat bude uvadéna kratkd charakteristika
tématu a cile, a to pro zdkladni vzdélavani (dale jen ZV) i pro gymnazia (dale

jen G) spolecné.

3.3.2 Environmentalni vychova

EV zahrnuje v RVP tu cdast GRV, kterd se tykd vztahu c¢lovéka k Zivotnimu
prosttedi. EV ,vede jedince k pochopeni komplexnosti a sloZitosti vztahii clovéka
a Zivotniho prostredi, tj. k pochopeni nezbytnosti postupného prechodu k udrzZitelnému
rozvoji spolecnosti a k poznini vyznamu odpovédnosti za jedndni spolecnosti i kaZdého

jedince” (VUP, 2007a, str. 99).

Z vz

V RVP prifezové téma poméaha Zdkovi:

— pochopit souvislosti mezi lokdlnimi a globalnimi problémy a vlastni
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3.3.3

odpovédnosti ve vztazich k prostredi (ZV);

pochopit vyznam a nezbytnost udrzitelného rozvoje jako pozitivni
perspektivy dalsiho vyvoje lidské spole¢nosti (ZV);

uvédomit si, Ze k ochrané pfirody miize napomoci kazdy jedinec svym
ekologicky zodpovédnym pfistupem k béznym dennim ¢innostem (G);
pochopit velkou provazanost faktorti ekologickych s faktory ekonomickymi

a socidlnimi a byt schopen vybrat optimalni feSeni v redlnych situacich (G).

Medialni vychova

Medialni vychova uéi Zdky kriticky pfistupovat kinformacim tykajicich se

globalnich témat. Z hlediska NS GRV mé medialni vychova pfinos pro zdky

v tom, je jim napomadha:

3.34

ziskat predstavu o roli médii v klicovych spole¢enskych situacich
a v demokratické spole¢nosti viibec (ZV);

rozvijet citlivost vici predsudkiim a zjednodusujicim soudim o spole¢nosti
(zejména o mensindch) i jednotlivci (ZV);

uvédomit si moZnosti svobodného vyjddfeni vlastnich postoji
a odpoveédnosti za zptisob jeho formulovéni a prezentace (ZV);

rozvijet kriticky odstup od podnéti pfichazejicich zmedialnich
produktt (G);

osvojit si poznatky usnadrujici orientaci v soucasném svété (G).

Multikulturni vychova

MKYV u¢i zaky harmonickému souziti v multikulturni spole¢nosti, uci je respektu

a toleranci k odliSnym zptsobim Zivota. Z hlediska NS GRV mé multikulturni

vychova pfinos pro zdky v tom, je jim napomaha:

pfijmout druhého jako jedince se stejnymi pravy, uvédomovat si, Ze
vSechny etnické skupiny a vSechny kultury jsou rovnocenné a Zadna neni
nadfazena jiné (ZV);

k angazovanosti pfi potirani projevli intolerance, xenofobie, diskriminace
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a rasismu (ZV);

- uvédomovat si neslucitelnost rasové, naboZenské ¢i jiné intolerance
s demokracii (G);

— utvaret si pfedstavu o pojmu lidska solidarita a zaujimat adekvatni etické
postoje v kritickych fazich zivota, rozliSovat pozitivni asertivitu od

bezohledné a egoistické seberealizace (G).

3.3.5 Osobnostni a socialni vychova

Smyslem tohoto tématu je ,pomdhat kaZdému Zikovi hledat vlastni cestu k Zivotni
spokojenosti zaloZené na dobrijch vztazich k sobé samému i k dal§im lidem a svétu” (VUP,
2007a, str. 91). Zhlediska NS GRV mé& téma piinos pro zdky v tom, je jim
napoméha:
— uvédomit si hodnotu spoluprace a pomoci (ZV);
— uvédomit si mravni rozméry riznych zptisobt lidského chovani (ZV);
- tvorit kvalitni mezilidské vztahy, brat ohled na druhé; byt si védom svych
prav, zavazkti a zodpovédnosti v rdmci skupiny i prav a zéavazki
druhych (G);

N

— hledat cesty, jak celit zatéZim vyplyvajicim z charakteru Zivota v dané

dobé (G);

3.3.6 Vychova demokratického ob¢ana

Prafezové téma je obsaZeno pouze v RVP pro ZV a z hlediska NS GRV maé pfinos
pro zaky v tom, Ze jim napomaha:
-k aktivnimu postoji v obhajovéni a dodrzovani lidskych prav a svobod;
— premyslet o problémech kriticky a v $irSich souvislostech;
— v procesu utvafeni hodnot jako je spravedlnost, svoboda, solidarita,
tolerance a odpovédnost;
— posuzovat a hodnotit spolecenské jevy, procesy, udélosti a problémy

z rtznych ahla pohledu (lokalni, narodni, evropska, globalni dimenze).
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Z hlediska globalniho rozvojového vzdélavani je tak reforma pozitivnim krokem
a ptilezitosti. Skoly a ucitelé maji moznost zahrnout témata GRV prostiednictvim
prafezovych témat do Siroké skaly predmét. Zatim vSak neexistuje Zzadné
systematické vyhodnoceni toho, jak se to skolam dafi (Nadvornik, 2010). I v této
oblasti, jako v celém Skolstvi, tak ma tustfedni tlohu ucitel a jeho znalosti,

dovednosti a postoje v oblasti GRV.

Prekdzkou ani tak neni nedostatek metodickych materialti vyuzitelnych pro
vyuku, jako nizké povédomi uciteld o existenci jiz vzniklych vzdélavacich
materidld a seminait raznych aktért GRV, predevsim neziskovych organizaci.
Ucitelé také casto postradaji moznost konzultace a sdileni ndpadii se svymi kolegy
z jinych $kol, vétSina znich navic postrddd osobni zkuSenost se zemémi
s rozdilnou kulturou, hlavné pak se zemémi tzv. globalniho Jihu. Tato vychozi

situace podnitila vznik projektu Global Curriculum (Tillova, 2011a).
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4. Projekt Global Curriculum

V této kapitole je popsadna filozofie projektu spolu sjeho cili a ndvaznosti na
NS GRV. Dale je zrekapitulovdn priabéh projektu a proces na pilotnich Skolach
v CR, tzv. Global Curriculum Model, ktery je vysvétlen v jednotlivych krocich.

4.1. Obecny avod

Projekt Global Curriculum je mezinarodnim projektem, ktery soucasné probiha
v Beninu, Brazilii, Ceské republice, Rakousku a Velké Britanii od 1. ledna roku
2010 a bude ukonéen k 31. prosinci roku 2012. V Ceské republice je realizovan
Agenturou rozvojové a humanitdrni pomoci Olomouckého kraje, o. p. s., (déle jen
ARPOK). Projekt je financovan Evropskou komisi a kofinancovan z prostfedki
Ceské rozvojové agentury a Ministerstva zahrani¢nich véci CR v ramci dotaéniho

titulu Podpora trojstrannych projektii ¢eskych subjekti.

Cilem projektu je prostfednictvim mezindrodni spoluprace vyvinout, otestovat
aevaluovat tzv. Global Curriculum Model (dale jen model), ktery spociva
v zacletiovani témat GRV a MKV do vzdélavacich kurikul na zakladnich

a stfednich skolach (Halbartschlager, 2009).

Mezi hlavni aktivity projektu patfi analyza vzdélavacich kurikul z hlediska
moznosti zacletiovéani globalnich témat do vyuky - takto byla v CR analyzovéana
vzdélavaci kurikula pro cesky, anglicky a némecky jazyk, zemépis, déjepis,
matematiku, pfirodopis a vychovu k obéanstvi. Dalsi aktivitou je implementovani
aktivit GRV a MKV do vyuky a nasledné vydéani pfirucky shrnujici proces na
skolach a obsahujici metodiky vyzkouSenych aktivit. Pfiru¢ka vysla v péti
jazykovych variacich, v CR pod nazvem Na STOPE zacleriovdni globdlnich témat do
vyuky. Pro zvysSeni kompetenci pedagogti byly pofddany vzdélavaci seminare
vénované nejen prednaskdm na zvolend globdlni témata, ale i interaktivnim
metodam usnadnujicich jejich vyuku. Bezesporu nejatraktivnéjsi aktivitou dle

pedagogti byly studijni cesty do partnerskych zemi projektu. V fijnu roku 2010

navstivilo pét ceskych pedagogti Velkou Britanii, na pfelomu fijna a listopadu
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roku 2011 pak dalsich pét pedagogt Benin. V obou ptipadech se setkali s uciteli
z dalsich ¢tyf projektovych zemi, spolecné diskutovali situaci na poli GRV
v jednotlivych zemich a sdileli zkuSenosti se zacletiovdnim globélnich témat do
vyuky. Podivali se také do mistnich skol, ztGcastnili se vyuky, a v pfipadé Beninu

navstivili i mistni rozvojové projekty.

Projekt Global Curriculum svym nastavenim koresponduje s dil¢imi cili NS GRV.
Presnégji scili v oblasti ,Vzdélavaci koncepce, vzdélavaci programy a jejich
realizace v predskolnim, zdkladnim a stfednim vzdélani”, kde cil zni: ,hlavni
vzdélavaci koncepce a vzdéldvaci programy budou odrdZet cile a principy a obsahovat
témata GRV” (MZV CR, 2011, str. 18), a dale v oblasti ,Pregradudlni pfipravy
ucitelti a dalsitho vzdélavani pedagogickych pracovnika”, kde cil zni: , pregradudlni
priprava ucitelil a dalsi vzdéldvini pedagogickiych pracovnikii budou reflektovat potieby
GRYV tak, aby pedagogicti pracovnici ziskali takové znalosti, dovednosti a postoje, které jim

umozni systematicky a efektivné zacleriovat GRV do vijuky” (MZV CR, 2011, str. 18).

4.2. Realizace projektu v Ceské republice

Projekt v Ceské republice realizuje, jak jiz bylo zminéno vyse, Agentura rozvojové
a humanitarni pomoci Olomouckého kraje. ARPOK je zodpovédny za jednotlivé
aktivity projektu, za vybér pilotnich Skol, za realizaci vzdélavacich seminait
a konzultaci pro pedagogy, za pripravu pedagogli na studijni cesty, za vydani
publikace shrnujici vystupy projektu, za vytvofeni vystavy pojednavajici
o globalnich problémech a dalsi. Do projektu je v Ceské republice zapojeno deset
8kol Olomouckého kraje - osm zédkladnich skol a dvé gymnazia. Na kazdé skole
byl sestaven tym pedagogli v c¢ele skoordinatorem, spole¢né na kazdé skole
zaclenovali GRV do min. 5 vyucovacich pfedmétt. Na zacdtku Skolniho roku
2010/2011 a 2011/2012 si pedagogové vytvotili akéni plan pro néasledujici Skolni
rok, ktery obsahoval aktivity GRV, které budou béhem roku realizovat.
Po zrealizovani kazdé z aktivit, pedagogové vyplnili evalua¢ni formulaf. Poznatky
z prvniho roku pedagogové vyuzili pro tvorbu akéniho planu pro nésledujici rok.

Roli ARPOKu bylo v této ¢asti projektu konzultovat s pedagogy jejich zkuSenosti
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se zacleniovanim GRV do vyuky a byt ve vyuce a davat uciteldm zpétnou vazbu.
Na zédkladé zkuSenosti z implementace projektu byly navrzeny nasledujici kroky
pro systematické zacleriovani GRV do vzdélavacich kurikul. Jednotlivé kroky byly
definovany v jiz zminéné metodické piiruéce Na STOPE zacletiovani globélnich
témat do vyuky (Dudkova, Tillov4, 2012). Nasleduje kratky popis jednotlivych
krokd, jak za¢lenit GRV do prosttedi skoly:

Krok 1: Vytvoreni GRV tymu na Skole, ktery zahrnuje

— wvedeni skoly (pro ziskani podpory ,shora”) - klicové pro udrzitelnost
procesu;

— klicové pedagogy (formdlni a neformalni 1idfi, tzv. ,nosici ideje”) - ¢im vice
pedagog, tim lépe, casto je motorem pouze jeden pedagog, ktery na svych
bedrech nese vice aktivit a po jeho odchodu ze skoly dochazi k Gtlumu
aktivit i celého procesu;

— administritora skoly;

studentské/rodicovské organizace (p¥ipadnd spolupréace).
Krok 2: Mapovani kurikul z hlediska za¢lennovani GRV

Obsahové hledisko. Porovnani obsahu vzdélavactho kurikula a SVP s tématy
NS GRV. Utitel zanalyzuje své vlastni pfipravy a definuje prostor pro zaclenéni

témat GRV.

Rozmeérové hledisko. Zde se jednd o snahu zapojovat globalni rozmér do vyuky
vSude, kde je to moZné. Nahlizet na ucebni latku z globalni perspektivy, vnimat ji
v souvislostech, zapojovat globdlni dimenzi nejen do novych lekci, ale i nahliZet na
jiz u¢ené novyma oc¢ima a zprosttedkovat zaktim vice thlt pohledu. Propojovat
globalni a lokalni témata, napt. zkoumat podoby a dopady chudoby na zivot lidi

v rozvojovych zemich, stejné jako na lidi v Ceské republice.

Metodicko-didaktické hledisko. GRV je specifické nejen svym obsahem, ale také
formou, jakou je obsah sdélovan. Zak je aktivizovan pii u¢ebnim procesu a sam je

fidici jednotkou vlastniho vzdélavani. Z tohoto hlediska pedagog hleda cesty,

27



metody, jak nejefektivnéji zacletiovat globdlni témata do vyuky. Dale tym
pedagogt spolupracuje na provazovani témat napii¢ predméty i na podporovani
mezipfedmétovych vazeb. Zaci pak maji moznost vnimat globalni témata celistvé
a v souvislostech. V ramci skoly se jednd o cyklicky proces, ktery by mél byt

opakovén tak, aby se natrvalo usadil v Zivoté skoly.

Krok 3: Reflexe

Tteti krok by mohl byt stejné tak prifezovym krokem pro vSechny ¢asti procesu

a je dobré se k nému vracet i pozdéji. Klademe si napt. tyto otazky:

— Co chceme zaky ucit o svété, ve kterém vyrastaji? Jak napldnovat to, aby
znalosti, dovednosti i postoje, které vnimame jako klicové, byly v souladu
s Ramcovym a Skolnim vzdélavacim programem?

- Kde vsude jiz zaclenuji témata GRV ve své vyuce? Jak komplexné jsou
propojena? Jakych metod vyuzivam? Sjakymi dalsimi predmeéty jsou
propojena? Kde jesté by mohla byt globalni témata zaclenéna?

- O c¢em by se chtéli ucit z4ci? Kterd témata je zajimaji? Jak propojit jejich
kazdodenni starosti a radosti s tématy GRV?

— Kdo dalsi ma zkuSenosti se za¢leriovanim globalnich témat do vyuky? Kolega?
Partnerska skola? Neziskovéa organizace?

- Kde v8ude miizu najit informace? Které webové stranky, materidly, seminafte

existuji a mohou mé inspirovat v mé praci?
Krok 4: Vytvoreni akéniho planu

Kazdy z pedagogt zapojenych do projektu si vytvofil svlij vlastni akéni plan,
ktery obsahuje soubor planovanych aktivit spolu s jejich charakteristikami: nézev,
cil, struény popis, délka, cilova skupina, zatazeni v prabéhu roku. Dokument je
zivy a pedagog si jej dle potteby upravuje, pridava aktivity reagujici na soucasné
déni ve svété. Na konci skolniho roku tak ma pfehled o uplynulém roce a pfi

MY

planovani pristiho roku muaze vychazet z nabytych zkuSenosti.
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Krok 5: Podpofeni procesu na skolach

Proces na 8koldch byl ze strany ARPOKu podpofen seminafi pro pedagogy,
konzultacemi, pfipravou podkladh a naméta aktivit k tématim GRYV, zaphjéenim
materidld z knihovny ARPOKu, spole¢nym ucenim na Skolach, ukazkovymi
hodinami spolu s rozborem, hospitacemi a rozhovory, finanénimi prostfedky pro

koupi didaktickych material(i a studijnimi cestami do Velké Britdnie a Beninu.
Krok 6: Evaluacni proces

Vramci projektu bylo vyuzivano nékolika nastroji: fizenych i neformalnich
rozhovorl s pedagogy pilotnich $kol, hospitaci, evalua¢nich formulafa pro
zhodnoceni vyucovanych lekci ucitelem, dalsi pro zhodnoceni zdkem, evalua¢ni
formulate pro zhodnoceni seminafa ¢i studijnich cest. Soucasti projektu je

i zavérecna externi evaluace.
Krok 7: Budouci vyvoj: dalsi kroky

Vyzkum nebyl planovan jako soucast zddného ze zminénych krok v ramci
projektu Global Curriculum, ale jeho vystupy (viz kapitola 6) mohou napomoci

dal$im pedagogtim v planovéni a realizaci krokt 2 - 4 a 6 - 7 (viz kapitola 7).

Na zavér této kapitoly jsou uvedeny nékteré z vypoveédi uciteltt hodnotici studijni

cesty a projekt jako takovy (Tillova, 2011b).

,Myslim, Ze dialog a diskuse nds vsechny obohatily nejvice, proto jsem rad, Ze nim byla
ddna moznost spolu hovotit (s ticastniky, mistnimi uciteli, mistnimi studenty...). Pro nds
vsechny to byla velka motivace k dalsi prici, pripadné k ,,mezindrodni” spoluprdci.”

Jiti Vymeétal, ZS a MS Horka nad Moravou

,Muyslim, Ze pro samotnou vyuku jakychkoli témat spadajicich do oblasti globdlniho
rozvojového vzdéldvini je nejdilleZitéjsi vlastni zkusenost s Zivotem v rozvojovém svéte.
V tomto ohledu splnila studijni cesta do Beninu veskerd md ocekdvini. Ziskala jsem
nesmirné mnozstvi informaci a zkusenosti, z nichZ budu cerpat (nejen ve vyuce) nekolik
ndsledujicich let.”

Renata Pospiechovd, 7S a MS Olomouc - Nemilany, Raisova 1
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, Kdyz do projektu vstupovala nase skola, méla jsem néjakou predstavu o GRV a aplikacich
do vyucovaciho procesu. Pri sezenich s ostatnimi uciteli z Rakouska, Brazilie, Velké
Britanie a Beninu, jsem pochopila, Ze mam trochu tizky ndhled na to, co se pod pojmem
GRYV skryvd.”

Sdrka Kasalovd, Fakultni ZS Olomouc, Hélkova 4
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5. Metodologie vyzkumu

Cilem vyzkumu je zjistit, zméfit a interpretovat postoje zdkdl na ceskych
a beninskych pilotnich Skolach projektu Global Curriculum k otdzkdm
vztahujicimi se ke globalnim rozvojovym tématim. Dilé¢im cilem vyzkumu je
nasledné navazani aktivit na cile a témata NS GRYV, na cile a témata prifezovych
témat, na obsahy a ocekavané vystupy vzdélavacich obort RVP. Analyza
navaznosti nédsledné slouZzi spolu s poznatky z realizace vyzkumu jako podklad
pro doporuceni pro pedagogy ceskych 8kol pro dalsi praci s globalnimi

rozvojovymi tématy.

Tato kapitola predstavuje manudl How do we know it’s workinkg?, na jehoz zakladé
je vyzkum zaloZen. Je stru¢né popsana organizace, kterd jej vydala a autorky
manualu, je blize vysvétlen jeho koncept, filozofie a vychodiska. Kapitola se déle
vénuje aplikaci manuédlu do ceského prostredi. Popis samotného vyzkumu je
rozdélen do dvou ¢asti, prvni pojednava o realizaci vyzkumu v Ceské republice

(viz podkapitola 5.3), druha v Beninu (viz podkapitola 5.4).

5.1. O manualu How do we know it’s working?

Vyzkum byl zaloZzen na metodické piiruéce How do we know it's working?
s podtitulem a toolkit for measuring attitudinal change, kterou vydala britska
nevladni neziskova organizace RISC - Reading International Solidarity Centre (RISC)
v roce 2008 (RISC, 2008). Do cestiny by se nazev mohl prelozit: ,Jak vime, Ze to

funguje? Manuél pro méfeni zmén v postojich.”

RISC je centrem rozvojového vzdélavani? ve Velké Britanii, jehoz poslanim je
pracovat se skolami a s mistni komunitou na zvySovani povédomi Zak a obyvatel
mésta o globalnich tématech a podporovat c¢innosti a akce prispivajici
k udrzitelnému zptasobu Zivota, k ochrané lidskych prév a socidlni spravedlnosti.

RISC vznikl v roce 1981 v Readingu jako dobrocinny spolek a své posldni na

2 Ve Velké Briténii je pro GRV pouzivan termin rozvojové vzdélavani.
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pocatku realizoval prostfednictvim pojizdného autobusu pomalovanym sloganem
~Mysli globalné, jednej lokdlné”. V pribéhu casu se RISC vyvinul v uznavanou
organizaci na poli rozvojového vzdélavani a dnes je daleZitou soucasti mistniho

systému vzdélavani stejné jako kulturniho Zivota. (RISC, 2009a)

Dle slov jedné z autorek manudlu, Luis Robinson (2012), ,,0bsah metodiky vychazi
z dlouholetych zkusenosti autorek na poli rozvojového vzdéldvini”. Jednotlivé aktivity
jsou postaveny na metoddch, které se jim osvédcily pii praci s zaky a pedagogy.
Robinson mj. stavéla pii préaci na pfirucce na svych dvacetiletych zkuSenostech
pedagoga na viceleté stfedni Skole. Od roku 2001 pak pracuje v RISCu na
vytvafeni vyukovych materidlad (RISC, 2009b). Barbara Lowe, dalsi z autorek
manudluy, je jednim ze zakladateli organizace, pracuje v RISCu od roku 1984 a pti
své praci se zameéfuje prevdzné na implementaci rozvojového vzdélavani na
zékladnich skolach (RISC, 2009b). Liz Allum, posledni z autorek manualu, se
v RISCu vénuje vyvijeni vyukovych materidld a seminaftm pro ucitele a pro

mistni samospravu. V RISCu pracuje od roku 2004 (RISC, 2009b).

Manual byl vytvoren jako pomiicka pro ucitele pro efektivni za¢leriovani konceptu
., Education for Global Citizenship” do vyuky na skolach a pro méteni aspéch, které
v tomto sméru pedagogové dosdhnou (RISC, 2008). Koncept Education for Global
Citizenship, do ¢estiny moZno prekladat jako ,, vzdélavani k svétovému obcanstvi”,
byl vytvoien organizaci Oxfam v roce 1997. Dle Oxfamu (Oxfam GB, 2006, str. 1)
vzdélavani k svétovému obcanstvi ,umozriuje Zdkiim rozvinout znalosti, dovednosti
a hodnoty potrebné pro zajisténi spravedlivého a udrZitelného svéta, ve kterém mohou
vsichni vyuZit svého potencialu”. Pro britskou vzdélavaci soustavu byly dale
rozpracovany kli¢ové vystupy (znalosti, dovednosti a hodnoty), kterych by méli
zaci v jednotlivych fazich vzdélavani dosahnout. I kdyz ma manudl primarné
slouzit britskym wuciteldm v zacleniovani konceptu vzdéldvani k svétovému
obcanstvi, je dle autor¢ina vyzkumu manudl svou filozofii a obsahem ndastrojem
i k naplnovani vzdélavacich cildt N&arodni strategie globalniho rozvojového
vzdélavani pro obdobi 2011-2015. Navaznost aktivit manudlu na NS GRV a na

RVP pro zakladni vzdélavani a pro gymnazia je popsana v nasledujici kapitole.
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Manuadl vznikl v ramci projektu Svétova skola, ktery realizovala organizace RISC
ve spolupréci s Sesti Skolami, ¢tyfmi zdkladnimi a dvéma stfednimi. Aktivity
popsané v manuélu byly vyuzity pro zmapovani zakovskych znalosti, dovednosti
a postojlt na pocatku projektu a o dva roky pozdéji na konci projektu. Aktivity
mély napomoci uciteldm v planovani vyuky, pomoci které by u zakd rozvinuli
znalosti, dovednosti a postoje popsané jako klicové vystupy konceptu vzdélavani

k svétovému obcanstvi. (RISC, 2008)

Manudl obsahuje 16 aktivit, u kazdé jsou popsany jeji cile, metody, je piedstaven
formulatf pro zaznamendvéani vysledkd, navod, jak aktivitu analyzovat a jak
interpretovat jeji vysledky, a pripadové studie z projektovych skol. Aktivity se
mohou vyuZit pro zjistovani postojit zdka celé skoly, tfidy, skupiny, jako tkoly
k feSeni pro jednotlivce ¢i pro skupinu, mohou se vyuzit pro méfeni zmény

v postojich ¢i pro méfeni dopadu partnerstvi mezi skolami (RISC, 2008).

5.2. Aplikace manualu pro vyzkum

Autorka této diplomové prace se zucastnila semindfe pro nové spolupracujici
pedagogy projektu Svétova skola vedeného Luis Robinson a Barbarou Lowe
pfimo v RISCu, na kterém byly pfedstaveny mj. aktivity prirucky How do we know
it's working?. Semina¥ se konal 1.¥fjna roku 2009. Utastnici seminéie spolecné
diskutovali aktivity, jejich metody a moZnosti pro praci s zaky. Autorka prace se
zucastnila také Narodniho seminafe k metodam evaluaci aktivit v oblasti GRV
organizovaného Ceskym férem pro rozvojovou spolupraci (dale jen FoRS) ve
spolupraci a za finanéni podpory North-South Centre Rady Evropy a Evropské
komise a v rdmci programu ZRS CR, v Praze ve dnech 10. - 11. 6. 2010. I na tomto
skoleni byly pfedstaveny aktivity manualu jednou z jejich autorek, Luis Robinson.
Seminafe se zucastnili zastupci c¢eskych neziskovych organizaci ptlisobicich
v oblasti GRV a taktéz si aktivity vyzkouseli a diskutovali jejich aplikaci, tentokrat

do ¢eského prostiedi.
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V té dobé, cerven 2010, byly jiz do projektu Global Curriculum vybrany pilotni
skoly a ve skolnim roce 2010/2011 zacali pedagogové pilotnich kol vytvéret akéni
plany a realizovat GRV aktivity ve svych hodindch. Autorku diplomové prace tak
napadlo, Ze by se manudl How do we know it’s working a jeho evaluacni aktivity
daly vyuZit pro praci s pilotnimi Skolami a vystupy pouZit jako podklad pro
diplomovou praci. MoZnost zacastnit se studijni cesty do Beninu a moZznost
realizovat vyzkum na mistnich pilotnich skoldch pak rozsitily cil diplomové prace,
a to nejen zméfit postoje ceskych zaklt projektu, ale srovnat je i s postoji

beninskych zaki.

Pro tcely vyzkumu autorka préce aktivity prelozila do ¢estiny a nechala je dalsim
lektorem GRV preloZit do francouzstiny. Déle vice specifikovala jednotlivé cile
aktivit a definovala je z pohledu Zaka. Pro vyzkum pouzila 4 aktivity, jejich vybér
se odvijel od moznosti aplikace aktivit do ceského a beninského Skolniho
prostfedi. Autorka prace vyuzivala pro vyhodnoceni aktivit metodologii

i formulafe uvedené v manuélu.

Vystupy aktivit, odpovédi zakd, se pfi vyhodnocovéni tfidi do predem urcenych
kategorii (viz metodiky jednotlivych aktivit popsané v kapitole 6). Zalezelo tak na
citu autorky prace, kam kterou odpovéd =zatradila. Autorka si je védoma

skutecnosti, Ze zde mohlo dochézet ke zkresleni vysledki.

Samotny vyzkum byl realizovdn ve dvou etapach. V prvni etapé, od 7. zari 2010
do 10. prosince 2010, bylo do vyzkumu zapojeno deset ¢eskych pilotnich skol
projektu Global Curriculum, v druhé etapé, od 14. do 18. listopadu 2011, byly do
vyzkumu zapojeny c¢tyfi beninské pilotni Skoly projektu Global Curriculum.
V eské republice byly do projektu ivyzkumu zapojeny pouze statni skoly,

v Beninu statni i soukromé, rozdéleni viz nize.

Vyzkum byl realizovan za predpokladt definovanych v knize How to measure
attitudes? (Henerson et al., 1987, str. 13):
* méfime-li postoje, spoléhime se na nami provedenou dedukci, je nemozné mérit

postoje primo
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* postoje se mohou rychle ménit v case, vysledky plati pro danou skupinu v dany
okamZik

* neexistuje universdlni shoda o povaze postojii

* chovidni, ndzory a pocity nejsou apriori v souladu, mérime-Ii postoje, nemiizeme se
pti formulovini zdvéri spolehnout pouze na projev jednoho z aspektii daného

postoje

5.3. Prvni etapa vyzkumu

V prvni etapé byly aktivity nejprve pfedstaveny koordinatordm vsech deseti
¢eskych pilotnich 8kol projektu Global Curriculum, osobné si je vyzkouseli
a prodiskutovali. Nasledné byly skoly osloveny snabidkou zapojeni se do
vyzkumu. Ucitelé si byli védomi faktu, ze se jedna o aktivity zkoumajici postoje
zakt k otazkam tykajicich se GRV a MKV. Do vyzkumu se nésledné zapojily
vSechny pilotni Skoly a koordinator z kazdé skoly vybral tfidy, kde se aktivity
realizovaly. Volba tedy nebyla ndhodn4, ale zavisela na koordinatorech skolnich
tymd. Ve vétsiné piipadhi koordinatoti vybrali tidy, ve kterych sami vyucovali.
Aktivity a nasledné diskuze ve vyucovacich hodinach vedla autorka diplomové
prace osobné, nejcastéji pak ve spolupréci s kolegyni, ktera rovnéz pracovala na
projektu GCP. Jen ve dvou pripadech kolegyné realizovala aktivity bez autorky
préce. V kazdé tfidé bylo realizovdno pét az osm z jedendcti riznych aktivit, pro
tcely vyzkumu vSak byly ndsledné vybrany jen c¢tyfi aktivity k analyzovani.
V nasledujici tabulce je uveden soupis zapojenych skol, tfid a poc¢tu zaka. U kazdé

ttidy je dale uvedeno, které aktivity vyzkumu v ni byly realizovény.
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Tabulka 1:Piehled ziicastnénijch skol a t¥id v Ceské republice

e » Pocet Realizované aktivity*
Oficiélni nazev skoly Tfida Akl 1 5 3 1
Fakultni ZS Olomouc, Halkova 4 7. A 26 X X X

7.B 24 X X X
2. 26 X
4. 20 X X
7S Karla starsiho ze Zerotina 6. A 19 X X
Bludov 6.B 16 X X
7. 17 X X
99A+B| 31 X X
ZS a MS Jana Zelezného Prost&jov, | 3. 26 X X
Sidlisté svobody 24/79 8.(1/2)| 15 X X
4. A 27 X X
7S Svatoplukova 7, Sternberk 4.B 22 X X
7. A 29 X X
7S a MS Olomouc - Nemilany, 6. 22 X X
Raisova 1 7. 18 X X
8. 28 X X
Y . o 3. 20 X X
ZS a MS Velky Ujezd 9. 13 < x < "
v \ 6. A 30 X X
ZS a MS Horka nad Moravou 7 A+B| 34 < <
VN « 6. 22 X X
ZS Lostice, okres Sumperk 7 29 < <
LA
Gymnézium Olomouc - Hejéin, V. A8 50 X a X a
Tomkova 453 V. B8 30 X X X X
VI. B8 23 X X X X
Slovanské gymnazium Olomouc, 1 gt 1 « « «

tr. Jittho z Podébrad 13/936

* 1 — Cerna nebo bila?, 2 - Co uvidime, pokud navstivime Afriku?, 3 - Jak mGzu

udélat svét lepsim mistem?, 4 - Jak nejlépe chranit Zivotni prostiedi?

Po realizaci aktivit autorka diplomové prace zpracovala vysledky Zzaka dle
metodiky pro zpracovani odpovédi uvedené v manudlu How do we know it’s
working?. U analyzy kazdé z aktivit (viz kapitola 6) je podrobné uvedeno, jakym

zptsobem byly vysledky zpracovavany.

3 Jedna se o osmileté studium, ro¢niky V. A/B 8 odpovidaji 1. ro¢niku na gymnaziu, ro¢nik VI. B8
odpovida druhému roé¢niku na gymnaziu.
4,8" znadi, Ze se jedna o x. ro¢nik gymnazia.
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Vysledky byly zpracovany jak souhrnné, tak i pro jednotlivé ro¢niky a pro kazdou
tfidu zvlast. Ucitelé nasledné obdrzeli jak zpracované vysledky pro kazdou tfidu,
tak také srovndni s primérem pro dany rocnik, stupet a pro vsechny tfidy
dohromady. Na setkdni koordinatorti pedagogové spole¢né s autorkou prace
diskutovali vystupy vyzkumu a navrhovali postup pro dalsi préci na skolach (viz

kapitola 7).

5.4. Druha etapa vyzkumu

Druha ¢ast vyzkumu byla realizovdna vramci studijni cesty do Beninu,

fotodokumentace viz ptiloha ¢. 1.

Koordinétofi a ucitelé beninskych pilotnich Skol obdrzeli cile a popisy aktivit
v ¢asovém piedstihu, aby méli moZnost je na skolach prodiskutovat a vyjadfit se,
zdali se chtéji do vyzkumu zapojit ¢i nikoliv. V tomto pfipadé se do vyzkumu
zapojily ¢tyfi z péti pilotnich Skol. Pata skola v té dobé zvazovala viibec Gcast na

projektu Global Curriculum, a tak se zdrZela tcasti na vyzkumu.

Nejprve probéhlo setkdni vSech zapojenych pedagogt a realizatort vyzkumu na
jedné z pilotnich skol, kde se dohodl ¢asovy harmonogram. Na zdkladé ¢asového
harmonogramu byly do vyzkumu vybrany ty tfidy, které zrovna v konkrétni den
v dané skole mély vyuku pod vedenim zapojeného ucitele. V pfipadé druhé etapy
tak byl zkoumany vzorek vybran nezavisle na volbé koordinatora, tak jak tomu
bylo v ptipadé Ceské republiky. V nésledujici tabulce je uveden soupis zapojenych
skol, tfid a poctu zakh. U kazdé tfidy je dale uvedeno, které aktivity vyzkumu v ni

byly realizovany.

Zakladni skola Léopold Sédhar Senghor sidli v Abomey-Calavi, ostatni Skoly sidli

v Porto-Novu.

Jelikoz struktura vzdélavaciho systému v Beninu neni totozna se strukturou
ceského vzdélavaciho systému, prevedla autorka prace beninské déleni

vzdélavaciho systému na ro¢niky na ¢esky systém.
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Tabulka 2: Prehled ziicastnénych skol a t¥id v Beninu

e y » Pocet Realizované aktivity*
Oficialni nazev skoly Ttida Akl 1 ) 3 1
. 42

College Catholique Notre- 2 X a X
l.g 39 X

dame de Lourdes

. ) ) .| 2.g 44 p p
(viceleta soukromaé katolicka
M. Global
stfedni skola) 14 X X X X
club®

Lycee Toffa ler de Porto- 8. 50 X X X

Novo (viceleta div¢i statni 5 40

stfedni skola) '8 X x

Groupe Scolaire Mixte Les 4. 25 X X

Pitchounes Sainte Hélene 5 )8 < N

(soukromad zakladni skola) '

Groupe Scolaire Bilingue

Léopold Sédar Senghor 5. 23 X

(soukroma zakladni skola)

* 1 - Cerna nebo bila?, 2 - Co uvidime, pokud navstivime Afriku?, 3 - Jak mGzu

udélat svét lepsim mistem?, 4 - Jak nejlépe chranit Zivotni prostiedi?

I kdyz bylo ve tfidach az padesat zakd, probihaly aktivity podle stejné metodiky.
Zaci tesili dkoly ve skupinach a nésledné prezentovali a diskutovali vysledky.
Problematickou casti ale byla diskuze, ve které se z davodu vysokého poctu zaki

nedostalo na vsechny.

Utednim jazykem Beninu je francouzstina, ve které probih4 taktéz vyuka. Autorka
prace nemluvi plynné francouzsky, proto vedla aktivity v tandemu s francouzsky
mluvicim lektorem, ktery ji nasledné pomaéhal se zpracovanim aktivit, preloZil
zpétné odpovédi z francouzstiny do anglictiny a pfipadné nejasnosti ji vysvétlil.
Zpracovani vystupt bylo provedeno autorkou préace, podle stejného klice jako na
¢eskych skolach. Autorka si je védoma, Ze v této ¢asti vyzkumu mohlo dochazet
k vétsim zkreslenim neZ v ptipadé Ceské republiky, a to z dtvodi jak jazykovych,

tak kulturnich bariér.

Beninsti ucitelé k dnesnimu dni (prosinec 2012) zatim neobdrzeli vyhodnoceni

jednotlivych aktivit.

5 Jedna se o povinné volitelné odpoledni kluby, vékova skupina zkoumaného klubu byla 14-18 let.
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V diplomové praci jsou prezentovany jak vysledky z obou vyzkumnych etap, tak

také srovnani vysledk(i obou zkoumanych skupin (viz kapitola 6).

Pri realizaci aktivit se autorka préce nesetkala snepochopenim ani nepfijetim

aktivit ze strany zak ¢i uciteld.

Udaje o t¥idach a poctech zékéi byly autorkou sbirany v dobé vyzkumu (podzim

2010 v CR, ptelom ifjen/listopad v Beninu).

Cast vyzkumu, vyhodnoceni a interpretace vysledk? aktivity ,Cerna nebo bila?”,

jiz byla uvetejnéna v ¢asopise Prevence (Tillov4, 2012).
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6. Vysledky vyzkumu a jejich interpretace

YNz

Cilem této kapitoly je metodicky popsat jednotlivé aktivity méfici postoje zakh ke
globalnim rozvojovym témattim, zanalyzovat jejich ndvaznost na NS GRV, RVP
pro zakladni vzdélavani a RVP pro gymnazia, shrnout a interpretovat vysledky
zjejich realizace na ceskych pilotnich Skolach projektu Global Curriculum
aporovnat je svysledky zjejich realizace na beninskych pilotnich $kolach

projektu.

Metodicky popis aktivit zahrnuje stru¢nou anotaci aktivity, jeji cile z pohledu
zéka, postup realizace aktivity a postup pro jeji vyhodnocovani. Ve vétsiné
pfipadt se vystupy z aktivit, odpovédi zaka, tfidi do prfedem definovanych
kategorii, v metodické c¢asti jsou uvedeny jednotlivé kategorie spolu s priklady
zatazovanych odpovédi. Soucasti metodického postupu je i navod pro fizeni

diskuze.

U kazdé aktivity je uveden pocet zakd, se kterymi byla aktivita realizovana, a to

jak v CR, tak v Beninu.

V ¢asti ,Vyhodnoceni aktivity” jsou nejprve prezentovany vysledky za CR,
odpovédi na otazky reflektujici postoje k tématiim GRYV, spolu s jejich rozborem.
V dalsi ¢asti jsou srovnavany vysledky za Ceskou republiku a Benin, a to jak
kvantitativné (srovnani procentualniho zastoupeni odpovédi v jednotlivych
kategoriich), tak kvalitativné (srovndni obsahu odpovédi), vyjimkou je pouze
aktivita ,Jak nejlépe chranit Zivotni prostfedi?”, kde zaci fadi pfedem piipravené

odpovédi, a tudiZ je mozné pouze kvantitativni srovnéani.

Kazda aktivita je specifickd, a proto je rozbor u kazdé aktivity veden s mensimi
obménami. Pro interpretaci vysledka jsou pouzity i poznatky z diskuzi vedenych

autorkou diplomové préace se zaky.

V analyze navaznosti aktivit na NS GRV jsou aktivity zafazeny do tematickych
celkt NS GRV. Dale jsou uvedeny piiklady toho, jak jsou cile aktivit propojeny
s cili NS GRV. V analytické ¢asti vénujici se RVP pro zakladni vzdélavani a RVP
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pro gymnazia jsou aktivity zafazeny do priiezovych témat a do vzdélavacich
oborti. Cile aktivit jsou v tomto piipadé navazany na cile prafezovych témat a na
ocekdvané vystupy vzdélavacich oborti. V analyze se nejednda o vycerpavajic
soupis moznosti zatazeni, spiSe se jednd o ilustraci $ife, v jaké mohou pedagogové

aktivity zaclenit do své vyuky.

Soucasti kazdé aktivity je kratké shrnuti vysledkit a z toho plynouci doporuceni

pro pedagogy.
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6.1. Aktivita ¢. 1: Pokud navstivime Afriku, co tam uvidime?

Aktivitou proglo 572 zakti v Ceské republice a 254 74kt v Beninu (viz tabulky
¢.1a 2, kapitola 5).

6.1.1. Metodologie aktivity
Aktivitou se zjistujeme, které informace a pocity si Zaci nejcastéji spojuji s Afrikou.

Cile aktivity:
- zak si systematizuje své znalosti o Africe;
- z&k si rozsifi védomosti o tom, co vSe pochézi z Afriky;
- zék definuje pojem ,stereotypni pohled” a aplikuje jej na ptikladech
z prosttedi Afriky;

- zé&k se zamysli nad riznymi kulturami v Africe.

Postup aktivity:
- kazda skupina (cca po 3 Zacich) dostane obrys mapy Afriky;
- pedagog se zepta: ,Pokud navstivime Afriku, co tam uvidime?”;
- Z&ci volné asociuji a své ndpady zakresluji a zapisuji do mapy, pocet
odpovédi neni omezen;
- po zhruba 10-15 minutach odlozi Zaci psaci potieby a spolecné

s pedagogem diskutuji, co do mapy napsali ¢i namalovali.

Pedagog roztiidi vSechny odpovédi zakti do predem danych kategorii (dle
manualu), viz tabulka ¢. 3, a vypocitd procentualni zastoupeni jiz roz¢lenénych
odpovédi do jednotlivych kategorii v rdmci celku. V tabulce jsou uvedeny jak

nazvy kategorii, tak priklady odpovédi zaka.
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Tabulka 3 Aktivita ¢. 1 - Kategorie odpovédi

Kategorie odpoveédi Priklady odpoveédi zakh

.. . - jezero, ovoce, pohoti, destny prales, pousté, Nil,
Zivotni prosttedi .. 5 , .
Atlas, lev, zirafa, Sahara, mote, pasaty, banin

. . odzy, pole, domecek, obchod, diim, $kola, chatr¢,
Kulturni krajina y . . o
studna, africky domecek ze slamy, zboreny dim

o 5 velika chudoba, ¢ernosi, islam, ko¢ovné kmeny,
Lidé a spole¢nost e 5y j
domorodec, skromnéjsi lidé, chudsi obydli

ramidy, jiny mrav, Udoli kralti, Kleopatra, sfinga,
Kultura a historie Py . Yoy ) 5 ) P &
inspirace, domorodé tance, Samani

Energie, doprava a
& 7 P cesty, most ptes feku, auta, lod’
komunikace

L . dalsi turisti, mistrovstvi svéta ve fotbale, diamanty,
Ekonomické aktivity L R » .
ropné véze, rekreacni stfediska, pfirodni rezervace

5 ) Egypt, Maroko, Somaélsko, Libye, Etiopie, JAR,
Zemé a vlastnosti . ) 3 ) ) ) e w yens
Kéhira, nddherny kontinent, Niger je nejzalidnénéjsi

U aktivity velice zalezi na tom, kam pedagog diskuzi sméfuje. MiZe se zaméfit na
to, jaké stereotypy se pti zdkovskych asociacich projevily, rozebirat spolu se Zaky,
co utvafi nas obraz o Africe a jakymi zptisoby kriticky pfijimat a tfidit prichazejici
informace. Déle se mtize zastavit u nékteré z asociaci a probrat ji do hloubky.
Objevi-li se napf. téma nemoci, mtze spolu se zdky jmenovat nemoci vyskytujici
se v Africe, porovnat, které z nich se vyskytuji i v Evropé a které nikoliv, a jako
dopInéni mohou Zaci jmenovat nejrozsifen&jsi nemoci Evropy, ptip. CR. Dale
mohou analyzovat pfic¢iny rozsifeni jmenovanych nemoci v Africe a jejich dopad
pro nemocné, jejich rodiny a celou spolecnost. Spolu se star$imi zdky muze
pedagog navazat diskuzi o humanitdrni pomoci a rozvojové spolupraci, zaci ¢asto
znaji nékteré z projektdi, nejcastéji pak koncept ,Adopce na dalku®“® ¢i projekt

~Postavme Skolu v Africe””. Aktivita tak nabizi Siroké spektrum témat a je opét na

uciteli, které si vybere a jak aktivitu déle zacili.

6 Jedna se o projekt Arcidiecézni charity Praha, jehoz nazev je registrovan na Ufadu pramyslového
vlastnictvi.
7 Jedna se o projekt organizaci Clovék v tisni, o.p.s. a Junak - svaz skautd a skautek CR.
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Vramci vyzkumu se pri realizaci aktivity dosdhlo zcasovych divodt jen
nékterych jejich cild. Pfi prezentaci asociaci jednotlivych skupin a pfi nésledné
diskuzi méli zaci mozZnost rozsifit si své védomosti o Africe, ne si je vsak
systematizovat a spolu s autorkou prace neméli moznost probrat jednotliva témata
do hloubky. Déle se Zaci naucili vlastnimi slovy definovat, co je to stereotypni
pohled, co jej utvéii a zkouseli spolu s autorkou préce hledat mezi odpovédmi ty,

které jej obsahuji. Z c¢asovych dévodti ale nebyl prostor zamyslet se nad

raznorodosti kultur v Africe ¢i si razné kultury blize pfedstavit.

6.1.2. Vyhodnoceni aktivity pro CR

Zde jsou uvedeny procentudlni zastoupeni odpovédi ceskych Zdka na otdzku
~Pokud navstivime Afriku, co tam uvidime?” dle kategorii zminénych vyse a je
vedena diskuze nad otdzkou, pro¢ Zaci odpovidali préavé tak, jak odpovidali.

Ptiklady vyplnénych obrysovych map viz piiloha €. 2.

Graf 2: Aktivita & 1 - Srovndni procentudlniho zastoupeni odpovédi Zakii 1. stupné v CR
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Graf 3: Aktivita ¢. 1 - Srovndni procentudlniho zastoupeni odpovédi Zdkii 2. stupné v CR
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Graf 4 Aktivita & 1 - Srovndni procentudlniho zastoupeni odpovédi Zikii v CR
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Z vysledkt vyplyva, ze u vSech vzdélavacich stupnd, i u vSech roénikt, zaujima
nejvétsi podil odpovédi kategorie ,Zivotni prostfedi”. Mezi nejcastéjsi asociace
u zkoumaného vzorku zakt a to jak u mladsich8, tak star$ich zaka, pattily exoticka

zvitata (lev, velbloud, hroch apod.), poust Sahara, Nil ¢ destny prales.

8 Mlads$imi zaky jsou v diplomové praci mysleni zaci 1. stupné ZS, star$imi zaky zaci 2. stupné ZS
a gymnazii.
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Zajimavosti je, Ze u mladsich zdka se vedle zvitat objevovaly obrazky a popisky
vztahujici se k béznému dennimu zivotu, $kola, obchod, studna, cesty, auta,
spousta lidi, obydli (nejcastéji chyse). U starSich déti, pfiblizné od sedmého
roéniku, vystfidaly vyjevy zbézného Zzivota polohopisné tudaje - ndzvy fek,
pohoti, mést, statli. U stfedoskolskych Zzakti se pak v mnohem vétsi mife
objevovaly asociace vztahujici se k mistnim problémiéim - chudoba, hlad, nemoci

apod.

v v 2z

Otéazkou zlstavé, co ovliviiuje zakovské vniméni Afriky a pro¢ Zaci odpovidali na
otdzku pravé tak, jak odpovidali. Zaci 1. stupné ZS se vedle vyuky, a zdali viibec
ve vyuce, nejcastéji setkavaji s ,, Afrikou” ve formé pohadek, ve kterych vystupuji
zviteci postavy. Mezi divacky uspésné patfi napf. série animovanych filmu
~Madagaskar” ¢i ,Lvi kral”, které byly zdky béhem diskuzi po aktivité nejcastéji
zmitlované. Naopak na zacatku aktivity, kdyz jim byl ukdzan obrys Afriky spolu
s otazkou, ,Co to je? O ktery kontinent se jedna?”, nebyla vétsina Zak( schopna
spravné odpovédét apovétsinou si tipovali. Zaci ve vétsiné piipadd
nerespektovali ani sever a jih na mapé ani obrysy kontinentu a jen volné

ztvarnovali své asociace do prostoru papiru.

Afrika, presnéji ucivo ,Svétadily, ocedny a makroregiony svéta” je soucasti
vzdélavaciho oboru ,Zemépis”, ktery je uréen az pro 2. stupeit ZS. Nejcastdji je
regionalni zemépis zatazen do tematického planu pro 7. ro¢nik, coz doklada
napi. ijeho fazeni v ucebnicich zemépisu pro ZS, napt. ucebnice zemépisu
nakladatelstvi Fraus (Dvotdk et al., 2005). Pro ucitele by mohlo byt tudiz velice
uzite¢né zaradit aktivitu pfed tematickym celkem Afrika pro zmapovani
vychozich znalosti o Africe anasledné po probrani tohoto tematického celku.
Utitel by tak ziskal prehled o tom, co z ucebni latky si Zaci nejvice osvojili, co se
jim, jako prvni asociuje. Poté by aktivitu mohl zaradit i po urcitém ¢asovém tseku,
napf. 2 mésice, rok apod., aby ziskal pfedstavu o tom, které ze znalosti si zaci
dlouhodobé udrzi v paméti. Pri realizaci aktivity se autorka prace setkdvala s tim,
Ze Z4ci, ktef{ jiz méli probrané téma Afriky, malovali mapu, kterou znaji z atlasu,

z celkového obrazu Afriky se vytratili lidé a béZzny zivot. Naopak jim tam, i diky
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znalostem z dé&jepisu, p¥ibyly pojmy jako pyramidy, Udoli kralé ¢ Olduvajska

rokle.

U stfedoskolskych zakti pak ubylo proporéné asociaci spojenych s zivotnim
prosttedim, i kdyZ stdle pfevladalo znazorfiovani Afriky jako mapy z atlasu,
a ptibylo asociaci spojenych slidskou spolecnosti, tentokrat se jim nejcastéji

asociovaly problémy - chudoba, hlad, nemoci (HIV/AIDS), valky apod.

Vedle vyuky na $koldch maji na mentalni obraz Afriky vyrazny vliv i média.
Napft. Andrea Gerstnerova (2007, str. 1) na zdkladé analyzy ceského tisku uvadi,
ze pocet clankii, které mohou u ctendre vzbuzovat negativni obraz o Africe, je pomérné
0 néco vice, nez clankii popisujicich africké hodnoty v pozitivnim svétle, nicméné, jejich
pocet neni z pomérného hlediska rovnéz zanedbatelny. Nejcastéji byly ve sledovaném
obdobi (1. srpen - 30. zdri 2006) publikoviny clanky vypovidajici o migraci africkych
uprchlikit do Evropy. Pokud se cesky tisk vénoval tématiim, kterd mohou evokovat
pozitivni obraz o Africe, jednalo se ve valné vétsiné ptipadii o popis jejiho kulturniho
bohatstvi a prirodnich kris. Tento fakt se projevoval i v asociacich z&kd, ktefi ¢asto
zmitlovali krdsu mistni pfirody, ndrodni parky, bohatou kulturu, domorodé

kmeny apod.

6.1.3. Srovnani odpovédi ceskych a beninskych zaka

V této casti jsou srovnavany odpovédi ceskych a beninskych Zzakéi na otdzku
»,Pokud navstivime Afriku, co tam uvidime?” Jsou srovnany jak kvantitativni
udaje, tj. procentualni zastoupeni odpoveédi zakh v jednotlivych kategoriich, tak

také samotné odpovédi v jednotlivych kategoriich.
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Graf 5 Aktivita &. 1 - Srovndni procentudlniho zastoupeni odpovédi Zikii v CR a Beninu
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Srovname-li procentudlni zastoupeni odpovédi zaki ceskych a beninskych skol,
zjistime, Ze beninskym Zzakiim se v mnohem mensi mife asociuji odpovédi
souvisejici s zivotnim prostfedim, naopak pomérové nejvice zastoupenou
kategorii je ,Lidé aspolecnost” a druhou nejvice zastoupenou je , Ekonomické
aktivity”. V obou skupinach zakt je nejméné zastoupenou kategorii odpoveédi

kategorie , Energie, doprava a komunikace”.
Nésleduje kvalitativni srovnani odpovédi v jednotlivych kategoriich.
Kategorie ,Zivotni prostiedi”

Jak jiz bylo zminéno vySe, u ceskych Zzakti vSech vékovych kategorii se
vyskytovaly mezi asociacemi exotickd zvitata, dédle napt. pisek, destné pralesy,
sekvoje, tropické ovoce, more, pliZe, hory, feky a u starsich zakt pak polohopisné
nazvy. Objevovaly se iproblémy - desertifikace, sucho, nedostatek vody, ohroZend

zvitata.

Naopak u beninskych zaki se exoticka zvirata vyskytovala jen zfidka a zminovali
i domaéci zvitata - kufata, prasata ¢&i krdvy. Castokrat Zzaci uvedli prijemné podnebi,
rozmanité druhy kvétin. Stejné jako cesti Zaci jmenovali slunce, pldze, more, pisek, ale

ne destné pralesy, a pridali napt. snih ¢i duhu. Z problémt zminili zemétresent,

48



znecisténi a ohroZeni zvirat, otazka sucha a desertifikace se neobjevila ani v jednom

piipadé.
Kategorie , Kulturni krajina”

U obou skupin byla tato kategorie zastoupena jen okrajové, u mladsich ceskych
déti se nejcastéji objevovaly obrazky chysi se slaménou stfechou a domt
s ¢ervenou stfechou, zbofené domy, skoly, obchody, studny a policka. Starsi Zaci

jmenovali taktéz chyse a slaméné domy, ale psali i chudé domy, chatrce ¢i niceni tirody.

Beninské déti ani v jednom pfipadé nejmenovali svij vlastni dim, neobjevily se
ani slaméné chysSe ani chatrce. Nejcastéji jmenovali skoly, plantiZe, farmareni

a tirodnou piidu.

Kategorie ,Lidé a spole¢nost”

V této kategorii se u ceskych zakt nejvice projevil vékovy rozdil. Nejmladsi Zaci
kreslili postavicky, ve vétsiné piipadli ¢erné, ale nebylo to pravidlem. Starsi zaci
jmenovali v naprosté vétsSiné pripad@t negativni aspekty - nemoci, hlad, Zizen,
nedostatek price, nemaji obleceni, malo skol, chudi lidi (jedna skupina napsala, Ze chudoba
je jen nékde), vysokd timrtnost déti, Zebrajici déti, uprchlické tibory, vysokd porodnost, boj
ovodu, valky, somalsti piriti, zbrané, kanibalismus, AIDS, negramotnost, kapsari.
Popisovali-li zptisob Zivota, objevilo se vareni na ohni, tézké Zivobyti ¢i noseni véci na
hlavé. V ojedinélych pripadech se objevila rodina, domorodci, Arabové, kmeny.
Ujedné skupiny se objevilo jméno Prisca, nasledné v diskuzi objasnili, Ze se
jednalo o jméno spoluzacky z Beninu. Obraz Afriky byl v tomto sméru u zakh

pfevazné negativni.

z2 ¥z N 1

Beninsti Zaci popisovali Afriku z mnohem pozitivnéjsi perspektivy. Ve vétsiné trid
a vétsiné skupin se objevila humanita, ldska, mir. Dale se objevovalo tvrdé pracujici
muZzi, dobfi ucitelé, cistota, bohatstvi, bratrstvi, kontinent inteligence, znalosti o bylindch,
lidské zdroje, upfimnost, svoboda, bezpeci, laska k sousediim, respekt k hierarchii a starsim
lidem. Jmenovali ale i problémy vdlka, porusovani lidskych prdv, tyrdni, zdvist, korupce,

nezaméstnanost, nemoci, chudoba, hlad, nedostatek jidla v nékteryjch zemich, nebezpect,
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nedemokracie Ci spina. Jejich obraz Afriky, kontinentu, z kterého pochéazeji, se tak

Vv s

zda byt mnohem vyvazenéjsi a zahrnuje vice aspektt zivota.
Kategorie ,Kultura a historie”

Z historickych udalosti se u ¢eskych déti pouze jednou objevil obchod s otroky
a v nékolika pfipadech se objevil vznik ¢lovéka (jako lidského druhu). Ve vétsiné
piipadd namalovali nebo napsali pyramidy, sfingy ¢ Udoli krdlii (mladsi Zaci
malovali vyhradné pyramidy). Z kultury se jim nejcastéji asociovaly domorodé
kmeny, jejich oblékani a zdobeni. Objevovalo se i hrani na bubny a tanec, inspirace,

mesity, hibitov, zpivala tu Shakira, samani, da se domluvit francouzsky a anglicky.

2 N~z

Benins$ti Zaci nejcastéji zminovali kulturni rozmanitost, kuchyni, tanec, zpév, zvyky,
turistické pamdtky, riiznd naboZenstvi, vedle kfestanstvi a isldmu i voodoo, které ma
svlj ptivod pravé v Beninu, sekty a cernou magii. Z historickych udalosti zminili
taktéz obchod sotroky i vznik clovéka a déle kolonizaci Portugalskem a datum
1. 8.1960, kdy byla vyhldSena nezavislost Beninu. Jmenovali i hudebni Zanry -

jazz, hip hop, rap, street dance. Ve dvou pfipadech zminili pyramidy.

Energie, doprava a komunikace

Kategorie byla u obou zkoumanych skupin nejméné zastoupend. V obou

skupinach se shodné objevovala auta a cesty.

Ekonomické aktivity

U obou skupin se objevovala tézba nerostnych surovin (ropa, zlato, diamanty atd.).
Shodné se u obou skupin vyskytl i nazor, Ze zdroje nejsou obhospodarovany
spravné, u ceskych Zzakt se napft. objevil i pojem shell republic, a beninsti Zaci
napsali také, Ze jsou nerostné zdroje Spatné obhospodaroviny Evropany. U beninskych

zakt se velmi ¢asto objevoval termin sklizer, rybolov a podrozvinutost.

7z N~z

Velkou mérou se zakéim asocioval ve spojeni s Afrikou i turismus. Cesti Zaci
jmenovali ndrodni parky, nejcastéji Serengeti a slovo safari. Beninsti Zaci pak
Pandjari, ndrodni park, ktery se rozklada na severu Beninu a zasahuje i do Burkiny
Faso a do Toga.
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Zemé a vlastnosti

7z v z

Cesti zaci nejcastdji zemé pouze jmenovali, beninti Zaci jim v nékterych ptipadech
pridavali i charakteristiky napt. Nigérie — nejlidnatéjsi zemé Afriky, Libye je nejbohatsi
zemé Afriky, Afrika je nediileZitd pro Ameriku a Evropu, veliky kontinent, nddhernd zemé,
podrozvinuty zdpad Afriky, kontinent zdzrakii a nadéje, Afrika — moje budoucnost, mé

1tocisté ci soucdst celého svéta.

V této casti byly nastinény podobnosti a rozdily v asociacich, které Afrika
vyvolava u ¢eskych a beninskych Zak(i. Zavérem je zjisténi, Ze obraz Afriky je
u Ceskych déti z velké miry tvofen negativnimi asociacemi, naopak u beninskych

Vv,

déti se zda byt obraz Afriky mnohem vyvazenéjsi a obsahuje spoustu pozitivnich

7z v z

emoci, coz je pravdépodobné dano tim, Ze beninsti zaci v Africe Ziji.

6.1.4. Navaznost aktivity na NS GRV a RVP
Navaznost na Narodni strategii globalniho rozvojového vzdélavani

Tim, Ze se aktivita zaméfuje na Afriku, na nejméné rozvinuty kontinent svéta, je
oc¢ekavano, Ze se do asociaci Zakti promitne Siroka skéla globalnich problémi.
Aktivita tak nejvice zapadd do tematického celku ,Globalni problémy” a dle
asociaci a nasledné diskuze mohou byt zminéna vSechna témata tohoto celku, do
kterych pak Ize aktivitu zafadit (soupis témat viz podkapitola 3.2). Pokud
v diskuzi pedagog rozvine mezindrodni spolupraci, bude aktivita korespondovat
s tematickym celkem ,Humanitdrni pomoc a rozvojova spoluprace” a se vSemi

jejimi tématy (viz podkapitola 3.2).

Na drovni postojit a hodnot jsou cile aktivity nejblize cili NS GRV byt soliddrni
s lidmi v tiZivé situaci”, v oblasti dovednosti , myslet systémové a hledat souvislosti”
a mezi znalostmi , byt si védom/a rozdilii v ekonomické a socidlni situaci lidi na sveété,

zndt riizné pohledy na piiciny a diisledky tohoto stavu” (MZV CR, 2011, str. 10).
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Navaznost na Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Z prufezovych témat aktivita nejvice koresponduje s tématem Vychova k mysleni
v evropskych a globalnich souvislostech, s tematickym okruhem , Evropa a svét

nds zajima“, ktery je mj. zaméfen na Zivot déti vjinych zemich ¢i zazitky

a zkuSenosti z Evropy a svéta.

Zcilh VMEGS ma aktivita nejblize k cilam piekondvat stereotypy a predsudky
a rozvijet a integrovat zdkladni védomosti potiebné pro porozumeéni socidlnim a kulturnim

odlisnostem mezi ndrody (VUP, 2007a, str. 96).

Pro 1. stupeni 7S lze aktivitu zatadit do vzdélavaciho oboru ,Clovék a jeho svét”
do kapitoly ,Misto, kde Zijeme”, kde je o¢ekavanym vystupem, Ze zak , vyhledi
typické regiondlni zvldstnosti prirody, osidleni, hospoddrstvi a kultury, jednoduchym
zpiisobem posoudi jejich vyznam z hlediska pfirodniho, historického, politického, spravniho
a vlastnického” (VUP, 2007a, str. 39) ¢ do kapitoly ,Rozmanitost pirody”, kde je
ocekdvanym vystupem, ze zak ,zkoumd zdkladni spolecenstva ve vybranyjch lokalitich

regionii” (VUP, 2007a, str. 41).

Na 2. stupet ZS aktivita nejvice koresponduje s obsahem vzdélavactho oboru
~Zemépis”, do kapitoly ,Regiony svéta”, kde mGZzeme z ocekdvanych vystupt
jmenovat napi. to, Ze ,zZdik porovndvi a primérené hodnoti polohu, rozlohu, pfirodni,
kulturni, spolecenské, politické a hospoddrské poméry, zvldstnosti a podobnosti, potencidl
a bariéry jednotlivych svétadilii, ocednii, vybranyjch makroregionii svéta a vybranych
(modelovyjch) statii” (VUP, 2007a, str. 61). Dalsimi kapitolami, kde aktivita spad4,
jsou ,Spolecenské a hospodérské prostredi” a Zivotni prostiedi”. Déle lze
aktivitu zaradit do vzdélavaciho oboru ,Déjepis” do kapitoly ,Rozdéleny
a integrujici se svét”, kde je ofekavanym vystupem, Ze ,Zik posoudi postaveni
rozvojovijch zemi” a ,prokdZe zdkladni orientaci v problémech soucasného svéta” (VUP,
2007a, str. 47). V neposledni fadé aktivita odpovidd i vzdéldvacimu oboru
»~Vychova k obcanstvi”, kapitole ,Mezindrodni vztahy, globalni svét”, kde je

jednim z ocekdvanych vystuph to, Ze ,zZdk wuwvede nékteré globilni problémy
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soucasnosti, vyjddii na né sviij osobni ndzor apopise jejich hlavni p¥iciny i mozZné

diisledky pro Zivot lidstva” (VUP, 2007a, str. 50).
Navaznost na Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia

Aktivita nejvice odpovidd prifezovému tématu Vychova k mysleni v evropskych
a globélnich souvislostech a tematickym okruhtim ,Globalni problémy, jejich

pfi¢iny a dtsledky” a ,Humanitarni pomoc a mezinarodni rozvojova spoluprace”.

V oblasti cilt VMEGS koresponduje aktivita napt. s cili ,,myslet systémové a hledat
souvislosti mezi jevy a procesy” a ,vytvorit si na zdkladé osvojenych informaci vlastni
nazor, umét ho vyjadrit a obhajovat ho argumentaci v diskuzich o politickych,
ekonomickyjch a socidlnich problémech v kontextu s evropskymi a globdlnimi vijvojovymi

tendencemi” (VUP, 2007b, str. 71).

Zatazeni do vzdélavacich obort je obdobné jako u 2. stupné ZS. Pro vzdélavaci
obor ,Obc¢ansky a spolecenskovédni zdklad” to je kapitola ,Mezinarodni vztahy,
globalni svét”, pro vzdélavaci obor ,Déjepis”, kapitola ,Moderni doba II -
soudobé déjiny” a pro vzdélavaci obor ,Geografie” jsou to kapitoly ,Socidlni

ut
1

prostiedi” a ,Regiony”.

Z oc¢ekavanych vystupt je mozné napi. zminit, ze zZak v rdmci vzdélavaciho oboru
»,Geografie”, kapitoly ,Socialni prostiedi” , analyzuje hlavni rasovd, etnickd, jazykovd,
ndboZenskd, kulturni a politickd specifika s ohledem na zpiisob Zivota a Zivotni tiroven

v kulturnich regionech svéta” (VUP, 2007b, str. 35).

Zavérem analyzy je, ze aktivita koresponduje stématy a cili vyty¢enymi jak
v NS GRY, tak sobsahy a ocekdvanymi vystupy RVP pro zdkladni vzdélavani
a gymnazia, a dava uciteli Siroky prostor pro jeji zaclenéni.

6.1.5. Zavéry a doporuceni

Existuje mnoho moznosti, jak mtze pedagog aktivitu vyuzit a kde ji mtZze v ramci

vyuky zaclenit. Aktivita je nastrojem pro zjisténi prehledu o asociacich zaka
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spojenych s Afrikou, evoka¢nim cvi¢enim, stejné jako néstrojem pro méfeni zmény
v znalostech a postojich napi. pfed a po zafazeni tematického celku , Afrika” do
vyuky. Aktivita nabizi i alternativu, a to pouziti misto kontinentu Afrika libovolny

dalsi kontinent.

Aktivita plné koresponduje s tématy a cili vytyc¢enymi jak v Narodni strategii
globalniho rozvojového vzdélavani, tak sobsahy a ocekdvanymi vystupy

Ramcovych vzdélavacich programt pro zakladni vzdélavani a gymnazia.

Srovname-li odpoveédi ceskych zakt v jednotlivych stupnich vzdélavani, zjistime,
ze zaktm 2. - 6. tiid ZS se nejcast&ji s Afrikou spojuji vyjevy zbézného Zivota
spolu s exotickymi zvitaty. Zaci 7. - 9. tiid uvadi nej¢astéji polohopisné nazvy

a zaci gymnazii vedle polohopisnych ndzvh jmenuji problémy lidi Zijicich v Africe.

Srovname-li odpovédi zakti ceskych a beninskych skol, shleddme, Ze Zzakim
Ceskych 8kol se nejastéji asociuji pojmy spadajici do kategorie ,Zivotniho
prostiedi”, naopak Zakiim beninskych 8kol pojmy spadajici do kategorie ,Lidé
a spolecnost”. V této kategorii se navic u ¢eskych Zakt nejcastéji objevuji negativni
asociace (chudoba, valka, nemoci apod.), pohled beninskych Zzakdi je v tomto

sméru vyvazenéjsi, obsahuje jak negativni, tak pozitivni asociace (ldska, mir,

humanita apod.).

Doporudenim pro pedagogy 2. stuptit ZS je, aby pti vyuce tematického celku
Afrika kladli vétsi diiraz na socioekonomickou sféru Afriky, na jeji kulturni
rozmanitost a mozné zptisoby Zivota (napf. Zivot na vesnici, Zivot v rodinnych
domech i zivot v domorodych chysich, Zzivot ve méstech, ve velkoméstech,

v bohatych ¢tvrtich, ve slumech, vniméni rodiny jako zakladu spole¢nosti).

Doporucenim pro pedagogy gymnazii je, aby pfi vyuce témat tykajicich se Afriky
kladli vétsi diiraz na vyvazeni pohledu na Afriku, aby nebyla zobrazovéna pouze
ve stinu problémt, ale aby byly uvadény i pozitivni pifiklady feSeni probléma
a uspéchy, kterych tamni lidé dosahuji, at uz v literatute, hudbé, ekonomii, sportu

¢i v jiné oblasti.
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6.2. Aktivita ¢. 2: Cerna nebo bila?

Aktivitou proglo 204 Zakt v Ceské republice a 54 74kt v Beninu (viz tabulky
¢.1a 2, kapitola 5).

6.2.1. Metodologie aktivity

Pomoci aktivity ,, Cernd nebo bila?” zjistujeme, co Zaci védi o rasismu a co si 0 ném

mysli.

Cile aktivity:

- zak respektuje identitu ostatnich lidi, byt by se od néj samotného odlisovali;
- zak najde ptiklady podobnosti a spole¢nych hodnot mezi lidmi;

- zak rozliSuje rtzné formy diskriminace mezi lidmi (na zakladé rasy,

nébozenstvi, véku, pohlavi, ...).

Postup aktivity:

- zaci jsou rozdéleni do skupin po cca 3, kazda skupina dostane obrazek (viz
obr. ¢. 1), prazdny papir a psaci potfeby;

- pedagog se zepta: ,Co obrazek znamena, co vyjadfuje?”;

- zaci volné asociuji, kriticky pfemysli a své napady zapisuji na papir, pocet
odpovédi neni omezen;

- po zhruba 5 minutdch odloZi Zaci psaci potfeby a spolecné s pedagogem

diskutuji, co vSe miize obrazek znamenat.

Obrdzek 1: Cernd nebo bild?

BLACK OR WHITE?

zdroj: Allum et al., 2008

55



Pro vyhodnoceni aktivity pedagog roztfidi vSechny sepsané odpovédi zdka do
pfedem danych kategorii (dle manuélu), viz tabulka ¢. 4, a vypocita procentudlni
zastoupeni jiz rozcélenénych odpovédi jednotlivych kategorii v ramci celku.

V tabulce jsou uvedeny jak nazvy kategorii, tak pfiklady odpoveédi zaka.

Tabulka 4 Aktivita ¢. 2 - Kategorie odpovédi

Kategorie odpoveédi Priklady odpoveédi zakh
. disledek kradeze, vrazdy, kriminalistika, zlocin,
Zlocin . . ‘o
vina a nevina, vézen
symbol boje proti rasismu, Zadna rasa neni
Rasy a rasismus ménécennd, protest cernochti proti rasismu,
diskriminace
Vsichni jsme rozdilni, a kazdy je né&jaky, kazdy ma otisk prstu, v nékterych
presto stejni ohledech jsme vSichni stejni
symbolika zla nebo nebezpeci u urcitych osob, tento
Mir/nésili obrézek je tu proto, Ze je ¢im dal vétsim globalnim
problémem terorismus
DNA kod, biologicka rozmanitost
Komu patti? Identita unikatni poznavaci znak, identifikace
Pouze popis otisk prstu
. pisnicka od Michaela Jacksona, reklamni kamparn,
Ostatni .
bludisté

Mezi kategorie reflektujici postoje zakt v oblasti , multikulturalita” dle autorky
diplomové prace patfi: Rasy a rasismus, VSichni jsme rozdilni, a piesto stejni,
DNA a Komu patfi? Identita. Druhou skupinou jsou kategorie dal$ich odpovédi,

kam patti Mir/nasili, Zloc¢in, Pouze popis a Ostatni.

Tillova (2012, str. 7) ¥ik4, ze , diky tomu, Ze se Zika ptame na to, co nam chce obrazek tici
¢i co jim chtél jeho prostiednictvim autor sdélit, a ne na to, co si 0 ném mysli on sim,
ddvdme mu prostor zamyslet se nad obrizkem z riiznych 1ihlii pohledu a premyslet nad
riiznymi moznostmi jeho interpretace. Zdk neni postaven uz od zacdtku pred nelehky tikol
prezentovat svilj osobni vztah napft. k rasismu a je pro néj jednodussi diskutovat nad tak
abstraktnimi a ndrocnymi tématy skrz prostrednika. Mimovolné vsak prezentuje své

postrehy a ndzory, reflektuje, co slychdvd ve svém okoli a jaky k tomu md vztah. V samotné
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diskuzi pak pedagog ndvodnymi otizkami rozvine debatu, ve které se Zikii ptd na jejich

osobni zkuSenosti a postoje”.

Tillova (2012, str. 7) déle uvadyi, ze , aktivita miiZe pedagogouvi poslouZit jako ndstroj pro
evokaci a pro zmapovdni ndzorii a postojii Zdkii”. Pedagog se miiZe v ndsledné diskuzi op7it
o slova samotnych Zikii. Pfevdznd cdst jejich odpoveédi totiz vypovidd o jejich schopnosti
onimat jedinecnost kazdého clovéka a o nesouhlasu s rasismem a jeho projevy. Ukolem
pedagoga je vést Ziky k ujasnéni vlastnich postojii viici jinym kulturnim skupindm,
podporit jejich pozitivni postoje, porozumeét tém negativnim a hledat jejich koreny spolu se

Ziky. Faze reflexe je tak nedilnou a dalo by se fici i nejdiileZitéjsi soucdsti aktivity”.

Je obtizné ¥ici, zdali bylo v rdmci vyzkumu dosazeno vsech cila aktivity. Spole¢né
s autorkou prace si Z4ci vlastnim slovy definovali pojem diskriminace a uvedli si
jednotlivé ptiklady diskriminace zaloZené na rase, pohlavi ¢ narodnosti. Zaci déle
diskutovali nad spole¢nymi hodnotami lidi. Otazkou vsak zlistava, jaky dopad ma
aktivita na osobni postoje a hodnoty Zzaka. Pasobit na zaky v oblasti postoja je
dlouhodoby proces a v rdmci dvou vyucovacich hodin se Zaci respektu k druhym

lidem, pokud jej neciti, nauci jen stézi.
6.2.2. Vyhodnoceni aktivity pro CR

Zde jsou uvedeny procentualni zastoupeni odpovédi ¢eskych zakh na otdzku ,Co
obrazek znamenda, co vyjadiuje?” dle kategorii zminénych vyse a je vedena

diskuze nad otdzkou, pro¢ Zaci odpovidali pravé tak, jak odpovidali.

Ve vyhodnoceni aktivity si vSimame procentudlniho zastoupeni odpovédi
v kategoriich reflektujicich multikulturni témata (Rasy a rasismus, V8ichni jsme
rozdilni, a pfesto stejni, DNA a Komu patii? Identita), blize pak kategorie Rasy

a rasismus (Allum et al., 2008).
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Graf 6: Aktivita & 2 - Srovndni procentudlniho zastoupeni odpovédi Zakii v CR
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Odpovédi zaka zakladnich skol jsou ze 72 % tvofeny odpovédmi nereflektujicimi
postoje v oblasti multikulturnich témat, naopak u Zakt gymnazii se ve vétsiné
pfipada (56 %) objevovaly odpovédi reflektujici tato témata, nejvice zastoupené

(z 21 %) byly odpovédi tykajici se rasismu.

Dle vyzkumu sociologa Anthonyho Giddense (in Priicha, 2006) si nékteré déti jiz
ve véku 3-4 let uvédomuji rozdily mezi bélochy a ¢ernochy, dalsi vyzkumy pak
odhalily, Ze rasové predsudky se objevuji u déti uz od véku 5 let, a to jak
u bélosskych déti ve vztahu k ¢ernochtim, tak u cernosskych déti ve vztahu
k bélosskym. Vétsina vyzkumt konstatuje, Ze vznik rasovych predsudka je
vyznamné ovliviiovan typem sociokulturniho profilu rodin. Déti tedy nastupuji
8kolni dochdzku v dobé, kdy maji ve svém hodnotovém systému zabudovany
urcité etnické stereotypy a predsudky. Ty vSak nejsou tvoreny jen na zdkladé
etnické odlisnosti. Dle Setfeni Petra a Karoliny Sakovych (in Prticha, 2006) ma

u ¢eskych déti mnohem vyraznéjsi vliv na utvéareni postoji k etnickym a rasovym

minoritdm vnimani odliSnosti ve stylu zivota a ve vnimani hodnot.

V dobé dospivani se vsak rychle rozviji rozumovéa slozka osobnosti, pfedevsim
schopnost abstrakce. Z&k ¢m dél vice dovede myslet v obecnych kategoriich
a pojmech, své poznatky dokédZe zobecnit a své myslenky dovede vyjadfovat
prakticky uz tak dobte jako dospély.
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Dle Karla-Heinze Bittla a Dany Moree (2007) hodnoty nejsou vrozené, u¢ime se
jim a pfijimdme je od narozeni az do konce zivota. U¢eni se hodnotam je tak
permanentné pritomny proces, ve kterém se stale znovu mtizeme a smime ptat po
svych hodnotovych ptfedstavach. Proto ve své knize Pokladnice hodnot poukazuji
Bittl a Moore (2007) na fakt, ze ucitel neni pouze ten, kdo predava hodnoty, ale

rovnéz tim, kdo je znovu spoluobjevuje.

Aktivita dle Tillové (2012, str. 7) ,mnohem vice vypovidd o schopnostech Zikii jit za
pouhy popis obrizku a nachdzet jeho dalsi mozZné vyznamy. Aktivita také reflektuje,
nakolik jsou Zdci schopni a ochotni se vyjadiovat k multikulturnim otizkam, jaky slovnik
pouzivaji a jak jsou ndsledné schopni argumentace a obhajoby svych ndzoril v tridnim

kolektiou”.

vvvvvv

aktivita koncipovdna do obecné roviny, dfive nebo pozdéji se v diskuzi téma
Romii objevi. Na zdkladé realizovanych aktivit a diskuzi 1ze fici, Ze Z4ci zpravidla
vyjadfuji kladny vztah k odliSnym rasdm (k negroidni i mongoloidni), ale velice
negativni postoje k Romam. Tento fakt 1ze podpoftit i vyzkumy Aleny Svobodové
(in Siskova, 1998) a Iva Markvarta (in Priicha, 2006). Alena Svobodova zkoumala
vzorek 800 z&ku 8. a 9. t¥id prazskych skol. Zavérem jejiho Setfeni bylo, Ze vSichni
7aci se vétdinou alespoit n&akou formou vyjadiili proti rasismu. Cernosi byli
obecné oblibeni, a dle jejich slov aZ zboZnéni. Pokud se u néjakého ditéte rasismus
objevil, pak Slo spiSe o xenofobii, projevujici se strachem z cizinci. Nejvétsi
nenavist a agresivita byla nasmérovana proti Romim, pfipadné proti Romim

a Viethamctim.

Ivo Markvart (in Prticha, 2006) zkoumal zaky ve véku 10-15 let péti ZS a jednoho
gymnéazia meésta Louny. V souboru 1120 odpovédi byly zhruba tfi ctvrtiny
vypoveédi pozitivné ladénych vici jinym etnikiim. Extrémné odmitavych byl nizky
pocet. Casty byl ale i zde vyskyt negativnich postojti k romské mensing. Stovky

déti k nim vyjadtily pocity odporu, obav, strachu a oteviené nenavisti.
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V ramci vyzkumu diplomové prace se mezi psanymi odpovédmi vyse zminéné
vyzkumy pani Svobodové a pana Markvarta nepotvrdily, Zaci se nevyjadrovali
negativné k Romiim a ani se neobjevoval strach z cizincti a imigranti. Na druhou
stranu se ale vyzkumy potvrdily v diskuzich, jak jiZ bylo zminéno vy3e, ve kterych
se mezi zaky objevovaly negativni postoje k romské mensiné, a stejné jako
u zminénych vyzkumd, k ostatnim mensinam byly postoje zdkt prevazné bud’

neutralni ¢i pozitivni.

6.2.3.Srovnani odpovédi ¢eskych a beninskych zakt

V této podkapitole jsou srovndvany odpovédi zakh ¢eskych a beninskych skol na
otazku ,Co obrdzek znamend, co vyjadiuje?” Jsou srovnany jak kvantitativni

udaje, tj. procentudlni zastoupeni odpovédi zaka v jednotlivych kategoriich, tak

také obsahy odpovédi v jednotlivych kategoriich.

Graf 7: Aktivita & 2 - Srovndni procentudlniho zastoupeni odpovédi Zakii v CR a Beninu
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Srovndme-li procentudlni zastoupeni odpovédi v jednotlivych Kkategoriich,
zjistime, Ze beninsti Zaci ve vétsiné pripadt (72 %) reflektovali ve svych
odpovédich multikulturni témata, oproti tomu ¢esti Zaci jen v poloviné pripada

(42 %).
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Ptfi kvalitativnim srovnani obsaht odpovédi ¢eskych a beninskych Zakt dojdeme
ke zjisténi, ze Zzaci obou zkoumanych skupin reflektuji velmi podobné postoje
k multikulturnim tématam (Tillovd, 2012). Nasleduji piiklady odpovédi zaka

v jednotlivych kategoriich.

Kategorie Rasy a rasismus

CR: Rozdilnd barva pleti, xenofobie, rozdilnost ras, diskriminace, rasismus, symbol boje

proti rasismu, Zddnd rasa neni ménécennd, protest cernochii proti rasismu.

Benin: Je ten clovék bily nebo cerny - z otisku to nemiizeme poznat, méli bychom Zit spolu
bez ohledu na to, jakd jsme rasa.

Kategorie VSichni jsme rozdilni a pfesto stejni

CR: pred bohem jsme si vsichni rovni, lidé se nelii barvou pleti - nezilezi na ni - uonitv
jsme stejni, vsichni maji pravo na Zivot, vsichni jsou stejné diileZiti, nikdo neni jen zly
nebo jen dobry, nezilezi na tom, jakou mame barvu pleti, protoZe podle otisku to nepoznas,
kaZdy ma otisk prstu, vsichni jsme stejni a na otisku prstu to absolutné nepoznime,
v nékterych ohledech jsme vsichni stejni, clovék jako clovék, i kdyZ mdme riizné rasy
a jejich zbarveni, vsichni mame spolecné znaky, podle otisku nejde poznat jaky kdo je (rasa,

povaha, ...).

Benin: autor chtél fici, Ze navzdory riiznym rasam, jsme vSichni stejni, jsme si vsichni
rovni, bith nds stvofil stejnyym zpiisobem, at jsme cerni nebo bili, vsichni jsme si rovni.
Kategorie Komu patfi? Identita

CR: Unikatni pozndvaci znak, otisk prstu — identifikace, rozliseni mezi ndmi a jinymi
lidmi, znament.

Benin: Komu patfi ten otisk?, diky otisku pozndvdame identitu, af jsme cerni nebo bili,
vsichni mame jesté vlastni identitu.

Ostatni

CR: Svét neni cernobily
Benin: do této kategorie nespadala zddna z odpovédi.
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I kdyz zkoumany vzorek neni Siroky, Tillova (2012) uvadji, , Ze navzdory skutecnosti,
Ze lidské vnimadni ovliviiuje sociokulturni prostiedi, v némz clovék vyriistd a Zije, hodnoty
jako rovnost vsech lidi ¢i tolerance k odlisnostem jsou univerzilnimi hodnotami lidské

spolecnosti”.

6.2.4.Navaznost aktivity na NS GRV a RVP
Navaznost na Narodni strategii globalniho rozvojového vzdélavani

Aktivita svym obsahem nejvice koresponduje s tematickym celkem ,Lidska
prava“, blize pak s tématy , Diskriminace a xenofobie” ¢i ,,Zakladni lidska prava®”.
Zaradit bychom ji v8ak mohli i do tematického celku , Globalni problémy” do
tématu ,Konflikty a nasili“, pokud bychom se chtéli zabyvat rasové, etnicky,
kulturné ¢i ndbozensky motivovanymi konflikty. V pfipadé, Ze bychom chtéli
aktivitu vyuzit pro tematiku migrace a nasledné souziti majoritni spolecnosti
snarodnostnimi mensinami, korespondovala by i s tematickym celkem
»,Globalizace a vzdjemna zavislost jednotlivych ¢asti svéta” a s tématy ,Migrace ve

svété” ¢i ,Kulturni, socidlni a politickd globalizace”. (Soupis tematickych okruhti

a témat viz kapitola 3.2)

Na tarovni postojit a hodnot jsou cile aktivity nejblize cili NS GRV , respektovat
odlisné ndzory a pohledy na svét”, v oblasti dovednosti ,efektivné spolupracovat
s ostatnimi” a mezi znalostmi , védét, co podporuje udrZitelny lidsky rozvoj a co mu
brani” (MZV CR, 2011, str. 10), pokud budeme vnimat xenofobii, rasismus,

diskriminaci apod. jako jednu z prekaZzek lidského rozvoje.

Navaznost na Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Svou povahou aktivita nejvice zapada do prifezového tématu Multikulturni
vychova, do tematického okruhu ,Lidské vztahy”, kam patfi témata jako napi.
,udrZovdni tolerantnich vztahii a rozvijeni spoluprice s jinymi lidmi, bez ohledu na jejich
kulturni, socidlni, ndboZenské, zdjmové nebo generacni ptislusnost” ¢i ,predsudky a vZité
stereotypy (p#iciny a diisledky diskriminace)” (VUP, 2007a, str. 98). Z cila MKV ma

aktivita nejblize k cil&m , pfijmout druhého jako jedince se stejnymi privy, uvédomovat
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si, Ze vsechny etnické skupiny a vsechny kultury jsou rovnocenné a Zadnd neni nadrazend
jiné” a ,rozvijet dovednost rozpoznat projevy rasové nesndsenlivosti a napomdhat

prevenci vzniku xenofobie” (VUP, 2007a, str. 97).

Ze vzdélavacich oblasti ma nejblize aktivité vzdélavaci obor ,Vychova

7
1

k obcanstvi”, kapitola ,Stat a pravo”, kde je ocekdvanym vystupem, Ze Zzak
,primérené uplatiiuje svd prdva a respektuje prdva a oprdvnéné zdjmy druhych lidi,

posoudi vijznam ochrany lidskijch prdv a svobod” (VUP, 2007a, str. 50).
Navaznost na Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia

I na tomto vzdéldvacim stupni aktivita nejvice koresponduje s priafezovym
tématem Multikulturni vychova, tentokrat se fadi do tematickych okruht
»~Zakladni problémy sociokulturnich rozdild”, zde patfi napt. téma ,jaké postoje
a jedndni provdzeji xenofobii, rasismus, intoleranci a extremismus” (VUP, 2007b, str. 74)
a ,Psychosocialni aspekty interkulturality”, zde napt. téma , jak ovlivriuji predsudky
a stereotypy styk prislusnikii majority s cizinci a p¥islusniky minority” (VUP, 2007b,
str. 75). V oblasti cild MKV koresponduje aktivita napt. s cili ,rozpoznat projevy
rasové nesndsenlivosti, umét vysvétlovat priciny xenofobie v minulosti i soucasnosti”
a ,uplatriovat zikladni mordlni normy, aplikovat je ve vlastnim Zivoté a umét aktioné Celit
projeviim amorality, intolerance, xenofobie, diskriminace a rasismu” (VUP, 2007b,

str. 74).

Ze vzdélavacich oblasti ma aktivita nejblize k oboru ,Obcansky
a spolecenskovédni zaklad”, kapitola ,Obcan ve staté”, kde je ocekavanym
vystupem, ze zak ,obhajuje svd lidski prava, respektuje lidskd prava druhych lidi

a uvdzlivé vystupuje proti jejich porusovdni” (VUP, 2007b, str. 41).

Zavérem analyzy je, ze aktivita koresponduje stématy a cili vyty¢enymi jak
v Narodni strategii globalntho rozvojového vzdélavani, tak s obsahy
a otekavanymi vystupy Ramcovych vzdélavacich program@t pro zékladni

vzdélavani a gymnaézia.
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Podrobnou analyzu MKV i jejtho zakotveni v RVP provedla Dana Moore (2008,
str. 39). Ta v analyze uvadi, ze , spornym bodem RVP je, Ze se nesnazi dat pedagogiim
ndvod, jak konkrétné s tématem (mysleno multikulturni témata, pozn. autorky préce)
pracovat”, dale ze ,nenabizi Zadné konkrétni vyukové metody” a ze , nezdiiraziiuje roli
pedagoga, ackoliv skolni prostredi a vztahy mezi skolou a okolim jsou povaZovany za
dulezity faktor tispésné implementace multikulturni vychovy”. Aktivita tak mutze byt

pro pedagoga jednou z metod, jak témata multikulturni vychovy uchopit.

Dale Dana Moore (2008, str. 41) fika, Ze zpracovani MKV v RVP , postridad podporu
kritického mysleni a jednoznacné protéZuje preddvini védomosti” a ze ,na emocidlni
urovni je zminéna rovnost, ale neni zde (mysleno v RVP, pozn. autorky prace)
nabidnut Zadny zpiisob posileni interkulturni senzitivity”. Aktivita je i v tomto pfipadé
pro pedagoga jednou z metod, kterou mtize ve vyuce vyuzit, jelikoZ nabizi Zdkam

projevit své emoce a nazory a kriticky se nad nimi zamyslet.

6.2.5.Zavéry a doporuceni

Pfi realizaci aktivity hraje vyznamnou roli osobnost ucitele, jeho schopnost vnimat

podnéty ptichazejici od zaka a schopnost reflektovat je a vyuZzit je pro cile aktivity.

Asociace, které se zaktm vybavily v prvni ¢asti aktivity, reflektuji z¢asti jejich
postoje ke xenofobii a rasismu. StéZejni ¢asti aktivity je diskuze, kterd nabizi
moznost zabyvat se detailnéji vyroky zakt a podporovat v nich respekt ke vSsem

lidem bez ohledu na rasu, nabozenské vyznani apod.

Citlivou &asti diskuze v Ceské republice byvéa zpravidla problematika Romt, byt
na ni neni aktivita primdrné zamétena. I zde jsou kladeny vysoké naroky na
ucitele vtom, aby dokazal obecnou shodu zdkd, Ze je dtlezité respektovat

vSechny lidi bez rozdilu, aplikovat na Romy a dal$i mensiny.

Srovname-li odpovédi zkoumanych Zékti ZS a gymnazii v CR dojdeme ke zjistént,

Ze starsi zaci castéji reflektuji v odpovédich své postoje k rasismu, coz je prevazné

dano jejich vékem.
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Srovndme-li odpovédi zakd ceskych a beninskych 8kol, zjistime, ze byt Zz&ci
pochézeji z rozdilného sociokulturniho prostfedi, odpovédi jsou si velice blizké
a vypovidaji o respektu k lidské ddstojnosti, coz si mizeme vyloZit i tak, Ze urcité

hodnoty jsou univerzalni pro lidskou spole¢nost.

Aktivita koresponduje stématy a cili vyty¢enymi jak v Narodni strategii
globalniho rozvojového vzdélavani, tak sobsahy a ocekdvanymi vystupy
Ramcovych vzdélavacich program@ pro zdkladni vzdélavani a gymnazia.
A doporucenim pro pedagogy necht zlistava, aby otvirali tato témata se Zaky,
ajak jiz bylo zminéno vySe, pomahali jim ujasnit vlastni postoje vici jinym
sociokulturnim skupindm, podpotili jejich pozitivni postoje, porozumeéli tém

negativnim a hledali jejich kofeny spolu se zaky.
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6.3. Aktivita ¢. 3: Jak nejlépe chranit zivotni prostredi?

Aktivitou proglo 122 74kt v Ceské republice a 106 ki v Beninu (viz tabulky
¢.1a 2, kapitola 5).

6.3.1 Metodologie aktivity

Pomoci aktivity zjistujeme, co zaci védi a co si mysli o dopadech jejich chovani na

Zivotni prosttedi (dale jen ZP).

Cile aktivity:
- zak si uvédomi vztah mezi svym chovanim, potazmo chovanim lidské
spole¢nosti, a stavem 7P;
- z&k formuluje a vyjadii graficky sviij ndzor, respektuje a pripadné prijme

nazory spoluzaki.

Postup aktivity:

- kazda skupina (cca po 3 zéacich) dostane svou sadu karti¢ek s aktivitami
smétujicimi k ochrané ZP, prazdny papir a lepidlo;

- pedagog se zepta: , Jak nejlépe chrdnit Zivotni prostiedi?”;

- ZAci vytvori zkarti¢ek diamant, viz obr. ¢ 2, ve kterém umisti nahoru
karticku s nazvem aktivity, ktera dle nich nejlépe chrani 7P, a dolti tu, ktera
nejméné chrani ZP;

- po priblizné 8 minutéch pfilepi Zaci svlj diamant na prazdny papir;

- pedagog diskutuje spolecné se zaky vysledky aktivity.
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Aktivity k rozfazeni:

Nakupovat potraviny vyprodukované mistnimi zemédélci
Necestovat letadlem

Neplytvat vodou

Neplytvat elektfinou

Davat jiz nepotfebné véci na charitu

Recyklovat v8e, co jde

Chodit do skoly pésky

Kompostovat bioodpad na vlastni zahradce

¥ 0 N o ok W Db

Nakupovat pouze to, co potfebujeme

Obrazek 2Diamant

‘o] [E]

Pri vyhodnoceni aktivity se pocita, kolik kterd aktivita ziskala primérné bod.
Aktivita umisténa do pole A ma hodnotu 5 bod# (md nejvyssi prioritu v ochrané
ZP), do poli B a C 4 body, do poli D, E a F 3 body, do poli G a H 2 body a do pole
11 bod (méa nejnizsi prioritu v ochrané ZP). Nésledné se se¢tou body za viechny

pracovni skupiny a zpriméruji se na jednu skupinu.

V nésledné diskuzi pedagog s Zaky nejprve rozebira divody, které vedly Zaky
k umisténi aktivit do jednotlivych poli. Déle se mfize zaméfit na rozbor
jednotlivych aktivit sméfujicich k ochran& ZP, jejich vyhod a tskali, jejich dopadu

v lokalnim a globdlnim méfitku. V diskuzi tak také jmenuje spolu se Zaky lokalni
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a globalni problémy spojené se Zivotnim prostfedim a jejich lokalni a globalni
dopad. Na zavér diskuze je dulezité se zamyslet spolecné s zdky nad tim, ¢im
konkrétné mtize kazdy z nds ptispét k ochrané zivotniho prostiedi, a to opét jak

na lokalni, tak na globalni drovni.

Aktivita byla béhem vyzkumu realizovdna pouze se star$simi zdky, pro mladsi
zéky je aktivita vhodnd po dpravé a zjednoduSeni pojmi, které maji Zaci

pfifazovat.

Zda bylo vramci vyzkumu dosazeno cil@, je otdzkou stejné jako u predchozi
aktivity. Z4aci formulovali svij nazor i jej graficky vyjadfili, stézi lze ale fici, zda
zaci vnitiné respektovali ndzory spoluzakti a zda je pfijali. Stejné diskutabilni je,
zda si uvédomili vztah mezi svych chovanim, potazmo chovadnim lidské
spolecnosti, a stavem zivotniho prostfedi, byt si spolu s autorkou préce jednotlivé

ptiklady uvadéli.

6.3.2 Vyhodnoceni aktivity pro CR

Zde je uveden primérny bodovy zisk jednotlivych odpovédi u ¢eskych zakt na
otazku ,Jak nejlépe chrénit Zivotni prostfedi?” a je vedena diskuze nad ot4zkou,

pro¢ zaci odpovidali praveé tak, jak odpovidali.

Tabulka 5 Aktivita & 3 — Zeb¥icek aktivit Zikii v CR

. Bodovy

Aktivity ik y
1. Recyklovat v8e, co jde 4,63
2. Neplytvat vodou 3,79
3. Neplytvat elektfinou 3,49
4. Nakupovat pouze to, co potfebujeme 3,11
5. Kompostovat bioodpad na vlastni zahradce 291
6 Nakupovat potraviny vyprodukované mistnimi 263

' zemédélci ’

7. Necestovat letadlem 2,42
8. Davat jiz nepotfebné véci na charitu 2,06
9, Chodit do skoly pésky 1,97
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Z vysledkt vyzkumu vyplyvd, Ze dle ceskych zaki je nejlepsim zplisobem
ochrany zivotniho prostfedi recyklace vseho, co jde. Znamka 4,63 znaci, Ze
naprostd vétsina skupin oznacila tuto moznost jako za tu nejlep$i. Jednim
z dtivodtt maZe byt napt. postupné zavadeéni tfidéni odpadu na c¢eskych skolach
a vzdélavani s tim spojené. To, ze si vSak Zaci mysli, Ze to je nejlepsi zptlisob
ochrany ZP, je$té neznamend, 7e kromé koly odpad tiidi i doma. Z diskuzi se
zaky vyplynulo, Ze jen pfiblizné 1/3 zakt odpad tfidi i doma. Pro svou obhajobu
nejcastéji zminovali fakt, ze zptisob nakladani s odpady v domacnosti je zaleZzitosti

rodicu.

Na dalsich dvou mistech se umistily moZnosti zacinajici slovem ,neplytvat”,
jednou vodou, podruhé elektfinou. Mezi zpthsoby, jak toho docilit uvadéli
zastavovani vody béhem cisténi zublt ¢i béhem umyvani nadobi, zhasinani
v mistnostech, kde uZ nejsou, odpojovani spottebict od elektrické energie v dobé,
kdy nejsou vyuzivany apod. Mezi Zaky se vSak objevovaly pochybnosti ohledné
smyslu vSech téchto opatfeni v situaci, kdy se zdroji dle jejich slov plytva ve
velkém napt. v ndkupnich centrech apod. Diskuzi se pak autorka prace snazila
vést k uvédomeéni si, ze kazdy je v prvni fadé zodpovédny za své spotiebitelské
chovani a Zadna z aktivit sméfujici k ochrané Zivotniho prostfedi neni zbyte¢na,

byt ma jen maly dopad.

Na ¢tvrtém misté se umistila moZnost ,nakupovat pouze to, co potrebujeme”. Pti
diskuzich dochédzelo v tomto bodé k tzv. ,aha efektu”, kdy zZaktim dochézelo, ze

Mo

recyklace fesi az pri¢inu nadmérné produkce zbozi a s ni spojeného odpadu a Ze

N

pottebuje opravdu tolik, kolik si myslel.

Na péatém a Sestém misté skoncily moZnosti ,kompostovat bioodpad na vlastni
zahradce” a ,nakupovat potraviny od mistnich zemédélcG”. Zaci v nasledné

diskuzi neuvadeéli, Ze by jednu nebo druhou ¢innost aktivné vykonavali.
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Na poslednich mistech se umistily moZnosti ,necestovat letadlem”, ,dé&vat jiz
nepotiebné véci na charitu” a ,chodit do skoly pésky”. Z diskuzi vyplynulo, Ze
vétsina zak(t nikdy ani letadlem necestovala a Ze se do mist, kam pfipadné

cestovali letadlem, dle jejich slov, dost4dvéa jinymi zptisoby jen stéZi.

Pro zéky, ktefi jezdi do 8koly autem, autobusem nebo vlakem, bylo
nepredstavitelné, ze by chodili pésky, navic neshledédvali, Ze by to viibec néjak

mohlo napomoci k ochrané Zivotniho prosttedi.

Davani nepottebnych véci na charitu pak neméli spojené s ochranou zivotniho
prostiedi ale spi$ s pomoci lidem v nouzi. V diskuzi pak autorka vysvétlila zakim,
ze davani nepottebnych véci na charitu mtze byt jednim ze zptisobt recyklace.
6.3.3 Srovndni s beninskymi zaky

Zde jsou srovnavany bodové zisky odpovédi u ceskych a beninskych Zzaka na

otazku ,Jak nejlépe chranit zivotni prostredi?”

Tabulka 6 Aktivita ¢. 3 — Zeb#icek aktivit Zikii v Beninu

. Bodovy
Aktivity ik y
1. Neplytvat vodou 3,97
2. Recyklovat vse, co jde 3,77
3. Nakupovat pouze to, co potfebujeme 3,43
4. Neplytvat elektfinou 3,37
5 Nakupovat potraviny vyprodukované mistnimi 33
' zemédélci ’
6. Davat jiz nepotfebné véci na charitu 3,03
7. Kompostovat bioodpad na vlastni zahradce 2,8
8. Chodit do skoly pésky 1,87
9. Necestovat letadlem 1,45

Ze srovnani vysledka vyplyvd, ze na prvnich ¢tyfech mistech se u ceskych
i beninskych Zzaka objevuji stejné ¢innosti vedouci k ochrané Zivotniho prostredi.
V Beninu ale neexistuje propracovany systém pro tfidéni odpadu, navic v Porto-

Novu neexistuje ani méstem fizeny svoz odpadtti a mnoho domacnosti odpad
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spaluje na wulici. Vysvétlenim tak muZe byt rozdilné vnimany obsah slova
~recyklace”, kdy ji cesti Zaci pravdépodobné vnimaji hlavné prostfednictvim
tfidéni odpadu a beninsti zaci napf. prostfednictvim opétovného pouzivani

rozebranych soucésti pouZitych véci.

Mezi tfemi ¢innostmi umisténymi na poslednich tfech mistech se shodné objevuje

z N~z

~chodit do Skoly pésky” a ,necestovat letadlem”. Stejné jak pro ceské zaky, tak
i pro beninské zaky plati, Ze méloktery z&k kdy cestoval letadlem, pravdépodobné
beninskych zdki cestovalo letadlem mnohem méné nez ceskych zdkia. Vétsina
beninskych zakt chodi do Skoly pésky, a ti ktefi ne, by si taktéZ stézi predstavili

nabizeny zptisob dopravy - chodit pésky.

Navaznost aktivity na NS GRV a RVP
Navaznost na Narodni strategii globalniho rozvojového vzdélavani

Aktivita svym obsahem nejvice koresponduje stematickym celkem ,Globalni
problémy” s tématem ,Zivotni prostfedi”. Rozebiral-li by pedagog se zaky
i disledky poskozovani Zzivotniho prostfedi a jeho vliv na obyvatele, mohli
bychom aktivitu zafadit vrdmci stejného tematického celku i pod témata

~Nedostatek nezdvadné vody” ¢i ,, Zdravotni problémy”.

Na drovni postoji a hodnot jsou cile aktivity nejblize cili NS GRV ,pfijmout
zodpovédnost za sebe a svét, ve kterém Ziji”, na arovni dovednosti ,pfijmout ndzor
ostatnich a korigovat svilj piivodni ndzor” a mezi znalostmi ,zndt pficiny a diisledky

nejdiilezitéjsich globalnich problémii” (MZV CR, 2011, str. 10).
Navaznost na Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Aktivita nejlépe zapada do prifezového tématu Environmentalni vychova, do

2l
1

tematickych okruhti ,Lidské aktivity a problémy Zivotniho prostfedi”, zde napt.
témata: ,doprava a Zivotni prostiedi ¢i odpady a hospodareni sodpady” a ,Vztah

¢lovéka a prostfedi”, zde napt. témata: ,nds Zivotni styl - spotreba véci, energie,
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odpady apod., prostiedi a zdravi & aktudlni - lokdlni - ekologicky problém” (VUP, 2007a,
str. 100).

Zcilh EV ma aktivita nejblize k cilm ,vést k odpovédnosti ve vztahu k biosfére,
k ochrané prirody a ptirodnich zdrojii” (VUP, 2007a, str. 100) a ,umoznit pochopeni
souvislosti mezi lokdlnimi a globalnimi problémy a vlastni odpovédnosti ve vztazich

k prostedi” (VUP, 2007a, str. 99).

Pro 1. stupen 7S lze aktivitu zatadit do vzdélavaciho oboru ,Clovék a jeho svét”
do kapitoly , Rozmanitost prirody”, ve které je ocekdvanym vystupem, ze ,Zik
zhodnoti nékteré konkrétni cinnosti cloveka v prirodé a rozlisuje aktivity, které mohou

prostiedi i zdravi clovéka podporovat nebo poskozovat” (VUP, 2007a, str. 41).

Na 2. stupett ZS aktivita koresponduje sobsahem vzdélavacich obort
,Prirodopis” a ,Zemépis“. Vramci pfirodopisu aktivita spadd do kapitoly
~Zaklady ekologie”, kde mtlizeme z ofekavanych vystupt jmenovat to, ze ,Zik
uvede ptiklady kladnych i zapornych vlivii clovéka na Zivotni prostiedi a priklady narusent
rovnovdhy ekosystémii” (VUP, 2007a, str. 60). V ramci zemépisu aktivita spada do
kapitoly ,Zivotni prostfedi”, ve které se jedna o obdobny ocekavany vystup, a to
ten, ze ,Zik uvddi na vybranych ptikladech zdvazné diisledky a rizika pf¥irodnich

z4

a spolecenskijch vlivii na Zivotni prostiedi” (VUP, 2007a, str. 62).
Navaznost na Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia

Aktivita taktéz koresponduje s obsahem priafezového tématu Environmentalni

ut
1

vychova a tematickym okruhem ,, Clovék a zivotni prostredi”, ve kterém se z&ci

maji naucit mj. to, , jaké jsou ndstroje a moznosti feseni globdlnich ekologickych problémii

z4/

a jaké jsou moZnosti zapojent jednotlivce do jejich feseni” (VUP, 2007b, str. 77).

Na trovni cilt EV koresponduje aktivita napft. scili ,uvédomit si, Ze k ochrané
prirody miiZe napomoci kazZdy jedinec svym ekologicky zodpovédnym pfistupem k béznym
dennim cinnostem” a , dozvidat se, jaké moznosti mdam jako obcan pfi ochrané Zivotniho

prostiedi, a umét je vyuZivat” (VUP, 2007b, str. 76).
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Aktivita spadd do vzdélavaciho oboru ,Geografie”, do kapitoly Zivotni
prostiedi”, kde je stejné jako u 2. stupné ZS ocekdvanym vystupem, Ze ,Zik
zhodnoti nékterd rizika piisobeni pfirodnich a spolecenskych faktorii na Zivotni prostredi

v lokdlni, regiondlni a globalni uirovni” (VUP, 2007b, str. 35).

Zavérem analyzy je, Ze aktivita koresponduje stématy a cili vyty¢enymi jak
v Narodni strategii globalntho rozvojového vzdélavani, tak s obsahy
a oekdvanymi vystupy Ramcovych vzdélavacich programtt pro zékladni

vzdélavani a gymnazia.

6.3.4 Zavéry a doporuceni

Aktivita nejlépe zapadd v ramci RVP do obsahu Environmentélni vychovy, kterd
se svymi tématy prekryva i s tématy globalniho rozvojového vzdélavani, ¢imz je
aktivita relevantni pro oba systémy. Vrdmci NS GRV aktivita spadd do

tematického celku , Globalni problémy”, tématu Zivotni prostredi”.

s vz

Z vyzkumu vyplyva, Ze cesti i beninsti Zaci maji ochranu Zivotniho prosttedi
spojenou s recyklaci a zastavenim plytvani zdrojd, byt obsah pojmii miize byt pro
kazdou zkoumanou skupinu rozdilny. Jako nejméné prospésné aktivity v ochrané
zivotniho prosttedi obé skupiny uvadély ,necestovat letadlem” a , chodit do skoly
pésky”, a to pravdépodobné proto, ze c¢innosti bud jiz délali ¢ nevidéli
pfiméfenou alternativu napt. pro cestovani do vzdalenéjsich mist ¢i pro dojizdéni

do skoly ze vzdélenéjsich mist.

Aktivita koresponduje stématy a cili vytyéenymi jak v Narodni strategii
globalniho rozvojového vzdélavani, tak sobsahy a ocekdvanymi vystupy

Ramcovych vzdélavacich programt pro zdkladni vzdélavani a gymnazia.

Na zékladé ,aha efektu” pfi rozebirdni c¢innosti ,nakupovat pouze to, co
potiebujeme”, je doporucenim pro pedagogy 2. stupiitt ZS a gymnaézii to, aby
spolu se zdky vice diskutovali otdzku wuvédomélé spotieby, konzumu

a nadprodukce.
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6.4. Aktivita ¢. 4: Jak mtzu udélat ja sam/a svét lepSim mistem?

Aktivitou proglo 597 zakti v Ceské republice a 261 z4aki v Beninu (viz tabulky

¢.1a 2, kapitola 5).

6.4.1

Metodologie aktivity

Aktivitou zjistujeme, jakymi zphsoby by chtéli zaci pfispét k tomu, aby byl svét

lep$im mistem pro Zivot.

Cile aktivity:

zak diskutuje o své tloze ve svéte, kterého je soucasti;
zak si uvédomi dulezitost svého chovani - i sebemensi aktivitou muze
prispét k tomu, aby byl svét lepSim mistem;

zak umi rozlisit mezi pojmem lokélni/ globalni.

Postup aktivity:

zaci jsou rozdeéleni do skupin po cca 3 zacich, nemaji Zddné pomfticky
kromé listu papiru a psacich potteb;

pedagog se zepta z4kd, jak by odpovédéli na otazku: ,Jak mazu udélat ja
sdm/a svét lepsim mistem?”;

zaci volné asociuji a zapisuji své ndpady na papir, pocet odpovédi neni
omezen;

po pfiblizné 5-10 minutdch odloZi Zaci psaci potieby a spole¢né

s pedagogem diskutuji, co je napadlo.

Pedagog roztiidi vSechny odpovédi zakti do predem danych kategorii (dle

manualu), viz tabulka ¢. 7, a vypocitd procentudlni zastoupeni jiz roz¢lenénych

odpovédi jednotlivych kategorii v rdmci celku. V tabulce jsou uvedeny jak nazvy

z v z

kategorii, tak pfiklady odpoveédi zaka.
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Tabulka 7 Aktivita ¢. 4 - Kategorie odpovédi

Kategorie odpovédi Zkratka | Priklady odpovédi zéki

kompostovat, pouzivat pfirodni
hnojiva, = nemoc¢it na  vefejnych
prostranstvich,  neplytvat,  zasadit

Lokalni udrzitelnost LU kytky, nevyhazovat odpadky do
pfirody, chranit Zivotni prostfedi,
chovat se ekologicky
tfidit odpad, nekacet destné pralesy,

Clobalni udr¥itelnost GU zbytecné nevyrabét auta, zakazat spreje

s freony, nepfemnoZzovat se, recyklace,
nelovit velryby

udrzovat pratelské vztahy, byt mily, byt
lepsi - byt takovy jaci by ke mné méli
Lokalni socidlni spravedlnost | LSS | byt druzi, budu se chovat slusné, aby si
vSichni tykali, darovat krev, nekrast,
chranit mladsi

adoptovat déti zchudych zemi, dat
podnikatelim v Africe navod, jak lépe
zuzitkovat suroviny, Amerika - sniZzit
GSS zadluzenost zemé, posilat charitu do
Afriky, byt smiflivy kjinym narodam,
aby nebyly valky, zbavit svét zlo¢inu
a terorismu

Globalni socialni
spravedlnost

Tridit odpad a recyklace byly zatazeny do kategorie globalni udrzitelnost, jelikoZz
velké mnoZstvi zboZi, obalG apod. se kndm dovazi ze zahranici, stejné jako
materidly a suroviny pottebné pro jejich produkci. Také nédsledny vyttizeny odpad

se pouzivéa pfi vyrobé recyklovanych produktt v zahranici.

Pedagog by mél zdktim zddraznit, aby se pokusili zamyslet nad tim, ¢im jsou
opravdu oni sami schopni pfispét ke zlepSeni svéta, aby se zamysleli nad tim, co je
v jejich redlnych moznostech. Casto toti Zaci nejprve zmiiovali terminy, jako jsou
svétovy mir, odstranéni chudoby apod., a poté bylo potteba se jich doptat, ¢im
konkrétné oni sami mohou prispét k svétovému miru, k odstranéni chudoby,

a zamérili jsme se tak napt. na mezilidské vztahy v jejich okoli.

Dftlezitou soucésti diskuze je i vyzvednuti faktu, ze zadny pocin neni zbyte¢ny

a Ze zak sam sice nejspis nevytesi zadny globalni problém, ale miize prispét k jeho
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v v,

feSeni a Ze pokud se bavime o svété, bavime se i o svém nejblizsim okoli, které

miuize zak pfimo ovliviiovat a je tak jeho nedilnou soucasti.

I u této aktivity se dé stézi fici, zda bylo v ramci vyzkumu dosazeno vsech cilii
aktivity, a to ze stejného dtivodu jako u predchozich dvou aktivit - ménit postoje
a hodnoty lze jen stéZi ve dvou vyucovacich hodinach. Bylo vsak dosaZeno téchto
cila: ZAci si definovali pojem lokalni/globalni a spole¢né diskutovali o své tloze
ve svété. Jelikoz méli na pocatku aktivity problémy se sepsanim toho, co mohou

oni sami udélat, v ramci diskuze dokazali nachazet priklady a sdileli mezi sebou

své ndpady. Zda si vSak uvédomil dtlezitost svého chovéni, ztistava otazkou.

6.4.2 Vyhodnoceni aktivity pro CR

V této podkapitole jsou uvedeny procentualni zastoupeni odpovédi ceskych zakh
na otazku ,Jak mazu udélat ja sam/a svét lepsim mistem?” dle kategorii
zminénych vyse a je vedena diskuze nad otazkou, pro¢ zaci odpovidali pravé tak,

jak odpovidali.

Graf 8 Aktivita & 4 - Srovndni procentudlniho zastoupeni odpovédi Zakii v CR

60,00
m lokalni
50,00 - udrzitelnost
40,00 -
B globalni
30,00 - udrzitelnost
20,00 1 lokalni
socialni
10,00 + spravedlnost
0,00 - m globalni
prameér pramér prameér pramér socialni
1.stupit ZS 2. stupnitt ZS gymnazii  zucastnénych spravedlnost
¢eskych skol

Z vysledka vyplyva, ze mezi odpovédmi zakt prevladaly aktivity slokalni

pusobnosti nad témi s globalni, a to u vsech vzdélavacich stupiid.
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Z4aci véech vzdélavacich stupnia ve velké mife jmenovali, ,co by se délat mélo”,
napt. nekrdst, nevdlcit apod., a kdyz se jich autorka prace zeptala, zda tedy kradou
ajsou ve valce, odpovédéli, Ze ne. Pak bylo potfeba je nasmérovat k tomu, aby se
zkusili zamyslet, co by mohli zménit, s ¢im by mohli zacit, aby se jim na svété zilo
lépe. Avsak i pres toto vybidnuti méli Zaci s nachdzenim aktivit, které mohou oni

sami zrealizovat, problémy, coz se promita i do nize uvedenych odpovédi.

Zéci 1. stupné ZS kladli nejvétsi dliraz na aktivity vztahujici se k jejich blizkému
okoli, mezi odpovédmi vztahujicimi se k lokalni udrzitelnosti (déle jen LU) se
objevovalo napt. zasazovat kytky, uklizet odpad, zasadit novy strom, nepalit plasty,
nehdzet sklo do vody, uklizet, nenicit prirodu a dalsi, k lokalni socidlni spravedlnosti
(déle jen LSS) pak pomdhat si navzdjem, nehddat se, byt poctivi, pomihat chudsim détem
¢i nekrdst. Mezi aktivitami s globalni ptisobnosti, ke globalni udrzitelnosti (déle jen
GU), jmenovali - nelovit velryby, aby byly lidstvem dvé obyvatelné planety, zbytecné
nevyrdabét auta ¢i tridit odpad, a pro globdlni socidlni spravedlnost (ddle jen GSS)
uvadeéli tyto aktivity - nekrdst po celém svété, polepsime lidi, aby nebyly valky,

zachrariovat déti v Africe apod.

Mezi odpovéd'mi zak 2. stupné ZS byly v nejvétsi mite opét zastoupeny aktivity
smétujici k lokalni udrzitelnosti, ale oproti 1. stupni ZS byly vice zastoupeny
odpovédi v kategoriich globédlni udrZitelnost a lokélni socidlni spravedlnost. Mezi
odpovédmi v kategorii LU se objevovalo neodhazovat odpadky, lepsi silnice,
nakupovat biopotraviny, budu Setrit papirem, budu Setrit elektrinou, aby mél kazdy farmu,
starat se o Zivotni prostiedi apod. Mezi aktivitami sméfujicimi ke globalni
udrZitelnosti se objevovalo témét u kazdé skupiny tridit odpad a recyklace, mezi
dalsimi odpovédmi bylo - nebudeme zabijet zvitata pro modni dopliiky, zabrinime
unikiim ropy do more, Setfit plynem/ropou &i nekicet pralesy v Amazonii. V oblasti
socidlni spravedlnosti, na lokalni Grovni jmenovali podobné aktivity jako Zaci
1. stupné, zde uvadim nékteré ze zajimavosti - aby si vsichni tykali, vytvorit rodinu,
postavime vice nemocnic, pomdhat starsim lidem, v Losticich kino, nekouftit, posilame
lidem pozitivni mysleni, usmivdme se, véci do charity, pracovat tam kde se pomdhd

ostatnim - doktor, policie; a na globalni Grovni - zruseni zla, zruseni IZi, aby v Africe
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nebyli chudi a méli vice jidla, dopis do Hollywoodu, aby natocili film o lepsim Zivoteé, price

pro vsechny, zastavit komunismus, Zit v miru a dalsi.

Zéaci gymnazii odpovidali na otazku obdobné jako Zaci 2. stupii@i ZS, zde jsou
uvedeny pfiklady odpovédi, které se difive neobjevovaly, LU - vice vyuzivat
hromadou dopravu, péstovat si vlastni potraviny bez chemikalii, sprchovini studenou
vodou, podpora cisticek odpadnich vod, budu kompostovat, pouZivat pfirodni hnojiva, GU
- opét byly v nejvétsi mife zastoupeny ¢innosti tridit odpad a recyklovat, dale pak
napft. stop tepelnym elektrarnam &i podpora vyuZiti alternativnich ekologickych paliv, LSS
- Casto se objevilo chodit k volbdam, dile byt dobrym vzorem pro ostatni, staré obleceni
pro charitu, neupldcet, budu na lidi hodnd a prijemnad, stop rasismu, GSS - podpora adopce
na ddlku, pomoc min rozvojovym stitiim, zakldddini vétsich organizaci = vétsi vliv na
okoli, ddt podnikateliim v Africe ndvod, jak lépe zuZitkovat suroviny, Amerika - sniZit

zadluZenost zemé, posilat charitu do Afriky, byt smirlivy k jinym ndrodiim.

Aktivita tak nabizi pedagogovi zmapovani pfedstav zaka o lep$im svété. Zjisti,

ktera témata se nejcastéji objevuji, a mtize je vyuZzit pro navazani dalsi diskuze.

Nejproblematic¢téjsi ¢asti, jak jiz bylo zminéno vyse, bylo pro zaky uvédomeéni si
vlastnich moZznosti, proto by mél pedagog v diskuzi spole¢né se zaky hledat
ajmenovat cesty, které napomahaji ciliim, které oni casto ve svych odpovédich

zminuji.

6.4.3 Srovndni s beninskymi zaky

Zde jsou srovnavany odpovédi ¢eskych a beninskych zdki na otdzku , Jak mtizu ja
sam/a udélat svét lepSim mistem?” Jsou srovnany jak kvantitativni ddaje,
tj. procentudlni zastoupeni odpovédi Zzaka v jednotlivych kategoriich, tak také

obsahy odpovédi v jednotlivych kategoriich.
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Graf & Aktivita & 4 - Srovndni procentudlniho zastoupeni odpovédi Zdkii v CR a Beninu
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Srovname-li procentudlni zastoupeni odpovédi zakd ceskych a beninskych $kol,
zjistime, Ze beninskym Zzakim se v mnohem vétsi mife asociuji odpovédi
souvisejici se socidlni spravedlnosti, a to jak slokélni, tak s globalni, a naopak

odpovédi zahrnujici lokalni ¢i globalni udrZzitelnost se vyskytuji okrajové.

Nasleduje kvalitativni srovnani odpovédi v jednotlivych kategoriich. Stejné jako
z&ci Ceskych 8kol i beninsti Zaci méli problém uvadét ¢innosti, které by mohli

realizovat i oni sami.

Kategorie ,Lokalni udrzitelnost”

U zaka ceskych skol se vyskytovala Sirokd skala aktivit, od pouZivini hromadné
dopravy, ptes ochranu Zivotniho prosttedi, uklizeni exkrementii po psech, sizeni stromii
az po farmareni (viz vyse). U zakt beninskych skol byly v této kategorii zminény
obdobné aktivity - nekdceni stromii, zachovdni Cistoty ve méstech, pouZivani aut, které
méné znecistuji ovzdusi, nezahazovini odpadkii na zem, nekoutit. Mezi aktivitami se
noveé objevilo zachovat Cistou vodu, aby se predchizelo nemocem ¢i ochrinit lidi pred

nemocemi.

V této kategorii se odpovédi zakt ¢eskych a beninskych skol v zasadé nelisily.
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Kategorie , Globalni udrzitelnost”

Zéci eskych gkol v ramci této kategorie nejcast&ji uvadeli tidént odpadii a recyklaci,
tyto pojmy se naopak u beninskych zakti témét viibec nevyskytovaly. Beninsti Zaci
v této kategorii jmenovali tyto aktivity - lidé by meéli ocenit krdsu svéta, lepsi
hospodarent s prirodnimi zdroji, potravinovd bezpecnost pro vsechny zemé svéta, nezabijet

zvitata pro penize ¢i neznecistovat mésta ve vsech zemich.

Zde se projevil rozdilny kontext obou zemi, u ceskych zakt se pravdépodobné
promitla osvéta ohledné tfidéni odpadu a recyklace, a naopak u beninskych zakt

lokalni problémy - otdazka potravinové bezpecnosti ¢i znecisténi mést odpady.
Kategorie , Lokalni socialni spravedlnost”

Zéci Ceskych gkol nejcast&ji uvadéli ¢innosti smétujici ke zlepseni mezilidskych
vztahti vjejich komunité - pomoc ostatnim, zastini se slabsich, pustim starsi lidi
sednout v autobuse apod., déle se objevilo napi. nebit se projevit sviij ndzor ¢i nekrdst.
Beninsti zaci nejcastéji zmitlovali zastaveni korupce v zemi, vzdélini pro déti, lepsi
obleceni a boty, prdci pro lidi, lepsi zdkony v zemi, respektovani prdv, lasku mezi lidmi

a pomoc slabsim.

V této kategorii se objevovaly u ¢eskych i beninskych Zzdka nékteré shodné prvky,
ty tykajici se souziti lidi, beninsti Z4ci k nim dale pridavali celospolecenska témata
relevantni pro situaci vjejich zemi - korupce, nezaméstnanost, nizkd mira

gramotnosti apod., ¢imZ opét obé skupiny reflektovaly kontext svého prosttedi.
Kategorie , Globalni socidlni spravedlnost”

U zakth ceskych skol se nejcastéji vyskytoval mir, pomoc chudsim zemim, charita
a pomoc lidem v Africe, ale i zbavit svét zloCinu a terorismu ¢i zastavit komunismus.
Beninsti Zaci shodné jmenovali svétovy mir, zabrdanéni valkam, humanitdrni pomoc pro
nejchudsi zemé, rozvojové projekty pro cely svét, odstranéni chudoby. Navic se

u beninskych zakt ve velké mite objevovala spoluprice, porozumeéni a respekt mezi

staty svéta i mezi stity Afriky navzdjem ¢i vzdéldvini divek ve svété.
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Opét se v této kategorii projevil kontext, ve kterém Z4ci vyrastaji - u ceskych zaka
solidarita s méné rozvinutymi zemémi, u beninskych Zzakt témata jako mir,
odstranéni chudoby ¢i vzdélavani divek. V této kategorii bylo zajimavé vnimat,
jak pfi diskuzi mluvili ¢esti Zaci viceméné o problémech tak, jakoby se dély pouze
ve vzdéalenych zemich a na nasi kultufe by mélo byt pomoci je feSit, naopak
beninsti zaci vnimali nékteré z problému jako soucast jejich Zivota, v nékolika

pfipadech se vyjadtili, Ze je potfeba, aby se svét zapojil do jejich feSeni.

V této kapitole byly nastinény podobnosti a rozdily v odpovédich na otazku ,Jak
miZu ja sam/a udélat svét lepsim mistem?” u ceskych a beninskych Zzak.
Zavérem je zjisténi, Ze Cesti zaci castéji inklinuji k tématim lokalni pfip. globalni
udrZitelnosti, beninsti Zaci castéji k lokalni ptip. globalni socidlni spravedlnosti

a ze odpovédi jsou ve zna¢né mife ovlivnéné rozdilnym kontextem, ve kterém Zaci

Ziji.

6.4.4 Navaznost aktivity na NS GRV a RVP
Navaznost na Narodni strategii globalniho rozvojového vzdélavani

Aktivita je tematicky velice oteviend a zalezi na Zacich i pedagogovi, jak bude

zamétena. Mohou se v ni tudiz odrazit vsechna témata NS GRV.

Na drovni postoji a hodnot jsou cile aktivity nejblize ciliim NS GRV ,pfijmout
zodpovédnost za sebe a svét, ve kterém Ziji” a , byt motivovdn/a k aktioni 1icasti na feSeni
mistnich problémil a prispivat k feseni problémii na regiondlni, ndrodni i mezindrodni
urovni, a to i v situacich, ze kteryjch neplynou primé vyhody”, na Grovni dovednosti
»odhadnout své schopnosti a hledat moznosti, jak je vyuZit pti feseni problémi”
a ,vymezit problém, analyzovat ho, hledat riiznd teseni, vybrat nejvhodnéjsi feseni

a vyuZivat pii ném vlastnich zkusenosti i zkusenosti ostatnich” (MZV CR, 2011, str. 10).
Navaznost na Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

I zde je obtizné aktivitu jednoznac¢né zatadit do urcitého priafezového tématu.

Aktivita mtze byt zafazena v ramci prifezového tématu Osobnostni a socidlni
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vychova, pod tematicky okruh ,Socidlni rozvoj” a téma ,Mezilidské vztahy” ¢i
tematicky okruh ,Moralni rozvoj” a téma Regeni problémtt a rozhodovaci
dovednosti”. MoZnost ovliviiovat déni kolem sebe a na ptidé skoly je zahrnuta
napft. v prifezovém tématu Vychova demokratického obcana, v rdmci
tematického okruhu ,Obcanskd spolecnost a 8kola”. Tematika lokalnich
a globalnich souvislosti problémt je obsaZena v prifezovém tématu Vychova
k mysleni v evropskych a globédlnich souvislostech, otazka souziti se taktéz
objevuje v priifezovém tématu Multikulturni vychova v tematickych okruzich
,Lidské vztahy” ¢ ,Princip socidlniho smiru a solidarity”. A v neposledni fadé
aktivita spadd i do priifezového tématu Environmentéalni vychova, do tematickych

7
1

okruhtt ,Lidské aktivity a problémy Zivotniho prostfedi” a ,Vztah c¢lovéka

k prostredi”.

Provazanost cilti aktivity scili obsaZzenymi v prifezovych tématech miZeme
demonstrovat napf. na prifezovém tématu Vychova demokratického obcana,
které , umozriuje participovat na rozhodnutich celku s védomim vlastni odpovédnosti za
tato rozhodnuti a s védomim jejich diisledkii” ¢i , vede k uvazZovani o problémech v sirsich

souvislostech a ke kritickému mysleni” (VUP, 2007a, str. 93).

Pro 1. stupen 7S lze aktivitu zatadit do vzdélavaciho oboru ,Clovék a jeho svét”
do kapitoly , Lidé kolem nas”, ve které je ocekdvanym vystupem, Ze zak , poukiZze
v nejbliZsim spolecenském a prirodnim prostredi na zmény a nékteré problémy a navrhne

moznosti zlepsent Zivotniho prostredi obce (mésta)” (VUP, 2007a, str. 40).

Na 2. stupen 7S aktivita koresponduje s obsahem vzdélavacich obort , Vychova
k obcanstvi, kapitoly ,Clovek ve spole¢nosti”, a kde mtzeme z ocekavanych
vystupll jmenovat to, Ze ,Zak zhodnoti a na ptikladech doloZi vyznam vzdjemné
solidarity mezi lidmi, vyjddii své moznosti, jak miiZe v pfipadé potieby pomdihat lidem
v nouzi a v situacich ohroZeni” (VUP, 2007a, str. 48) & kapitoly , Mezinarodni vztahy,
globalni svét”, kde je ocekavanym vystupem to, Ze Zzak ,objasni souvislosti
globalnich a lokdlnich problémii, uvede pfiklady moznych projevii a zpiisobii feseni

globadlnich problémii na lokdlni vivovni - v obci, regionu” (VUP, 2007a, str. 50).
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Navaznost na Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia

Aktivita koresponduje, stejné jako v pripadé zakladniho vzdélavani, s obsahy
prafezovych témat Osobnostni a socidlni vychova, Vychova kmysleni

v evropskych a globalnich souvislostech a Environmentalni vychova.

Vrdmci prafezového tématu ,Osobnosti a socidlni vychova” aktivita
koresponduje stim, Ze stejné jako prhiezové téma napomdhd , tvofit kvalitni
mezilidské vztahy, brit ohled na druhé; byt si védom svych prdv, zdvazkii a zodpovédnosti
v rdmci skupiny i prav a zdvazkii druhyjch” (VUP, 2007b, str. 67). V ramci VMEGS
aktivita napomaha Zzakovi ,prijimat zodpovédnost za sebe a svét, ve kterém Zije”
a ,aktivné se podilet na fteseni mistnich problémii, pfispivat k feSeni problémii na
regiondlni, ndrodni i mezindrodni tirovni, a to iv situacich vyzZadujicich dlouhodobé
spolecné 1sili” (VUP, 2007b, str. 70) a v rdmci EV napomaha zakovi ,uvédomovat si

specifické postaveni clovéka v prirodnim systému a jeho odpovédnost za dalsi vyvoj na

planete” (VUP, 2007b, str. 76).

Aktivita spada do vzdélavaciho oboru ,Obcansky a spole¢enskovédni zaklad”,
napt. do kapitoly ,Obc¢an ve staté”, kde je ocekdvanym vystupem, ze ,Zik uvede
priklady, jak miiZe obcan ovliviiovat spolecenské déni v obci a ve stité a jakym zpiisobem

miiZe pFispivat k fesent zdleZitosti tykajicich se verejného zdjmu” (VUP, 2007b, str. 41).

Zavérem analyze je, Ze aktivita koresponduje stématy a cili vyty¢enymi jak
v Narodni strategii globalntho rozvojového vzdélavani, tak s obsahy
a ocekdvanymi vystupy Ramcovych vzdélavacich programtt pro zédkladni

vzdélavani a gymnaézia.

6.4.5 Zavéry a doporuceni

Aktivita zapadd v ramci RVP do vétsiny prifezovych témat, a ze vzdélavacich
obsahti nejvice koresponduje se vzdélavacim obsahem ,Clovék a jeho svét” na
1. stupni 7S, s »,Vychovou kobcanstvi” na 2. stupni 7S a s ,Obc¢anskym
a spolecenskovédnim zakladem”. V rdmci NS GRV muze byt aktivita zafazena do
kteréhokoliv tematického celku.
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Aktivita koresponduje stématy a cili vyty¢enymi jak v Narodni strategii
globdlniho rozvojového vzdéldvani, tak sobsahy a ocekdvanymi vystupy

Ramcovych vzdélavacich programt pro zakladni vzdélavani a gymnazia.

Z vysledkti vyplyva, ze je predstava o lepsim svété u zkoumaného vzorku zaku
ovlivnéna kontextem, ve kterém Ziji a Ze se odpovédi ceskych zdka castéji
vztahovaly k oblasti lokalni respektive globalni udrZitelnosti a naopak odpovédi

beninskych zakt k oblasti lokélni respektive globalni socidlni soudruznosti.

Na zakladé faktu, ze zaktm ¢inilo obtiZe jmenovat ty ¢innosti, kterymi by oni sami
mohli prispét k zlepSeni svéta, ve kterém Ziji, a ¢astéji jmenovali obecné zasady
a prani, je doporucenim pro pedagogy, aby ve vyuce se zaky vice diskutovali, jak
se mohou oni sami zapojit do feSeni lokdlnich problémi, jak zlepSovat mezilidské

vztahy apod.
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7. Zaveér

Analyza provazanosti Narodni strategie globalniho rozvojového vzdélavani pro
obdobi 2011-2015 a Ramcovych vzdélavacich programt pro zékladni vzdélavani
apro gymnazia ukazala, Ze globdlni rozvojové vzdélavani nestoji stranou
formalniho vzdélavani, ale je naopak jeho nedilnou soucésti. Z pohledu NS GRV
jsou stézejni casti RVP prarezova témata, v kazdém znich jsou obsazena jak
témata GRV, tak i obdoby cil. Analyza provazanosti realizovanych aktivit
s NSGRV a RVP nabizi pedagogiim praktickou ukazku toho, jak zac¢leriovat
aktivity pracujici s postoji Zakt ke globalnim tématim do vyuky. Aktivity mohou
byt zafazovany jak vrdmci prafezovych témat, tak také vramci vzdélavacich
oborti a pomahaji k napliiovani o¢ekavanych vystupti. Analyzy tak demonstruji

8ifi, v jaké je mozné GRV zacleriovat do vyuky.

Aktivity jsou jednim z mozZnych nastroji, které mohou napomoci pedagogim
vkrocich 2 - 4 a 6 - 7 modelu zaclefiovani globédlnich témat do vyuky (viz
podkapitola 4.2.). V druhém kroku mapuji pedagogové vzdélavaci kurikulum
a hledaji moZznosti, jak a kam za¢lenit témata GRV do vyuky, analyzy navaznosti
aktivit na RVP jim tak mohou poslouzit jako inspirace a ndvod, kde témata GRV
zaclenit. Tretim krokem je reflexe, ta obsahuje mj. otdzky jako , O ¢em by se chtéli
ucit Zzaci? Ktera témata je zajimaji?” - odpovédi mohou pedagogové ziskat
prostiednictvim realizace zminénych aktivit, v rdmci kterych maji moznost Zaci
diskutovat své néazory, aucitel tak ziskava pifehled o Zakovskych postojich
a preferencich. Ve ¢tvrtém kroku si pedagogové tvori akéni plan, aktivity mohou
byt soucasti akéniho planu, mohou byt zafazeny na jeho zacatku i konci a ucitel
miize porovnat vysledky svého snaZeni, ¢imz se dostdvame k predposlednimu
kroku, ktery se vénuje evaluaci. Vysledky z realizace aktivit mZze pedagog pouZit
pro planovani dalsich kroka. Vysledky ukazi, na co je tfeba se ve vyuce zamérit
aco podpotit. Po realizaci aktivit vramci vyzkumu v CR probéhlo setkani
s koordinatory zkoumanych skol a spole¢né byla vedena diskuze nad vysledky.
Nasleduje shrnuti vysledki vyzkumu a doporuceni pro pedagogy zaloZené na

vysledcich vyzkumu.
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Zéci 2. - 6. tiid ¢eskych 8kol si nejéast&ji s Afrikou spojuji vyjevy z bézného Zivota
spolu s exotickymi zvitaty. Zaci 7. - 9. t¥id uvadi nejcast&ji polohopisné nazvy
a zaci gymnazii vedle polohopisnych ndzvi jmenuji problémy lidi Zijicich v Africe.
Premysli-li cesti zaci o lidech Zijicich v Africe a o tamni spole¢nosti, vybavuji se
jim predevsim negativni asociace (chudoba, valka, nemoci apod.), naopak asociace

beninskych zak se jevi v tomto sméru vyvazenéjsi.

vz v

Starsi zaci castéji nez mladsi Zaci ve svych asociacich reflektuji postoje ke xenofobii
a rasismu. V odpovédich i diskuzich se prevazné objevovaly postoje odmitajici
projevy extremismu, na druhou stranu ale zpravidla byla citlivou ¢asti diskuze
v Ceské republice problematika Romdi, byt na ni neni aktivita primarné zamétena.
Celkové se vSak da fici, Ze odpovédi zakt ceskych i beninskych 8kol vypovidaji
orespektu zdkid k lidské dastojnosti, coz si mGzeme vylozit i tak, Ze urcité

hodnoty jsou univerzalni pro lidskou spole¢nost.

Ochranu Zzivotniho prostfedi maji cesti i beninsti Zaci spojenou s recyklaci
a zastavenim plytvani zdroj(i, byt obsah pojmtit maZe byt pro kaZdou zkoumanou
skupinu rozdilny. Jako nejméné prospésné aktivity v ochrané Zivotniho prostredi

obé skupiny uvadeély ,necestovat letadlem” a ,,chodit do skoly pésky”.

Predstava o lepSim svété u zkoumaného vzorku Zzaka byla ovlivnéna kontextem,
ve kterém ziji. Odpovédi ceskych zakli se castéji vztahovaly k oblasti lokalni
respektive globalni udrZitelnosti a naopak odpovédi beninskych zdka k oblasti

lokalni respektive globalni socidlni soudruznosti.

Pri realizaci aktivit v rdmci vyzkumu bylo u z&kd dosazeno ciltt védomostnich,
popi. dovednostnich, ale autorka préce si je védoma skutecnosti, ze cili v oblasti
postoji a hodnot mohlo byt dosazeno jen stézi, jelikoz ptsobit na postoje
a hodnoty zakt je dlouhodobym procesem, ktery mohou nejvice ovlivnit (vedle

externich vjemu - rodic¢e, média apod.) pravé ucitelé.
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Doporudenim pro pedagogy 2. stuptit ZS je, aby pti vyuce tematického celku
Afrika kladli vétsi diraz na socioekonomickou sféru Afriky, na jeji kulturni
rozmanitost a mozné zptisoby Zivota. Doporucenim pro pedagogy gymnézii je,
aby pfi vyuce témat tykajicich se Afriky kladli vétsi diraz na vyvazeni pohledu na
Afriku, aby nebyla zobrazovana pouze ve stinu problém, ale aby byly uvadény
i pozitivni priklady feSeni probléma a aspéchy, kterych tamni lidé dosahuji, at' uz

v literatute, hudb¢, ekonomii ¢i jinak.

Doporu¢enim pro pedagogy vsech vzdélavacich stupnid je, aby otvirali témata
souziti riznych socidlnich, nabozenskych, etnickych, ndrodnostnich ¢i rasovych
skupin se zaky, pomdhali jim ujasnit si vlastni postoje vici jinym sociokulturnim
skupindm, podpotili jejich pozitivni postoje, porozuméli tém negativnim a hledali

jejich kofeny spolu se zaky.

Na zékladé ,aha efektu” pfi rozebirdni c¢innosti ,nakupovat pouze to, co
potiebujeme” u aktivity ¢ 3, je doporudenim pro pedagogy 2. stupiitt ZS
a gymnazii to, aby spolu se zaky vice diskutovali otdzku uvédomélé spotteby,

konzumu a nadprodukce.

Na zakladé faktu, ze zaktm ¢inilo obtiZe jmenovat ty ¢innosti, kterymi by oni sami
mohli prispét k zlepSeni svéta, ve kterém ziji, a castéji jmenovali obecné zasady
a prani, je doporucenim pro pedagogy, aby ve vyuce se zaky vice diskutovali, jak
se mohou oni sami zapojit do feSeni lokdlnich problémd, jak zlepSovat mezilidské

vztahy apod.

Z doporuceni pro jednotlivé aktivity vyplyva, Ze nejdalezitéjsim aspektem vsech
aktivit je diskuze nad odpovéd'mi zaka. Pfi realizaci aktivit tak hraje vyznamnou
roli osobnost ucitele, jeho schopnost vnimat podnéty prichdzejici od Zzakd

a schopnost reflektovat je a vyuZit je pro cile aktivit.

87



Shrnuti

Diplomova prace je rozdélena na dvé hlavni ¢asti. V teoretické casti préce je
predstavena soucasna situace na poli globalniho rozvojového vzdélavani v Ceské
republice a je analyzovana navaznost Narodni strategie globalniho rozvojového
vzdélavani na Rdmcové vzdélavaci programy pro zdkladni vzdélavani a pro

gymnazia. Déle se teoreticka ¢ast vénuje projektu Global Curriculum jako néstroji

globalniho rozvojového vzdélavani a jeho navaznosti na NS GRV.

Z Xz

Stézejni ¢asti préce je prakticka c¢ast, ve které je prezentovan prubéh a vysledky
vyzkumu, v rdmci néhoZz byly meéfeny a srovnavany postoje zakt ceskych
a beninskych pilotnich 8kol projektu ke globdlnim rozvojovym témattim. Dale je
vedena diskuze nad vysledky vyzkumu. V zavéru prace jsou formulovana

doporuceni pro pedagogy vychazejici z poznatki vyzkumu.

Klicova slova: globalni rozvojové vzdélavani, projekt Global Curriculum,
Ramcovy vzdélavaci program, Narodni strategie globdlniho rozvojového

vzdélavani pro obdobi 2011-2015, méfeni postojh

Summary

The diploma thesis is divided into two parts - the theoretical and the practical one.
In the theoretical part there is presented the situation of global development
education in the Czech Republic and there is analysed the continuity of National
strategy of global development education to Framework educational programmes
for basic education and for grammar schools. Further on is the theses dedicated to
the project Global Curriculum as a tool of global development education and its

continuity to National strategy of GDE.

The main part of the thesis is the practical one. There is presented the process and
the results of the research in the Czech and Beninese schools. The aim of the
research was to measure and to compare the attitudes of Czech and Beninese

pupils towards global development issues. Author of the thesis thinks about the
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results and analyses them. In the final part the author of the thesis defines

recommendations for teachers how to use the results.

Keywords: global development education, Global Curriculum Project, Framework
Education Programme, National Strategy for Global Development Education

2011-2015, measuring attitudes
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Pfiloha ¢. 1

Fotodokumentace realizace vyzkumu v Beninu
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Priloha ¢. 2

Piiklady vyplnénych obrysovych map: 2. - 6. tféida ZS

2. t¥ida - ZS Karla starstho ze Zerotina Bludov 3. tiida - ZS a MS Velky Ujezd
PSSR R NS i s ™ Pokud navitivime AFRIKU, co tam uvidime?”

4. B - 75 Svatoplukova 7, Sternberk 6. t¥ida - ZS Lostice, okres Sumperk

P SOSRNS AT  PO ph—r , Pokud navitivime AFRIKU, co tam uvidime?”
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Ptiklady vyplnénych obrysovych map: 7. - 9. tféida ZS
7. téida - Z5 Karla starsiho ze Zerotina Bludov 7. tfida - ZS Lostice, okres gumperk

,,Pokud navstivime AFRIKU, co tam uvidime?“

,Pokud navstivime AFRIKU, co tam uvidime?“

8. B -ZS a MS]. Zelezného Prostéjov, S. svobody 24/79 9. tiéida - ZS a MS Velky Ijjezd

,Pokud navstivime AFRIKU, co tam uvidime?“

,Pokud navstivime AFRIKU, co tam uvidime?“
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Pfiklady vyplnénych obrysovych map: gymnazium

V. A8 - Gymn. Olomouc - Hej¢in, Tomkova 45 V. B8 - Gymn. Olomouc - Hej¢in, Tomkova 45

., L ,Pokud navstivime AFRIKU, co tam uvidime?“
,Pokud navstivime AFRIKU, co tam uvidime?“
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