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Uvod

Soudoba lidské spolecnost se proménuje stale rostoucim tempem. Vzriista potieba
vzdélanosti a vzdélani se stdva urCujicim spolecenskym faktorem c¢loveka. Zvysuji se
naroky kladené jak na spole¢nost jako celek, tak i na jednotlivce. Aby jedinec byl schopen
obstat v dnesnim rychle se ménicim svété, mél by disponovat velkym mnoZzstvim znalosti,
dovednosti a schopnosti, které by si mél neustale rozsifovat a doplnovat. Dtive platilo, ze
vSe potiebné se Clovek nauci ve skole. AvSak zakladni vzdélani, které jedinec ve Skole
dosahne, mu nevysta¢i po zbytek Zivota. Clovék se neustale uéi a s potiebou vzdélanosti
Clovéka se posouva vzdélavani ze Skolnich lavic do roviny konceptu celozivotniho
vzdélavani. Nicméné neustale plati, Ze zakladni znalosti, dovednosti a schopnosti, které
souhrnn¢ mizeme oznacit jako gramotnost, jedinec ziskava hlavné ve skolnim prostredi.

Vzdélavani jedince se neobejde bez dostatecné rozvinutych cCtenaiskych
dovednosti, na které plisobi celd fada faktor, mezi nimiZ mé vyznamnou ulohu ptedevsim
rodina a Skola. Naucit se Cist je v soucasné dobé predpokladem i podminkou nutnou pro
kazdodenni fungovani jedince ve spoleCnosti. Stale vice ptevlada néazor, ze funkéni
negramotnost se v dnes$nim svété témét nevyskytuje, a pokud ano, tak zcela vyjimecné.
JenZe chapani funkéni negramotnosti se stale méni a v soucasnosti tento pojem zahrnuje
i ty jedince, ktefi po technické strance sice ¢ist umi, ale v béznych realnych situacich
nejsou schopni piectené informace efektivné vyuzivat. Smysl ¢teni totiz neni pouze v tom,
ze se nau¢ime abecedu, ze jsme schopni skladat pismena do slabik, slabiky do slov a slova
do vét, ale Ze dokazeme pochopit vyznam textu, vybrat dilezité informace z textu a také
s nimi pracovat a reprodukovat je jak v psané, tak v mluvené podobg¢.

At uz zminovanou dovednost nazyvame jakkoli, tedy i1 Ctenafskou gramotnosti,
vzdy mame na mysli schopnost jedince zpracovavat informace tak, aby je vyuzil
v kazdodennim zivoté.

V rigordzni préci jsme se zaméfili na otdzku predc¢itani a spole¢ného ¢teni v rodiné
jako jednoho z faktort, ktery pfispiva k rozvoji ¢tenaistvi, étenarské gramotnosti a zaroven
k celkovému rozvoji osobnosti ditéte.

Motivacnim aspektem k sepsani piedklddané prace byla samotnd cCtenaiska
gramotnost — jeji Sife a komplexnost, jeji vliv na rozvoj vzdélanosti a socidlniho zaclenéni

¢loveéka do spolecnosti.



Dalsi motivacni aspekt vyplynul z feSeni projektu ve Studentské grantové soutézi
na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci pod ndzvem ,, Kniha jako jeden
z prostiedkii rozvoje socidalnich dovednosti“.' Projekt byl reakci na zadost obecné
prospéiné spole¢nosti Celé Cesko ¢te détem, kterd pozadala Katedru primarni
a preprimarni pedagogiky 0 spolupraci pfi zjistovani informaci 0 situaci v oblasti
predcitani a Cteni si s détmi v Ceské roding. Projekt probihal od biezna 2011 do unora 2012
a monitoroval rozvoj ¢tenaistvi déti pfedSkolniho a mladsiho $kolniho véku.

Hlavnim cilem rigorézni prace je zjistit, jak se rodinné prostiedi podili na
rozvoji ¢tenafstvi déti mladsiho $kolniho véku (Zakd primarni §koly)? prostiednictvim
dotaznikového Setieni.

V ramci rodinného prostiedi jsme stanovili indikatory podpory ¢tenarstvi:

- spolecna Cetba rodict s détmi;

inspirace rodi¢u pro vybér Cetby;

- existence domaci knihovny;

- navstéva knihoven, jejich frekvence a spolutcast rodicl pii jejich navstéve,

- tydenni frekvence, denni kvota a ¢asova preference spole¢ného ¢teni rodict
S détmi;

- preference predcitajiciho;

- preference literarniho zanru a konkrétniho knizniho titulu;

- preference ¢etby v ramci volnocasovych aktivit.

Naplnéni hlavniho cile rigorézni prace je podminéno splnénim dil¢ich cilti. Hlavni

cil je operacionalizovan do realizovatelnych dil¢ich cili:

V roviné teoretické
- na zakladé odborné literatury vymezit terminologii vztahujici se k feSené
problematice;
- prokazat pfesah problematiky ctenaiské gramotnosti do jinych védnich

oboru a disciplin a z toho plynouci vyjadieni aktualnosti dané problematiky;

! Resiteli projektu PAF 2011 002 byli: Mgr. Iva Zowadové (hlavni fesitelka projektu), doc. PhDr. Eva
Smelova, Ph.D., Mgr. Eva Stranska, Ph.D., Mgr. Ondiej Dvoiak, Mgr. Pavlina Nakladalova, Mgr. Veronika
Svréinovda a Mgr. Katefina Kadléikovd, vsichni fesitelé z Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci.

% Tato oblast zajmu je pro naSe vyzkumné Setfeni urena nejen dosahem naSeho pusobeni, ale rovn&z
poznatky z psychologie pfi charakteristice mlad$ich zaka primarni $koly.



- zamé&fit se na vyzkumy reflektujici situaci détského Ctenafstvi na
mezinarodni, celostatni a lokalni Grovni,

- na zakladé odborné literatury, informaci z tisku, internetu i vlastnich
poznatktli specifikovat vyvojové stupné détského Ctenafstvi (zaka primarni

Skoly) a vymezit faktory ptisobici na rozvoj détského ¢tenafstvi.

V roviné empirické

- vytvofit a ovéfit vyzkumny nastroj, ktery bude zjistovat, jak se rodinné
prostfedi podili na rozvoji ¢tenafstvi déti mladsiho Skolniho véku (zaku
primarni Skoly);

- prostfednictvim vytvofeného vyzkumného nastroje (dotazniku urceného
rodi¢im) analyzovat a vyhodnotit podil rodinného prostiedi na rozvoji
Ctenafstvi déti mladsiho Skolniho véku (zakt primarni skoly);

- analyzovat a vyhodnotit statistické rozdily a zavislosti mezi tim, jak se
rodinné prostfedi podili na rozvoji ¢tenafstvi a pohlavim ditéte, pfisluSnosti
déti k jednotlivym krajim CR, a piislugnosti déti k jednotlivym tiiddm
primarni skoly;

— shrnout vysledky vyzkumného Setfeni, a to i s ohledem na vymezena
teoreticka vychodiska pro rigor6zni préci a statistické zpracovani dat;

- specifikovat problémy, které se vyskytuji Vv dané oblasti feSené
problematiky;

- na zaklad¢ zjisténi danych problémil navrhnout doporuceni, ktera by vedla
k jejich ptipadné eliminaci;

- aplikovat vysledky vyzkumného Setfeni jako vychodiska ¢i podnéty pro
pedagogickou teorii a Skolni praxi.

V predkladané praci vychazime z polymorfniho vybéru kniZnich titult se snahou
0 vyjadieni odborného a aktudlniho obsahu feSené problematiky. Na zaklad¢ studia Ceské
I zahrani¢ni odborné literatury, zamétené na teoretické poznatky ¢tenarské gramotnosti i na
vyzkumy zabyvajici se problematikou détského ctenafstvi, jsme se pokusili shrnout
teoreticka vychodiska.

Bibliografickd opora byla zkonstruovana z monografickych publikaci, ale
I Z odbornych ¢lankt v periodikach a sbornicich, které¢ by mély reflektovat nejaktualné;si
stav feSené problematiky. V praci rovnéz vychazime z odbornych slovnikli a encyklopedii,

z literatury tykajici se legislativy, z literatury jak obecné pedagogické, tak z literatury



specificky pedagogické, tzn. z literatury zaméfené konkrétné na jednotlivé okruhy
zkoumané problematiky, z literatury psychologické a metodologické, kterou povazujeme
za nezbytné nutnou k sepsani prace a v neposledni fad¢ vyuzivame i prameny vyzkumné,
které poukazuji na vysledky a zjisténi z jinych jiz publikovanych empirickych Setieni
majici vztah k nasemu vyzkumnému Setieni.

Rigorézni praci jsme rozdélili do tii Casti, a to do casti teoretické, empirické
a prilohové. Teoreticka vychodiska popisujeme V prvnich Sesti kapitolach (1-6): Vymezeni
zdakladnich pojmii, Ctendiska gramotnost, Vyzkumy ctendiské gramotnosti a projekty
podporujici détske ctenarstvi, Vyvojové stupne détského ctenarstvi, Faktory piisobici na
detské ctenarstvi a Rodina jako jeden z klicovych subjektu puisobicich na rozvoj détského
Ctendrstvi.

Prvni kapitolu zaméfujeme na vymezeni a nasledné objasnéni zakladnich pojmu,
jako jsou pojmy: gramotnost, funkcni gramotnost, ctendarskda gramotnost a pojmy s timto
typem gramotnosti souvisejici, tzn. pojmy cteni, ctendr, deétsky ctendr, cetba a ctendrstvi.
Opirame se o interpretaci pojmi dle riznych autori a zabyvame se i tim, jak zména
spole¢enskych podminek ovlivituje pozadavky kladené na vzdélavani jedince, jeho rozvoj
a jak se méni z historického hlediska pohled na pojem gramotnosti jedince.

V druhé kapitole plynule navazujeme na vymezené pojmy a vysvétlujeme, jaky
vyznam ma pravé Ctenaifskd gramotnost v Zivoté jedince a v jeho vzdélavani. Pro lepsi
pochopeni probléml vzdélavani spojenych s Ctendiskou gramotnosti zmiflujeme v této
kapitole dokumenty, jez jsou pro Skoly, respektive pro vzdélavani, zdvazné. Popisujeme
také dimenze Ctenaiské gramotnosti, jeji irovné a aspekty.

Ve tieti kapitole teoretické ¢asti prace popisujeme vyzkumy v ramci mezinarodniho
srovnavani ¢tenarské gramotnosti z poslednich let a vénujeme se i ryze ceskym vyzkumiim
détského ctenatstvi. V neposledni fadé se zde zaméfujeme na nejvyznamnéjsi projekty
a akce na podporu détského Ctenafstvi, a to jak celostatni, tak i regiondlni, organizované
knihovnami ¢i jinymi institucemi.

Ve ¢tvrté kapitole v obecné roviné hovotime o vyvojovych stupnich, kterymi dité —
Ctenaf prochazi. Pozornost zaméifujeme na obdobi mladSiho Skolniho véku
a prepubescentni ¢tenafstvi.

Faktorim puasobicim na détské ctenadfstvi se vénujeme V paté Kapitole.
Objasnujeme, jak tyto faktory pfimo ¢i nepiimo plsobi na détského Ctendfe a jakym

zpusobem ovliviiuji ¢tenafstvi déti a Ctenarskou gramotnost.



V posledni kapitole teoretické ¢asti prace, tj. Sesté kapitole, popisujeme rodinu jako
jeden z klicovych subjektl pisobicich na rozvoj détského Ctenaistvi.

Empirickou ¢ast rigordzni prace rozdélujeme do ¢tyt kapitol (7-10).

Zabyvame se realizaci pedagogického vyzkumu, ktery vychdzi z poznatkl
definovanych Vv teoretické casti.

V empirické Casti predkladané prace zaciname sedmou kapitolou. Nejprve uvadime
vychodiska k samotnému vyzkumnému Setfeni a vyzkumny zameér, dale pfedstavujeme
vlastni koncept vyzkumného $eteni. Seznamujeme s cili vyzkumného Setfeni, vyzkumnym
problémem, proménnymi, vyzkumnymi otdzkami a hypotézami.

Osmou kapitolu zamétujeme na design vyzkumného Setfeni. V naSem piipadé se
jedné o kvantitativné orientovany model zkoumani. Tato kapitola obsahuje pilotni studii
zjistyjici, zda je viibec mozné uskutecnit zamyslené¢ vyzkumné Setfeni. Soucasné je tato
kapitola vénovéana predvyzkumu, ktery je zmenSenym modelem vlastniho vyzkumného
Setfeni, eliminujici riziko pouZziti nevhodné metody uzivané v ramci samotného zkoumani.
Dale charakterizujeme vyzkumny soubor a popisujeme metody sbéru dat a vyzkumny
nastroj.

Na zakladé popisu uzitych metodologickych postupti prezentujeme v devaté
kapitole vysledky vyzkumného Setfeni vyplyvajici z analyzy cetnosti, které graficky
znazoriiujeme, komentujeme, stanovujeme dil¢i zavéry vzhledem k teoretickym
poznatkiim, uvadime testovani hypotéz a ovéfovani statistickych vyznamnosti, které
interpretujeme. Posléze pfinaSime zavérecné shrnuti vysledkll vyzkumného Setfeni.

Diskuse a konkretizace pifinost rigorézni prace pro pedagogickou teorii a Skolni
praxi jsou obsahem desaté kapitoly.

Z vysledki vyplyvajicich z vyzkumného Setfeni nasledné formulujeme zavér prace,
ktery predstavuje shrnuti ziskanych poznatk.

Pfilohu k empirické ¢asti rigordzni prace prikladame v tieti, tj. pfilohové casti

predkladané prace.



TEORETICKA CAST

1 Vymezeni zakladnich pojmu

V této kapitole vénujeme pozornost vybranym teoretickym vstuptim, které
sohledlem na zaméfeni rigorézni prace povazujeme za podstatné. Nejprve
konceptualizujeme zakladni terminologii, objasfujeme kli¢ové pojmy z SirSiho thlu
pohledu a nasledné se tematicky zaméfujeme na piedstaveni pojmu Ctenadiska gramotnost
a na pojmy souvisejici. Jedna se o pojmy, které byvaji s ¢tenaiskou gramotnosti velmi tizce
spojovany, svou charakteristikou se mohou zdat dosti podobné, ale piesto si ponechavaji

sva specifika a nelze je zaménovat.
1.1 Pojem gramotnost

Objeveni pisma je mozné povazovat za pievrat ve vyvoji lidské kultury a civilizace.
Objevenim pisma byl umoznén pienos poznani mezi jednotlivymi generacemi. Schopnost
rychle a predevS§im spravné dekodovat informace je ve vétSinge aspekt lidského Zzivota
prosttedkem a podminkou tuspéchu. Pravé gramotnost se stala jednou z podminek
svobodného zivota. Umoziuje socialni vélenovani jedince do déni ve spole¢nosti. Mnohdy
se setkdvame i S nazorem, ze trividlnim predpokladem vzdé€lanosti je pravé gramotnost
(Rabusicova, 2002).

Vzhledem k tomu, Ze se jedna o komplexni a slozity jev, neni snadné gramotnost
jako takovou jednoznacné definovat. Nikdy se totiz nevyhneme ur¢itému zjednoduSeni.
Obecné lze fici, ze nejvyznamnéjsi roli v definovani samotného pojmu gramotnost sehralo
UNESCO, které vypracovalo a na desatém zasedani Valného shromazdéni piijalo definici
gramotnosti ve znéni: ,, Gramotny clovek je takovy, ktery umi S porozuménim precist
a napsat kratky jednoduchy vyrok ze svého kazdodenniho Zivota“ (UNESCO, 1958, s. 16).
Spolu s tim, jak se ménil svét druhé poloviny 20. stoleti, se také samotny obsah pojmu
gramotnost stale vice a vice komplikoval. Zékladni problém spocival v tom, jak urcit, o
ptesné obnasi ,, jednoduchy vyrok z kazdodenniho Zivota*“, jestlize ,, kazdodenni Zivot“ ma
v riznych kulturach a prostiedich rizné formy a obsahy. Bylo ziejmé, ze feSeni nespociva
v dalSich zjednodusenych definicich, ale v moznostech piijmout myslenku, Ze gramotnost

je jev uzce spjaty s konkrétnim socidlnim kontextem (Rabusicova, 2002).



Z historického pohledu Ize na pojem gramotnost pohlizet jako na dovednost Cist
apsat. ,, Puvodni vyznam pojmu gramotnost spocivd v roviné zakladniho systému
dorozumivani na zdkladé psanych znaki* (Matikova, Petrusek a Vodakova, 1996, s. 352).
Svec (2002, s. 225) popisuje gramotnost jako ,,schopnost citat a pisat s porozumenim
jednoduchy text o kazdodennom Zivote; obsahuje zvycajne aj schopnost vykonavat
Jednoduché aritmetické kalkuldacie”. Pedagogicka encyklopedie (Pricha, 2009, s. 223)
dokonce odkazuje na elementarni vyuku Cteni a psani, kdyz fika, ze gramotnost je
,,dovednost Cist a psat, ziskavana obvykle v pocatecnich rocnicich skolni dochazky .
Sociologicky slovnik (Maftikova, Petrusek a Vodakova, 1996) dopliuje, ze se jedna
0 schopnosti v matetském jazyce. Lze fici, ze uvedeny souhrn znakli chape gramotnost
jako ovladnuti trivia. Zfejmé se zde projevuje vliv tradice ¢eské Skoly, ktera klade silny
daraz na kvalitni technické osvojeni ¢tenatrskych dovednosti.

S vyvojem spoleCnosti jiz nemiizeme zuzeny pohled na gramotnost povazovat
za adekvatni. V disledku promén spoleCnosti, tj. na zdkladé zmén spolecensko-
ekonomickych, politickych, historickych, teritoridlnich a kulturnich podminek, je tfeba
na gramotnost pohlizet v §irSim kontextu. Cilem Skolniho vzdé&lavani tak jizZ nemiZze byt
pouhé osvojeni dovednosti ¢ist a psat. Samotné ¢teni je pouze predpokladem pro ziskavani
znalosti a rozvijeni celé fady dovednosti zriiznych oborti lidské &innosti. Cteni je
tak prostfedkem dalsiho vzdélavani. Rostou naroky na kvalitu ¢&tenaiského vykonu,
gramotnost se chape jako schopnost operovat s informacemi, je kladen diraz na funkéni
vyuziti ¢teni. Soucasné se opousti pojeti gramotnosti jako souboru dovednosti dosaZzenych
béhem elementarni vyuky Cteni a psani a zafind se na ni pohliZzet jako na nezbytny
ptredpoklad celozivotniho uceni (Reading framework, 1997). Vystizné shrnuje dosavadni
poznatky o gramotnosti Dolezalova (2005, s. 14), ktera uvadi, ze ,, gramotnost znamend
ovilddnuti riznych druhit komunikace za ucelem zaclenéni jedince v dané spolecnosti,
pro jeho uspokojivé konani a byti ve prospéch svuj i druhych. Jedna se o schopnost, ktera
mu umozni resit proménlivé problémy denniho Zivota. ... V modernich civilizacich zahrnuje
gramotnost zdkladni a vyssi stupné gramotnosti “. Postupem casu Se objevuje nazor,
ze gramotnost jako lidska dovednost je formovana spolecnosti a kulturou, v niz se jedinec
pohybuje. Jeji kvalita se mize projevit pouze prostfednictvim interakci s jedincovym
okolim. Na tento proces Ize nahlizet z riznych hli pohledu. Klicovou roli zde sehrava
kultura jako produkt vyvoje spole€nosti, jejimuz plisobeni je jedinec neustale vystavovan.
Gramotnost v tomto pojeti je pak ,, povysovana na klucovi kulturnu kompetenciu cloveka

viazucu sa na isty casovo-historicky usek a kulturu® (Kozuchova, 2006, s. 246).



Vyznamnou ulohu v tomto konceptu sehrdvéa jazyk jako Ustfedni prostfedek formovani
osobnosti, pfenosu informaci a prostiedku interakce jedince se spolecnosti, tj. ,,socidlne
relevantného chdpania pojmov, adekvditneho komunikovania vyznamov, tj. spolocensky
a kulturne kompetentného (gramotného) pouzivania jazyka* (Zapoto¢na, 2004, s. 20).
V SirSim  pojeti se gramotnosti rozumi aktivni Sdileni kulturnich hodnot. Pupala
a Zapotocna (2003, s. 64) hovoii o kulturni gramotnosti jako 0 cili vzdélavani: ,, Zmysel
vzdelavania smeruje k formovaniu kulturnej gramotnosti ako k svojmu zakladnému cielu
a vzdelanie znamena ziskanie kulturnej gramotnosti “.

Analyzou potieb spolecnosti jsou stanovovany znalosti a dovednosti, které si musi
jedinec pro uspésné zaclenéni do spolecnosti osvojit. Naznacuje se zde vztah gramotnosti
ke vzdelavani a vzdélani, s ¢imZ tzce souvisi problém vybéru vzdélavacich obsahil
pro jednotlivé typy a stupné Skol. Pojeti vzdélavani jako celozivotniho procesu souvisi
s otazkou rozvoje profesnich kompetenci v zavislosti na kontextu promén doby.
Gramotnost je v centru zajmu pedagogiky ze tii divodu:

- je v uzkém sepéti s vychovou a vzdélavanim dalSich generaci (tedy zajist'uje
pokracovani lidské civilizace);

- je obsahem a cilem vzdélavaciho procesu;

- je prostiedkem vzdélavaciho procesu (Najvarova, 2008).

V rozvojovych zemich je osvojeni primarni gramotnosti, tj. dovednosti naucit
se &ist a psat, hlavnim cilem vzdélavani. Skolské systémy vyspélych zemi povazuji
primarni gramotnost za pfedstupen dalSiho vzdélavani, za prostiedek dal§iho uceni
a osvojovani obsahti dalSich oblasti gramotnosti.

Vzhledem k vyznamu, kterou sehrava vzdélanost v rozvoji spole¢nosti, je nezbytné
popsat jednotlivé modely gramotnosti (tj. projevy gramotnostnich dovednosti
na jednotlivych urovnich), jeZ se dnes uZivaji, a to v kontextu komplexu gramotnosti
Clovéka. Gavora (2002) popsal cCtyfi modely gramotnosti, pficemz VvzeStupné
u jednotlivych modell rostou pozadavky na kvalitu gramotnostnich dovednosti.

Gramotnost bazova neboli zédkladni pfedstavuje prvni model, v rdmci n¢hoz je
kladen dliraz na techniku ¢teni — rychlost, spravnost, dekddovani, zapamatovani, vybaveni
si prectenych informaci a na jejich naslednou reprodukci.

Nacvik bazové gramotnosti je jednim z hlavnich pilifa pocate¢niho uceni.

U druhého modelu gramotnosti je podstatou zpracovani textovych informaci. Jedna
se o kvalitativné vyssi stupen prace s textem. Je zde zdlraznéna aktivni prace s textem,

tj. vyhledavani zasadnich informaci, hledani vztahii mezi jednotlivymi myS$lenkami v textu



apod. Gavora a Zapotocna (2003) nazyva tento model modelem gramotnostni
kompetence. Gramotnostni kompetence oznacuji schopnosti tyto dovednosti pouzivat
a efektivné s nimi pracovat.

Tretim modelem je model gramotnosti jako sociokulturniho jevu, v némz
se odrézi vztah gramotnosti k danému socidlnimu stupni vyvoje spolecnosti. Tento model
ma velky vyznam pro projektovani obsahu procesu rozvoje gramotnosti ve Skole, nebot’
klade diraz na praktické aspekty vyucovani Cteni a psani, které by se mély co nejvice
priblizit skute¢nym zivotnim situacim. Toho Ize dosahnout vhodnou volbou textu,
literarnich zénrt a ptedevsim smysluplnou praci s nimi.

Ctvrtym modelem gramotnosti je tzv. informa¢ni gramotnost. Ta umoZiiuje
jedinci rozeznavat, vyhledavat, vyhodnocovat a efektivné vyuZzivat informace. Soucasti
informacni gramotnosti je tzv. e-gramotnost, kterd souvisi srozvojem informacnich
technologii (dale jen ICT), které jsou spojeny s pouzivanim elektronickych médii.
Soucasna spolecnost klade vysoké pozadavky na schopnost orientovat se ve stale
rostoucim mnozstvi informaci. Je tudiz nezbytné, aby si jedinec osvojil e-gramotnost, ktera
mu bude ndpomocnd jednak pii ziskdvani informaci, ale 1 pifi jejich tiidéni
a vyhodnocovani.

Je ziejmé, ze samotny jev gramotnosti je natolik komplikovany, ze vymezeni
gramotnosti nelze jednoznacné ohraniit. Gramotnost je jev spiSe kontinudlni nez
dichotomicky, coz bylo pocitovano ptedevs§im v souvislosti s méfenim tohoto jevu.
ZjednoduSené¢ muzeme fici, ze v SirSim pojeti je obsah gramotnosti zavisle proménnou
veli¢inou na zménach spolecensko-ekonomickych, politickych a kulturnich podminek, ale
i na misté a ¢asu (Svrékova, 2011).

Spojenim vlastnosti relativity a kontinuity tohoto jevu se ve snahach o vymezeni
pojmu gramotnost piidal dal§i atribut, a to pfivlastek ,, funkcni*“ a zacalo se hovofit

0 tzv. funkcni gramotnosti.
1.2 Pojem funkéni gramotnost

Pojem funk¢éni gramotnost Vychazi z pojeti gramotnosti jako souboru dovednosti
potiebnych k uplatnéni jedince ve spole¢nosti.

Opakem je funkéni negramotnost neboli funk¢ni analfabetismus. Tomuto pojmu
vénoval pozornost jako jeden z prvnich W. A. Gray v roce 1956. Lid¢ trpici negramotnosti

V pivodnim slova smyslu, tj. lid¢é, ktefi neumi zaklady elementdrniho ¢teni a psani,



pochéazeji 1 v souCasné dob¢ pievazné¢ z Afriky a Asie, nicméné zejména V Evropé

a Spojenych statech americkych se od 60. let 20. stoleti zacali objevovat jedinci, ktefi sice
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Graf 1: Populace a negramotnost v miliardach®

Vyse uvedeny graf poukazuje na miru negramotnosti u svétové populace. Modie je
vyznaden narist svétové populace v pribshu 20. stoleti. Cervend potom mira
negramotnosti. Piestoze UNESCO a mnohé vlady zahajily kampané na vymizeni
negramotnosti, ukazuje se, ze pocty negramotnych ustavi¢né rostou vlivem rustu populace
pfedevSim v zemich S jiz tak vyraznym rozsahem negramotnych obyvatel. Neni
pravdépodobné, ze by negramotnost byla v blizké budoucnosti odstranéna. Prostiednictvim
zvySovani vzdélani u populace by mohl byt maximalné zastaven jeji rist.
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Obrazek 1: Ohniska svétové negramotnosti’

*Ppopulation growth and illiteracy [online]l. 2011 [cit. 2011-06-20]. Dostupné z WWW:
<http://wwwe.sil.org/lingualinks/literacy/prepareforaliteracyprogram/PopulationGrowthAndllliteracy.htm/>.
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Na obrazku 1 je mozné vidét, ze mezi nejveétsi ohniska svétové negramotnosti patii
prevazné zemé Afriky a v tésném zavésu nasleduji zemé jizni Asie.

Pro ujasnéni piedstavy o podstaté funk¢ni gramotnosti uvedeme jednu z prvnich
definic, ktera byla pfijata na dvacatém zasedani Valného shromazdéni UNESCO v roce
1978. Ta vymezuje, ze ,,funkcné gramotny clovek je takovy, ktery miize byt zapojen do
vSech aktivit, v nichz je pro efektivni fungovani v jeho skupiné a komunité vyzadovana
gramotnost a které mu umozZnuji pokracovat ve vyuzivani c¢teni, psani a pocitani v zdjmu
Jjeho viastniho a komunitniho rozvoje* (UNESCO, 1978, s. 15).

Ve smyslu pozadavki kladenych na jedince uvadi dalsi definici Pedagogicky
slovnik. Funkéni gramotnost je chapana jako ,,vybavenost cloveka pro realizaci riiznych
aktivit vyzadovanych soucasnou civilizaci. Je to napr. dovednost nejen Cist, ale také chapat
aMare§ 2001, s. 67). Svec (2002, s. 212) uvadi, ze funkéni gramotnost je ,, postacujiica
uroven kvality znalosti, schopnosti, hodnotovych postojov a inych osobnostnych
charakteristik, ktord sa pozaduje na plné zapojenie sa dospelého do hospodarského,
socidlneho a kulturneho Zivota danej spolocnosti, na plnenie pracovnych funkcii i funkcii
mimopracovnych socialnych roli a zivotnych aktivit“. Je ziejmé, ze je tieba zalit
s formovanim schopnosti pracovat s textem jiz v obdobi povinné Skolni dochazky a je
zcela logické, ze zakladni Skola by méla praci s textem zdokonalovat a vytvaret zdklady
pro funkéni gramotnost (Metelkova Svobodova a Svrékova, 2010).

Z uvedeného vyctu definic je mozné vyvodit ur¢ita vymezeni funkéni gramotnosti
oproti gramotnosti zdkladni. Funkéni gramotnost:

- je kulturné a spoleCensky podminéna;

- usnadiiuje a mnohdy umoziuje jedinci dosahovat osobnich a spolecenskych
cila;

- je schopnosti fesit problémy kazdodenniho Zivota;

- je souborem védomosti a dovednosti, které umoznuji praci s naroénymi
tisténymi a psanymi materidly — nesta¢i jen zvladnuti zékladni techniky
cteni a psani;

- v nejSirSim smyslu je to schopnost komunikovat;

* Encyclopedia Nation Master [online]. 2011. [cit. 2011-06-22]. Literacy. Dostupné z WWW:
<http://www.statemaster.com/encyclopedia/lmage:Literacy-rate-world.PNG/>.
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- funkéné gramotny clovék pracuje s naroénymi texty, které mysSlenku
nevyjadiuji explicitné, proto je nutné pii praci s nimi zapojovat myslenkové
operace na kvalitativn¢ vyssi arovni (Najvarova, 2008).

K uspésné orientaci Vtextech slouzi slozky funkéni gramotnosti, mnohdy
oznacované jako domény ¢i dimenze. Hlavnim cilem téchto slozek je konkretizace
obsahové néaplné funkcni gramotnosti prosttednictvim jednotlivych dovednosti, jez jsou
nezbytné pro spravné fungovani v zivoté a spole¢nosti. Podle Rabusicové (2002, s. 85)
patii k témto slozkam:

- literarni gramotnost (zahrnuje znalosti a dovednosti, které jsou pro jedince
potiebné K porozumeéni a vyuzivani informaci z texti, napf. beletrie, basné
¢i tvodniky);

- dokumentova gramotnost (vymezuje znalosti a dovednosti, které jsou pro
jedince potiebné k vyhledavani a vyuzivani informaci obsazenych
v riznych typech dokumentti a tiskopisi vcetné jizdnich tadl, zadosti
0 zaméstnani ¢i vyplatnich listin);

- numericka gramotnost (stanovuje znalosti a dovednosti potiebné
k aplikaci matematickych dovednosti ¢i K praci s ¢iselnymi tdaji, jez jsou
vélenény do textdi, napf. vyplnéni objednavky na zbozi, urCeni troku
z pujcky atd.).

Vyse uvedené slozky funkéni gramotnosti odpovidaji historickému vyvoji pojmu,
nicméné rozvoj védy a techniky piina§i fadu novych poznatkd, které si CElovek
ve spole¢nosti musi relativné rychle osvojit. To znamend, bude pottebné slozky funkcni
gramotnosti rozsifovat. V soucasné dobé lze slozky funkéni gramotnosti vymezit napf.

na zakladé obort — viz schéma 1.°

®Schéma 1 je zobrazeno na s. 18 této préace.
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Schéma 1: Slozky funk&ni gramotnosti®

Oblast gramotnosti stojici Vv popfedi se nazyva <¢tenaiska gramotnost.
V mezinarodnim vyzkumu (PISA,” 2000) je &tenaiskd gramotnost vyjadiena jako
,,schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosazeni viastnich
cilu, k rozvoji vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni ucasti ve spolecnosti** (Strakova
a Svec, 2002, s. 10). Touto oblasti gramotnosti a souvisejicimi pojmy se budeme
podrobnéji zabyvat v dalSich kapitolach této prace. Zde pouze uvadime, Zze Ctenarska
gramotnost se prolina do vSech ostatnich oblasti funkéni gramotnosti, z ¢ehoz plyne jeji
mimotadna dulezitost a v podstaté nezbytnost k ziskdvani informaci a poznatkil v ramci

ostatnich forem funk¢ni gramotnosti a v ndvaznosti na riizné oblasti lidské ¢innosti.

® NAJIVAROVA, Veronika. Ctendrskd gramotnost Zdkii 1. stupné ZS. Pedagogicka orientace. 2008, rog. 18,
¢.1,s.10. ISSN 1211-4669.

" Mezinarodnim vyzkumem PISA se zabyvame ve tieti kapitole teoretické &asti prace.



Pro nazornost a ucelenost této prace vymezime jednotlivé slozky funkéni
gramotnosti, dle vyse uvedeného schématu.®

Umélecka gramotnost predstavuje piehled jedince v oblasti kulturni tvorby,
tj. hudebni, vytvarné, literarni a dramatické.

Prirodovédnou gramotnost lze vyjadrit jako ,,schopnost vyuzivat prirodovédné
vedomosti, klast otazky a z danych skutecnosti vyvozovat zavery, které vedou k porozumeni
svetu prirody a pomdahaji v rozhodovani o ném a o zméndch piisobenych lidskou cinnosti
(Pale¢kova a Tomasek, 2005, s. 45).

Gramotnost dokumentova velmi uzce souvisi s gramotnosti ¢tenarskou a navic
vyzaduje velmi specifické dovednosti nutné k orientaci v nesouvislych textech ¢i v textech
strukturovanych, jako jsou napt. formuléte, vyvésky, dotazniky apod.

Jazykova gramotnost zahrnuje piedev§im mluvenou komunikaci, a to bud
Vv jazyce mateiském, nebo v cizim jazyce.

Pfi definovani matematické gramotnosti opét vychazime z podklada
pro mezinarodni vyzkum PISA. Matematickou gramotnosti rozumime ,, schopnost jedince
poznat a pochopit roli, kterou hraje matematika ve sveté, délat dobre podlozené vsudky
a proniknout do matematiky tak, aby splrovala jeho (jedincovy) Zivotni potreby jako
tvorivého, zainteresovaného a premyslivého c¢lovéka* (PaleCkova a Tomasek, 2005, s. 13).

Nejrychleji se rozvijejici oblasti je informaéni gramotnost, jejiz soudasti
je poditatova gramotnost, nékdy oznaCovana jako e-gramotnost. Zahrnuje pievazné
zakladni znalosti o vypocetni technice, zakladni dovednosti spojené s jejim ovladanim
a také vyuzivanim informacnich technologii, jako je napf. internet, ktery jedinci pomaha
pfi vyhledavani informaci, umoznuje praci s hypertexty, obrazky, zvuky a animacemi.

V neposledni fadé zminujeme socidlni gramotnost. Ta souvisi S interakei jedinct
a jeji nedilnou soucasti je znalost etického chovani ve spole¢nosti. V dnes$ni dobé dochazi
Kk nartstu socialni komunikace v ramci internetovych komunikacnich siti, pfi nichz jedinec
vyuziva jak socidlni, tak informacni gramotnost. | na tomto ptikladu je zifejme, jak se
jednotlivé slozky funk¢ni gramotnosti prolinaji.

Pro Uplnost uvadime tzv. finanéni gramotnost, coz je schopnost analyzovat
a spravovat vlastni finan¢ni prostfedky a vytvaret podminky k optimalnimu materidlnimu

zajisténi jedince.

¥ Schéma slozek funkéni gramotnosti je zobrazeno na s. 18 této prace.



Je treba uvést, ze jedinec zpravidla nedosahuje srovnatelné urovné ve vSech
slozkach funkéni gramotnosti.

Vzhledem Kk tomu, Ze se ve vyzkumném Setieni rigordzni prace zabyvame podilem
rodinného prostiedi na rozvoji ¢tenafstvi déti, budeme se dale podrobnéji vénovat
vyhradné ¢tenarské gramotnosti, kterd se Ctendistvim souvisi a bez niz by nebylo mozné

dosahnout uspéchu v jakékoliv jiné oblasti funkéni gramotnosti.
1.3 Pojem ¢tenarska gramotnost a vymezeni pojmii souvisejicich

Ctenafska gramotnost tvoii jednu z vyse zminénych slozek funkéni gramotnosti.

V souvislosti s pojmem ¢tenai'ska gramotnost se uziva fada spojeni (napf. jako je
Ctenafstvi), kterd byvaji mnohdy zaménovana nebo uzivana jako synonyma jednoho pojmu
K druhému. Za zakladni pojmoslovi pojici se k terminu ¢tenarska gramotnost povazujeme
pojmy ¢&tenai, Cteni, Cetba, Ctenmafstvi, Které definujeme v nasledujici casti textu.
V neposledni fad¢ vymezime pojem détsky ¢tenar.

Pojem ¢tenai nevyjadiuje jen 0sobu aktualné ¢touci, nybrz souborné toho, kdo ¢te
a Cetl (Nakonecny, 1965). Jinymi slovy ¢tenafem rozumime osobu, kterd je duSevnim
uzivatelem knih a vyuziva Cetbu jako jednu z forem socialni komunikace (Travnicek,
2008).

Cteni je vniméani soustavy tiskovych znak®, kdy si &tenai uvédomuje jejich
vyznam. Je to jedna ztechnik verbalni komunikace prostiednictvim psaného textu
(Homolova, 2008).

Dobry ¢tenat by mél ovladat rizné formy cteni. Na formy c¢teni lze nahlizet
z mnoha aspektl, podle nichZ lze pak cteni rozdélit do nékolika skupin. Zakladni ¢lenéni
forem ¢&teni nastinila Svrékova (2011, s. 56), ktera ¢teni déli:

1. podle techniky ¢teni a zaméru

- kurzorické Cteni (rychlé ¢teni, kterym se ziskava piehled);

- selektivni ¢teni (orientacni Cteni, dava ¢tenafi zékladni povédomi o textu);

- informacni Cteni (ziskavéani informaci z denniho tisku);

- vStépyjici ¢teni (Cteni za Gcelem zapamatovani (napi. basné — jeji nasledna
recitace);

- kritické ¢teni (zkoumajici a hodnotici Cteni);

- statni ¢teni (pomalé a presné Cteni, napt. ¢teni pred sjednanim smlouvy);



- evasorické cteni (uvolnéni prostiednictvim Cetby, relaxace na zakladé
¢teného);
- zvukova forma cteni (pred¢itani);
2. podle ¢tenaiskych zajmu
- informacni ¢teni (Cteni za ucelem ziskavani informaci);
- evasorické ¢teni (Cteni umoznujici uvolnéni, relaxaci);
- kognitivni ¢teni (¢tenaf prostfednictvim cetby usiluje o ziskani znalosti);
- literarni Cteni (Cteni pro ziskavani literarnich zkuSenosti, znalost jazykové
umélecké hodnoty literarni tvorby);
- tvorivé ¢teni (Cetba vede k vlastni tvorbé ¢tenare);
— korekturni ¢teni (Cetba za ucelem Upravy textu);
3. z didaktického aspektu
- hlasité cteni (Cteni nahlas, zapojeni mluvnich organt, prace s dechem,
hlasem a intonaci);
- polohlasé cteni (Cteni nahlas, ale s mensi zvukovou intenzitou);
— tiché Cteni (Cteni v co nejtissi intenzité);
- ¢teni v duchu (¢teni pouze ofima, bez zapojeni mluvnich organti);
- pred¢itani (¢teni jiné osoby nebo pied¢itani ¢tenaiem druhé osobé).’

Do cteni se rovnéz prolinaji Ctenafské zdjmy a potieby. Kvalita Cteni je zavisla
na emocich, temperamentu, Urovni intelektu c¢tendfe, dale na vzdélanosti, Zzivotnich
zkuSenostech, socidlnim postaveni Ctenare i na estetickém vkusu a literarni vzdélanosti
(Lederbuchova, 2004). Kvantitu ¢teni je mozné ovliviiovat zvySovanim zajmu o cetbu jiz
od nejutlejsiho véku.

Cetba je podle Travnicka (2008) &innosti, ktera je vice neZ zakladni aktivitou,
vykazuje vlastni vnitini zakonitosti a je z ni patrna planovitost. Homolova (2009, s. 6)
oznacuje ¢etbu jako ,,proces vnimani textu, jemuz je prikladan urcity specificky vyznam.
Patri sem napr. estetickeé prozivani textu, jeho hlubsi sémantické prijeti, interpretace textu
apod. Do této problematiky patii ovSem i otazky emocni proZitkovosti, vZiti se do cteného
socialniho chovani, k némuz vnimatele cteny text vede, napr. projevy ctendarské napodoby,
kontemplace a identifikace s hodnotami ¢teného apod. . Podle Homolové (2008) ma Cetba

také psychické ucinky, které spocivaji ve vybavovani si pfedstav na zékladé¢ podobnosti

% Uvédomujeme si, 7e uvedeny vydet forem &teni nelze povazovat za konedny. Lisi se podle piistupu
jednotlivych odborniki. Pokusili jsme se pouze nastinit zékladni ¢lenéni.



nebo kontrastu. Uginky ¢etby mohou byt velice rozmanité, a to podle povahy &tenate nebo
povahy literarniho textu. Vasova (1995) vymezila pét kategorii ucinku Cetby:
- instrumentalni G¢inky Cetby — jsou to momenty pii ¢teni, kdy Cetba piinasi
informace, které mohou pomoci pfi feseni problému z kazdodenniho Zivota;
- prestizni GCinky Cetby — jsou to ucinky, kdy Ctenat vyhledava k cetbé
takovou literaturu, kterd jej chvali, posiluje sebevédomi a navozuje pocit
prestize;
- potvrzovaci uCinky cetby — jedna se o Cetbu, ktera potvrzuje ndzory
a postoje ¢tenare;
- estetické uCinky Cetby — témito ucinky si Ctenaf utvaii estetické hodnoty;
— rekreaéni u¢inky Cetby — ¢tenat béhem Cetby touzi po odpocinku a relaxaci;
- psychoterapeutické uc€inky cetby — jedna se o ucinky, které maji pozitivni
vliv na duSevni zdravi jedince, na tomto plsobeni je zaloZena 1é¢ba knihou
neboli biblioterapie.

Ctenafstvi je chapano jako projev osobnosti étenafe, odpovidajici aktivita étenafe,
ktera jde v souladu s jinymi aktivitami. Ma za ukol planovité rozvijet ¢etbu (Homolova,
2009). Pojem ctenafstvi v souvislosti s détskou populaci byva podle Travnicka (2008)
pouzivan ve smyslu cileného rozvijeni Getby za pomoci instituci — $koly, rodiny,™
knihovny ¢i jinych vzdélavacich zatizeni.

Détsky Ctenar je kazdé dité, které je schopno Cist samo bez Ucasti prostfednika
(rodice, ucitele nebo ucitelky ¢i jiné druhé osoby). Dité se tak v uvedeném smyslu stava
zcela nezavislou bytosti. Samotna Cetba pak dava ditéti vice prostoru pro fantazii (Toman,
1999). Pokud dit¢ vyrasta v podnétném prostiedi, k ¢etb¢ snadné&ji ziskava dovednosti s ni
spojené a ty mu pak otviraji cestu k tomu, aby se naucilo ¢ist spravné a aby cetlo rado.
Pozitivni vztah ditéte k Cetb€ je jednou ze spolecenskych potieb. Dité by mélo co nejdiive
pochopit dulezitost Cetby v zivoté (Homolova, 2009).

Tyto vySe vymezené¢ pojmy Uzce souviseji Spojmem Ctendiska gramotnost.
Ctenafskou gramotnost je mozné podle jedné z mnoha definic chapat jako ,,komplex
vedomosti a dovednosti jedince, které mu umoZzZiuji zachazet s pisemnymi texty bezné
se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napr. Zelezmicni jizdni 7dd, navod k zachazeni
S automatickou prackou, uvodnik v novindach aj.). Jde o dovednosti nejen ctendrske,

t]. umét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat a zpracovavat

10 ™ ’ ’ ’ I 7w ’ . ’ v ’ v . .. ”
O Ctenaistvi ve smyslu cileného rozvijeni &etby za pomoci rodinného prostiedi se vénujeme v empirické
Casti prace, respektive ve vyzkumném Setieni této prace.



informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. “ (Prticha, Walterova a Mares,
2001, s. 42). Vratime-li se kpojmu ¢teni a navaznosti pojmu Cteni na Ctenaiskou
gramotnost, pak v tomto kontextu je ¢teni ,, prostiedek budovani znalostnich struktur, jez
je procesem, pri némzZ se na zdkladé cteného nase stavajici predstavy rozsiruji, reviduji
Nebo potvrzuji. Cteni md charakter mysleni nebo premysleni o idejich nebo obsazich
zprostiedkovanych v textu* (Baumert, 2001, s. 61). Ctenaiska gramotnost se jevi jako
vyvazena souhra ,, kognitivnich komponentii, hodnotovych postojii, strategii, rutinnich
postupu a znalosti smérujicich ke schopnosti pracovat s texty, vnimat texty a zpracovavat
informace z textu “ (Baumert, 2001, s. 76).

Pedagogicka encyklopedie pohlizi na problematiku ¢tenarské gramotnosti jako na
,,schopnost osvojit si nejen dovednosti cteni, ale 1 schopnosti pracovat s textem,
komunikovat pomoci psané reci ci také jako na schopnost ziskavat a zpracovavat
informace z textu“ (Pricha, 2009, s. 254).

Vyznamnymi materialy, Které se podileji na zpracovavani této problematiky, jsou
studie shrnujici vysledky mezinarodnich vyzkumt. Provyzkum PISA je Cdtenarska
gramotnost (patnactiletych zakt) charakterizovana jako ,,schopnost jedince porozumét
psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosahovani urcitych cili, K rozvoji
vlastnich schopnosti a védomosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti*
(Paleckova a Tomasek, 2005, s. 37). Vyzkum PIRLS™ &tenafskou gramotnost (pro
devitileté zaky) definuje jako ,,schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje
spolecnost, anebo ocenuji jednotlivci a tyto formy pouzivat (Mullis, 2004, s. 3).
Zuvedeného textu je zieymé, Ze Ctenarska gramotnost ma pojmovée SirSi rozsah nez
¢tenatska dovednost. Pouha dovednost dekodovat jednotlivé znaky je zcela nedostacujici.
Po kazdém jednotlivci je vyzadovéana predev§im prace s obsahem textu. Vztahy mezi
Ctenafskou gramotnosti a Ctenafskou dovednosti vymezila Dolezalova (2005), ktera
povazuje Ctendiskou gramotnost za souhrnny proces vyZzadujici hlubSi mysSlenkové
zpracovani informaci ztextu vcetné gramotnostni kompetence a c¢teni chape jako
dovednost mechanického dekddovani pismen, vybavovani si textu a pfenos informaci
na zéklade¢ textu. Aktivni ulohu jedince v procesu porozuméni ¢tenému zdlraziuje Gavora,
ktery uvadi, Ze ,,nejde pouze o ziskavani informaci, ale o jejich viastni transformaci
Ctendrem — kazdy ctenar si v duchu vytvari viastni verzi (interpretaci textu) (Gavora

a Zapotoc¢na, 2003, s. 114).

1 Mezinarodnim vyzkumem PIRLS se zabyvame ve tieti kapitole teoretické &asti prace.



2 Ctenafska gramotnost

Vyznamnost této kapitoly shleddvame v predstaveni problematiky ctenatské
gramotnosti, ktera sehrava dilezitou roli v zivoté jedince a v jeho vzdélavani. Pro lepsi
pochopeni problémti vzdélavani spojenych s ¢tenafskou gramotnosti zminujeme v této
kapitole dokumenty, jez jsou pro Skoly, respektive pro vzd€lavani, zavazné. Popisujeme

také dimenze Ctendiské gramotnosti, jeji irovné, aspekty a nastiiujeme vztahy mezi témito

pojmy.
2.1 Vyznam ¢tenarské gramotnosti v Zivoté jedince a v jeho vzdélavani

Jak jiz bylo zminéno, aby jedinec byl schopen vyhovét vSem pozadavkim, které
nanégj spolecnost klade, mél by mit celou fadu schopnosti, védomosti a dovednosti.
V navaznosti na rostouci pozadavky kladené na kazdého jedince se zacala prodluZzovat
doba pottebnd ke vzdélavani. Rist vzdélanosti populace neni mozny bez rozvinutych
¢tenatskych dovednosti.

Ctenaiska gramotnost je tedy nepostradatelnou soucasti uspdného zaélenéni do
soudobé spolecnosti. Jedinec je schopen ve spolecnosti fungovat predevSim diky
,komunikaci s textem®, s nimz pravideln¢ ptichazi do kontaktu. Soustiedénim pozornosti
na komunikativni a ¢tenarské dovednosti sledujeme soucasny trend rozvoje vzdélavani,
ktery je predpokladem pro kvalitu Zivota v dnesnim rychle se rozvijejicim svété (Svrékova,
2011). Souhrnné lze povazovat Ctenaiskou gramotnost za dilezity Cinitel ovliviujici
kvalitu Zivota jedince, i celé spole¢nosti. Cim vyssi Girovné étenafské gramotnosti jedinec
dosahuje, tim 1épe se ve svéte orientuje a dokdze ziskat 1 kvalitativné lepsi pozici na trhu
prace.

Na ctenafskou gramotnost by mél byt kladen diraz v souasnych vzdélavacich
programech, méla by stat v centru vzdélavaciho kurikula a méla by byt jednou z kli¢ovych

kompetenci.*?

12 Analyzou dokumentli ve vztahu k &tenaiské gramotnosti se vénujeme v nasledujici podkapitole préce,
tj. podkapitole 2.2.



2.2 Ctenafska gramotnost a kurikulum z pohledu rozvoje kli¢ovych

kompetenci

Predpokladem efektivniho Skolniho vzdélavani je ctendiskd gramotnost.
program rozvoje vzdélavani v CR, tzv. Bild kniha, Standard zakladniho vzdé&lavani
a predev§im Ramcovy vzdé€lavaci program pro zékladni vzdélavani (dale jen RVP ZV).
Analyzu dokumentd ve vztahu k Ctenéaiské gramotnosti pro nasi cilovou skupinu, tj. pro
déti mladsiho Skolniho véku (Zaky primarni Skoly) provedla Najvarova (2008).

Narodni program rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bila kniha)® je statnim
dokumentem $kolské politiky. Jedna se o ,,systémovy projekt, formulujici myslenkova
vychodiska, obecné zameéry a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj
vzdélavaci soustavy ve stiednédobém horizontu *“ (Bila kniha, 2001, s. 7). Jsou zde uvedeny
hlavni obecné cile jednotlivych vzdélavacich stupiii. V ¢asti dokumentu, jez se zabyva
zakladnim vzdélavanim na prvnim stupni, je hlavni cil tykajici se gramotnosti definovan
takto: ,,osvojovani zdikladni gramotnosti jako ndstroje dalsiho uspésného vzdélavani,
postupné utvareni uceleného ndhledu na svet...” (Bila kniha, 2001, s. 47). Obsahuje
koncept postupného rozvoje funkéni gramotnosti V rdmci jednotlivych etap vzdélavani.
Druhy stupeit povinné Skolni dochézky se snazi o to, aby zaci ziskali zaklad vSeobecného
vzdélavani, ktery je nezbytné nutnym piedpokladem celozivotniho vzdélavani.
Ve formulaci hlavniho cile vzdélavani na 2. stupni ZS jiZ neni uveden pojem gramotnost.
Cil je zde definovan takto: , zviddnout metody, jak se ucit, jak vyuzivat nové informacni
a komunikacni technologie, jak se vyhnout zahlceni povrchnimi informacemi, ale naucit
se informace zpracovavat, meénit je ve znalosti a aplikovat, umét Kkriticky myslet
a hodnotit “(Bila kniha, 2001, s. 38).

Z rozboru Najvarové (2008) vyplyva, ze Bila kniha hovoii pouze o gramotnosti,
a to jesté dosti okrajove, nicméné o ¢tenaiské gramotnosti v obsahu tohoto dokumentu neni

ani zminka.

B3 MSMT [online]. 2011 [cit. 2011-07-05]. Narodni program rozvoje vzd&lavani v CR — Bila kniha. Dostupné
z WWW: <http://aplikace.msmt.cz/pdf/bilakniha.pdf/>.
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Konkrétné&jsi je jiz Standard zdkladniho vzdélavani,* ktery vyjadiuje ,, piedstavu
o spolecensky zadouci podobé povinného zakladniho vzdélavani - o cilech, které jsou
V tomto vzdelavani sledovany, a o vzdélavacim obsahu, ktery je poskytovan vsem Zakiim
V pritbéhu absolvovdni povinné Skolni dochdzky* (Standard, 1995, s. 4). Cteni je zde
chdpano jako zvladnuti dovednosti dekddovat informace ztextu sprdvné po technické
strance. Cteni ve vyznamu ¢&tenaiské gramotnosti se dotyka pouze jeden cil, ktery
pozaduje, aby zaci ,,uméli vyuzivat bézné informacni zdroje a vést prehledné zapisky
(Standard, 1995, s. 11). Ddlezitost problematiky ¢teni ve vzdélavacim systému praveé
prvniho stupné zakladniho vzdé€lavani je vyjadfena samostatnou kapitolou ve Standardu
zékladniho vzdélavani, ale ani tam se nesetkadvame se ¢tenim v pravém smyslu ¢tenaiské
gramotnosti. Zde se ¢teni ma zaméfovat na dovednosti, které 7ak ma ovladat na konci
prvniho stupné zékladniho vzdélavani. Témito dovednostmi jsou: ,, Pocdtecni cteni, vycvik
techniky cteni. Hlasité cteni. Spravmna, spisovna a kultivovana vyslovnost, sprdavna
intonace, slovni a vétny prizvuk. Primérené tempo cteni. Zaklady vyrazného Ccteni
avyrazného prednesu. Tiché cteni. Ustni reprodukce textu (Standard, 1995, s. 42).
V okruhu komunikacni vychovy se pracuje uz s pojmem c¢teni s porozuménim a v okruhu
literarni vychovy je ¢teni vystihnuto jako ,, vaimadni a porozuméni ctenému textu, vystizeni
jadra sdéleni, vnimani podrobnosti a jejich vyznamu v celku, rozvijeni schopnosti tridit
poznatky a vytvaret si podklady k jejich reprodukci* (Standard, 1995, s. 43). Avsak i pfesto
v tomto dokumentu nejsou pojmy jako gramotnost a étenaiska gramotnost zminény ani
jednou.

Kurikulem soucasné Skolské politiky na statni Grovni je Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani,” ktery navazuje na jiz uvedené dokumenty. Zde se
rovnéz nesetkdvame s pojmem c¢tendiskd gramotnost, ale je uzivan pojem cteni praktické,
véené a kritické. Sebesta (2005) rozlisuje jestd &teni zazitkové, které ale neni naplni tohoto
kurikularniho dokumentu.

Obsah RVP ZV je clenén do deviti vzdélavacich oblasti. Jednou z klicovych
oblasti, vV niZ se setkdvame s pojmy spojenymi s ¢tenafskou gramotnosti, je oblast nazvana
Jazyk a jazykovd komunikace. Vzd€lavaci oblast Jazyk a jazykovd komunikace zaujima

stézejni misto v tomto kurikulu, protoze jazykova vybavenost kazdého jedince patii

4 MSMT [online]. 2011[cit. 2011-07-06]. Standard zakladniho vzd&lavani. Dostupny z WWW:
<http://aplikace.msmt.cz/HTM/Standard_ZV.htm/>.

1 RVP 2V - Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavdni. Praha: VUP, 2007. Z ramcovych
vzdélavacich dokumentt byl vybran pravé RVP ZV, protoZe rigorézni prace je zaméiena na zaky primarni
Skoly, respektive na détské ¢tenatstvi v ramci zakladniho vzdélavani.


http://aplikace.msmt.cz/HTM/Standard_ZV.htm/

k vSeobecnému zakladu vzd€lani, které by méla zakladni Skola jedinci poskytnout.
Jednotlivé vzdélavaci oblasti tvoii vzdélavaci obsah a ten je reprezentovan ve formé
o¢ekavanych vystupt a v podobé u¢iva. Na prvnim stupni je vzdélavaci obsah jednotlivych
vzdélavacich oblasti ¢lenén na 1. obdobi (1. az 3. ro¢nik) a 2. obdobi (4. az 5. rocnik).
Ocekéavané vystupy vymezuji zptisobilost vyuzivat osvojené ucivo v bézném zivoté. RVP
ZV na prvnim stupni stanovuje ocekavané vystupy na konci ttetiho ro¢niku (1. obdobi)
jako orientacni (nezavazné) a na konci patého ro¢niku (2. obdobi) jako zdvazné. Ucivo je
V RVP ZV strukturovano do tematickych okruhu, jez jsou doporuc¢ené Skolam K dalsimu
rozpracovani do jednotlivych roénikil v ramci Skolniho vzdélavaciho programu (dale jen
SVP). SVP dale rozpracovava vzdélavaci obsah tak, aby mohlo dojit k rozvoji kli¢ovych
kompetenci. Ty tvofi zaklad pro celozivotni uceni a pii jejich naplnéni v podobé
oéekavanych vystuptt dochazi k Gispésnému zaclenéni jedince do spole¢nosti (RVP ZV,

2007).

Uroveii RVP Urovei SVP

Klicové kompetence

Cile zakladniho vzdélavani Vychovné a vzdélavaci
strategie Skoly
Cilové zaméreni Vychovné a vzdélavaci strategie
vzdélavacich oblasti vyucovacich predméti
Vzdélavaci obsah Uéebni osnovy
Ocekavané vystupy Rozpracované vystupy
Ucivo Rozpracované ucivo

. vy, o v rs ’ e ’ P~ 1
Schéma 2: Sm&fovéni k utvafeni a rozvijeni klidovych kompetenci zaka'®

V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové kompetence povazovany:
- kompetence Kk uceni;
- kompetence k feseni problém;

- kompetence komunikativni,

18 Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavdni. Praha: VUP, 2007. s. 17.



- kompetence socialni a personalni;
- kompetence obc¢anské a kompetence pracovni (RVP ZV, 2007, s. 12).

Je ziejmé, Ze bez osvojeni si dovednosti ¢teni nelze dosahnout dovednosti
vymezenych jednotlivymi kli¢ovymi kompetencemi. Kompetence K uéeni vyzaduje, aby
zak na konci zdkladniho vzdélavani vybiral a vyuzival vhodné strategie pro efektivni
uceni, vyhledaval a tfidil informace a dokazal je vyuzit v procesu uceni a vyvozoval z nich
zaveéry pro vyuziti v budoucnosti. Kompetence Kk feSeni problémi pozaduje, aby zak
samostatné feSil problémy, volil vhodné zplisoby feSeni a byl schopen obhajit sva
rozhodnuti. Kompetence komunikativni predpoklada, ze zak formuluje a vyjadiuje své
myslenky v logickém sledu a vyuzivd ziskané komunikativni dovednosti k vytvareni
vztahi potiebnych k souziti s ostatnimi lidmi. Kompetence socialni a personalni
ocekava, ze se zak podili na utvareni pfijemné atmosféry v tymu ¢i skuping, chépe potiebu
spolupracovat s druhymi pii feSeni kol a podporuje jeho sebedivéru. Kompetence
obc¢anské kladou pozadavek na zédka, aby chéapal zékladni principy a spole¢enské normy,
chrénil a ocenoval tradice a kulturni i historické dédictvi, chapal zakladni ekologické
souvislosti a vazil si vnitinich hodnot druhych lidi. Kompetence pracovni pozaduje, aby
zak vyuzival znalosti a zkuSenosti v zajmu vlastniho rozvoje, dodrzoval vymezena
pravidla, pInil povinnosti a zavazky (RVP ZV, 2007).

Dosazeni klicovych kompetenci piedpokladd znacnou uroven cCtenaiské
gramotnosti. Zak primarni $koly by mél na konci jednotlivych obdobi v ramci prace

S textem zvladnout:

1. obdobi (1.-3. roc¢nik)

- plynule Cist s porozuménim texty v rozsahu a nérocnosti, kterd odpovida
vekovym zvlaStnostem déti prisluSného veéku;
- porozumét jak pisemnym, tak i mluvenym pokyniim piiméfené slozitosti;

- respektovat zakladni komunikaéni pravidla v rozhovoru.

2. obdobi (4.-5. ro¢nik)

- plynule ¢ist s porozuménim texty (nahlas i potichu), které odpovidaji
vékovym zvlastnostem déti prislusného veku;

- rozliSovat podstatné a mén¢ podstatné informace v textu vhodném pro dany
vek déti a podstatné informace umét zaznamenavat;

- posuzovat uplnost a netplnost jednoduchého sdélenti;



- reprodukovat obsah textu a zapamatovat si podstatné informace z textu
(RVP 2V, 2007, s. 20).

Je tieba zdiiraznit, Ze rozvoj Ctenarské gramotnosti je v soucasnosti jednou z priorit
vzdélavacich politik vSech vyspélych zemi a zajiSténi dostatecné urovné cCtenaiské
gramotnosti je nezbytnym pfedpokladem kvalitniho vzdélavaciho systému. Predpokladem
ke kvalitnimu vzdélavacimu systému jsou kurikula, podle kterych vzdélavani probiha.

Avsak z analyzy soucasnych dokumentl je patrné, ze se neklade na rozvoj
Ctenafské gramotnosti takovy duraz, jaky odpovida jejimu vyznamu pro UspéSny zivot
jedince. Ctenafska gramotnost nefiguruje jako vyznamny cil v Z4dném z dokumentt. Neni
Vv nich ani pozadovan jeji systematicky rozvoj a ¢tenaiska gramotnost jako takova pak neni
integrovdna na urovni obecnych zdvaznych cilli a neni také postavena vedle klicovych
kompetenci (Svrékova, 2011).

Praveé proto by se mélo zacit intenzivné pracovat na rozvoji ¢tenaiské gramotnosti
v dokumentech pro zakladni vzdélavani, coz by vedlo ke zvySovani jeji irovné u zaki

primarni $koly.
2.3 Dimenze ¢tenarské gramotnosti

Zéakladem G&tenaiské gramotnosti je éteni. Cteni je rychly a flexibilni proces, jehoz
podstatou je schopnost pochopit to, co ctendi Cte. V procesu ziskavani cCtenarské
gramotnosti na zékladé Cteni se setkavdme s fadou dimenzi, kterymi jsou napt. Ctenaiské
dovednosti, ¢tenaiské védomosti potifebné pro uspésné feSeni tloh atd.

Kelblova (2006, s. 84) vytycila tii dimenze Ctenaiské gramotnosti, jimiz jsou:

- Dovednosti - ¢tenarské tkoly - tim rozumime cinnosti, respektive
dovednosti, které maji zaci vykonavat, nebo jejichz zvladnuti maji prokazat
Vv testovych ulohach. Do tloh by mély byt voleny takové situace, se kterymi
se zaci setkavaji v redlném Zivot€ a které jsou diileZité pro prakticky Zivot.

— Obsah - typ textu — tim rozumime prvky tradi¢ni $kolni osnovy, respektive
védomosti, které zaci potiebuji pro ispéSné vyteSeni testovych tloh.

- Situace - ucel textu — ta charakterizuje situaci, v niz se ¢teni odehrava

(napf. pro soukromé nebo jiné tcely).



2.4 Urovné ¢tenarské gramotnosti

Kazdy zak musi pfi praci s informacemi z textu prokazat ¢tenarské dovednosti.
Uroven ¢tenaiskych dovednosti piimo tmémné podmifiuje ¢tenaiskou gramotnost. V ramci
metodiky vyzkumu PIRLS 2001, jehoz se ztcastnili zaci ve véku deviti az desiti let, jsou
vymezeny stupné cCtenarské dovednosti ve Ctyfech urovnich. Prvni uroven odpovida
vysledkiim hornich 10 % vSech testovanych zaki, druha Groven odpovida vysledkiim horni
Ctvrtiny vSech testovanych zaku, tieti uroven odpovidd vysledkim horni poloviny vsech
testovanych 7kl a ¢tvrtd troven odpovidd vysledkim hornich tfech ctvrtin vSech
testovanych zaki (Kramplova a Potuznikova, 2005).

Je nutné vénovat pozornost piedevS§im tém zakim, ktefi nedosahuji ani Ctvrté
urovné. Témto zakim délaji problémy i jednoduché ctenaiské ukoly a v kazdodennim
zivoté by se jen tézko dokazali plnohodnotné uplatnit. Zafazovani zakt do jednotlivych
urovni nam pomaha vyhledavat zaky, s kterymi je nutné pracovat ve vétsi mife, aby

dosahli pozadovaného stupné vzdélanosti (Strakové a Svec, 2002).
2.5 Aspekty ¢tenarské gramotnosti

Zkoumat Ctendfskou gramotnost neni snadné. Ctendiska gramotnost je jev
komplexni. Rozdéleni tohoto komplexu na dil¢i oblasti neboli aspekty ctenaiské
gramotnosti umoznilo jejich pfimé zkoumani. Clenéni &tenaiské gramotnosti na diléi
aspekty ma bezpochybné piiznivy piinos pro pedagogickou praxi a pro tvorbu
kurikularnich dokumentti v rdmci rozvoje vzdélavani.

Vyzkumné Setfeni rigor6zni prace je zaméfeno na zaky primarni skoly, tj. déti ve
véku priblizné od Sesti do desiti let. Proto ve vymezeni aspekt ¢tenaiské gramotnosti
vychdzime z vyzkumia PIRLS, ktery byl zaméfen na zkouméni Ctenadiské gramotnosti
u déti ve veéku deviti az desiti let a ¢tenafskou gramotnost zkoumal ve tiech aspektech.

Ve vySe zminéném vyzkumu byly niZe uvedené aspekty zkoumdny jednotlive,
ackoliv v kazdodennich ¢tenaiskych situacich se tyto aspekty prolinaji. Dle uvedeného
vyzkumu je za prvni aspekt Ctenafské gramotnosti povazovan proces porozumeéni.
Ten se zamétfuje na vyhleddvani informaci z textl, na vyvozovani zavéri z prectenych
textd, na vysvétleni myslenek z textd a na zkoumani a vyhodnocovani obsahu a jazyka

textu.



Dalsim aspektem je ctenarsky zamer, ktery vede jedince ke ¢teni. U nasi cilové
skupiny, tj. u déti mladsiho Skolniho v€ku (zakd primarni Skoly), se setkavame se ¢tenim
za Ucelem ziskani literarnich zkusenosti a ziskavani informaci v rdmci procesu uceni.

Poslednim aspektem c¢tenaiské gramotnosti je aspekt nazvany ctendrské chovani
a ctendrsky postoj. Tento aspekt odrazi jedincuv vztah ke ¢teni a v navaznosti

nato i k vzdélavani (PIRLS, 2003).



3 Vyzkumy Cc¢tenarské gramotnosti a projekty podporujici
détské Ctenarstvi

Podporovat cetbu déti mladsiho Skolniho véku je dilezitym a nevyhnutelnym
ukolem vsech subjektil, jez maji moznost puisobit na rozvoj osobnosti ditéte. Jak ucitelé,
vychovatelé, rodinni pfislusnici, spoluzaci, kamaradi ¢i knihovnici, tak 1 autofi
a nakladatel¢ plisobi na Ctendistvi deti, ovliviluji a rozvijeji jejich zdjem o cetbu. Je
dalezité, aby se vSechny uvedené subjekty zapojily do propagace Cetby a piispivaly
k podpote détského Ctenafstvi, a tim ke zvySovani ¢tenaiské gramotnosti.

Na zaklad¢ studia odborné literatury se S ohledem na téma rigor6zni prace
zamétfime na vyzkumy, které v soucasné dobé existuji a vénuji se problematice Ctendiské
gramotnosti. Jedna se o vyzkumy mezinarodni, do nichZ se zapojuje CR, dale vyzkumy
celostatni a lokdlni. Kazdy vyzkum pfinaSi dulezité poznatky a informace, které jsou
podkladem pro zefektivnéni Skolniho vzdélavani, ale 1 pro organizovani dalSich projektii
a akci na podporu détského Ctenafstvi. Cilem téchto akci a projektd je motivovat déti
K zajmu o Cteni, zvysit atraktivitu Cteni, ukazat ucitelim a rodi¢im, jak je mozné déti

ke ¢teni vést.
3.1 Vyzkumy a jejich realizace v CR

V této podkapitole se pokusime poskytnout zakladni ptehled o mezinarodnich
vyzkumech se zapojenim CR a zminime se o ryze &eskych vyzkumech, jez patfi v CR

K nejrozsahlej$im.

Reading Literacy Study (RLS)

RLS vyzkum byl prvnim vyzkumem stojicim na mezinarodni Grovni. Byl
realizovany ve 32 zemich svéta a organizovan Mezinarodni asociaci pro hodnoceni
vysledkt ve vzdélavani (International Association for Evaluation of the Educational
achievement — IEA)." V nasi zemi probihal pod ndzvem Studie Ctenaiské gramotnosti
(dale jen studie). Testovani provadéli pracovnici Ceské $kolni inspekce a studie byla

uskutecnéna v roce 1995, v ostatnich zemich jiz o pét let diive. Jiz od roku 1988 se na

" 1EA [online]. 2011 [cit. 2011-08-18]. The International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA). Informace 0 organizaci jsou dostupné z WWW: <http://www.iea.nl/>.
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mezinarodnich schiizkdch zdstupcli vSech zucastnénych zemi jednalo o metodologii
vyzkumu, projednaval se predmét vyzkumu, vékové kategorie testovanych atd.

Studie se u nas zucastnilo 2719 zaki tfetiho rocniku a 2801 Zakt osmého ro¢niku
ze 130 zakladnich kol z celé Ceské republiky. Tieti roénik (Zaci ve véku 9 let), byl vybran
schopni pracovat s plnymi texty, vybér osmého ro¢niku (Zaci ve véku 14 let) byl ovlivnén
tim, ze vtomto véku ve vétSin¢ zemi zaci konci povinnou Skolni dochdzku. Termin
testovani byl stanoven na osmy mésic Skolniho roku, tj. na duben. Déle bylo rozhodnuto,
ze do vybéru budou zatazeny skoly, které lze povazovat za typické pro dany vzdélavaci
systém (specialni skoly byly z vybéru vylouceny).

Zaci vypliovali test a dotaznik. Schopnosti z4ki se testovaly ve tiech nasledujicich
oblastech neboli doménéch:

- vypravéni (souvisly text, v némz autor vypravi piibéh);

- vyklad (souvisly text slouzici prezentaci faktické informace);

- dokument (informace prezentovana v jiné form¢ nez pomoci souvislého
textu, napt. grafy, mapy, seznamy apod.)

Test obsahoval nékolik textd rizné délky a obtiznosti, které byly rozdéleny do tii
kategorii podle testovych domén. Za kazdym textem nasledovalo nékolik otazek, které
zjistovaly miru porozuméni danému textu nebo schopnost s textem dale pracovat. Zaci
tietiho ro¢niku (tj. cilova cast vzorku zakt pro vyzkumné Setieni v ramci predkladané
prace) mohli pracovat na testu 75 minut. Nejprve piifazovali jednoduchd slova
k obrazkim, dale odpovidali na otazky k textim ¢&i vybirali odpovédi na otazky ze skaly
nabizenych moZnosti. Rozd¢leni testovych poloZzek podle testovych domén pro Zaky

tietiho ro¢niku je uvedeno v tabulce 1.

vyhledavani a
vyhledavani zpracovavani
doména | reprodukce parafraze dedukce informaci informaci celkem
vypravéni 1 11 10 0 0 22
vyklad 7 9 5 0 0 21
dokument 0 0 0 11 12 23
celkem 8 20 15 11 12 66

Tabulka 1: RozloZeni testovych polozek'®

8 1EA [online]. 2011 [cit. 2011-08-18]. The International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA). Dostupné z WWW: <http://www.iea.nl/>.
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Zakovsky dotaznik obsahoval 43 otazek pro zaky tietiho ro¢niku. Otazky se v ném
tykaly:
- zazemi zaku;
- vztahu zaku ke Skole;
- vyuky Cteni a matetského jazyka;
- Ctenarskym z4jmu zaka a zptisobu, jak travi volny cas.
Do studie se rovnéz zapojili ucitelé ¢eského jazyka vyucujici v ptislusnych tridach
a feditel¢ Skol. Tyto dvé skupiny vypliovaly ucitelské a feditelské dotazniky.
Data ziskana pfi testovani byla zpracovana ve Vyzkumném ustavu pedagogickém
v Praze (dile jen VUP Praha).® Vysledky ukézaly, Ze vtomto vyzkumu se pii
mezinarodnim srovnani C¢eSti zaci zatradili do priméru. Lehce nad primérem byli Zaci
Vv oblasti vyhledavani informaci. V oblasti analyzy dokumenti byli na tom ponékud 1épe
konstatovat, ze z genderového pohledu si v tomto vyzkumu Iépe vedla dévcata (Strakova

a Tomasek, 1995).

Progress in International Reading Literacy Study (PIRLYS)

Dal$im vyznamnym mezinarodnim vyzkumem, ktery se koncepéné odviji od
vyzkumu RLS, je vyzkum uvadény pod zkratkou PIRLS. Stejné jako vyzkum RLS je
organizovany mezinarodni asociaci IEA a zaméfuje se na Ctendfskou gramotnost zakl
¢tvrtého ro¢niku zakladnich Skol.

Cilem vyzkumu PIRLS je opakované zjiStovani urovné Ctenaiské gramotnosti.
Testovani probihd ve fazich po péti letech. Prvni sbér dat pro hlavni Setfeni prob¢hl v roce
2001, druha faze probéhla vroce 2006, ale naSe zemé se ji neucastnila. Dalsi faze
se uskutecnila v roce 2011.

Z4ci vypliovali test a dotaznik. Do studie se rovnéZz zapojili uditelé a také rodice
zakl. Ob& skupiny se zapojily do vyzkumu vypliovanim dotaznikd.

Vyzkumu PIRLS 2001% se ucastnilo 35 statll. Vyzkumné Setieni bylo provedeno na
150 nahodné vybranych zakladnich $kolach a v kazdé z nich byla vybrana jedna tiida zaku

¢tvrtého ro¢niku.

9 VUP Praha [online]. 2011 [cit. 2011-08-19]. Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze. Veskeré informace
jsou dostupné z WWW: <http://www.vuppraha.cz/>.

0 PIRLS 2001 [online]. 2011 [cit. 2011-08-19]. Informace o vyzkumu PIRLS 2011 je dostupné na WWW:
<http://timssandpirls.bc.edu/pirls2001i/PIRLS2001_Pubs_IR.html/>.
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Testy zahrnovaly cca 20 otazek, které obsahovaly tlohy bud’ s vybérem odpovédi,
anebo ulohy s tvorbou odpovédi. Na zpracovani testu byla stanovena doba 80 minut.
Zakladem byly tfi aspekty ¢tenaiské gramotnosti, a to:

- Ctenafské zaméry;
— procesy porozumeni;
- Ctenarské chovani a postoje.

Sledovano bylo, zda jsou zaci schopni vyhledavat informace z textu, jak z nich umi
vyvozovat zavéry, jak interpretuji texty a hodnoti jejich obsahovou a jazykovou stranku.
Test byl zaméfen na literarni zkuSenost, tzn. ¢teni pro potéSeni, které vychazi ze zajmu
ditéte a na Cteni pro ziskdni a vyuziti informaci, tzn. ¢teni pro vzdélavani.

Pfi vypliovani dotaznikli se Zaci vyjadfovali ke vztahu ke Cteni, k ¢tendiskym
aktivitdm v rodiné a ke vztahu samotného ctendie ¢i rodiny ke knihovnam. Rodice zase
uvedli nazor na pred¢itani knih détem a ucitelé na vyuzivani knih pii vyuce.

Vysledky vyzkumu jsou prezentovany na celkové Skale ctenaiské gramotnosti
a dale pomoci dil¢ich skal. Z vyzkumu PIRLS 2001 vyplyva, Ze €esti zaci dosahli vysledki
lepsich, nez byl mezinarodni pramér. S ohledem na umisténi dosahli ¢esti Zaci dvanactého
mista z 35 zemi. Ve srovnani se zemémi Evropské Unie (dale jen EU) se vSak posunuli na
pramér, protoze vysledky clenskych zemi EU jsou vysoko nad mezindrodnim primérem
(Kramplova a Potuznikova, 2005; Metelkova Svobodova, 2008).

Koncepci mezinarodniho vyzkumu PIRLS 2011% publikovala Potuznikova (2011).
Lze souhrnné fici, Ze tato koncepce je obdobna jako verze PIRLS 2001, avSak byla
rozSifena o nasledujici prvky:

- IEA umoziiuje ucast ve vyzkumu i zakim patych a Sestych ro¢niki,

- byl vytvofen test nazvany prePIRLS zaméfujici se na zacinajici Ctenare,
ktefi se zatim stale uci Cist;

- vyzkum PIRLS 2011 vyuziva pisemny test a soubor dotazniki, testy jsou
¢lenény do deseti ¢tyficetiminutovych bloku,

- |IEA v dalSich cyklech vyzkumu zvaZuje moZnost obohaceni testll o texty,
které budou prezentovany prostfednictvim internetu.

V oblasti mezinarodnich vyzkumu slouZicich k podpofe Ctenafstvi a posuzujicich

Ctenafskou gramotnost je v poslednich letech realizovana cela fada dalSich vyzkumii. Mezi

2! Celkové vysledky vyzkumu PIRLS 2011 nejsou dosud publikovany a globalné zvefejnény.



né fadime napt. vyzkum SIALS,? tj. mezinarodni vyzkum funkéni gramotnosti dospélych,
jenz je podporovany organizacemi, jako jsou OECD,? UNESCO a EUROSTAT*
a k némuz se CR ptipojila v roce 1997.

a nejvyznamnéj$i vyzkumy mapujici 1 oblast spojenou s étenaistvim. Vyzkumy PISA
probihaly v letech 2000, 2003, 2006 a 2009 pod hlavickou Organizace pro hospodaiskou
spolupraci a rozvoj (OECD) azamétfovaly se na zjiStovani urovné cCtendiskych,
matematickych a ptirodovédnych dovednosti a znalosti U patnactiletych zaka. V roce 2012
nasledovalo pokrac¢ovani vyzkumu. Pilotni ¢ast probéhla v mésicich dubnu a kvétnu 2011
a byla zahajena piiprava hlavniho sbéru dat pro rok 2012. V pribéhu roku 2012 probiha
finalizace testovych materiall, oslovuji se Skoly zapojené do vyzkumu, $koli se zadavatelé,
probiha samotné testovani, dale Skoleni kodért, kodovani odpovédi, zpracovani dat
a Vv neposledni fadé budou nachystana data k predani mezinarodnimu centru. Poté v roce
2013 dojde ke zpracovani dat a zvetejnéni vysledka.

V roce 2009 byl zahajen dalS$i mezinarodni vyzkum OECD, kterym je vyzkum
PIAAC,” ktery ma byt ukonéen v roce 2013. Je zaméfen na hodnoceni urovné numerické
a Ctendiské gramotnosti dospélych ve véku 16-65 let a jejich dovednosti fesit problémy
pomoci modernich informacnich technologii.

O téchto vyzkumnych projektech jsme se zminili pouze z divodu jejich
vyznamnosti, ackoliv se netykaji ve vSech pfipadech specidlné ctenarské gramotnosti,
eventualné se nedotykaji déti mladsiho Skolniho véku (Zak primarni Skoly), které jsou
cilovou skupinou vyzkumného Setfeni této prace.

Metodologie mezindrodnich vyzkuml umozinuje srovnavani vzdélavacich systému
Vv ramci jednotlivych zemi. Na zdkladé¢ dikladnych analyz vysledkd vyzkumi je mozZné

systematicky vytvafet nastroje a zlepSovat podminky ke zvySovani kvality vzdélavani.

22 SIALS [online]. 2011 [cit. 2011-08-19]. Vyzkum Second International Adult Literacy Survey
(mezinarodni vyzkum funkéni gramotnosti dospé€lych). Informace o tomto typu vyzkumu jsou dostupné
z WWW: <http://www.piaac.cz/sials#projekt/>.

2 OECD [online]. 2011 [cit. 2011-08-19]. Organisation for Economic Co-operation and Development
(Organizace pro ekonomickou spolupraci a rozvoj). Informace o této organizaci jsou dostupné z: WWW:
<http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/organizace-pro-ekonomickou-spolupraci-a-rozvoj-oecd/>.

?* EUROSTAT [online]. 2011 [cit. 2011-08-19]. Statisticky ufad Evropské unie. Informace o této organizaci
jsou dostupné z WWW:
<http://epp.eurostat.ec.europa.eu/portal/page/portal/about_eurostat/corporate/introduction/>.

% PISA 2000 [online]. 2011 [cit. 2011-08-19]. Programme for international student assessment (Program pro
mezinarodni hodnoceni zakt). Informace o téchto vyzkumech jsou dostupné z WWW: <http://www.uiv.cz/>.
% PIAAC [online]. 2011 [cit. 2011-08-19]. Programme for International Assessment of Adult Competencies
(Pfedpoklady uspéchu v praci av zivoté). Informace o tomto vyzkumu jsou dostupné z WWW:
<http://www.piaac.cz/>.
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V ramci mezinarodnich vyzkumt je v posledni dobé kladen diraz nejen na zjiStovani
Ctenafské €i jiné gramotnosti, ale i na jeji posuzovani z hlediska vyvoje v Case.

Kromé vy$e uvedenych mezinarodnich vyzkumd, kterych se zuc¢astnila CR, byla za
poslednich dvacet let provedena fada ryze Ceskych vyzkumt cCtenarské gramotnosti
a Ctenafstvi. Jednalo se o vyzkumy celostatni a lokalni. Mezi nejvyznamngj$i mizeme
zatadit vyzkum Radky Wildové, Veroniky Najvarové, Otakara Chaloupky, Ladislavy
Lederbuchové, Jifiho Travnicka, Ivana Gabala a Lenky HelSusové a dalsich.

V dalsi ¢asti podkapitoly se budeme vénovat rozsahem nejrozsifenéjSim ceskym
vyzkumim, k nimz patfi vyzkumy, s ndzvem Jak &tou Ceské déti a Cteme? Obyvatelé
Ceské republiky a jejich vztah ke knize, a souasnym, vybranym vyzkumam (lokalniho

charakteru), které si zasluhuji uréitou pozornost.

Jak ¢tou Ceské déti?’

Tento vyzkum byl proveden v roce 2002 a zpracovatelem byla agentura Gabal
Analysic & Consulting. Cilem vyzkumu nebylo méfit détskou gramotnost, ale zjistit
oblasti a jevy souvisejici s détskym ¢tenafstvim, které jsou podstatné pro formovani
Ctenafstvi. Vyzkum se pfednostné zamétil na to, zda dneSni déti, které vyristaji
v multimedialnim svéte, stale knihu potiebuji, pro¢ vlastné ¢tou a co je k cetbé vede. Dalsi
dualezitou oblasti bylo feSeni otazky, jaky podil na podpote détského ¢tenafstvi ma rodina
ajaky skola. Nebylo zde pouzito testovani pomoci dotazniki, ale bylo uzito
standardizovaného rozhovoru. Rozhovory byly realizovany v rodindch. Détsky respondent
byl osloven doma, nikoli ve $kole. Rozhovor byl veden tazatelem metodou face-to-face.”
Ve vyzkumu byly dotazovany nejen déti, ale vzdy také jeden z rodic¢i. Dotazovanych bylo
1092 déti ve veku deset az Ctrnact let a stejny pocet rodi¢i. Rozhovory trvaly v priméru
45 minut.

Tento vyzkum nemize vyslovit zavéry z hlediska vyvoje détského Ctenarstvi
a zaroven nemuze fici, zda Ceské déti ¢tou vice nebo méné nez déti v jinych zemich,
protoze vyzkum nema piimé mezindrodni srovnani. Nicméné z vyzkumu vyplyva, Ze na
Ctenafstvi ditéte ma nejvetsi vliv rodina, znacny vyznam ma 1 Skola a negativni dopad na
Ctenafstvi ditéte ma neregulované sledovéani televize. Naproti tomu prace s pocitatem

a ¢teni knih se nevylucuji, ale vzajemné se pozitivné ovliviiuji.

%7 Jak &tou Geské déti [online]. 2012 [cit. 2012-06-10]. Informace o tomto vyzkumu jsou dostupné z WWW:
<http://www.adam.cz/dokumenty/2006/jak-ctou-ceske-deti.pdf/>.

%8 Metoda rozhovoru face-to-face spo&iva v tom, e tazatel klade postupné ditéti jednotlivé otazky a odpovédi
ditéte zaznamenava do pfedem ptipraveného archu.
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V navaznosti na uvedeny vyzkum lze konstatovat, ze mezi détmi jsou z hlediska
cteni velké rozdily, které nelze piehlizet. Je tfeba s détmi pracovat diferencované podle
jejich potieb, schopnosti a zajmu. Déti, které ¢tou, 1épe komunikuji s uciteli a maji lepsi
vztah ke Skole a vzdélavani obecné. Lze usuzovat, ze ¢teni je mozné vyuzit k dynamizaci
vzdélani u nds. Jeho prostfednictvim muize dit¢ postupné dospét k obecnéjSim

vzdélanostnim schopnostem (Gabal a Vaclavikova HelSusova, 2003).

Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize®

Tento vyzkum probéhl v roce 2007. Jde o reprezentativni Setfeni zamétené na Cteni
v CR. Setieni vzniklo ve spolupraci mezi Ustavem pro eskou literaturu Akademie véd CR
a Narodni knihovnou CR. Zkoumani bylo realizovano ve dvou vétvich, a to kvantitativni
(statisticka Setfeni) a kvalitativni (Ctenaiské biografie). Vyzkumného Setieni se ucastnilo
1551 osob ve véku nad patnact let. V ramci kvantitativniho vyzkumu §lo o dotaznikové
Setfeni s 38 polozkami vedené technikou face-to-face, kvalitativni ¢ast vyzkumného Setteni
probihala prostfednictvim interview. Z vysledki provedené¢ho vyzkumného Setteni, které
uvadi Travnicek (2008) vyplynulo, Ze ¢eska populace se ukazala jako knihomilna, vztah ke
knize se u mladé generace v podstat¢ vyrazné neliSil od generace star$i, nejsilné;si
diferenciacni roli ve vztahu ke knize mélo vzdélani, na ¢teni se u nas zatim vyraznéji

nepodilel internet, zakladnim mistem ziskavani navyki a vztaht ke knize byla rodina.

Rozvoj ¢étenaFskych kompetenci v prostiedi inkluzivni §koly*

Cilem vyzkumného Setfeni, které bylo soucasti tohoto projektu, bylo zvysit Groven
Ctenafské gramotnosti zakli podle soucasnych odbornych poznatkli, rozsitit kvalifikaci
pedagogickych pracovnikii, zpracovat a inovovat metodické a vyukové materidly vcetné
webovych aplikaci. V priibéhu projektu byly inovovany SVP, a to v intencich vzd&lavacich
oblasti a prufezovych témat RVP ZV. Projekt byl realizovany Pedagogickou fakultou
Univerzity Karlovy v Praze. Hlavni feSitelkou projektu byla dékanka pfislusné fakulty
doc. PaedDr. Radka Wildova, CSc. Projekt probihal od 1. 12. 2009 do 31. 5. 2012 a byl
zameten na tyto ciloveé skupiny:

- zéci z dvaceti pilotnich Skol (cca 3000 zak);

- pedagogové pilotnich skol (cca 100).

» TRAVNICEK, Jiti. Cteme? Obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize. Brmo: Host, 2008. ISBN
978-80-7297-270-1.

%0 Rozvoj &tenatskych kompetenci v prostiedi inkluzivni $koly [online]. 2012 [cit. 2012-06-10]. Informace
0 tomto projektu jsou dostupné z WWW: <http://www.cteme.eu/>.


http://www.cteme.eu/

Do vyzkumného Setieni projektu bylo zapojeno pét krajti CR (Stiedoéesky kraj,

Plzensky kraj, Kralovéhradecky kraj, Pardubicky kraj a Jihomoravsky kraj).

Projekt se zaméfoval na devét kli¢ovych aktivit, z nichz kazda méla sviij vystup.®

KLICOVA OBSAH VYSTUP
AKTIVITA KLICOVE AKTIVITY KLICOVE AKTIVITY
1 analyza vybranych SVP z hlediska | stanoveni doporuéeni pro inovaci SVP z pohledu
' ¢tendiskych kompetenci rozvoje Ctenarské gramotnosti
2 vzdelavani ugiteld prostfed’i Moodle pro elrekt’ronickou podporu
vyuky a individudlni konzultace
3 evaluacéni nastroje pro hodnoceni evaluadni néstroje pro 7aky, pedagogy
' ¢tendiskych kompetenci ’
4. projekt ,,Cti a tvoi aktivity pro rozvoj ¢teni, celostatni setkani zaka
vytvoreni tif pracovnich sesitil obsahujicich deset
5. publikace ,,Ctu a vim* oblasti prafezovych témat z RVP ZV (1. stupeni
ZS)
6. setképi be dagogi a zdka realizace setkéni
zapojenych do projektu
7 mezinarodni konference na podporu realizace konference a zpracovani odborné
rozvoje ¢tenarskych kompetenci monografie
8. WebO\:}'/ p(’)vrtélrpro podporu r(?zvoj ¢ vznik www portalu
¢tenarskych kompetenci
9 spoluprace 7k 1. a 2. stupné ZS manual namétd, prezentace zajimavych ptikladt
' pfi rozvoji ¢tenai'skych kompetenci na webovych strankach projektu apod.

Tabulka 2: Klicové aktivity projektu a jejich vystupy>

Ctenaiska gramotnost Ziki 1. stupné ZS¥

Vyzkumné Setfeni, které bylo soucasti disertacni prace autorky Veroniky Najvarové
mélo za cil zkoumat &tenafskou gramotnost a tendiské strategie zakd 1. stupné ZS.
Autorka chtéla posoudit moznosti vyuziti vyzkumnych metod pro zkoumani Ctenaiské
gramotnosti zakil 1. stupné ZS a jejich &tenaiskych technik a strategii.

Cilovou skupinou pro vyzkumné Setfeni byli Zaci patého roéniku ZS na uzemi
mésta Brna (cca 300 zaki). Bylo vyuzito dotazniku pro Zaky, ktery byl rozdélen na tfi
¢asti. Do néj byly zatfazeny oblasti, které vyrazn€ ovliviiuji kvalitu ¢tenéatskych dovednosti
a které maji pro jejich rozvoj zdsadni vyznam (vlastni zajem o ¢teni, rodinné zazemi, prace
s textovymi materialy ve Skole). Déle autorka vyuzila testu ctenaiskych dovednosti, ktery
byl ptevzat z vyzkumu PIRLS 2001 a zjisStoval Groven procesit porozuméni, tedy typl
¢innosti, které Zaci vykonavaji pfi feSeni tloh. Vyuzit byl 1 test ¢tenafskych dovednosti,

ktery obsahoval ¢tenaiské ukoly a zjiStoval jiny aspekt ¢tendiskych dovednosti. Pracovano

31 Pro nazornost jsme se pokusili struén& nastinit koncepci tohoto projektu. Souhrnné vysledky projektu
doposud nebyly uvetejnény.

%2 Rozvoj &tenatskych kompetenci v prostiedi inkluzivni $koly [online]. 2012 [cit. 2012-06-10]. Informace
0 tomto projektu jsou dostupné z WWW: <http://www.cteme.eu/>.

% NAJVAROVA, Veronika. Ctendiskd gramomost Zdkii 1. stupné ZS. Brno, 2008. Disertatni préce.
Masarykova Univerzita, Fakulta Pedagogicka, Katedra Pedagogiky.
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bylo rovnéz i s vybranymi zaky individualné na zéklad€ pozorovani zakl pfi praci s textem
a na zaklade¢ rozhovort se zaky. Posledni vyzkumnou metodou byl dotaznik pro pedagogy.

Ve stru¢nosti Ize konstatovat, ze vyzkumné Setfeni autorky potvrdilo vysledky jiz
dtive provedenych vyzkumu, tj. lepSich vysledkt ve ¢teni dosahuji zaci, ktefi jsou ke ¢teni
motivovani, tuto ¢innost vyhledavaji a sami sebe hodnoti jako dobré étenare. Také se
potvrdilo, Ze ¢im vice materidli zaci Ctou, tim lepSich vysledkli dosahuji v testech

Ctenaiské gramotnosti.®
3.2 Projekty a akce na podporu détského ¢tenarstvi

Zminime zde pouze vyznamné projekty a akce, které uzce souviseji s tematickym

zameienim predkladané prace.

Projekty

Prvnim projektem s celostatnim dosahem je projekt Celé Cesko &te détem,® ktery
je zaloZen na myslence, Ze pravidelné cteni détem je nejlepsi investici pro jejich tspésnou
budoucnost, a to ve smyslu osvojeni a formovani ¢tecich navykt a usnadnéni uéeni. Cteni
napomaha rozSifovat poznani déti a prohlubovat jejich znalosti. Vylepsuje i jejich
schopnost soustfedéni, ktera je v procesu uceni nezastupitelna. Dalsim poslanim projektu
je prostiednictvim spole¢ného ¢teni budovat pevné vztahy v rodinég.

Autorka projektu Eva Katrusakova uvedla projekt poprvé v roce 2006 sloganem
., Ctéme détem 20 minut denné. Kazdy den!* V prubéhu let podpotily uvedeny projekt
znamé osobnosti i z oblasti kultury, uméni i sportu. V ramci projektu je kazdoroéné
vyhlasovano mnoZstvi soutézi pro déti. Vyznamnost projektu potvrzuji rovnéZz statni
a mezinarodni organizace jako je Ministerstvo kultury, Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy nebo Détsky fond OSN UNICEF, jez projekt zastituji. Je ziejmé, ze
uvedeny projekt se jiz osv&dCil jako projekt pfispivajici k podpofe emocionélniho,
psychického, myslenkového a moralniho zdravi déti a mladeze.

Podobné je zaméfen i charitativni projekt Cteni pomaha,® jehoz cilem je nejen

vychovat z ditéte Ctenafe, ale také procviéit pocitaovou gramotnost déti a podpofit

3 Podrobngji se mizeme seznamit s vysledky vyzkumného Setfeni v disertatni praci autorky Veroniky
Najvarové s nazvem Ctenafska gramotnost zakii 1. stupné ZS.

% Celé Cesko &te détem [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. Informace o tomto projektu jsou dostupné
z WWW: <http://www.celeceskoctedetem.cz/>.

% Cteni poméaha [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. Informace o tomto projektu jsou dostupné z WWW:
<http://www.ctenipomaha.cz/cs/porota/>.
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dobrocinné akce na uzemi Ceské republiky. Projekt nabizi roéné 10 miliont korun, které
jsou rozdélovany dle zasluh ctenaiti (Ctenafi jsou déti z 1. 1 2. stupné zékladnich skol, ale
i studenti ze stiednich $kol) mezi charitativni a jiné organizace zajist'ujici potiebnou pomoc
pro déti, dospé€lé Ci opusténd zvirata, jez potfebuji z riznych divodi pomoc. Kazdé¢ dite,
které se do projektu zapoji, ziskd po precteni n€které ze seznamu vybranych knih kredit
50 korun, ktery mize vénovat na jeden z nominovanych dobrocinnych projekti. Charity
¢1jiné organizace, kterym budou moci c¢tenafi vénovat své kredity, jsou vybirany
ve spolupraci s Forem darcti, renomovanymi neziskovymi organizacemi a dalSimi partnery.
K partnerim projektu se ftadi Ceska televize, MF DNES, Lidové noviny, iDnes.cz,
Lidovky.cz, Frekvence 1 a Evropa 2.

Dtlezitost cetby knih i charitativni stranku tohoto projektu objasnil Zdenc¢k Svérak,
ktery je jednim z ¢lendi odborné poroty. Uvadi: ,, Cist knizky je jako odemknout klicem
abecedy komnatu s pokladem. Tam se slova méni v obrazy av pocity, které se rodi
V ¢tendarové hlavé a srdci a jsou jedinecné a hluboké. Nepodari-li se nam predat détem
tento klic, pretrhneme i fetéz porozuméni mezi generacemi. Pro¢ podporuji projekt Cteni
pomadha? Projekt Cteni pomdhd je dimysiny. Spojuje pobidku ke éteni s pobidkou
K dobrym skutkim, a to formou hravé soutéze. A vyuzZiva pri tom jejich pocitacové
gramotnosti. Myslim si, Ze i dneSni internetové déti maji v dusi misto pro pomoc
postizenym nebo starym. Ta hra miii na toto misto a chce ho zvétsit. Vyvraci vlastné staré
réeni o tom, Ze nelze honit dva zajice najednou. Tady je chyceni zajice solidarity
podminéno chycenim zajice knizek. A vSechny knizky, které jsme vybrali, za tu honicku
stoji** (Cteni pomaha, [online]).

K dal§im celostatnim projektiim se fadi i kampan na podporu cetby knih s ndzvem
Rosteme s knihou.* Tato kampaii je realizovana ve spolupraci s organizacemi a subjekty,
které pusobi v oblasti propagace Cetby. Jednd se napt. o méstské a regionalni knihovny,
organizace sdruzujici knihovniky a informaéni pracovniky SKIP, Obec spisovatelii, Ceska
sekce IBBY,*® spoletnost Svazu Ceskych knihkupcti a nakladateld Svét knihy, Klub
ilustratort, veletrh détské knihy v Liberci, nakladatelé knih pro déti a mladez a dalsi, ktefi

se snazi pfivést déti zpét k Cetbé knih. Diky zaStiténi jednotlivych akci pod znackou

%" Rosteme s knihou [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. Informace o tomto projektu jsou dostupné z WWW:
<http://www. rostemesknihou.cz/cz/rosteme-s-knihou/o-projektu/>.

% 1BBY [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. International Board on Books for Young People (Mezinarodni
sdruzeni pro détskou knihu). Informace jsou dostupné z WWW: <http://www.ibby.cz/>.
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., Rosteme s knihou* ziskdvaji vSechny vySe zminéné organizace a subjekty vétsi publicitu
a tim se dostavaji do Sir§itho povédomi lidi.

Kampan Rosteme s knihou je zaméfena na zvySovani C¢tenafské gramotnosti.
Je uréena jak détem samotnym (pro né byl vytvoien web ,,ROSTIK*),* tak jejich rodi¢tm,
ucitelim a knihovnikiim, ktefi zde najdou néco z teorie Ctendfstvi, dale néco o projektech
na podporu ctenafstvi a o knihdch, které odbornici na literaturu pro déti a mladez
doporucuji. Souhrnné lze fici, ze kampan je smérovana na ziskdvani kladného vztahu
K literatufe a kniham s cilem rozvijet a prohlubovat literarni vzd¢lani a ¢tenafskou
vyspélost déti. Filozofie projektu je postavena na tom, ze ¢tenaf s kazdou prectenou knihou
povyroste na pomyslném zebticku Grovné ¢tenarské gramotnosti.

Kromé celostatnich projekti existuje také mnoho knihovnickych projektu, které
slouzi k podpote détského Ctenarstvi.

Mezi ty nejznaméjsi patii napiiklad projekt realizovany pod zaStitou organizace
Klubko (sdruzeni détskych knihoven) pod nazvem Knihy plné dobrodruZstvi.”
Spolupraci na tomto projektu pfislibilo rovnéz nakladatelstvi B4U Publishing, které¢ vyda
na vlastni ndklady zcela novou knihu vytvofenou samotnymi détmi.

Cilem projektu je propagace Cteni, podpora ¢tenarské gramotnosti déti a propagace
prace détskych oddéleni knihoven. Do projektu se v roce 2011 piihlasilo 18 knihoven,
jejichz ¢tenafi tvofili knihy, pro které si sami zvolili néjaké popularné-nauéné téma. V roce
2012 se uskutecnilo v Hradci nad Moravici spoleéné setkani vybranych déti vSech
zucastnénych knihoven spolu se zastupci nakladatelstvi. Vitézna kniha bude v pribéhu
letnich mésict vytisténa a posléze ji dostanou do fondu vSechny zapojené knihovny a vitéz
soutéze.

Miuizeme zminit 1 dals$i knihovnicky projekt na podporu détského ctenafstvi, ktery
pocatkem Skolniho roku 2011 rozbéhl sviij devaty rocnik. Jedna se o projekt s ndzvem
Poprvé do $koly — Poprvé do knihovny" a je urcen détem, které nastupuji povinnou
Skolni dochazku. Do projektu se nejprve zapojila knihovna Jifiho Mahena v Brnég, pozdéji
i dalsi knihovny. Projekt oslovuje pocatkem nového skolniho roku vSechny prviacky
a jejich rodice. Formou zajimavych potada a aktivit pro déti v prostorach knihoven nabizi

JOA)

seznameni déti s knihovnim prostfedim a snazi se o vytvafeni vazeb zacinajicich Ctenara

% Web Rostik [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. Informace jsou dostupné z WWW: <http://www.rostik.cz/>.
% Knihy plné dobrodruzstvi [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. Informace o projektu dostupné z WWW:
<http://klubko.knih-trinec.cz/b4u2011.php/>.

* Poprvé do skoly — Poprvé do knihovny [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. Informace o projektu dostupné
z WWW: <http://www.kjm.cz/poprve-do-skoly-poprve-do-knihovny-2010/>.
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ke kniham a ¢teni. V tzv. Tydnu knihoven ziskavaji prviiacei bezplatnou registraci a jsou
pasovani na ¢tenare knihovny.

Na projektu UZ jsem ¢&tenaF — kniha pro prviiacka® spolupracuje Narodni
pedagogicka knihovna Komenského — divize Ustavu pro informace ve vzdélavani od roku
2006. Cilem projektu je podpora zdjmu o cetbu u déti v prvnim roce povinné Skolni
dochdzky a vytvoreni zakladl pro navyk pravidelného ¢teni. Do projektu piihlasuji zaky
prvnich ro¢nika ucitelky zakladnich Skol nebo knihovnice détskych oddéleni vetejnych
knihoven. Zaci, ktefi usp&$né zvladli Gteni a na konci prvniho roéniku $kolni dochazky
vstupuji mezi Ctenafe, ziskaji jako odménu knihu, ktera je novinkou na kniznim trhu a neni
Vv bézném prodeji nejméné po dobu tii let. Podporou projektu se Ministerstvo Skolstvi,
mladeze a télovychovy vyznamnou meérou podili na vzniku novinek v ceské literarni
produkci pro déti a na vzniku ucelené edice tzv. knizek pro prviiacky.

Dalsim projektem, na kterém se podili Narodni pedagogicka knihovna Komenského
a Slovenskd pedagogickd kniznica v Bratislavé, je projekt nesouci nazev Zalozka
do knihy spojuje Skoly.® Cilem projektu je navazani kontakti mezi Ceskymi
a slovenskymi Skolami a podpora ¢tenafstvi prostiednictvim vymény zélozek do knih. Do
projektii se piihlasuji Z4ci ze zakladnich $kol i studenti stiednich $kol z Ceské a Slovenské
republiky. Instituce, kterd projekt porada, nasledné vytvoti dvojice podle typu Skol
a obéma Skolam zasle kontaktni adresy ptidélené partnerské Skoly ve druhém staté. Déti
Vv téchto Skolach pak vytvari zélozky do knih a vyménuji si je se Skolou partnerskou.
Vyménu zalozek mohou Skoly vyuZzit k navazovani spoluprace a kontaktl nejen na poli

¢tenarstvi.

Akce

K nejvyznamnéj§im akcim na podporu détského cCtenafstvi se ftadi akce
Noc s Andersenem,* ktera se kona pravidelné od roku 2000 a je spojena s Mezinarodnim
dnem détské knihy. Poprvé probéhla tato pohadkova noc v roce 2000 v uherskohradist’ské
knihovné, postupem casu se rozsifila i do mnoha jinych knihoven. A v sou€asnosti se kona
kazdorocné. Mali ctenafi tak mohou zazit kouzlo spolecného nocovani a noc¢niho

dobrodruzstvi v podobé c¢teni pohadek ptimo v knihovnach, na coz navazuje cela tfada

*# Uz jsem &tendf — kniha pro prviiacka [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. Informace o projektu dostupné
z WWW: <http://www.npkk.cz/knizka-pro-prvnacka/o-projektu/>.

* Zalozka do knihy spojuje $koly [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. Informace o projektu dostupné z WWW:
<http://www.npkk.cz/zalozka-do-knihy/>.

* Noc sAndersenem [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. Informace o akci dostupné z WWW:
<http://www.nocsandersenem.cz/o-projektu.htmi/>.
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dopliikovych aktivit a programt jako napi. divadelni pfedstaveni déti, soutéze, hry atd.
Tato akce se pro svou atraktivitu rozsifila i k naSim sousedim, tj. do Polska
a na Slovensko.

Akce Skola naruby® je pofadana vramci celostatni kampang Celé Cesko &te
détem. Potadatelé akce chtéji oslovit nejen déti, ale predevsim jejich rodice, prarodice ¢i
jiné dospélé, ktefi jsou ochotni vénovat détem par minut svého volného casu. Na
prvopocatku byla myslenka, ze déti si velmi rady hraji na Skolu. Na tomto zaklad¢ byly
vytvoieny ¢tenaiské deni¢ky pro déti a rodice, do kterych zapisuji, co si déti precetly nebo
co jim precetli rodice, jak dlouho si déti Cetly nebo jak dlouho jim bylo ¢teno. Akce byla
zahajena v roce 2008 a stale pokracuje.

Akce Brezen, mésic étenaii*® se kona kazdoroéné v mésici bieznu na uzemi celé
Ceské republiky. Cilem akce je nabidnout &tenafiim a navitévnikiim vefejnych knihoven
co nejvetsi kontakt s autory literarnich dé€l, posilovat vyznam Cetby, propagovat ¢innost
knihoven a nabidnout c¢tenaiim moznost dozvédét se néco vice o organizacich
a institucich, které se ¢etbou a ¢tenaistvim zabyvaji.

Akce Tyden knihoven* se kona kaZdoro¢né v prvnim tydnu mésice fijna a je
potadana v knihovnach po celé Ceské republice od roku 1997. Tyden knihoven je
realizovan pod zastitou Sekce vefejnych knihoven Svazu knihovnikli a informacnich
pracovnikti Ceské republiky. Béhem tydne knihoven se v knihovnach odehravaji besedy
se zndmymi spisovateli, rGzna diskusni setkdni a pro déti je pak pfipraven program
V podob€ nejrizngjSich soutéZi a her. Soucasti této akce mnohdy byva i1 bezplatné
ptihlasovani novych c¢tenaft do knihoven nebo amnestie dluznikii. Struéné feceno,
knihovny se snazi na sebe upozornit a ptiladkat ¢tenafe.

Posledni akci, kterou zminime, je celostatni akce Den pro détskou knihu.®
Vyhlasuje ji rovnéz Svaz knihovnikl a informaénich pracovnikti a v roce 2011 probehl jiz
jeji Sesty roc¢nik. Termin akce je stanoven vzdy na sobotu pied prvni adventni ned¢€li. Je

zaméiena na propagaci détské knihy, ¢etby a knihoven, a to formou ptedvanocniho prodeje

* Skola naruby [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. Informace o akci dostupné z WWW:
<http://www.celeceskoctedetem.cz/cz/menu/69/objednavam-si/denicek-skola-naruby/>.

% Brezen, mésic Ctenafd [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. Informace o akci dostupné z WWW:
<http://www.skipcr.cz/akce-a-projekty/akce-skip/brezen-mesic-ctenaru-2011-1/>.

4 Tyden knihoven [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. Informace o akci dostupné z WWW:
<http://skip.nkp.cz/akcTyden10.htm#TK/>.

® Den pro détskou knihu [online]. 2011 [cit. 2011-08-21]. Informace o akci dostupné z WWW:
<http://www.dendetskeknihy.cz/index.php?n=1/>.


http://www.celeceskoctedetem.cz/cz/menu/69/objednavam-si/denicek-skola-naruby
http://www.skipcr.cz/akce-a-projekty/akce-skip/brezen-mesic-ctenaru-2011-1
http://skip.nkp.cz/akcTyden10.htm#TK

knih v knihovnach. Nabizi i rizné doprovodné akce, které prilakaji déti a jejich rodice
do knihoven.

Domnivame se, ze vSechny uvedené projekty a akce spojené s vychovou déti
ke ¢tenafstvi maji v souasné dob¢& své nezastupitelné misto v oblasti budouciho
sociokulturniho rozvoje ditéte. Boj knihy s médii nebo pocitacovymi hrami neni piili§
vyrovnany, proto maji vSechny projekty a akce na podporu détského ctenarstvi velky
vyznam. Psycholog Mertin (2011) tvrdi, Ze je jednoduchd cesta k tomu, aby u ditéte

zvitézila kniha, a to dat détem osobni piiklad a ukazat jim, Ze Cist je veliké dobrodruzstvi.



4 Vyvojové stupné détského Ctenarstvi

Cetba by méla byt nedilnou soudasti Zivota &lovéka ve viech jeho vyvojovych
obdobich. Vztah ditéte ke knize, role knihy v jeho zivoté i jeho Ctenaiské zajmy se vsak
postupné proménuji v souladu s veékovymi specifiky jednotlivych etap. V kazdém
vyvojovém stupni jedince jsou do jisté miry jeho Ctenaiské zajmy, navyky a potieby
odlisné. Avsak ve vyvoji détského Ctenarstvi lze vysledovat urcitd specifika, kterd jsou
pfiznacna urcitymi typickymi vlastnostmi. Je tedy nutné je zohlediiovat pii puisobeni na
déti v prislusném vyvojovém obdobi.

V této kapitole se zabyvame obecné vyvojovymi stupni, kterymi dit€¢ — Ctenaf
prochdzi. Pozornost zamétime na zakladni charakteristiku obdobi mladsiho Skolniho véku,
a to detailngji z hlediska prepubescentniho Ctenafstvi.

Vyvojové faze ¢i stupné détského Ctenafstvi navazuji na obecné vyvojové faze déti
z hlediska ontogeneze.

Vasova (1995, s. 118) cleni na zakladé ontogeneze vyvoj jedince na jednotlivé
etapy podle psychického a fyzického rozvoje ditéte:

I.  obdobi prenatalniho vyvoje
Il.  obdobi nemluvnéte (0-1)*
1. obdobi batolete (1-3)
IV.  obdobi piedskolni (3-6)
V.  mladsi Skolni v€k — prepuberta (6-11)
VI.  stiedni Skolni vék — puberta (11-14)
VIl.  dozravani - adolescence (16-20)

Podobné Hyhlik (1958, s. 55) déli vyvoj jedince do n¢kolika etap:

I.  obdobi nemluvnéte — kojenecky vék (0-1)

Il.  obdobi batolete — rané détstvi (1-3)

mladsi ptedskolni vék (3-5)

IV.  star$i predskolni vék (5-6)
V.  mladsi Skolni veék (6-9)
VI.  stiedni Skolni vék (9-12)
VII.  starsi Skolni vék — dospivani (12-15)

'V zavorkach vzdy uvadime vékové rozmezi (napt. 0-1, od narozeni ditéte do jednoho roku véku ditéte).



VIIl.  dozravani — adolescence (15-18)
IX.  dospélost (od 18)

Hyhlikova periodizace détstvi a dospivani se opira o télesny a duSevni vyvoj
jedince a o0 mezniky, které jsou pro urcity veék charakteristické (napft. vstup do Skoly — 6 let,
volba povolani — konec povinné Skolni dochazky, tj. cca 15 let, zletilost — 18 let atd.).

Détské Ctenafstvi je pojem, ktery zahrnuje ¢etbu déti nejriznéjsiho véku. Ve vyvoji
détského Ctenaistvi se rozliSuje predevsim etapa Cetby jedince mladsiho a starSiho Skolniho
véku. Toman (1999, s. 7) uvadi, ze ,,mezi jednotlivymi vyvojovymi etapami détského
Ctendrstvi nelze vést ostrou hranici, jejich prechod je pozvolny a projevuje se spise jako
stale vyraznéjsi tendence s nescetnymi presahy do vyssiho a nizsiho stadia ctenarského
vyvoje . V téchto ontogenetickych obdobich vznikaji zdklady ¢tenarské kultury, utvari se
vztah ke knize a literatute jako takové. Obdobi détského ctenaistvi konci vékem ukonceni
povinné $kolni dochazky (Toman, 1999).

Pravdépodobné nejuzivanéjsi periodizaci etap détského ctenafstvi je periodizace
Tomana (1992, s. 51), ktery ¢tenatstvi déli na dvé zakladni etapy:

- Predétenarska etapa - etapa Cetby v predSkolnim véku ditéte, dle veku je
délena na jednotlivé faze:
I.  mladsi pfedskolni vék (0-3)
Il.  star$i predskolni vék (3-6)
—  Ctenafska etapa — etapa Cetby v kolnim véku ditéte, dle véku je délena na
faze:
I.  mladsi skolni vék (6-10)- prepubescentni
Ctenarstvi
Il.  starsi skolni veék (11-15) - pubescentni
ctenarstvi

Clenéni Tomana se piili§ nelisi od ¢lenéni Urbanové a Koval¢ika (1996, s. 65-66).

Uvedeni autofi rozliSuji tfi etapy détského Ctenarstvi a ty dale déli:
- Predétenarska etapa naslouchani - etapa Cetby v predskolnim véku ditéte,
dle véku je délena na jednotlivé faze:
I.  mladsi pfedSkolni vék (0-3)
Il.  star$i predskolni vék (3-6)
- Ctenaiska etapa — etapa Cetby v §kolnim véku ditéte, dle véku je délena

na faze:



I.  mali Ctenafi (6-8)
Il.  mladsi skolni v¢k (8-10)
I1l.  starsi Skolni vék (11-12 a 13-14)
Ctenai'sky dorost (od 14)

K dalSimu c¢lenéni etap détského cCtenafstvi patii Klasifikace podle détského

psychologa Mat¢jcka, ktery rozdéluje vyvoj détského Ctenarstvi na jednotliva ,, déjstvi ™.

¢

1. déjstvi — obdobi do 3 let véku ditéte. V tomto déjstvi ma byt ditéti
piedlozena kniha. Dité se pomoci hmatu a vizualniho prohlizeni obrazkl
seznamuje s knihou.

2. déjstvi — obdobi predskolniho a raného veku — obdobi do nastupu
do skoly. Toto obdobi je formovano ptedev§im pred¢itanim. Matéjcek
(2004, s. 27) uvadi konkrétni rysy, které by mélo pred¢itani mit: ,, Odehrava
se ve chvilich zklidnéni provozu rodiny, v pohodIné pozici, obvykle v tésném
kontaktu s nekterym rodinnym prislusnikem. V pohadkach se dité setkdva se
zlem a svizelnymi situacemi, uci se bat, avSak v chranéném prostredi,
V rodicovské naruci. Dité se uci vnimat ruzmné typy jazyka. Vytvari
se ctenarsky navyk“.

3. déjstvi — obdobi ditéte po nastupu do Skoly. Vlastni ¢etba v tomto obdobi
je naro¢na a nepiinasi ditéti mnoho radosti z ¢teni, a proto je nutné Cetbé
vénovat zvySenou pozornost a nepiestavat s pred¢itdnim.

4. déjstvi — stiredni skolni vék (od 3. do 6. tridy). Toto ¢tenaiské obdobi
vtip.

5. déjstvi — posledni d&jstvi, k vnimani d&e se pfipojuje citova slozka
a schopnost prozivani, otevira se chapani v casovych a jinych souvislostech

(Matgjeek, 2004).

Z pohledu autorit - odbornikli se Clenéni Ctenafstvi nepatrné 1iSi. Rozdily jsou

znatelné prevazné ve vékovém rozpéti jednotlivych etap €i fazi. VSichni autofi se vSak

shoduji, Ze periodizace musi vychazet zindividudlnich zvlastnosti ditéte urcitého

vyvojového stupné a ze mezi jednotlivymi etapami neni mozné urcit zcela presné hranice.



4.1 Obdobi mladsiho $kolniho véku

., Mladsi skolni véek trva od ndstupu do Skoly, tj. od 6. az 7. roku do 9 az 10 let. Toto
obdobi je charakteristické zménou Zivotni situace a riiznymi vyvojovymi zménami, které
se projevuji predevsim ve vztahu ke skole* (Vagnerova, 2000, s. 148). Obdobi mladsiho
Skolniho veku ditéte je spojeno s vyznamnym meznikem v jeho zivoté — nastupem do
skoly. Cap a Mares (2007, s. 228) uvadi: ,, Dité to proziva jiz v tom smyslu, Ze nyni odchdzi
pravidelné z domova do skoly, tak jako odchazeji dospéli do prace . Vstup ditéte do Skoly
znamena podstatnou zménu v Zivoté ditéte. Skola pfinasi ditéti nové ¢innosti, rozviji jeho
schopnosti, védomosti, dovednosti a postoje. Klade na néj pozadavky, které se postupem
Casu neustale zvySuji. Pravé v obdobi mladsiho $kolniho véku Ize snadno vzbudit zajem
0 néco nového. U ditéte dochazi k postupnému uspokojovani potieb poznavani. Dité
ziskava radost zUspéchu auznani. Kromé toho nastdvaji zmény ve zpisobu Zzivota
i v socialnich vztazich ditéte. Dité pfijima novou socialni roli a stavi se do role zaka.
Navazuje nové vztahy s ostatnimi détmi a uciteli. U¢itel pfedstavuje vyznamnou autoritu
zejména na pocatku povinné Skolni dochézky. Dilezitou roli sehravaji rovnéz spoluzaci, se
kterymi vytvaii kamaradské vztahy, ale také vztahy charakterizované soupefenim
i agresivitou. Dit& se u¢i riiznym formam interakce a komunikace s lidmi (Cap a Mares,
2007).

Mysleni déti v mladSim Skolnim véku je rozvinutéjsi nez na ptedchozim vyvojovém
stupni. Podle Piageta a Inhelderové (2001) jde o etapu konkrétnich myslenkovych operaci.
Déti dokdzi tridit, fadit, klasifikovat, ale stale se upinaji na nazorné poznani, na konkrétni
predméty, které jsou schopné vnimat a predstavit si je.

Vyvoj pohybovych schopnosti je plynuly a zavisly na télesném rlistu. ZlepSuje se
hrubd 1 jemn4 motorika, psani i kresleni. Smyslové vnimani se soustavné rozviji. Dité se
Nesoustiedi se pouze na celek, ale také na jednotlivé casti, které prozkoumava
do nejmensich detail. Svét Skoldka se rozSifuje i v prostoru a case. Schopnost
predstavivosti 1 fantazie dosahuje u déti mladsiho Skolniho véku vrcholu. Vyrazné se také
rozviji fe¢, jez napomaha pamatovani. S ristem slovni zasoby a pokroku v artikulaci
vznika potfeba hlubsi komunikace jak s rodici, uciteli, tak i se spoluzaky (Langmeier

a Krejsitova, 2008).



Sirsi spoletenské prostfedi vstupuje do Zivota déti mladsiho $kolniho véku
prostfednictvim televize, filml, Casopisti a knih. Sledovani televize a filmi je méné
naro¢né na psychické procesy ditéte, zatimco Cteni Casopisti a knih je mozné povazovat
za aktivngjsi formu vyuziti Gasu. Cetba vyzaduje zpracovani textu a prevod do nazornych
pfedstav, podnécuje mysleni, fantazii a pfiznive piisobi na celkovy rozvoj osobnosti ditcte

(Cap a Mares, 2007).
4.1.1 Prepubescentni ¢tenarstvi

Prepubescence je vyvojové obdobi mladsiho skolniho véku, v némz osobnost ditéte
prochazi prvnimi vyraznymi zménami. Podstupuje somatickou i psychickou zatéz, s jakou
se dosud nesetkalo, jeho zivotni situace je relativné nova. Opousti obdobi plné her
a postupn¢ dochazi k hledani identity svého ja. Vzrlsta intelekt ditéte a tyto promény
osobnosti prepubescenta s sebou pfinasi i promény zajmi a zmény v orientaci osobnosti
K ur¢itym aktivitam. Méni se i Ctenafska potieba a spolu s ni se dotvaii ¢tenaisky postoj
ditéte (Chaloupka, 1982).

Maly ctenaf zacind byt svym panem — sam si vybird, kdy, kde a co bude Cist,
coz ma pozitivni vliv na jeho vztah ke knihdm. Kniha se pro dité stavd pramenem piib¢hi,
a zdrojem poznani. Aby dité bylo schopno zvladnout spravnou techniku ¢teni, je dalezita
I vizualni podoba knihy (velka pismena, obrazky, jednoduché texty apod.). Nicmén¢ to, ze
dité¢ zvladne techniku ¢teni, neznamend, ze bychom mu méli prestat predCitat a vypravét
(Chaloupka, 1995). Vagnerova (2000) upozoriiuje, Ze maly Skoldk i nadale vnima
prarodice, rodi¢e ¢i sourozence jako autoritu. Pokud v ném vzbudi pocit, Ze je pro n¢ jeho
Cetba a jeho nazor na ni zajimavym tématem, pak snaze piijme ¢etbu do svého zivota.

Z hlediska utvafeni budouciho celoZivotniho c¢tenafe je moZné povazovat
prepubescentni fazi détského Ctenaistvi za rozhodujici. Pro dité byla doposud komunikace
s knihou pouze zélezitosti poslechovou, ale postupné se dité stava gramotnym a ziskava
své prvni Ctenarské zazitky a zkuSenosti. Jeho vztah k literatute a knize je jesSté vstiicny,
snadno ovlivnitelny a otevieny v§em vnéj§im podnétim (Toman, 1999). Na stran¢ druhé je
vSak Ctenafstvi ditéte pravé v tomto obdobi vystaveno riznym zkouskam. Prepubescentni
Ctenaf se muze ocitnout v krizi, ktera byva mnohdy zplisobena stile se zvysujici
konkurenci audiovizualnich médii. Pak nastava situace, kdy déti ne¢tou pro potéSeni, ale
pfevazné jen z povinnosti. Jejich ¢tenafskd potieba se Casto zcela utlumi (Lederbuchova,

2004).



Pro vytvéteni pozitivniho vztahu ditéte ke knize je v tomto obdobi nutné spoluprace
rodiny a 8koly. Skola je zprostfedkovatelem spravné techniky &teni a vitépuje &tenafi
zakladni literarni piehled. Rodina by pak méla tyto nabyté dovednosti podporovat
a posilovat u ditéte pozitivni vztah ke knize (Chaloupka, 1995).



5 Faktory piisobici na détské ctenarstvi

Dnesni spolecnost je charakteristickd svou uspéchanosti, inklinuje ke konzumnimu
zplisobu Zzivota. Je presycena stimuly vSeho druhu. Na déti se nejriznéjSi podnéty,
informace a pozadavky doslova ,,vali“ a zapoli o jejich pozornost.

Cetba knih nabizi , moZnost bohatsiho, Sirsiho rozvijeni deétskych potencialit v celé
radé sméru, urovni a prispivda k vychove a vzdeélavani ditéte” (Chaloupka, 1982, s. 10).
Dé&tsti Ctenéfi maji moznost z Cetby knih Cerpat potfebné védomosti a najit v nich ptipadné
1 navod k proziti plnohodnotného zivota. Dit¢ ma diky cetbé moznost poznat svét,
formuji estetické i moralni hodnoty jedince. Je nutné podotknout, ze vSestranny rozvoj
ditéte viak nezajistuje vyhradné Getba. Cetba je jednim z podnéti, které na dité v priabéhu
jeho vyvoje pisobi a formuje ho. Je ale Zadouci, aby se na rozvoji ditéte rovnomérné
podilely podnéty v§eho druhu (Chaloupka, 1982).

V této kapitole se konkrétné zamétime na faktory pisobici na détské Ctenaistvi.
Objasnime, jak tyto faktory pfimo ¢i nepfimo plsobi na détského ctenafe a jakym
Zpusobem ovliviiuji Ctendistvi déti v kontextu ovliviiovani ¢tenaiské gramotnosti.

Od utlého véku pilisobi na ctendfskou gramotnost déti a jeji utvafeni Siroké
spektrum faktord. Ty podminuji a ovliviiuji kvalitu a uroven c¢tenarské gramotnosti.
Chaloupka (1995) ve své publikaci uvadi, ze vztah k Cetbé je vyslednici mnoha faktort,
kdy se na vztahu ditéte k Cetbé podili prostiedi, ve kterém dité vyrista, atmosféra prostredi,
pohoda ¢i napéti, které se kolem ného utvaii. Dité ovliviiuji také piiklady, se kterymi se
Vv zivoté setkava. Faktory pusobici na détské ¢tenafstvi mizeme rozdé€lit do dvou skupin:
na faktory vnitini a vnéjsi neboli faktory exogenni a endogenni (Havel a Kratka, 2005) —

Viz schéma 3.%°

%0 Schéma 3 je zobrazeno na s.. 53 této prace.



faktory ovliviiujici détské
étenarstvi

vnéjsi vnitini

rodina Skola genetické predispozice

knihovna

mimoskolni instituce

charakterové zvlastnosti

knizni produkce média

mira temperamentu

moderni ICT

intelektové schopnosti

projekty a kampané na podporu ¢tenafstvi - .
motivace zajem o ueni

Schéma 3: Vybrané faktory rozvoje détského &tenafstvi™
5.1 Vnéjsi faktory

Vngjsi neboli exogenni faktory, které ovliviuji ¢tenafstvi ditéte, jsou dle Havla

a Kratké (2005, s. 40-42) znazornény v nasledujicim piehledu:

Vnéjsi faktory
rodina
Skola
mimoS$kolni instituce muzea, galerie, divadla, knihovny
knihovny »  Skolni
—>  vefejné
knizni produkce
masova média televize, film, rozhlas, ...
moderni ICT internet, PC, multimedialni prostfedky, ...
projekty a akce na podporu ¢tenaistvi Celé Cesko ¢te détem, Noc s Andersonem, ...

Tabulka 3: Prehled vngjsich faktori piisobicich na détské Gtenaistvi>

' HAVEL, Jifi a Veronika KRATKA. Piprava ugiteld vrozvijeni &tenafské gramotnosti.
In DOLEZALOVA, Jana. Didaktika v pregradudlni pripravé ucitelii a jeji vztah k praxi: sbornik prispévkii
z celostatni konference s mezindrodni uicasti, konané dne 25. 5. 2004 na PdF UHK v Hradci Krdlové. Hradec
Kralové: Gaudeamus, 2005, s. 68. ISBN 80-704-1211-9.



Prvnim, kdo dit¢ usmérnuje ve vybéru jeho Cetby, je rodina, ktera volbou knih
plsobi na étenarsky vkus ditéte a ovliviiuje jeho dalsi ¢tenaisky vyvoj (Hutafova, 2007).%

Avsak se zacatkem Skolni dochazky zalina vztah ke Cteni a vybér knih ovliviiovat
Skola. Osvojovani si Ctenarskych dovednosti u zakl je jednim z hlavnich cili povinného
Skolniho vzdéelavani (RVP ZV, 2007). Velky vliv na formovéni ¢tenatskych z4jma ditéte
maji spoluzaci. Vzajemné si knihy ptjcuji, o obsahu knih diskutuji, ¢imz rovnéz rozvijeji
¢tenatské a komunikaéni dovednosti.

To, ze se dit¢ nauci Cist, povazuje Chaloupka (1995) za zaklad budovani kladného
vztahu ke vzdélavani a za vyznamnou soucast celkové kulturni vybavenosti jedince. Proto
pravé ZS ma pro &tenafstvi zasadni vyznam. ,, Provdzi malé ctendie na obtizné cesté
od pouhého cteni k plodnému, radostnému a pro né samotné k smysluplnému ctendrstvi*
(Chaloupka, 1995, s. 10).

Skola by méla ¢tenafi ukézat, 7e Getba piinasi celou fadu uZite¢nych informaci,
moznosti a zabavy. Ucitel ma nelehky ukol, nejenze na pocatku povinné skolni dochazky
musi naucit zaky spravné technice Cteni, ale m¢l by z zédka vychovat ¢tendie. Proto velmi
zalezi na osob¢ ucitele a jeho schopnosti nadchnout Zaka pro ¢tenafstvi a probudit v ném
zajem 0 knihy. V hodinach literarni vychovy by mél ucitel vyuzivat nejriznéjsi zabavné
formy prace a takové prostiedky, které podpoii ochotu déti ptijmout knihu do svého Zivota.
Pii vybéru literatury by mél ptistupovat k détem nejen s hodnotnou klasickou literaturou,
ale i s literaturou popularni. Tim dosadhne toho, ze Zaka budou vyucovaci hodiny bavit
azaroven bude dochazet k formovani jeho ¢tenafskych zajmia (VéEriSova, Kriigel
a Bélinkova, 2007). Pti pusobeni na zaky ucitel nesmi nikdy zapominat, Ze ,,prostor
pro literaturu ma byt ze vSeho nejvice prostorem pro radost, pro potéseni deéti
ze ctenarstvi“ (Chaloupka, 1995, s. 71).

Prace s Cetbou a knihami maji na ZS zvysit détskou vzdélanost, a tim prispét
k zlepSeni klimatu ve vztazich déti ke Skole a vzdélani obecné (VériSova, Kriigel
a Bélinkova, 2007). Dalsim faktorem ovliviujici ¢tenafstvi déti jsou mimoskolni
instituce. Dé&ti po zvladnuti techniky ¢teni upfednostiiuji méné formalni ¢innosti tykajici se

Cetby, pfevdzné ve spolecnosti vrstevnikli, kde rozvijeji své cCtendiské dovednosti.

2 HAVEL, Jifi a Veronika KRATKA. Piprava ugiteld vrozvijeni &tenafské gramotnosti.
In DOLEZALOVA, Jana. Didaktika v pregradudlni pripravé ucitelii a jeji vztah k praxi: sbornik prispévkii
Z celostatni konference s mezindrodni uicasti, konané dne 25. 5. 2004 na PdF UHK v Hradci Krdlové. Hradec
Kralové: Gaudeamus, 2005, s. 40-42. ISBN 80-704-1211-9.

> Podrobngji se roding jako jednomu z podnécujicich faktorii, ktery piispiva k rozvoji Gtenafstvi déti,
vénujeme v podkapitole 6.1.3 této prace.



Mimoskolni instituce maji tu vyhodu, ze 1épe zohlediiuji individualni zajmy a potieby déti.
mimoskolni instituci je nepochybné knihovna. Jiné subjekty, jako jsou napfi. divadla,
muzea Ci galerie, sice neptisobi na rozvoj Ctenafstvi piimo, ale jsou soucasti kulturni
vybavenosti jedince, atudiz se da predpokladat, ze jakakoliv umélecka cCinnost, ktera
s literaturou souvisi, 1 kdyz tfeba jen okrajov€, rovnéz pozitivné ovlivni jedincovo
Ctenafstvi (Obert, 1998).

Podle slov I. Hutafové je v soucasnosti pro dit¢ nejlepSim zprostfedkovatelem
knihy pravé détské oddeleni knihovny. Vasova (1995, s. 112) uvadi, ze ,, vychova détského
Ctendre v knihovné spocivda v tom, naucit ho samostatné a tvorivé pracovat s knihou,
usmernovat jeho ctenarské zajmy a postupné ho smérovat k samostatnému uvédomeélému
vybéru kvalitni cetby “. Knihovny mizeme rozdélit do dvou skupin, a to na knihovny skolni
a verejné. Skolni knihovny jsou zfizovany V prostorach kol a jejich sluzby mohou
vyuzivat vSichni zéci, ktefi danou Skolu navstévuji. Vetejné knihovny byvaji vétSinou
v kazdém mésté ¢i vesnici. Tento typ knihoven je po zakoupeni knihovniho prikazu
ptistupny jak dospélym, tak détem Vv ramci détskych oddéleni. Knihovny nabizeji rtizné
vychovné-vzdélavacich programi jak pro Skoly, tak pro Sirokou vetejnost. Déti Skolniho
véku se zpravidla zainaji davérné se sluzbami knihovny seznamovat. Obert (1998)
pifipomina, ze knihovna dokéze détem nabidnout celou Skalu tituld ztzv. popularni
literatury, pro kterou pfi Skolni vyuce neni dostatek prostoru.

K vn&jsim faktorim ovlivigjicim Ctenafstvi ditéte fadime také kniZni produkei.
Soucasnd produkce détskych knih je pomérn€ bohata. Na pultech knihkupectvi se
setkavame s opakované vydavanymi klasickymi knihami i S rozlisnymi tituly nejnoveéjsi
literatury. Sirok4 nabidka knizni produkce tak vytvati podminky pro individudlni vybér
knih kazdému détskému Ctendfi a umoZiluje mu seznameni Se S nejruznéjSimi Zanry
literatury pro déti a mladez (Toman, 1992).

Vice nez aktualni nabidka knih pro détské Ctenafe vstupuji do popiedi masova
média (televize, film, rozhlas) a moderni ICT (internet, PC, multimedialni prostiedky).
Mohlo by se zdat, Ze klasickou cetbu postupné vytlacuji. Jak podotykd Vagnerova (2000),
jejich relativni vyhodou oproti kniham je skute¢nost, Ze nenuti jedince piili§ pfemyslet. Ve
vetsing piipadi se bavi pouze pasivné. Podminkou nutnou pro zdravy vyvoj ditéte je
skuteCnost, aby podil mezi klasickou cetbou a vyuzivinim masmédii ¢i modernich

informacnich a komunikac¢nich technologii byl rovnomérny a ani jedno z médii nezatlacilo



jiné do pozadi. Moderni média jsou u déti velmi oblibena a hojné vyuzivana. Proto je
vhodné kombinovat klasickou ¢etbu s uzitim modernich nastroju, jako jsou napft. e-knihy.
Poslednim vné&j§im faktorem, ktery puasobi na rozvoj détského Ctenafstvi, je
rozsahla paleta projekta a akei. Jsou uplatiiovany v riznych formach od lokalnich ¢innosti
poradanych vefejnymi knihovnami az po akce s celostatnim dosahem. Vsechny maji za cil
podpofit zajem vetejnosti a hlavné déti o knihy a presvédcit je, Ze pravidelné Cteni ptispiva
Kk rozvoji jejich osobnosti. Nékteré projekty plsobi na Etenafe jednorazové, jiné puisobi
dlouhodobé, a to piedevsim tehdy, kdyz se v pravidelnych intervalech opakuji. Snahou
téchto projekti a akci je co nejefektivnéji oslovit co mozna nejvétsi mnozstvi lidi, aby

jejich vliv na rozvoj ¢tenafstvi byl co nejvyznamné;jsi.
5.2 Vnitini faktory

Havel a Kratka (2005, s. 40-42) uvedli i druhou skupinu faktord, jeZ ptisobi na
rozvoj détského étenafstvi, a to faktory vnitini neboli endogenni — viz tabulka 4. Mezi né
fadime faktory obtizné ovlivnitelné a snadno ovlivnitelné. Obé¢ skupiny faktorli spolu tuzce
souviseji. Prvni skupina faktord u kazdého jedince predurCuje stupen ovlivnitelnosti

faktord skupiny druhé.

Vnitini faktory

genetické predispozice

charakterové vlastnosti

obtizné ovlivnitelné faktory -
mira temperamentu

intelektové schopnosti

motivace

snadno ovlivnitelné faktory . -
zajem o uéeni

Tabulka 4: Piehled vnitinich faktord piisobicich na détské Gtenarstvi™
Vzhledem K rozsahu této prace se uvedenymi faktory nebudeme podrobnéji
zabyvat, protoZe se jednd z velké Casti o faktory, pfi jejichZ objasiiovani bychom museli

hloubgji vychazet z oblasti psychologie osobnosti ditéte, a to neni predmétem této prace.

* HAVEL, Jifi a Veronika KRATKA. Piprava ugiteli vrozvijeni &tenafské gramotnosti.
In DOLEZALOVA, Jana. Didaktika v pregradudlni pripravé ucitelii a jeji vztah k praxi: sbornik prispévkii
Z celostatni konference s mezindrodni ucasti, konané dne 25. 5. 2004 na PdF UHK v Hradci Krdlové. Hradec
Kralové: Gaudeamus, 2005, s. 40-42. ISBN 80-704-1211-9.



6 Rodina jako jeden z klicovych subjekti ptsobicich na rozvoj

détského ¢tenarstvi

V této kapitole ptiblizime jeden z kli¢ovych subjektil, ktery ma tendenci plisobit na
Ctenafstvi ditéte, a tim pfimo ovliviiovat vztah ditéte ke knize a cetbé. Timto subjektem
rozumime rodinu, kterd je, jak bylo uvedeno V piechazejici Casti, nejvyznamnéjSim
vnéjSim faktorem plisobicim na détské Ctenarstvi.

Mnohdy si ani neuvédomujeme nebo nepfipoustime, ze pravé rodina je
rozhodujicim Cinitelem, ktery se na rozvoji ¢tenafstvi déti podili. Skutecnost je takova, ze
pravé rodina, piedevsim rodic¢e ovliviuji vztah ditéte ke knize, tvoii zaklad étenaiskych
navyku déti, pusobi na étenaisky vkus déti a maji vliv na jejich ¢tenatsky vyvoj (coz

potvrdil i dosavadni vyzkum na poli détského Ctenafstvi s nazvem Jak ¢tou Ceské déti).”
6.1 Rodina

Rodinu lze chapat jako nejstarsi lidskou spolecenskou jednotku jako prvni model
spolecnosti, s nimz Se V zivoté jedinec setkava. Dité vstupuje do piirozené¢ho prostiedi
rodiny jiz na pocatku lidské existence (Mat&jéek, 1989).

Vymezit pojem rodiny jako takové neni snadné. EXistuje mnoho definic rodiny.
Nektefi odbornici na rodinu nahlizeji z hlediska sociologického, nékteti z hlediska
pedagogického, jini zase z hlediska psychologického. Sociologové pojem rodina poji
S pojmem socialni instituce nebo malé socialni skupiny, pedagogové zdiiraziuji vychovné-
socializacni funkci rodiny a psychologové preferuji pojem primarni skupina (StaSova,
2001).

Velky sociologicky slovnik (1996, s. 725) definuje rodinu jako ,, nejdiilezZitéjsi
spolecenskou skupinu a instituci, kterd je zdakladnim clankem socidlni struktury i zdkladni
ekonomickou jednotkou a jejimiz hlavnimi funkcemi je reprodukce trvani lidského
biologického druhu a vychova, respektive socializace, potomstva, ale i prenos kulturnich
vzorci a zachovani kontinuity kulturniho vyvoje .

Matéjcek (1989) chape rodinu jako malou socidlni jednotku, kterd se vyznacuje

vzajemnou soucinnosti vSech jejich jednotlivych Clentl.

Vv



Naproti tomu Havlik a Kota (2007) povazuji rodinu za zéakladni Cinitel
demografického vyvoje, socialni, ekonomické i kulturni struktury. Tvrdi, ze rodina je nejen
skupinou, ale iinstituci. Zajistuje spoleCenské procesy a zabezpeluje pro jedince
nejzakladnéjsi funkce, které zprostiedkuje mezi individui a spolecnosti.

Na dité vyrastajici V rodiné¢ ptsobi nejriznéj$i podnéty, diky kterym rozviji své
poznani, osvojuje si ndvyky a povinnosti, ziskadva zakladni povahové vlastnosti a utvaii
vztahy. V ramci rodiny a rodinnych vztahti se formuji prvni socialni zkusSenosti ditéte.
Rodina ditéti v§tépuje vzory chovani, spoluprace i pomoci. Je tedy obrazem mezilidskych
vztahtl. ,, Rodina zaclenuje dité do urcitého zpiisobu zivota a predava mu urcité socialni
pozadavky a normy* (Cap, 1993, s. 85). Proto je vliv rodiny na psychiku ditéte velmi silny
a muze dit¢ vyrazné ovlivnit, a to bud’ ptiznivé, nebo jeho vyvoj schopnosti zcela utlumit,
atim naruSit charakter ¢i pfimo celou osobnost ditéte. Velky vliv mé také celkova
atmosféra rodiny a citovy postoj rodicu k ditéti. Matéjcéek (1989), ktery mluvi o principech
rodinné vychovy tvrdi, Ze rodinu rodinou déla predevsim urcita vzajemnost potieb a jejich
uspokojovani mezi détmi a rodi¢i. Ta pfinds$i uvolnéni, spokojenost, radost, ale takeé
starosti, zklamani a napéti. V ramci rodiny dochdzi k utvafeni hlubokych a trvalych
citovych vztahti mezi ditétem a rodic¢i. Kazdé dité potfebuje vnimat pocit jistoty, ktery mu
dava pravé rodina. Podstatné pro dobfe fungujici rodinu je i naplnéni a uspokojeni
psychické potieby oteviené budoucnosti. Pro rodinu je rovnéz typické sdileni Zivotniho
prostoru a snaha o soulad s ostatnimi ¢leny rodiny.

Lze shrnout, ze rodina je prostorem, v némz dité¢ mtize byt samo sebou. Mize byt
také utocistém, v némz diky vzijemné citové naklonnosti je mu umoznéno odkryt svou
pravou identitu, kterou mnohdy skryva pod maskami riznych socidlnich roli (Singly,
1999).

6.1.1 Funkce rodiny

Jiz v historickém kontextu se setkavame s popisem funkci rodiny, které zname
Vv soucasnosti. Ackoliv v ruznych kulturach a spole¢nostech mohou mit rodiny rtiznou
strukturu, odliSny vyznam v rozdéleni rodinnych roli, pfesto zdkladni funkce rodiny
zustaly identické, a to i za predpokladu, ze v poslednich desetiletich mnohé z nich ztratily
svij puvodni vyznam a tkoly k jejich plnéni pievzaly jiné instituce (Stielec, 1998).

I pfes nejednotnou klasifikaci funkci rodiny, je mozné konstatovat, ze rodina plni

takové zakladni funkce, které pfi jejich napliiovani spolu uzce souviseji, pfitom povaha



téchto souvislosti mize byt slozita a v prub&hu zivota rodiny se mtze neustale ménit. Dle
Havlika (2007) jde o funkci:

biologicko-reproduk¢ni (sexualni funkce);

materidlné-zabezpecovaci (ekonomicka funkce);

emociondlni (tvorba domova);

- vychovnou (socializa¢ni funkce).
o funkci duSevné hygienickou, Sulova (1998) o funkci ochrannou nebo Svec (2002)
0 funkci zdravotni, kulturiza¢ni apod. Avsak Mat&jcek (2007) zuzil pohled na funkci
rodiny a konstatuje, ze soucasna rodina plni pouze funkce dvé - zaji$tuje citové zazemi

vSem svym ¢leniim a pfipravuje déti pro Zivot ve spolecnosti.
6.1.2 Promény rodin

Rodina v pribéhu svého vyvoje prosla mnoha proménami tykajicich se velikosti,
vyznamu ¢i za€lenéni do spole¢nosti (Matousek, 1997).

Z rodin tradi¢nich, kde bylo b&zné souziti n€kolika generaci, majoritni postavou
v rodiné byl otec a zdrojem vychovy a vzdélani byly pracovni navyky, se postupem Casu
tvofily rodiny, kde nejcennéj$im statkem uz nebyl majetek, ale vzdélani. Rodina byla
chapana jako misto, kde dochazi k vyvlastnéni tradi¢nich funkci rodiny a jejich predavani
Z rodiny na jiné instituce. To uz Ize zminit tzv. moderni neboli soucasnou rodinu, ktera
byva Casto oznaovana jako rodina nuklearni. Takovou rodinu tvoii jen nékolik lidi a je
postavena na vzajemnych vztazich, citové blizkosti a starosti jednoho c¢lena rodiny
0 druhého. Vyznacuje se také prodluZovanim détstvi a odkladanim siatkd a rodiCovstvi.
Casto se v nich zvysuji podty nesezdanych souziti, dochazi k nariistu rozvodovosti,
k poklesu ochoty lidi po rozvodu vstupovat do dalsiho svazku a mit dal$i déti. Rovnéz se
omezuje pocet déti v rodinach. Dochazi k nartistu poétu déti narozenych mimo manzelstvi
a k prodluzovani doby, po kterou rodic¢e se svymi détmi ziji spolecné (Mozny, 2002).

Vsechny vyse uvedené skute¢nosti nas mohou vést k myslence, Ze soucasna rodina
upada do krize. Lze fici, ze moderni rodina prochazi velkymi zménami. Destabilizace
rodin, jak ji dnes vnimdme a posuzujeme, ale neni jen zéleZitosti poslednich desetileti.
Labilitu vykazovaly rodiny i v minulosti, jen se tomu pfili§ nevénovala odborna pozornost.
Promény soucasné rodiny mohou byt pouze projevy dynamicky se rozvijejicich

spolecenskych a kulturnich zmén, nez krizi v pravém slova smyslu (Poto¢arova, 2008).



| Langmaier a Krej¢itova (2008) se domnivaji, ze se nemusi hned mluvit o krizi rodiny
a 0 jejim oslabovani, ale spiSe o pfizptisobovani se novym podminkam. Singly (1999, s. 7)
tvrdi, ze ., pres mnohé katastrofické Vize a predpovédi o klesajici soudruznosti dnesni
rodiny, o hrozby plynoucich z rozvolnénosti manzelskych vztahii a naristu rozvodi,

zustava rodina stale nejvyznamnéjsim opernym bodem a instituct socializace cloveka “.
6.1.3 Podil rodinného prostiredi na rozvoji ¢tenarstvi ditéte

Rodinné prostfedi je primarnim prostfedim, v némz se dit¢ seznamuje s Cetbou
knih. Zazemi v rodiné posiluje zajem ditéte o Cteni.

Cas, ktery rodie vénuji spoleénému &teni s ditdtem v jeho Gtlém véku, pozitivné
ovlivituje jeho dalsi ctendiské navyky. PredCitdnim dité ziskava zkuSenosti mnohem drive,
nez se u né¢j rozvinou poznavaci a jazykové dovednosti, které jsou nezbytné ke cteni. Dite
mlad$iho $kolniho véku® se ve vztahu Kk ¢etb&é nechava vyrazné ovliviiovat svym blizkym
okolim. Piejima modely chovéni, s kterymi se setkava v rodin€. V tomto obdobi by prave
rodiCe méli projevovat zajem o to, zda dité Cte, a vést rozhovory s ditétem o tom,
co preCetlo. MéEli by povzbuzovat dit€ k samostatné cetb&. Dité¢ si pak poji cetbu
se zabavou, tim se U n&j vytvafi pozitivni vztah ke ¢teni a ten ho motivuje K traveni
volného Casu pravé Cetbou. Rodice, ktetfi sami vénuji Cetbé znacnou ¢ast svého volného
¢asu, podporuji kladny vztah ditéte ke Cteni. V ptipadé, Ze rodice ¢i blizké okoli ditéte stavi
do poptedi jinou formu zdbavy (napf. televizi, PC, sport apod.) a ¢etba mé jen okrajovy
charakter, pak tentyz postoj zaujmou zpravidla i jejich déti (Havlinova, 1978). Havlinova
(1978, s. 67) uvadi ,,aby byl vyvoj ditéte harmonicky, méli by si rodice od raného véku
potomka vyclenit urcity cas, ktery spolecné stravi nad knihou .

Lze zobecnit, Ze vyznamnou tlohu rodiny p#i budovani vztahu ditéte ke kniham ma
pred¢itani détem, spolené Cteni, rozhovory rodict s détmi o knihach, spole¢nd navstéva
knihoven, knihkupectvi ¢i spolecné vytvafeni vlastni domaci knihovny ditéte. Gabal
a Helsusova (2003) konstatuji, ze pro rozvoj détské Cetby v rodiné je dulezité:

- ¢tenaiské zazemi (spolecna Cetba rodi¢u s ditétem v jeho détstvi, napodoba
rodicu pfi Cteni, povidani si s ditétem o knihach — rodi¢e by mélo zajimat,
co jejich dit¢ precetlo, diskutovat o konkrétni knizce a o jeho zazitcich
a prozitcich z cetby, Vneposledni tad¢ pti budovani vztahu k Cetbé je

dilezita pfitomnost knih v domécnosti);

% Cilova skupina naseho vyzkumného $etieni je podrobn&ji popsana v empirické &asti predkladané prace.



- celkové rodinné klima (k rozvijeni z4jmu o Cetbu je podstatné poskytnout
ditéti vhodné zazemi pro komunikaci);

- socialni a ekonomicka stranka rodiny (vyznamnou roli hraje i vzdélani
rodici, jazykova vybavenost rodicii €i profesni zafazeni rodicli, ekonomické
moznosti rodi¢t k nakupu knih).

To potvrzuje i vyzkum PIRLS, podle n¢hoz mizeme stanovit zékladni
charakteristiky rodiny, které maji vliv na détské Ctenaistvi. Tyto zakladni charakteristiky
jsou fazeny podle vyzkumu PIRLS (Mullis, 2004) nasledovné:

- Ctenafské zazemi v roding;

- rodinné prostiedi;

- socio-ekonomické zazemi rodiny.

Ctenaiské zazemi v roding vytvaii zaklad ¢tenaiskych navyka ditéte a rodice jsou
ditéti vzorem pro napodobovani. Princip napodoby zminuje Wildova (2004, s. 8), ktera
tika, ze: ,,pri Cetnych vyzkumech detského ctenarstvi bylo zjisténo, zZe v jeho pocdtecni
etapé jsou deti vyznamné ovliviiovany predevsim svymi rodici. Jejich pozitivni priklad
vedouci k napodobe, vytvareni materialnich a duchovnich podminek pro ctenarskou
kultivaci ditéte, zaujaty rozhovor o jeho cetbé nebo predcitani textii z détskych knizek jsou
nezastupitelné “.

Pro rozvoj ¢tendistvi neni rozhodujici jen Cteni rodic, ale spole¢né Cteni si s détmi,
pred¢itani détem a komunikace s détmi o knihach. Rodinné prostfedi umoziuje realizovat
tyto Cinnosti. Wildova (2004) zdiaraznuje Vramci rodinného prostiedi vyznam
komunikace. Pravé komunikace s détmi, povidani si, nejen o knize, ale i obecné je
vyznamnym parametrem rodinného prostiedi. Interaktivni komunikacni prostfedi rodiny
podporuje formovani vztahu ditéte k cetbé. Autofi Gabal a HelSusova (2003, s. 31)
konstatuji, Ze: ,, moznost i schopnost ditéte uplatnit a diskutovat svij vlastni ctenarsky
zazitek a zkuSenost v rodiné ma pro rozvoj ctenarstvi deti strategicky vyznam *.

Pokud jde o socio-ekonomické zazemi rodiny, mame na mysli zejména vliv
vzdélani rodict, pfijmovou uroven rodiny a profesni zafazeni rodic¢l. Vliv a pisobeni
socio-ekonomickych faktorii bylo i pfedmétem vyzkumu PISA 2000. Strakova a Svec
(2002, s. 70-71) k vysledkiim tohoto vyzkumu v CR fikaji, Ze: ,, CR je jednou ze zemi, kde
Jje zavislost na socio-ekonomickém statusu nejsilnéjsi. Zaci se Spatnymi vysledky pochdzeji
téemer vylucné z rodin s nizkym socio-ekonomickym statusem a zdci s dobrymi vysledky

I3

zrodin s vysokym socio-ekonomickym statusem®. V soucasnosti obecné plati, ze Zaci



S lepSim rodinnym zdzemim dosahuji ve vzdélavacich systémech lepSich vzdélavacich
vysledkd.

Je zfejmé, Ze rodina patii k nejsiln€jsSim faktoriim ovliviujicim Ctendistvi ditéte.
Dulezitost rodiny pro rozvoj détského Ctenaistvi potvrzuje i Wildova (2004, s. 19). Ta
uvadi, ze: , nejsilnéjsim hracem z hlediska moznosti ziskat dité pro cteni je rodina“.
Ukazuje na moznosti symbolického vy¢€isleni podilu rodiny jako dvojnasobné
vyznamné&jSiho prostiedi na rozvoji ¢étenatstvi nez podilu Skoly. Nicméné i podil $koly ma
zde své nezastupitelné poslani, které se na to poslani rodiny nepochybn¢ vaze.

Chaloupka (1995, s. 103) uvadi, zZe ,, ctenarstvi, vztah k cetbe, je pouze jednim ze
znakii ¢lovéka, jeho tirovné, osobnosti, zaméreni. Clovek miize byt dobrym clovekem, i kdyz
knihu v Zivote neotevie, a miize tomu byt i opacné. Jestlize ji otvird alespon obcas nebo
dokonce vic nez obcas, dovede-li si vybrat takovou, kterd se mu libi, je kniha zmnozenim
jeho zZivota, znasobenim jeho byti, rozsirenim jeho svéta®. Tak je tomu i u ditéte. Praveé
rodina je tim hlavnim prostorem utvareni zajmu ditéte o knihu. A tak je potfebné v dnesni
multimedialni dobé vénovat podilu rodiny na rozvoji ¢tenafstvi zvySenou pozornost.
Ptedevsim rodice jsou ti, kteti mohou svym piikladem pomoci détem najit rovnovédhu mezi
¢asem travenym cetbou a Casem travenym jinou volnocasovou aktivitou. Rozvoj ¢tenaiské
gramotnosti je klicovy pii vzdélavani déti (VErisova, Kriigel a Bélinkova, 2007).

V této kapitole jsme se zaméfili na dulezité poznatky a nazory o0 podilu rodinného
prostiedi na rozvoji ¢tenatstvi déti. Neékteré z nich jsme vyuzili jako teoreticky ramec pro

hlavni teze pfedkladané prace.



EMPIRICKA CAST

7/ Charakteristika vyzkumného Setieni

V kapitole vychazime ptedevSim z odbornych publikaci Chrasky (2007), Prichy
(2002), Gavory (1996; 2010) a Skutila et al. (2011), jez chapeme jako teoreticky zaklad
empirické ¢asti vlastniho vyzkumného Setieni. Empiricka ¢ast rigor6zni prace je zalozena
na kvantitativné orientovaném pedagogickém vyzkumném Setieni, které vychazi
Z paradigmatu pozitivistického, a jemuz bude odpovidat i na$§ zakladni metodologicky
ptistup. Cilem tohoto typu paradigmatu je snaha o zevSeobecnéni, vysvétleni jevu a ziskani
objektivniho dikazu. Tento kvantitativné orientovany prtistup lze charakterizovat snahou
0 objektivnost, ktera je urovana rozsahlym reprezentativnim vzorkem (Skutil et al., 2011).

Kazdé vyzkumné Setfeni by mélo byt precizné a dopfedu naplanovano. Obecné lze
totiz fici, ze vyzkumné Setfeni je nikdy nekoncicim procesem, jehoz prubeh se symbolizuje
pravé tzv. vyzkumnym cyklem (Hendl, 2009, s. 30). Struktura vyzkumného cyklu (viz
schéma 4) obsahuje ustalené slozky, kterych je zapotiebi se drzet ve vlastnim vyzkumném

Setfeni.

/ teoreticky ramec \

otazky, hypotézy

praxe ”

operacionalizace

interpretace sbér dat

\ - /

Schéma 4: Vyzkumny cyklus®’

V ramci vlastniho vyzkumného Setfeni jsme nejdfive stanovili vychodiska a zamér

vyzkumného Setfeni, cile rigordzni prace, vyzkumny problém Vv podobé obecné vyzkumné

" HENDL, Jan. Piehled statistickych metod. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-482-3.



otazky, proménné. Nasledné¢ jsme stanovili jednotlivé vyzkumné problémy v podobé

specifickych vyzkumnych otazek a v neposledni fad¢ jsme vymezili hypotézy.
7.1 Vychodiska k vyzkumnému Setfeni a vyzkumny zamér

Vlastni vyzkumné Setfeni predkladané prace navazuje na teoretickd vychodiska
popsana v teoretické Casti rigorozni prace. Vychazime z konceptu funk¢ni gramotnosti
jakozto souboru znalosti a dovednosti, ktery vytvaii podminky pro aktivni participaci
jedince na déni ve spole¢nosti a pfispiva k dosahovani jeho osobnich a spole¢enskych cila.

Nejvyznamnéjsi slozkou funkéni gramotnosti je Ctendiska gramotnost. Tvofi jeji
nedilnou soucést a umoziuje tak ziskavani poznatkl a informaci ze vSech oboru lidského
védéni. Ctenafska gramotnost s étenafskymi dovednostmi a Gtendistvim vytvaii kompaktni
celek — viz schéma 5. Jedna se o pojmy vzajemné se podminujici. S rozvojem ¢tenafstvi,
zajmu o Cteni dochazi k rozvoji ¢tendiskych dovednosti, hlavné k porozuméni textu, ¢imz

se zvySuje ¢tenarska gramotnost.

Ctenafska
gramotnost

¢tenarské dovednosti

CTENARSTVI

Schéma 5: Hierarchie pojmi vztahujicich se ke Stenafstvi®®

Problematika ¢tenafské gramotnosti, Ctenafskych dovednosti a Ctenafstvi je

v soucasné dobé v centru pozornosti pedagogické i nepedagogické vetejnosti, zejména

% Schéma znazoriwjici hierarchii pojmi vztahujicich se ke &tenafstvi vytvofila autorka piedkladané prace,
a to z dtivodu nazornosti.



z toho divodu, ze Ctenafstvi ma pozitivni vliv na celkovy vSestranny rozvoj ditéte jak po
strance intelektualni, smyslové, socialni, tak i emocionalni. Spole¢nost proto klade zvysené
pozadavky na rodiCe, ktefi sehravaji nezastupitelnou roli ve zprostiedkovani kontaktu
ditéte s knihou. Zvlasté rodice vzbuzuji touhu ditéte po Cetbé, umoznuji ditéti prvni
Ctenaiské zazitky, zkuSenosti a predurcuji, zda se z ditéte stane Ctenai ¢i nikoliv. Nasim
zam&rem bylo piispét ke zjisténi, jak se rodinné prostfedi podili na rozvoji ¢tenaistvi déti

mladsiho Skolniho véku (zakl primarni skoly).
7.2 Vlastni koncept vyzkumného Setieni

V této podkapitole se zabyvame hlavnim cilem i dil¢imi cili vyzkumného Setieni,
hlavnim vyzkumnym problémem, proménnymi, dal$imi vyzkumnymi problémy v podobé

specifickych vyzkumnych otazek (dale jen specifické vyzkumné otazky)a hypotézami.
7.2.1 Cile rigorozni prace

Hlavnim cilem rigorozni prace® je zjistit, jak se rodinné prosttedi podili na rozvoji
¢tenafstvi déti mladsiho Skolniho véku (Zakd primarni skoly).
Naplnéni hlavniho cile rigor6ézni prace je podminéno splnénim dil¢ich cili. Hlavni

cil je operacionalizovan do realizovatelnych dil¢ich cila.

Dil¢i cile rigorézni prace v roviné empirické® jsou:

- vytvofit a ovéfit vyzkumny nastroj, ktery bude zjisStovat, jak se rodinné
prostiedi podili na rozvoji ¢tenatstvi déti mladSiho skolniho véku (zéka
primarni $koly);

- prostfednictvim vytvofené¢ho vyzkumného nastroje (dotazniku uréeného
rodi¢im) analyzovat a vyhodnotit podil rodinného prostiedi na rozvoji
¢tenarstvi déti mladsiho Skolniho véku (zakia primarni skoly);

- analyzovat a vyhodnotit statistické rozdily a zavislosti mezi tim, jak se
rodinné prostiedi podili na rozvoji ¢tenaistvi a pohlavim ditéte, ptislusnosti
déti Kk jednotlivym krajaim CR, a piislusnosti déti k jednotlivym tiidam

primarni skoly;

% Uveden jiz v tvodu rigordzni prace.

% Dil¢i cile jsme formulovali i v ivodni pasazi piedkladané prace. Zde je opét uvadime, a to z diivodu snazsi
orientace (avSak uvadime zde pouze dil¢i cile predkladané prace v rovin€ empirické, které se vazi na vlastni
vyzkumné Setfeni).



- shrnout vysledky vyzkumného Setfeni, a to i s ohledem na vymezena
teoretickd vychodiska pro rigor6zni préci a statistické zpracovani dat;

- specifikovat problémy, které se vyskytuji vdané oblasti feSené
problematiky;

- na zaklad¢ zjisténi danych problémul navrhnout doporuceni, ktera by vedla
k jejich ptipadné eliminaci;

- aplikovat vysledky vyzkumného Setfeni jako vychodiska ¢i podnéty pro

pedagogickou teorii a praxi.
7.2.2 Stanoveni hlavniho vyzkumného problému

Studiem a zhodnocenim dosavadnich znalosti o zkoumané problematice vyvstal
hlavni vyzkumny problém, na néjz jsme reagovali naslednym vyzkumnym Setfenim.
Hlavni vyzkumny problém lze vyjadfit ve formé obecné vyzkumné otazky — viz

tabulka 5.

VYZKUMNY PROBLEM V PODOBE OBECNE VYZKUMNE OTAZKY

Jak se rodinné prostiedi podili na rozvoji étenatstvi déti mladsiho $kolniho véku (zakt primarni skoly)?

Tabulka 5: Hlavni vyzkumny problém v podobé obecné vyzkumné otazky

Vyzkumny problém v podobé obecné vyzkumné otazky (dale jen obecna vyzkumna

otazka) jsme dale rozpracovali do podoby specifickych vyzkumnych otazek.
7.2.3 Proménné

Pied formulaci specifickych vyzkumnych otazek a hypotéz jsme urcili nasledujici

promé&nné vyzkumného Setfeni:

« _ > (e 1y
proménne nezavislé
zavislé
— Pohlavi déti: (chlapci [ch] a divky [d])
nezavisle — Vék déti / TFida primarni Skoly:
promenna deti mladsiho Skolniho véku (Zdci primdrni Skoly)lzdkladni
Skoly v CR — 1. stuperi ZS (tFidy 1. —5.)
e Kraje CR: jednotlivé kraje CR
zavisle E—

Podil rodinného prostiedi na rozvoji étenarstvi déti

proménna




Nezavisle proménné jsme stanovili sohledem na ptredpokladané regionalni

odlisnosti, genderové odlisnosti a odliSnosti vyplyvajici z véku déti.
7.2.4 Vyzkumné otazky a hypotézy

Pii formulaci vyzkumnych otazek a hypotéz je podle Hendla (2009) ulohou
vyzkumnika vyjasnit si vztah mezi tvrzenim, teorii a dosavadnimi znalostmi v Sir§im
kontextu. Je nutné respektovat to, ze hypotéza jako tvrzeni o vztazich ve zkoumané oblasti
existuje zpravidla v ramci néjaké teorie nebo systému poznatkli. Schéma 6 znazoriuje

model kvantitativné orientované¢ho vyzkumu.

Jaki potfebujeme data
k zodpovizeni
izé)
oblast vyzkumu l 4‘ téma ! %xj{zlmmé otazky | design H sbér dat Hamlj}'za dat H edpovad na otizky
'\;| preempiricka faze 2 < empiricka faze 7

Schéma 6: Zjednoduseny model vyzkumu®

Vyse znazornény model lze nasledné modifikovat pro vyzkum, jenz ma za zéaklad

testovani hypotéz — viz schéma 7.

Jaki data polfsbujame|

aﬂilt\'_“zliuuuT A e Lo oy |— h¥;|513'| o deim o] i e avman | sthypotiz

Schéma 7: Zjednoduseny model vyzkumu s hypotézami®

Vyhodou planovani vyzkumného Setfeni na zdkladé vyzkumnych otazek je, Ze
explicitn€ vyjadiuje myslenku Grovni abstrakce ve vyzkumném Setteni.
Lze stanovit pét urovni koncept, které se 1i§i v urovni abstrakce a jsou

formulovany do induktivné-deduktivni hierarchie:

. PUNCH, Keith. Zﬁklady kvantitativniho Setieni. Praha: Portal, 2008, s. 21. ISBN 978-807-3673-819.
%2 PUNCH, Keith. Uspésny navrh vyzkumu. Praha: Portal, 2008, s. 49. ISBN 978-807-3674-687.



- vyzkumna oblast;

- vyzkumné téma;

- obecna vyzkumna otazka (hlavni vyzkumny problém);

- specifické vyzkumné otazky (jednotlivé vyzkumné problémy);
- hypotézy.

Tento koncepéni ramec vyjadiuje a vysvétluje propojeni riznych urovni abstrakce.
Jestlize mezi témito Urovnémi je pevné logické spojeni, pak se vyzkumné Setfeni
vyznacuje vnitini konzistenci, koherenci a validitou.

V hierarchii se smérem doli pohybujeme pomoci dedukce a nahoru pomoci
indukce (Punch, 2008).

Vyzkumné Setfeni predkladané prace jsme planovali a organizovali vySe zminénym

zpusobem.

VYZKUMNA OBLAST

détské Ctenarstvi

VYZKUMNE TEMA

podpora rozvoje ¢tenatstvi v rodinach déti mladsiho skolniho veéku (zakt primarni skoly)

Tabulka 6: Oddil hierarchie vyzkumného konceptu

V prvni fazi empirického Setfeni jsme nejprve definovali obecnou vyzkumnou
otazku. Poté jsme stanovili v ramci rodinného prostiedi indikatory podpory Ctenaistvi, a ty
jsme prostiednictvim zjisténych cetnosti K jednotlivym polozkam vyzkumného Setieni
hodnotili. Zjistovani Cetnosti je deskriptivniho (popisného) charakteru, proto zde nebyla

stanovena hypotéza.

CETNOSTI
OBECNA VYZKUMNA OTAZKA

Jak se rodinné prostiedi podili na rozvoji ¢tenafstvi déti mladsiho Skolniho véku (zakt primarni skoly)?
INDIKATORY PODPORY CTENARSTVi

- 11: spolec¢na cetba rodict s détmi

- 12: inspirace rodici pro vybér cetby

- 13 existence doméaci knihovny

- 14: navstéva knihoven

- I5: spolutcast rodi¢t pti navstéve knihoven

- 16: frekvence navstév knihoven

- I7: tydenni frekvence spolecného Cteni ¢i predcitani
- I8: denni kvéta spolecného Eteni ¢i predcitani

- I9: casova preference spolecného cteni ¢i predcitani
- 110: preference predcitajiciho




- I1l:preference literarniho zanru
- 112: preference konkrétniho knizniho titulu®
- 113: preference Cetby v ramci volnocasovych aktivit

Tabulka 7: Cetnosti

V druhé fazi vyzkumného Setteni, v niz se vénujeme analyze rozdilii a zavislosti
mezi proménnymi, jSme nejprve vymezili specifické vyzkumné otazky, poté vécné
hypotézy a z nich jednotlivé statistické hypotézy. Specifické vyzkumné otazky jsme uréili
pro porovnani podilu rodinného prosttedi na rozvoji ¢tenaistvi déti mladsiho skolniho véku
(zakt primarni $koly) se zfetelem na pohlavi déti, kraje CR, v nichZ vyzkumné $etieni
probihalo, a na tridy primarni Skoly, které déti navStévuji. Na zakladé vécnych
hypotéz, vychazejicich ze specifickych vyzkumnych otazek, jsme stanovili statistické

hypotézy prostfednictvim vymezenych indikatori podpory ctenafstvi.

ANALYZA ROZDILU A ZAVISLOSTI

SPECIFICKE VYZKUMNE OTAZKY
VECNE HSIZPOTEZY,
STATISTICKE HYPOTEZY

A) POHLAVi

Existuje rozdil a zavislost mezi tim, jak se rodinné prostiedi podili na rozvoji ¢tenarstvi déti

VO |, pohlavim ditéte?

Mezi tim, jak se rodinné prosti‘edi podili na rozvoji ¢tenarstvi déti a pohlavim ditéte je rozdil

VH, a zavislost.

SHI1;, | Existuje rozdil a zavislost mezi spole¢nou ¢etbou rodicli s détmi a pohlavim ditéte?

SHI2; | Existuje rozdil a zavislost mezi inspiraci rodi¢ti pro vybér &etby a pohlavim ditéte?

SHI3; | Existuje rozdil a zavislost mezi existenci domdci knihovny a pohlavim ditéte?

SHI4, [ Existuje rozdil a zavislost mezi nav§tévou knihoven a pohlavim dit&te?

SHI5; | Existuje rozdil a zdvislost mezi spoluticasti rodicti pifi ndvstéve knihoven a pohlavim ditéte?

SHI6; | Existuje rozdil a zavislost mezi frekvenci nav§tév knihoven a pohlavim ditéte?

SHI7, | Existuje rozdil a zavislost mezi tydenni frekvenci spole¢ného &teni &i predéitani a pohlavim ditéte?

SHI8; | Existuje rozdil a zavislost mezi denni kvotou spoleéného &teni &i pred&itani a pohlavim ditéte?

SHI9 Existuje rozdil a zavislost mezi ¢asovou preferenci spoleéné¢ho Cteni ¢i pfed¢itani a pohlavim
1 dite
itéte?

SHI10; [ Existuje rozdil a zdvislost mezi preferenci piedgitajiciho a pohlavim ditéte?

SHI11, | Existuje rozdil a zavislost mezi preferenci literarniho Zanru a pohlavim ditéte?

SHI13; | Existuje rozdil a zavislost mezi preferenci &etby v ramci volno¢asovych aktivit a pohlavim ditéte?

B) KRAJE

Existuje rozdil a zavislost mezi tim, jak se rodinné prostiedi podili na rozvoji ¢tenaistvi déti
SVO, |a ptislusnosti déti k jednotlivym krajim CR?

Mezi tim, jak se rodinné prostiedi podili na rozvoji ctenafstvi déti a prisluSnosti déti

VH; K jednotlivym krajim CR je rozdil a zivislost.

Existuje rozdil a zavislost mezi spole¢nou ¢etbou rodi¢t s détmi a piislusnosti déti k jednotlivym
SHI1, o X

krajim CR?

%3 Indikator podpory Gtenaistvi vymezeny dle dotaznikové polozky &. 12, kterd méla pouze informativni
charakter, nepodléha matematicko-statistickym proceduram, a proto k nému neni naformulovéna statisticka
hypotéza.




Existuje rozdil a zavislost mezi inspiraci rodi¢li pro vybér Cetby a piislusnosti déti k jednotlivym

SHIZ 1 aitm CR?
Existuje rozdil a zavislost mezi existenci domaci knihovny a pfislusnosti déti k jednotlivym krajim

SHI3, CR?

SHI4, |Existuje rozdil a zavislost mezi navitévou knihoven a piislugnosti déti k jednotlivym krajim CR?

SHI5, E).cistuje .rozdil a zavislost mezi spolutcasti rodi¢i pfi navstéveé knihoven a prisluSnosti déti
k jednotlivym krajim CR?
Existuje rozdil a zavislost mezi frekvenci navstév knihoven a ptislusnosti déti k jednotlivym krajim

SHI6, CR?

SHI7, E).cistuje 'rozdil a z.évislvost mezi tydenni frekvenci spoleéného ¢teni ¢i piedcitani a piislusnosti déti
k jednotlivym krajaim CR?

SHIS, E).cistuje 'rozdil a.zévi§lost mezi denni kvotou spolecného Cteni ¢i predCitani a prislusnosti déti
k jednotlivym krajaim CR?

SHI9, E)'cistuje ?ozdil a z.évisls)st mezi ¢asovou preferenci spolecného Cteni ¢i piedcitani a prisluSnosti déti
k jednotlivym krajim CR?

SHI10, ]é)lggtuje rozdil a z&vislost mezi preferenci pred¢itajiciho a piislusnosti déti k jednotlivym krajim

SHI11, ]é)lggtuje rozdil a zavislost mezi preferenci literarniho zanru a ptislusnosti déti k jednotlivym krajim
Existuje rozdil a zavislost mezi preferenci ¢etby v ramci volnocasovych aktivit a ptisluSnosti déti

SHIT3: |1 e dnotlivym krajim CR?

C) TRIDY PRIMARNI SKOLY

Existuje rozdil a zavislost mezi tim, jak se rodinné prosti‘edi podili na rozvoji ¢tenaistvi déti

SVO; | a ptislusnosti déti k jednotlivym tfiddm primarni Skoly?
Mezi tim, jak se rodinné prostiedi podili na rozvoji ctenaistvi déti a prisluSnosti déti

VH; K jednotlivym tfidam primarni $koly je rozdil a zavislost.

SHI1, Existuje riozdil a zavislost mezi spolec¢nou cetbou rodicl s détmi a pfisluSnosti déti k jednotlivym
tfidam primarni Skoly?

SHI2, Existuje riozdil a zavislost mezi inspiraci rodict pro vybér Cetby a pfislusnosti déti k jednotlivym
ttidam primarni Skoly?

SHI3, E)fistuje rozdil a zavislost mezi existenci domaci knihovny a pfislusnosti déti k jednotlivym tfidam
primarni Skoly?

SHI4s Ex'istuje rozdil a zavislost mezi navstévou knihoven a prislusnosti déti k jednotlivym tfidam
primarni $koly?

SHI5, E)'cistuje 'rozdil a zéviglost mezi spolutiCasti rodic¢d pfi navstévé knihoven a prislusnosti déti
Kk jednotlivym tfidam primarni $koly?

SHI6, Ex'istuje rozdil a zavislost mezi frekvenci navstév knihoven a pfislusnosti déti k jednotlivym tfidam
primarni $koly?

SHIT, E)'cistuje 'rozdil a zévislqst mezi tydenni frekvenci spole¢ného Gteni ¢i predéitani a prislusnosti déti
K jednotlivym tfidam primarni $koly?

SHIS, E)'cistuje 'rozdil a zévisl'ost mezi denni kvotou spoleéného Cteni ¢i predCitani a prislusnosti déti
K jednotlivym t¥idam primarni $koly?

SHI9, E).iistuje .rozdil a zéwislo.st mezi ¢asovou preferenci spolecného Cteni ¢i predcitani a prislusnosti déti
k jednotlivym tfidam primarni §koly?

SHI10; E)fistruje’ rvozdil a zavislost mezi preferenci predcitajiciho a pfislusnosti déti k jednotlivym tfidam
primarni Skoly?

SHI11, E)fistuje rozdil a zavislost mezi preferenci literarniho zanru a pfislusnosti déti k jednotlivym t¥idam
primarni Skoly?

SHI13; Existuje rozdil a zavislost mezi preferenci ¢etby v ramci volnocasovych aktivit a pfislusnosti déti

k jednotlivym tfidam primarni $koly?

Tabulka 8: Analyza rozdill a zavislosti

(Legenda: SVO: specifické vyzkumné otdzky; VH: vécné hypotézy; SH: statistické hypotézy dle jednotlivych

indikatoru podpory cCtendrstvi)




8 Design vyzkumného Seti‘eni

Tato kapitola obsahuje pilotni studii zjist'ujici, zda je mozné uskute¢nit zamyslené
vyzkumné Seteni. SouCasné je tato kapitola vénovéana predvyzkumu, ktery je zmenSenym
modelem vlastniho vyzkumného Setfeni eliminujici riziko pouziti nevhodné metody
uzivané v ramci samotného zkoumani. Dale Vv této kapitole charakterizujeme vyzkumny
soubor a popisujeme metody sbéru dat a vyzkumny nastroj.

Pro ucely feSeni empirické Casti rigordzni prace jsme zvolili kvantitativni pfistup
zkoumani, abychom provedli deskripci a analyzu zkoumaného jevu na pocetném vzorku

respondentl s vyuzitim metod kvantitativni metodologie. Uplatnény vyzkumny design

kvantitativni prace miizeme znazornit na nize uvedeném schématu 8.

casovy interval

Kvantitativni faze
1 2 3 4

vybér souboru

vyjednavani se Skolami, rodici

priprava metod sbéru dat a vyzkumného nastroje

pilotni studie, pfedvyzkum

sbér dat

zpracovani a interpretace dat

zaveéry vyzkumu

Schéma 8: Vyzkumny design
(Legenda: 1 — brezen 2011, 2 — duben 2011, 3 — kvéten 2011 az unor 2012, 4 — cerven 2012)

8.1 Pilotni studie, pfedvyzkum

Pted provedenim piedvyzkumu jsme prostfednictvim pilotni studie zjist'ovali, zda
je mozné ve zvoleném vybérovém souboru uskutecnit vlastni vyzkumné Setieni.

Na zakladé& vicenasobného vybéru jsme vytvofili soubor zakladnich kol v CR, jejiz
vedeni jsme prosttednictvim e-mailu zkontaktovali a seznamili S pfipravovanym
vyzkumnym Setfenim. Zaroven jsme jim sd¢€lili podminku Uc€asti na vyzkumném Setieni,
kterou byla skute¢nost, ze se nesmi jednat o $kolu specialni a vyuka na $kole musi probihat
Vv ¢eském jazyce.

Z vybérového souboru byly vylou€eny ty Skoly, jejiz vedeni nesouhlasilo se
zamérem, aby na jejich Skole vyzkumné Setfeni probihalo ¢i neméli zijem se do
vyzkumného Setfeni zapojit nebo Skola nespliiovala ndmi zvolené podminky ucasti na
vyzkumném Setieni.

Predvyzkumu bylo podrobeno osm zakladnich Skol vybranych prostfednictvim

vicendsobného vybéru a na kazdé z nich byla ndhodné zvolena jedna tiida primarni Skoly




(celkem osm tfid primarni skoly). V kazdé tfidé jsme nadhodné pomoci losovani vybrali pét
zakt a nasledné jsme oslovili jejich rodice (celkem 40 rodic¢u). Ti v ptipadé ochoty
spolupracovat a zapojit se do pifedvyzkumu podali pisemny souhlas, ktery nam umozioval
se ziskanymi daty z pfedvyzkumu pracovat a nasledné je interpretovat.

Vsem rodi¢im zapojenym do predvyzkumu byl posléze piedlozen vyzkumny
nastroj v podobé¢ nestandardizovaného dotazniku.

Po vyplnéni dotazniku byli rodi¢e pozadani o zpétnou vazbu k jeho konstrukci.
Me¢li se vyjadfit, zda jednotlivym polozkam porozuméli a zda se Vv prubéhu vypliovani
nesetkali s pasazi, se kterou by si nevéd¢li rady.

Realizace predvyzkumu nam poskytla podstatné informace pro vlastni vyzkumné
Setfeni. Ziskali jsme tak cenné informace, které ptispély k vytvofeni definitivni podoby
vyzkumného nastroje. Rodi¢e se ke zvolenému a pfipravenému vyzkumnému ndstroji
vyjadrovali kladn¢ a povazovali jej za vhodné zvoleny a naformulovany. Zaroven vsak
poskytli pfipominky, které jsme nésledn¢ zapracovali do kone¢né podoby vyzkumného
nastroje.

Veskera ziskana data byla podrobena metodam zpracovani dat vcetné metod
matematicko-statistickych procedur, jez jsme stanovili pro vyhodnoceni vlastniho

vyzkumného Setfeni.
8.2 Vyzkumny soubor

Vybér vyzkumného souboru

Pti vybéru vyzkumného vzorku respondentt jsme vychdzeli z vlastnosti zékladniho
souboru. Vymezeni tzv. zakladniho souboru pro nas bylo prvnim krokem. Pelikan (1998)
znaci zékladnim souborem mnozinu vSech prvk, které spadaji do oblasti jevll €i osob, jez
budeme zkoumat.

Vzhledem ke skute¢nosti, ze vyzkumné Setieni u vSech cilovych jednotek (v nasem
ptipad¢ jde o mnozinu rodica déti mladsiho Skolniho véku - zakd primarni Skoly by bylo
casoveé velmi naro¢né, rozhodli jsme se provést vybérové Setfeni.

Ze zakladniho souboru (3 683 zakladnich $kol v CR se 760 396 zaky, s 38 007

tiidami primarni Skoly a s 452 044 zaky primarni $koly)* jsme vybrali vicenasobnym

® Udaje ziskany z Ustavu pro informace ve vzd&lavani. Dostupné z: http://www.uiv.cz/soubor/4554 [Cit.
2012-7-10].



vybérem reprezentativni soubor 910 déti a oslovili jsme jejich rodige,” prostiednictvim

kterych jsme zjistovali potiebné tidaje.

Rozsah vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor tvotilo 910 respondentit — rodi¢ti déti mladsiho Skolniho véku
(zakti primarni Skoly). Stanovili jsme kritéria, na jejichz zaklad¢ jsme statisticky
vyhodnocovali, jak se rodinné prostfedi podili na rozvoji ¢tenafstvi déti ve vztahu
K pohlavi ditéte, krajim CR, v nichz vyzkumné Setfeni probihalo, a jednotlivym tfidam
primarni skoly, které déti navstévuji.

Graf 2: Rozlozeni poct déti dle pohlavi

POHLAVI

OdOch

‘ d ch total
count |43O 480 910

(Legenda - d: divky, ch: chlapci)

Komentar:
Vyhodnotili jsme pocty déti dle pohlavi. Z celkového poctu 910 déti bylo 430 divek
a 480 chlapct - viz graf 2.

% RodiGe jsme povazovali za pfimé zastupce rodiny, ktefi nam mohou podat nejvice informaci o situaci
Z oblasti pred¢itani a spole¢ného ¢teni si v rodin€. Oslovili jsme vzdy jen jednoho zrodict kazdého
vybraného ditéte.



Dilci zaver:
Cetnosti rozlozeni déti dle pohlavi znaci korektni demografické rozlozeni, které

zvysuje reprezentativnost vyzkumného souboru.

Graf 3: Zastoupeni krajiit CR ve vyzkumném Setieni

KRAJE CR

OKVKBULKOPLKOLBKESTCOPHABJHCOHKKEPAKE VYSOJHMOMSKO ZLKOOLK

‘KVK ULK PLK LBK STC PHA JHC HKK PAK VYS JHM MSK ZLK OLK total
count| 0 0 11 0 0 0 24 19 44 1 115 194 139 363 910

(Legenda - KVK: Karlovarsky kraj, ULK: Ustecky kraj, PLK: Plzerisky kraj, LBK: Liberecky kraj, STC:
Stredocesky kraj, PHA: Praha, JHC: Jihomoravsky kraj, HKK: Kralovéhradecky kraj, PAK: Pardubicky
kraj, VYS: kraj Vysoc¢ina, JHM: Jihomoravsky kraj, MSK Moravskoslezsky kraj, ZLK: Zlinsky kraj, OLK:

Olomoucky kraj)

Komentar:

Zastoupeni rodi¢t déti dle kraji CR bylo nasledujici: Olomoucky kraj - 363
rodi¢t/déti, Zlinsky kraj - 139 rodic¢t/déti, Moravskoslezsky kraj - 194 rodict/déti,
Jihomoravsky kraj - 115 rodic¢t/déti, kraj Vysocina - 1 rodi¢/dité, Pardubicky kraj —
44 rodici/deti, Kralovéhradecky kraj — 19 rodict/déti, Jihocesky kraj — 24 rodicl/déti,
Plzetisky kraj - 11 rodi¢a/déti, ostatni kraje (Karlovarsky kraj, Ustecky kraj, Liberecky
kraj, Stfedocesky kraj, Praha) — nebyly zastoupeny. Nazorny piehled nabizi graf 3.



Dilci zaver:
Z grafu 3 je patrné, ze zastoupeni rodi¢l a déti dle kraji CR je nerovnomérné,
aproto zjiSténé cCetnosti nemaji vhodnou vypovidajici hodnotu, coz zna¢i nizkou

reprezentativnost vyzkumného Setfeni v této oblasti.

V ramci zjistovani zakladnich demografickych charakteristik souboru jsme rovnéz

sledovali zastoupeni déti dle jednotlivych tfid primarni skoly.

Graf 4: Zastoupeni déti dle tfid primarni $koly ve vyzkumném Setfeni

TRIDY ZS

O 1. tfida O 2.tfida O 3. tfida O 4. tfida O 5. tfida

‘ 1T 2T 3T 4T 5T total
count| 138 316 246 130 80 910

(Legenda - IT: 1. tiida ZS, 2T: 2 tiida ZS, 3T: 3. tiida ZS, 4T: 4. tiida ZS, 5T: 5. tiida ZS)

Komentar:

138 déti navstévovalo v obdobi sbéru dat 1. tiidu ZS, 316 dé&ti navstévovalo 2. tiidu
7S, 246 déti navitévovalo 3. tiidu ZS, 130 déti navstévovalo 4. tfidu ZS a 80 dati
navstévovalo 5. tfidu ZS - viz graf 4.

Dilci zaver:

Jedna se o jednovrcholové nesymetrické rozdéleni Cetnosti, tzv. kladné zeSikmeni.

Avsak i ptfesto by se nemélo dospét pfi statistickém ovéfovani ke zkreslenym zavéram.

Obdobi sbéru dat

Sbér dat byl proveden v bieznu a dubnu roku 2011.



Podminky vyzkumného Setfeni

Vyzkumné Setfeni pro empirickou ¢ast predkladané prace bylo soucasti rozsahlého
vyzkumu v radmci projektu Studentské grantové soutéze na Univerzité¢ Palackého
v Olomouci. Proto se na sbéru dat podilely béhem Souvislych praxi i studentky oboru
Utitelstvi pro 1. stupent ZS z Katedry primarni a preprimarni pedagogiky Pedagogické
fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. Tzn., vyzkumné Setieni probéhlo na zakladnich
skolach ve vétsing krajo CR a na $kolach, jejiz feditelé a rodice déti souhlasili se
spolupraci® v ramci naseho vyzkumného Setieni.

Kontaktovali jsme zakladni Skoly uréené vicenasobnym vybérem, nejdiive zaky
primarni Skoly V pfisluSnych Skoladch a nasledné jejich rodice, ktefi nam prostfednictvim

dotaznikového Setieni podali informace tykajici se feSené problematiky.
8.3 Metody sbéru dat a vyzkumny nastroj

Vychazeli jsme z metody dotaznikového Setfeni. Na zakladé stanovenych
indikatord podpory Ctenafstvi  jsme, prostiednictvim  vyzkumného nastroje -
nestandardizovaného dotazniku uréeného rodi¢tm (viz pfiloha 1), zjistovali, jak se rodinné
prostedi podili na rozvoji ¢étenaistvi déti mladsiho skolniho véku (zakt primarni skoly).

Chraska (2007, s. 163) vymezuje dotaznik jako ,,zpusob pisemného kladeni otdzek
a ziskavani pisemnych odpovédi . Manak a Svec (2005) uvadi, e se jedna o metodicky
nastroj vyzkumu zjistovani informaci o postojich k aktualni skute¢nosti. Dle Pelikdna
(1998) ma dotaznik stejné jako kazda dalsi vyzkumna metoda své vyhody (snadna a rychla
administrativa, vétsi pocet respondentt, tidaje 1ze vétSinou plné kvantifikovat, anonymita
respondentll) a nevyhody (subjektivita vypovédi, vyhybavé odpovédi, nemoznost
dovysvétleni otazky, ptresnost vymezenych otdzek a variant odpovédi striktné omezuje
prostor pro odpovédi respondenta, moznost zkresleni odpovédi zadoucim smérem).

U vlastniho vyzkumného Setfeni si uvédomujeme tyto vyhody a nevyhody. Hlavni
nevyhodu naSeho nestandardizovaného dotazniku, tj. dotazniku vlastni konstrukce,
spatfujeme v tom, ze rodice mohou, ve snaze vylepsit pozici své rodiny, nadhodnocovat
odpovédi na dotaznikové polozky monitorujici skute¢ny stav ukazatelti ovliviiujici détské

Ctenafstvi. Tuto nevyhodu vSak nelze v ramcei dotaznikového Setieni zcela eliminovat.

%\ tvahu je vzdy nutné také vzit ochotu ZS spolupracovat, z Gehoz vyplyva, Ze astend je mozné vybér
povazovat také za ,,anketni‘.



Nestandardizovany dotaznik pro rodi¢e se skladal ze tii ¢asti. Vstupni (prvni) ¢ast
dotazniku obsahovala polozky zjistujici fakta. Do této casti jsme =zatadili polozky
demografické a faktografické (v naem piipadé polozky zjistujici pohlavi déti, kraje CR,
V nichz vyzkumné Setfeni probihalo, a tfidy primarni Skoly, které déti navstévuji). Hlavni
(druhd) ¢ast dotazniku obsahovala celkem 13 polozek. Jejich cilem bylo zjistit informace
0 tom, jak se rodinné prostfedi podili na rozvoji ¢tenatstvi déti. Tyto polozky jsme fadili
mezi polozky sledujici formu pozadované odpovédi. Délily se dle miry otevienosti. Byly

vyuzity tyto nasledujici typy:

uzaviené (dichotomické) polozky (v naSem ptipad¢ polozky 1,4 a 7);

- polouzaviené polozky (v nasem piipadé polozky 2, 3, 5, 9, 10, 11 a 13);
- oteviené polozky (v nasem ptipad¢€ polozky 8 a 12);

- Skélovaci poloZzky (v nasem ptipadé¢ polozka 6).

Zaveérecnou Cast dotazniku tvotilo podékovani.



9 Vysledky vyzkumného Setieni

V této kapitole se zabyvame analyzou vysledki a naslednou interpretaci dat
vyzkumného Setfeni. Analyza vysledkt je doprovazena grafy a tabulkami s komentafi. Pro
uceleny piehled jsme doplnili analyzu vysledkii o metody vedouci k testovani a ovéfovani

hypotéz, které vychazely z vymezeni jednotlivych specifickych vyzkumnych otdzek.
9.1 Testovani hypotéz, ovérovani statistické vyznamnosti

Vyzkumné Setieni probihalo metodou dotaznikového Setieni (podkapitola 8.3).
Vhodné metody zpracovani dat a statistické metody pouZivané pro testovani hypotéz jsme
zvolili ve vztahu k zaméteni kvantitativné orientovaného vyzkumného Setieni, stanovenym
cilim, vyzkumnym otazkam a hypotézam. Vysledky vyzkumného Setfeni jsme zpracovali,
usporadali, analyzovali a nasledn¢ interpretovali.

Jako metody zpracovani dat kvantitativné orientovaného vyzkumného $etieni jsme
vyuzili metody:®

- usporadani dat a sestaveni tabulek Cetnosti;
- grafické metody zobrazovani dat (kruhové diagramy).*®

Jako statistické metody pouzivané pii testovani hypotéz jsme vyuzili metody pro
analyzu nominalnich dat:

- testu chi-kvadrdt pro kontingencni tabulku.

K posouzeni stupné zavislosti mezi jevy v kontingenc¢ni tabulce jsme vyuzili:
- Ppearsonova normalizovaného koeficientu kontingence C norm.

K interpretaci dil¢ich zavérh jsme vyuzili:
- znaménkové schéma kontingencni tabulky.

Pti analyze a interpretacich vyslednych dat jsme v jednotlivych fazich vyzkumného
Setfeni zvolili nasledujici postup.

Postup prvni fize vyzkumného Setieni uvadime v podkapitole 9.2.1 Cetnosti
ziskanych dat.*® Zaméfili jsme ji na prezentaci Cetnosti ziskanych dat. Uvedli jsme zde

grafy vytvorené na zaklad¢ sestavenych tabulek cetnosti podle vysledkd jednotlivych

" CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu. Praha: Grada Publishing, 2007. ISBN 978-80-
247-1369-4.

% Kruhové diagramy byly zvoleny z diivodu maximalni nézornosti zobrazeni Sirokého spektra ukazatelil.

% Podkapitola 9.2.1 Cetnosti ziskanych dat je na s. 80~105.



polozek dotaznikového Setfeni. Data ztabulek Ccetnosti jsme vyuzili v textovych
komentatich ke grafim a stanovili jsme dil¢i zavéry v ndvaznosti na teoretické poznatky.

Na zakladé¢ zjisténych vysledka jsme formulovali odpovéd’ na obecnou vyzkumnou
otazku tykajici se toho, jak se rodinné prostfedi podili na rozvoji ¢tenarstvi déti mladsiho
Skolniho veéku (Zaki primarni $koly) v navaznosti na stanovené indikatory.”

Postup druhé faze vyzkumného Setfeni uvadime v podkapitole 9.2.3 Analyza
rozdilt a zavislosti mezi proménnymi.”™ Nejprve jsme testovali hypotézy.

Pro analyzu statisticky vyznamnych rozdili jsme vyuzili statistické metody pro
analyzu nominalnich dat. Zjistovali jsme, zda existuji statisticky vyznamné rozdily v tom,
jak se rodinné prostiedi podili na rozvoji ¢tenafstvi déti mladsiho Skolniho véku (zaki
primarni Skoly) a pohlavim ditéte (specifickd vyzkumna otazka 1., 1. vécna hypotéza),
pfislusnosti déti k jednotlivym krajim CR (specificka vyzkumna otazka 2., 2. vécna
hypotéza), a ptislusnosti déti k jednotlivym tfiddm primarni Skoly (specifickd vyzkumna
otazka 3., 3.vécnd hypotéza), a to prostiednictvim testu chi-kvadrat pro kontingencni
tabulku.

Na zékladé vysledku jsme rozhodli o pfijeti nebo odmitnuti stanovenych hypotéz.
Ve vzorci, ktery uvadime niZe, oznaluje y° testové kritérium chi-kvadrat, P pozorovanou

cetnost a O ocekéavanou cetnost, kterd odpovida nulové hypotéze HO.

)(2=Z(P_OO)2

Vypocitanou hodnotu testového kritéria chi-kvadrat jsme srovnavali s tzv. kritickou
hodnotou (uvedenou ve statistickych tabulkach), kterou jsme hledali pro zvolenou hladinu
vyznamnosti a uréity pocet stupini volnosti. Hladinu vyznamnosti a jsme stanovili pro
a=0,05 (5 %). Pocet stupiiti volnosti f zavis na pocétu fadku (tj. r) a poctu sloupci (tj. s)
v kontingen¢ni tabulce, tj. f=(r-1) * (s-1).”

Jestlize tabulkova kriticka hodnota testového kritéria y% s je mensi nez vypogitané
testové kritérium ){2, existuje rozdil mezi zkoumanymi znaky. V tomto piipadé odmitame
tzv. nulovou hypotézu ,,HO* a prijimame tzv. alternativni hypotézu ,,HA“, coz znaci
predpoklad, Ze mezi testovanymi jevy je statisticky vyznamny vztah. V opa¢ném piipadé,

kdy tabulkové hodnota testového kritéria y% s je v&t3i neZ vypocitané testové kritérium y2,

" Indikatory podpory &tenafstvi jsou uvedeny na s. 68-69.

! Podkapitola 9.2.3 Analyza rozdilii a zavislosti mezi proménnymi je na s. 108-126.

"2 Shodné vzorce byly vyuzity u ov&fovani jednotlivych statistickych hypotéz, proto je jiz dale neuvadime,
ale prezentujeme pouze konkrétni vysledek.



«“

neexistuje rozdil mezi znaky. V tomto piipad¢ prijimame tzv. nulovou hypotézu ,, Hi
a odmitame tzv. alternativni hypotézu ,,HA ", coz znamena, ze mezi testovanymi jevy neni
statisticky vyznamny vztah.

Analyzu zavislosti mezi proménnymi jsme provedli mezi tim, jak se rodinné
prostiedi podili na rozvoji ¢tenafstvi déti mladSiho skolniho véku (zékd primarni $koly)
a pohlavim ditéte (specifickd vyzkumna otdzka 1., 1. vécnd hypotéza), ptislusnosti deti
k jednotlivym krajaim CR (specifickd vyzkumna otazka 2., 2. vécnd hypotéza),
a piislusnosti déti kK jednotlivym tfidam primarni $koly (specifickd vyzkumna otazka 3.,
3. vécnd hypotéza), prostiednictvim pearsonova normalizovaného koeficientu kontingence.
Ten umoznoval rozhodnout, jak tésné spolu souviseji dva jevy, jez byly zachyceny pomoci
nominalniho méteni. Pearsonuv normalizovany koeficient kontingence C norm nabyva
hodnot v intervalu <0, 1> a uréuje silu zavislosti mezi znaky, pfi¢emz plati, Ze ¢im vyssi je
jeho hodnota, tim vyssi je stupen zavislosti mezi sledovanymi jevy:

- do 0,15 (nizka, slaba zavislost);
- 0,15-0,25 (stiedni zavislost);
- 0,26-0,50 (vysoka, silnd zavislost);

- 0,51 avice (velmi vysoka, velmi silna zavislost).
9.2 Analyza vysledku a interpretace ziskanych dat

Podkapitola se vénuje ¢etnostem ziskanych dat, analyze rozdila a zavislosti mezi
prom&nnymi.
Na statistickém zpracovani dat se podilela spole¢nost CASH s.r.o. v Olomouci.

Zpracovani dat bylo provedeno programem KontiStat 4.06.
9.2.1 Cetnosti ziskanych dat - 1. faze vyzkumného Setieni

Odpovéd’ na obecnou vyzkumnou otazku vyplynula ze ziskanych dat jednotlivych

polozek dotaznikového Setfeni.

OBECNA VYZKUMNA OTAZKA
Jak se rodinné prostiedi podili na rozvoji étenatstvi déti mladsiho skolniho véku (zakd primarni $koly)?
INDIKATORY PODPORY CTENARSTVI
spole¢na Cetba rodict s détmi; inspirace rodicli pro vyber Cetby; existence domaci knihovny; navstéva
knihoven, jejich frekvence a spoluucast rodicu pii jejich navstéve; tydenni frekvence, denni kvota a casova
preference spolec¢ného Cteni rodict s détmi; preference predcitajiciho; preference literarniho zanru
a konkrétniho knizniho titulu; preference Cetby v ramci volnocasovych aktivit




V prvni poloZce nas zajimalo, zda si rodice s détmi mladsiho skolniho véku ctou

a predcitaji jim.

Oano One
‘ ano ne total
count | 898 12 910

Graf 5: Cteni si s détmi a predéitani rodici détem”

Komentar:

Téméft vSichni dotazovani rodice (898 z celkového pocétu 910) si s détmi ¢tou nebo
jim pfedcitaji.

Dilci zaver:

Cetba rodi¢a s détmi je silnym stimulem pozdgjsich Gtenaiskych zajmi. Spoleéné
&teni v rodiné podporuje i fada projekti, napt. projekt Celé Cesko &te détem, které vychazi
Z toho, Ze pravidelné Cteni ditéti vytvari pevné pouto mezi rodi¢em a ditétem, podili se na
emocnim rozvoji ditéte, u¢i moralnim hodnotam, napoméha pii vychové, rozviji jazyk,
pamét a predstavivost, u¢i mySleni, formuluje cteci ndvyky a podporuje ziskavani
védomosti po cely Zivot, rozSifuje znalosti, zlepSuje soustiedéni, usnadnuje uceni a je

nejlepsi investici do ispésné budoucnosti ditéte.

" polozka v dotazniku &. 1.



Predcitani a spolecné Cteni si s détmi je vyznamnym faktorem plisobeni rodiny na
rozvoj détského Ctenatstvi. Dle Hutafové (2007) spole¢né traveny Cas vytvati silny citovy
vztah mezi rodi¢i a détmi, ma vliv na budovani emocionalniho vztahu ditéte ke knize, ¢imz
dochazi i k rozvoji ¢tenaiskych a komunika¢nich dovednosti ditéte.

To, ze z vysledkli naSeho vyzkumného Setieni vyplynulo, Ze vétSina dotazovanych
rodici si s détmi Cte nebo jim predcitd, 1ze v tomto kontextu hodnotit jako pozitivni zjisténi

ve vztahu k rozvoji détského ¢tenafstvi.



Druha dotaznikova poloZzka méla pfinést informace 0 tom, kde rodice deti
nalézaji inspiraci pro vybér cetby. Jednalo se o polozku polouzavienou s péti jasné
naformulovanymi variantami odpovédi a s Sestou moznosti vyjadfit se k inspiraci K cetbé

vlastnimi slovy.™

O jiné O knihkupectvi O pfatelé / rodina B knihovna O internet O doporucené seznamy literatury

count total
média 774 -
katalogy vydavatelstvi 28
© z domaci knihovny 22
:E | inspirace z vlastni détské -
Cetby 15 864
Citanka 13
prani ditste 12 A ~ 2390
knihkupectvi 438
pratelé / rodina 431
knihovna 421
internet 151
doporucené seznamy
literatury 85 -

Graf 6: Inspirace rodi&i k vybéru cetby’

“u polouzavienych polozek ¢. 2, 5, 9, 11, 13 mohli respondenti uvést zaroven n¢kolik odpovédi
Z nabizenych moznosti.

™® Polozka v dotazniku &. 2.



Komentdr:

Jak je z grafu 6 patrné, nejvétsi pocet ziskanych odpovédi byl zahrnut v kodu jind
odpoved. Z vétsiny odpovédi v kédu jina odpoved’ vyplynulo, Ze rodice jsou pii vybéru
Cetby pro déti inspirovani médii (774 odpovédi dotazovanych rodi¢lh z celkového poctu
2390 odpovédi). Nezanedbatelny vliv na inspiraci K cetbé maji knihkupectvi
(438 odpovedi), pratelé a rodina (431 odpoveédi) a knihovny (421 odpoveédi).

Dilci zaver:

Vliv médii na vybér Cetby mize mit jak pozitivni, tak negativni charakter. Za
pozitivni lze povazovat, ze rodice 1 déti se snadno (pfimo z prosttedi domova) mohou
dovidat o Sirokém spektru kniznich tituli, a to prostfednictvim propagace knih ¢i na
zaklad¢ jinych informaci, které média poskytuji. Negativni mize byt z hlediska obsahu
a poskytovani informaci propagace titull tzv. brakové literatury, nicmén¢ i tato ¢etba vede
K rastu zajmu ditéte o knihu, a tim také pfispiva k rozvoji détského ¢tenafstvi. Vzhledem
k sirokému rozsahu pisobeni maji média (televize a rozhlas) zna¢nou moznost ovliviiovat
chovani jedince.

To, ze rodice nalézaji inspiraci pro vybér Cetby piedevSim z médii, potvrdilo
uvedenou skutecnost. Propagaci kniznich tituli a cetby knih prostfednictvim médii 1ze

v tomto kontextu zaradit k nejvyznamnéj$im aspektim, které ptisobi na inspiraci k Cetbé.



Cilem tieti dotaznikové polozKky bylo zjistit, zda dité ma domdaci knihovnu.

O ano, ma svou vlastni O ano, ma spole¢nou se sourozencem O ano, mame spole¢nou cela rodina
O ne, ma pouze nékolik knizek B ne, nemé zadné vlastni knizky
ano, ma ano, mame
ano, ma spole¢nou se  spoleénou ne, ma pouze ne, nema zadné
svou vlastni  sourozencem  celd rodina  nékolik knizek vlastni knizky total
count 403 311 118 76 2 910
832

Graf 7: Eventualita vlastni domaci knihovny®

Komentar:

Z rozboru odpovédi rodi¢u vyplynulo, ze téméf vSechny déti (832 z celkového
poctu 910) maji domaci knihovnu a témét polovina déti (403) ma vlastni knihovnu.

Dilci zaver:

Pfedpokladem c¢tenarské aktivity ditéte je bezprostfedni dostupnost knih.
Dostatecna dostupnost knih mtize vSak byt ovlivnéna 1 ekonomickou situaci v rodiné
v souvislosti s ekonomickou krizi. Tzn., ze ekonomické aspekty mohou mit negativni
dopad na mnozstvi knih, kterymi jsou déti v rodin€ obklopeny.

Gabal a HelSusova (2003) uvadé¢ji, Ze v rodinach, kde maji déti snadnéjsi ptistup
ke kniham, protoze je v jejich domacnosti nadprimérné vice knih, ¢astéji nachazime malé

Stenafe. Tuto skuteénost potvrzuje prizkum &tenditi a &teni v CR zroku 2007, ktery

® polozka v dotazniku &. 3.



poiadal Ustav pro &eskou literaturu AV CR ve spolupraci s Narodni knihovnou CR,
v némz lidé star$i 15 let uvedli, Ze k nejvétsim vliviim na jejich Cetbu pattilo to, ze méli
doma hodn¢ knih (Travnicek, 2008). Piestoze se vyzkum vztahoval na respondenty starsi
patnacti let, Ize tento vliv pfedpokladat i u déti mladSiho Skolniho véku. Z toho je ziejmé,
ze pritomnost knih v domécnostech je dilezitym aspektem pro rozvoj Cetby.

Vysledky naSeho vyzkumného Setieni dokladaji, ze dle vypovédi rodict témeét
vSechny déti maji domaci knihovnu, a tim rodice vytvaieji vhodné podminky k tomu, aby

se z ditéte stal ¢tenar.



Ve ¢tvrté dotaznikové polozce nas zajimalo, zda deti navstevuji skolni ¢i verejnou

knihovnu.
O nikdy, ani jednu z nich O pouze $kolni knihovnu 0O pouze vetejnou knihovnu
O obe knihovny O nevyplnéno
pouze
nikdy, ani skolni pouze vefejnou obé
jednu znich  knihovnu knihovnu knihovny  nevyplnéno total
count | 300 127 383 88 12 910
598
Graf 8: Navitévnost knihoven’”
Komentar:

Lze konstatovat, ze dvé tretiny rodi¢t odpovédélo, Ze jejich déti navstévuji alespont
jednu z uvedenych knihoven (598 dotazovanych rodict z celkového poctu 910). Jedna
tietina rodic¢u uvedla (300), ze jejich déti doposud nikdy ani jednu z knihoven nenavstivily.

Dilci zaver:

Mezi vnéjSimi faktory, které ovliviiuji rozvoj Ctenafstvi, maji vyznamnou ulohu
knihovny.” Uloha knihoven muize v dusledku piipadného néartistu nizké ekonomické
urovné rodin vyrazné vzrist.

Vasova (1995) uvadi, ze déti, které chodi do knihovny, ¢teni vétSinou bavi, ¢tou pro

zabavu 1 pouceni. Prostfedi knihoven umoznuje setkdvani déti, které rady ctou knihy, bavi

" Polozka v dotazniku &. 4.
"8 Vngjsi faktory, které ovlivituji étenéfstvi, jsme uvedli v podkapitole 5.1 teoretické &asti prace.



se o nich, ¢imZz se vzajemné inspiruji k Cetbé rtznych kniznich tituld. Déti maji
v knihovnach moznost vybéru knih nejriznéjsich zanr. Siroka nabidka tak zvySuje
atraktivitu knih ve vztahu ke ¢tenafi a vzbuzuje zéjem déti o Cetbu. Proto déti navstévujici
knihovny zpravidla ptectou vice knih.

Zjisténd data znaseho vyzkumného Setfeni ukazuji, ze z pohledu rodicovské
vefejnosti nema tfetina déti kontakt s prostfedim knihoven, ktery by jim umoznil kladny

vztah ke knize.



V paté dotaznikové polozce nas zajimalo, zda rodice doprovazeji své déti do

knihoven.
O chodim s mym ditétem pravidelné¢ O chodim, kdyz mam cas
O chodim, kdyz mé dité o to stoji O jiné
O nechodim, nemam na to cas O nechodim, nikdy mé to nenapadlo jit
O nechodim, mé dité o to nestoji
count total
chodim s mym ditétem pravidelng 170 )
chodim, kdyz mam cas 131 410
chodim, kdyz mé dité o to stoji 109
nechodim, chodi se Skolou 39 ]
'2 | nechodim, chodi s jinymi rodinnymi pfislusniky 21
- nechodim, chodi s druzinou 626
nechodim, mame doma dost knih 216
nechodim, nemam na to ¢as 72
nechodim, nikdy mé to nenapadlo jit 36
nechodim, mé dité o to nestoji 34 = -
Graf 9: Spolutiast rodi&i pii nav§tévé knihovny”
Komentar:

410 odpovedi z celkového poctu 626 odpovedi potvrzuje informaci, ze dotazovani

rodice do knihoven své déti (navsStévujici knihovny) doprovazi, a to bud’ pravidelné

(170 odpovedi), pokud maji ¢as (131 odpovédi) ¢i pokud jejich dité o to stoji

(109 odpovedi).

™ polozka v dotazniku &. 5.



Dilci zaver:

Obert (1998) podotykd, ze z hlediska navstévy knihoven a vyuzivani aktivit
knihoven, je dilezité, aby dit¢ bylo ¢asto doprovazeno do knihovny rodici. Blizky vztah
rodic a déti umoziuje, aby si déti s rodi¢i o knihach povidaly a na zéklad¢ citovych
prozitkll se vytvarel pozitivni vztah déti ke knihdm. Rodice tim, ze navstévuji knihovny
spole¢né s détmi, usnadinuji jim lepsi orientaci v knihovnach, pomahaji jim s vybérem
knih, a to i na zaklad¢ zkuSenosti z vlastni Cetby, u¢i déti vyhledavat a zpracovavat
informace z knih, a tim motivuji déti k ¢etb¢ a k zajmu o knihy.

Vysledky naseho Setfeni ukazuji, ze vétSina rodi¢t déti do knihoven doprovazi,
¢imz vytvari vhodné podminky pro kontakt ditéte s knihou. Rodice zaroven prispivaji
K tomu, ze dité ziskava piedstavu o rozsahu kniznich zanrt a titul od emocionalné blizké

osoby, coz muze vyrazng prispét k ristu zajmu déti o Cetbu.



V Sesté dotaznikové polozce jsme se chtéli dozvédet informaci, zda a jak casto

doprovazi rodic své dité do knihovny.

0O ziidka O casto O pravidelné O nevyplnéno
‘ ztidka Casto pravidelné nevyplnéno total
count ‘ 215 184 211 300 910
395

Graf 10: Frekvence navitévnosti knihovny®

Komentar:

Z odpovédi rodict vyplynulo, ze knihovnu navstévuje Casto a pravidelné vice nez
polovina déti (395 zcelkového poctu 610). Vysledky odpovédi na tuto polozku
koresponduji s odpovéd’'mi na polozku Etvrtou, v nichz 300 rodict uvedlo, ze jejich dite
knihovny nenavstévuje.

Dilci zaver:

Jak jiz bylo vySe uvedeno, knihovna ma dilleZitou roli v rozvoji ¢tenafstvi.

Pokud dit¢ objevi atraktivitu knihoven, zpravidla se stane jejich pravidelnym
navs§tévnikem. Partnerstvi knihovny a déti je z hlediska vztahu ke knize velmi efektivni,
protoze knihovna je prostorem pro komunikaci déti o knihach a mistem pro vrstevnické

v

zhodnoceni Cetby (Vérisova, Kriiger a Bélinova, 2007).

8 polozka v dotazniku &. 6.



Vyzkumné Setfeni potvrdilo, Ze z pohledu rodici vice néz polovina déti
navstévujicich knihovny jejich atraktivitu objevila, protoze je navstévuje Casto

a pravideln¢. Ostatni déti se s knihovnami dosud neseznamily nebo je navstévuji ziidka.



Ze sedmé dotaznikové polozky jsme chtéli zjistit, jak casto si rodice obvykle ¢tou

se svymi détmi i jim predcitaji.

O méné nez jednou za tyden M jednou tydné O nékolkrat tydné O denné

méné nez jednou za nékolikrat
tyden jednou tydné tydné denng total
count | 0 0 12 898 910

Graf 11: Tydenni frekvence Cetby knih rodi¢i s ditétem®

Komentar-

Je patrné, Ze témét vSichni rodi¢e si denné s détmi Ctou nebo jim predEitaji
(898 dotazovanych rodi¢t z celkového poctu 910).

Dilci zaver:

Havlinova (1978) uvadi, ze c¢as, ktery rodi¢e vénuji spoleénému cteni s ditétem
V jeho raném véku, pozitivné ovliviiuje jeho dalSi ctenaiské ndvyky, nebot’ ¢im cCastéji
rodi¢ travi s ditétem volny ¢as u knihy, tim castéji dité¢ knihu ve svém Zivoté vyhledava,

a tim vice obohacuje vlastni slovni zdsobu a zlepsuje své vyjadfovaci schopnosti.

8 polozka v dotazniku &. 7.



Vyzkumné Setfeni potvrzuje, ze téméf vSichni rodice si denné s détmi ¢tou nebo jim

ptredc¢itaji, ¢imz napomahaji vytvareni ctenaiskych navyki u déti.



Z osmé dotaznikové polozky jsme zjistovali, kolik casu stravi rodice spolecnym

Ctenim Ci predcitanim svym détem v pritbehu jednoho dne.

Odo 15 minut O do 30 minut O do 45 minut B do 60 minut O do 90 minut O do 120 minut O nevyplnéno

| do 15 minut  do 30 minut  do 45 minut  do 60 minut do 90 minut  do 120 minut  nevyplnéno total
count | 123 500 105 125 23 22 12 910
45

Graf 12: Denni ¢asovy usek spoledného &teni™

Komentar:

Vic nez polovina dotazovanych rodict si se svymi détmi ¢te nebo jim predcita
denn¢ v ¢asovém useku od 15 do 30 minut (500 rodi¢u z celkového poctu 910). Najdou se
I rodiCe, ktefi si s détmi ¢tou nebo jim piedcitaji déle nez jednu hodinu denné (45 rodicu).
Vysledky odpovédi na tuto polozku koresponduji s odpovéd’'mi na polozku sedmou, v niz
rovn&z 898 rodich uvedlo, Ze si s détmi ¢tou ¢i jim predcitaji denné.

Dilci zaver:

Pokud rodi¢e vénuji alesponn néjaky cCas spolecnému cCteni, napomahaji tak
vytvareni Ctenarskych navyki, které se u déti projevi v jejich CastéjSim pravidelném

samostatném ¢teni ve vy$Sim veéku (Gabal a HelSusova, 2003). Ze stejného pohledu

8 polozka v dotazniku &. 8.



vychazi i projekt na podporu détského &tenafstvi s ndzvem Celé Cesko Gte détem, jejiz
Gstiednim heslem je ,, Ctéme détem 20 minut denné kazdy den! .
Z vyzkumného Setfeni lze konstatovat, ze vic nez polovina dotazovanych rodicu

dodrzuje pravé uvedenou dobu (15 az 30 minut denné€) ke spolecnému ¢teni a predcCitani.



V devaté dotaznikové poloZce nas zajimalo, v kterou denni dobu si rodice obvykle

Ctou se svymi détmi Ci jim predcitaji.

O veder O pfed spanim O odpoledne O kdykoliv mé dité pozada, kdykoliv chce O dopoledne O jiné

count total
vecer 391
pted spanim 381
odpoledne 307
kdykoliv mé dité pozada, kdykoliv chce 203 1319
dopoledne 20
jiné pii vhodné pfilezitosti 17 ——J

Graf 13: Zastoupeni denni doby k &etb&®

Komentar:

Rodi¢e si C¢tou sdétmi nebo jim pfedCitaji nejcastéji veCer (391 odpovédi
dotazovanych rodi¢u z celkového poétu 1319 odpovédi), nasleduje preference ¢teni pied
spanim (381 odpovédi) a odpoledni ¢teni (307 odpovédi).

Dilci zaver:

Z obecné psychologického hlediska je pro Cteni Si S détmi, kdy dité ¢te samo za
pfitomnosti rodict, vhodnéjsi doba odpoledni. Dité neni tolik unaveno a je schopno se
koncentrovat na samotny obsah Cetby. Doba vecerni a pted spanim je idealni predevsim

Kk pfed¢itani détem. DéEti nejsou ni¢im vyruSovany, mohou jen poslouchat a nerusené

8 polozka v dotazniku &. 9.



vnimat ¢teny piibéh. Pfi Cetbé pred spanim dochdzi k uklidnéni a postupnému usindni
ditéte (Mat&jcek, 2005).
Vysledky vyzkumného Setfeni potvrdily, ze rodice preferuji vySe uvedené doby

ke spole¢nému ¢teni a piedCitani.



V desaté dotaznikové poloZce jsme zjistovali, kdo se v rodiné castéji ujima role

predcitajiciho.

O matka O matka a otec se stfidaji O otec
O sourozenec O prarodice O jini rodinni piislusnici

O nase dit¢ si ¢te pouze samo O nevyplnéno

matka a nase dité si
otec se jini rodinni  ¢te pouze
matka stridaji otec sourozenec  prarodiée  pfislusnici samo nevyplnéno total
count ’ 469 188 86 78 70 7 0 12 910

Graf 14: Preference piedéitajiciho®

Komentdr:

Nejcastéji ¢te détem matka, coZ potvrzuje 469 dotazovanych rodici z celkového
poctu 910. Pti Cetbé se stiida 188 rodici. Otce jako hlavniho pted¢itajiciho ¢lena rodiny
oznacilo 86 rodicu.

Dilci zaver:

V raném véku ma hlavni Glohu ve vztahu k ditéti matka, protoZe obvykle s ditétem
travi nejvice Casu. Vagnerova (2000) potvrzuje, ze z vyvojového hlediska je i ve vztahu

k ditéti mladsiho Skolniho véku role matky nezastupitelna.

8 Polozka v dotazniku &. 10.
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Z hlediska spole¢ného Cteni si S détmi ¢i pfedcCitani vSak nelze povazovat roli matky
za rozhodujici. Spolecné ¢teni a predCitani neni vyluéné€ zenskou aktivitou, protoze
V soucasné dob¢ je matka ditéte mladSiho Skolniho véku zpravidla zaméstnana stejné jako
otec. Neni tolik dulezité, kdo ditéti ¢te, ale je podstatné, zda si s ditétem Vv rodiné nékdo Cte
nebo mu predcita.

Vysledky vyzkumného Setfeni i pies uvedené skute¢nosti potvrdily preferenci

matky v roli piedcitajiciho ¢lena rodiny.
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V jedenacté dotaznikové poloZce nés zajimalo, ktery literarni zZanr rodice

uprednostiuji pri spolecném cteni a predcitani.

O pohadky O knihy o pfirodé O dobrodruzna literatura 00 humorné publikace
O knihy o v&d¢ a technice O divei romanky B jiné O detektivky
B science fiction 3 knihy o sportu B knihy o zdravi O klasicka literatura
B poezie O Zivotopisy @ horory B cestopisy
count total
pohadky 728 —
knihy o ptirodé 359
dobrodruzna literatura 239
humormé publikace 137
knihy o véd¢ a technice 109
divei romanky 90
komiksy 38
2 encyklopedie 31
= knihy s détskym hrdinou 8 79
vybory s Eitanky 2 — 2064
detektivky 77
science fiction 49
knihy o sportu 45
knihy o zdravi 39
klasicka literatura 37
poezie 28
zivotopisy 18
horory 16
cestopisy 14 —_

Graf 15: Nejoblibengjii literarni zanr®

8 polozka v dotazniku &. 11.
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Komentdr:

Nejobliben¢jSim literdarnim zanrem pfi spolecném cteni a predCitdni je pohddka
(728 odpoveédi dotazovanych rodict z celkového poctu 2064 odpovédi), nasleduji knihy
0 ptirod¢ (359 odpovédi) a na tfeti pficce se umistila dobrodruzna literatura
(239 odpoveédi). Nejméné oblibenym literarnim Zanrem jsou z tohoto pohledu cestopisy
(14 odpovedi).

Dilci zaver:

Oblibenost literarnich Zanrovych forem je tésné spjata S vyvojovymi zvlastnostmi
ditéte v jednotlivych stadiich ontogeneze (Toman, 1992).

Soucasny systém zanra v literatufe pro déti a mladez je vysledkem historického
vyvoje a z obecného hlediska lze zanry ur¢ené détem chapat jako ,,soubory specifickych
strukturnich znakii, uméleckych postupii a prostredkii korespondujicich s urcitym typem
détského ctenarského pojimani a osvojovani skutecnosti, a tudiz v sobé obsahujicich
moznost na dité pusobit a ovliviiovat je* (Toman, 1992, s. 53).

Jednotlivi autofi literaturu pro déti a mladez ¢leni do druhové Zzanrovych okruht
rizné. My jsme vyuzili, K a¢elim naSeho vyzkumného Setieni a pro vycet literarnich
zanrovych forem uvedenych v dotaznikové polozce ¢. 11, ¢lenéni Miroslavy Genciové
z knihy Literatura pro déti a mladez — ve srovnavacim zanrovém pohledu.

Vyse uvedend preferencni struktura je vyslednici odpovédi celého vyzkumného
souboru a potvrzuje spjatost obliby literarnich zanrd s vyvojovymi zvlastnostmi déti

mladsiho Skolniho véku.
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Ve dvanacté dotaznikové poloZce jsme chtéli najit odpoveéd’ na otazku, jaka je
dle rodicu nejoblibenéjsi kniha jejich ditéte.
Jednalo se o polozku otevienou s moznosti vlastni odpovédi. Bylo vytvoieno

petistupniové poradi kniznich tituli, které se nejcastéji v odpovédich rodict opakovaly.

poradi autor knizni titul count total
1. J. K. Rowlingova Harry Potter 413 910
2. Amalie Kutinova Gabra a Malinka 76 910
3. Jan Karafiat Broucci 38 910
4. Milo§ Macourek Mach a Sebestova 32 910
5. Bohumil Riha Honzikova cesta 23 910
6. jiné 328 910

Graf 16: Nejoblibengjsi kniha®

Komentar:

Za nejoblibengjsi knihy svych déti povazuji rodi¢e Harryho Pottera
J. K. Rowlingové, nasleduje Gabra a Malinka Amalie Kutinové, Brouc¢ci Jana Karafiata,
Mach a Sebestova Milose Macourka a Honzikova cesta Bohumila Rihy.

Dilci zaver:

Preference Harryho Pottera je dana soucasnou situaci na kniznim trhu, kdy uvedeny
titul patii k nejpopularngjsim kniham soucasnosti nejen v CR, ale i ve svéts. Oblibenost
této knihy ovlivnilo i filmové zpracovani piibéht a naopak filmové zpracovani ptivedlo
ke ¢teni knih dalsi ¢tenafe.

Na ptedni pfi€ky v oblibenosti knih se zafadila dila klasické literatury Ceskych
autorti. Druhé misto obsadila kniha Amalie Kutinové Gabra a Malinka, jejiz d& se
odehrava na pocatku 20. stoleti. Tehdejsi zptisob Zivota a traveni volného ¢asu se od toho
soucasného velmi liSil, coz mize byt divodem, Ze obsah knihy je pro dit¢ méné
pochopitelny. TotéZ se da fici o obsahu knihy Honzikova cesta. Vzhledem k tomu, Ze se
presto tyto knihy objevily v prvni pétici oblibenosti kniznich titul, mize Se jednat

0 ozvuky Cetby rodic¢i.

8 polozka v dotazniku &. 12.
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Ve tfinacté dotaznikové poloZce jsme se rodiCl tazali, co nejradeji jejich déti

doma ve svém volném case délaji.

O jiné O diva se na televizi @ je u pocitace O ¢te si O hraje play-station

count total
hraje si 336 -
jiné kreativni ¢innost 169 } 631
sport 126
diva se na televizi 371 } > 1668
je u pocitace 363 734
spole¢né &teni 254
hraje play-station 49 —

Graf 17: Volnogasové aktivity déti®’

Komentar:

Z pohledu rodict je zfejmé, ze déti travi nejradé€ji ¢as u médii, a to sledovanim
televize, pobytem u pocitate (734 odpovédi dotazovanych rodi¢t z celkového poctu
1668 odpoveédi). Pouze z 254 odpovédi vyplynulo, ze déti ve svém volném cCase preferuji

spolecné ¢teni s rodici.

8" polozka v dotazniku &. 13.
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Dilci zaver:

Pokud je volny cas déti vyplnén jinymi smysluplnymi aktivitami nez sledovanim
televize ¢i pobytem u pocitace, pak se déti Castéji vénuji Cetbe. Siln€ zde plisobi schopnost
rodi¢ii motivovat déti k jinym aktivnim variantdm traveni volného c¢asu. Pravidelné
sledovani televize ¢i pobyt u pocitace je razantnim konkurentem cCtenarskych aktivit.
Rodiny, jez zvladnou korekci Casu, kterou déti travi u médii, davaji détem vétsi Sanci
Vv rozvijeni jinych aktivit, mezi které jednoznacné patii Ctendistvi (Gabal a HelSusova,
2003). Smelova (2004) upozoriiuje, ¢ déti mohou prostfednictvim novych médii,
t]. pocitatti ztracet piedstavu o stabilnosti véci a mySlenek, nebot zejména
Vv elektronickych médiich neni nic dlouho stabilni. Elektronickd média nenahradi kvalitni
literaturu, kterd je zdrojem stabilnéjSich zazitkd, rozviji a kultivuje osobnost ditéte.

Vyzkumné Setieni potvrdilo, Ze média jsou fenoménem dnesni doby a prioritou ve

zpusobu traveni volného casu déti je sledovani televize a pobyt u pocitace.
9.2.2 Shrnuti vysledki prvni faze vyzkumného Seti‘eni

V prvni fazi vyzkumného Setfeni jsme se zabyvali tim, jak se rodinné prostiedi
podili na rozvoji ¢tenafstvi déti mladsiho skolniho véku (zakt primarni Skoly) a posuzovali
jsme z hlediska Cetnosti ziskanych dat, zda si rodi¢e s détmi ¢tou a piedcitaji jim, jak Casto,
jak dlouho, v kterou denni dobu, kdo z rodi¢ti se ujima role piedcitajiciho, zda maji déti
domaci knihovnu, zda rodi¢e doprovazi déti do knihoven, jaky literarni zanr a knizni titul
jejich déti uptednostiiuji a jaké Cinnosti v rdmci volnocasovych aktivit déti preferuji.

Vzhledem k tomu, ze komentaie vcetné dil¢ich zavért K jednotlivym dotaznikovym
polozkam jsme vyjadtili v podkapitole 9.2.1, uvedeme zde pouze struény piehled

jednotlivych zjisténi ve vztahu k stanovenym indik4torm rozvoje Ctenaistvi.

Spolecna ¢etba rodici s détmi
Spole¢né ¢teni si s détmi a predcitani je vyznamnym faktorem piisobeni rodiny na
rozvoj détského Ctenafstvi (témét vSichni dotazovani rodice si s détmi ¢tou nebo jim

predcitaji — 898 z celkového poctu 910).

Inspirace rodic¢i pro vybér cetby
Rodi¢e nalézaji inspiraci pro vybér Cetby piedev§im z médii. Ta maji pro sviij
Siroky rozsah pisobeni znatnou moznost ovliviiovat chovani jedince (774 odpovédi

dotazovanych rodict z celkového poctu 2390 odpovedi).
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Existence domaci knihovny

Bezprosttedni dostupnost knih v rodiné je jednim ze zakladnich piedpoklada
Ctenafské aktivity ditéte. Rodice vytvareji vhodné podminky k tomu, aby se z ditéte stal
Ctenaf (témét vSechny déti dotazovanych rodi¢t maji domaci knihovnu - 832 z celkového

poctu 910).

Navstéva knihoven, jejich frekvence a spoluticast rodic¢a pii jejich navstévé

Tietina déti nema kontakt s prostfedim knihoven, ktery jim umoziuje ziskat
pozitivni vztah ke knize (300 déti dotazovanych rodict z celkového poctu 910 nenavstivilo
knihovnu nikdy).

Spole¢né navstévovani knihoven rodicii s détmi umociiuje u déti pozitivni vztah
ke kniham (doprovod déti do knihovny potvrdilo 410 odpovédi dotazovanych rodica
z celkového poctu 626 odpovedi).

Vice nez polovina déti navstévujicich knihovny objevila jeji atraktivitu (knihovny

navstévuje Casto a pravidelné 598 déti dotazovanych rodici z celkového poétu 910).

Tydenni frekvence, denni kvéta a ¢asova preference spolecného ¢teni rodicu
S détmi

Castou &etbu s détmi lze povazovat za silny stimul pozdgjsich &tenaiskych zajmi
déti (témef vSichni dotazovani rodi¢e si denné s détmi Etou nebo jim predCitaji -
898 z celkového poctu 910).

VEtsi polovina rodic¢t dodrzuje dobu 15 az 30 minut denné ke spoleénému ¢teni si
s détmi a pred¢itani (500 dotazovanych rodict z celkového poctu 910).

Rodice preferuji ke spolenému cteni si s détmi a predcitani dobu vecerni a pred

spanim (772 odpovédi dotazovanych rodica z celkového poctu 1319 odpovédi).

Preference predcitajiciho
Potvrdila se preference matky v roli pied¢itajiciho ¢lena rodiny (469 dotazovanych

rodici z celkového poctu 910).

Preference literarniho Zanru a konkrétniho kniZniho titulu

Nejoblibenéj$im Zanrem pii spolecném cCteni si s détmi a predCitani je pohadka
(728 odpoveédi dotazovanych rodi¢t z celkového poctu 2064 odpovédi) a nejoblibenéjsim
kniznim titulem je Harry Potter od J. K. Rowlingové, coZ souvisi s popularitou této knihy

nejen v Ceské republice, ale i ve svété.
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Preference ¢etby v ramci volnocasovych aktivit
Prioritou ve zpisobu traveni volné¢ho Casu déti je sledovani televize a pobyt
U pocitace, coz znamend, ze média jsou razantnim konkurentem ¢tenaiskych aktivit. Cetbu

uvedlo pouze 254 odpovédi dotazovanych rodict z celkového poctu 1668 odpovédi.
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9.2.3 Analyza rozdili a zavislosti mezi proménnymi - 2. fize vyzkumného

Setreni

Na zakladé informaci z prvni faze vyzkumného Setieni jsme pfistoupili k analyze,
zda existuji statisticky vyznamné rozdily a zavislosti mezi tim, jak se rodinné prostiedi
podili na rozvoji ¢tenaistvi déti (zakt primarni skoly) a:

- pohlavim ditéte;

~ piislugnosti déti k jednotlivym krajim CR, v nichz vyzkumné Setieni
probihalo (Karlovarsky, Ustecky, Plzensky, Liberecky, Sttedoc¢esky, Praha,
Jihomoravsky, Kralovéhradecky, Pardubicky, Vysocina, Jihomoravsky,
Moravskoslezsky, Zlinsky a Olomoucky);

— prislusnosti déti k jednotlivym tiidam primarni skoly, kterou déti navstévuji.

Data z prvni faze vyzkumného Setfeni nés inspirovala ke stanoveni specifickych
vyzkumnych otdzek, vécnych a statistickych hypotéz.*®

Specifické vyzkumné otazky, vécné a statistické hypotézy uvadime v jednotlivych
oddilech této podkapitoly, které jsou oznafeny pismeny a), b), c¢). Zaroven v téchto
oddilech interpretujeme zjisténé statisticky vyznamné rozdily a zavislosti mezi
proménnymi, jimiz se dale zabyvame Vv shrnuti vysledkt druh¢ faze vyzkumného Setteni.

Vzhledem ke skutecnosti, Ze jsme na zakladé provedenych vypocti neshledali
vyznamné statistické rozdily a zavislosti mezi tim, jak se rodinné prostiedi podili na
rozvoji ¢tenarstvi déti mladsiho $kolniho véku (Zaku primarni $koly) a prislusnosti
déti k jednotlivym krajim CR (specificka vyzkumna otizka 2., 2. vécna hypotéza),
vychazime ze spole¢né analyzy ziskanych dat pouze ve vztahu k pohlavi déti (a) a ke
ti'idé primarni §koly, kterou déti navstévuji (c).

Z diivodu velkého mnoZzstvi zpracovanych dat v obou oblastech (a, c) uvadime
v predkladané praci pouze vysledky, u nichZ byl zjistén statisticky vyznamny rozdil
a statisticky vyznamna zavislost. Proto nékteré statistické hypotézy z obou oblasti

(a, ¢) nebyly pfijaty a dale je jiZ neuvadime — viz tabulka 9.

A) POHLAVI

Existuje rozdil a zavislost mezi spole¢nou Cetbou rodi¢t s détmi a pohlavim

SHI1; [ODMITNUTA ditste?

SHI3; [ODMITNUTA | Existuje rozdil a zavislost mezi existenci doméci knihovny a pohlavim ditste?

SHI4, [ ODMITNUTA | Existuje rozdil a zavislost mezi nav&t&vou knihoven a pohlavim ditste?

88 Specifické vyzkumné otazky, v&cné a statistické hypotézy jsou uvedeny v tabulce 8 na s. 69-70.
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SHI6; | ODMITNUTA | Existuje rozdil a zavislost mezi frekvenci navstév knihoven a pohlavim ditste?
SHI7, |ODMITNUTA EX1stuJe’rozd’11va zavislost mezi tydenni frekvenci spole¢ného ¢teni ¢i predcitani
a pohlavim ditéte?
SHIS, |oDMITNUTA Ex1stuje,r02(;11} a zavislost mezi denni kvotou spole¢ného Cteni ¢i predcitani
a pohlavim ditéte?
SHI10, | ODMITNUTA | Existuje rozdil a zavislost mezi preferenci piedgitajiciho a pohlavim ditéte?
C) TRIDY PRIMARNi SKOLY
SHIL; | ODMITNUTA E).(IStUJe ?O?dll a Z?.VISIO.S'[ r’neglvspolecnou ¢etbou rodicu s détmi a piisluSnosti déti
k jednotlivym tfiddm primarni skoly?
SHI4;, |ODMITNUTA E)flstuje . rf)Zdl}, a zaxlllslrost, _mezi navstévou knihoven a pfislusnosti déti
jednotlivym tfidadm primarni skoly?
SHI6, |ODMITNUTA E)gstuje .ro,zdllwa ,zav1s1.ost’ mezi frekvenci navstév knihoven a pfislusnosti déti
jednotlivym tfidam primarni skoly?
SHI7, |ODMITNUTA Ex1vs,tujev rozc,hl va’zay1slost mezi E¥d§nnl frelfve’ntzl spolecného cteni ¢i pred¢itani
a prislusnosti déti k jednotlivym tfiddm primarni Skoly?
SHI10, | ODMITNUTA Existuje rozdil a zévislost mezi preferenci ptedCitajictho a pfisluSnosti déti

K jednotlivym téidam primarni skoly?

Tabulka 9: Pfehled odmitnutych statistickych hypotéz

(Legenda: SH: statistické hypotézy dle jednotlivych indikatorii podpory ctendrstvi)
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Ad a) POHLAVI DETI

Pro zjistovani statisticky vyznamnych rozdili a zavislosti (dale jen rozdila
a zavislosti) mezi pohlavim déti a jednotlivymi dotaznikovymi polozkami (1-13, vyjma
polozky 12, kterd meéla pouze informativni charakter) jsme stanovili specifickou
vyzkumnou otazku 1., 1. vécnou hypotézu, 2., 5., 9. a 13. statistickou hypotézu a k nim

jsme vytvoriili hypotézy nulové a alternativni.

ANALYZA ROZDILU A ZAVISLOSTI

SPECIFICKA VYZKUMNA OTAZKA
VECNA HYPOTEZA
STATISTICKE HYPOTEZY
NULOVE A ALTERNATIVNI HYPOTEZY

A) POHLAVi

Existuje rozdil a zavislost mezi tim, jak se rodinné prostiedi podili na rozvoji ¢tenarstvi déti

VO |, pohlavim ditéte?

Mezi tim, jak se rodinné prostiedi podili na rozvoji ¢tenaistvi déti a pohlavim ditéte je rozdil

VH, a zavislost.

SHI2; [Existuje rozdil a zavislost mezi inspiraci rodi¢i pro vybér &etby a pohlavim ditéte?

HOI2 Mezi inspiraci rodi¢i pro vybér Cetby a pohlavim ditéte neexistuje statisticky vyznamny rozdil
1 -
a zavislost.

Mezi inspiraci rodi¢t pro vybér Cetby a pohlavim ditéte existuje statisticky vyznamny rozdil

HAIZ, a zavislost.

SHI5; |Existuje rozdil a zavislost mezi spoluticasti rodici pri navstévé knihoven a pohlavim ditéte?

Mezi spolutcasti rodict pii navs§tévé knihoven a pohlavim ditéte neexistuje statisticky vyznamny

HOIS, rozdil a zavislost.

HAI5, Mezi SpOlLIl.'l(V:aSti rodicl pfi navstéveé knihoven a pohlavim ditéte existuje statisticky vyznamny
rozdil a zavislost.

SHI19, Existuje rozdil a zavislost mezi ¢asovou preferenci spole¢ného ¢teni ¢i pired¢itani a pohlavim
ditéte?

HOI9, Mezi ¢asovou preferepci spoleéného Céteni ¢i predéitani a pohlavim ditéte neexistuje statisticky
vyznamny rozdil a zavislost.

HAIQ, Mezi casovou preferenci spole¢ného Cteni ¢i predéitani a pohlavim ditéte existuje statisticky

vyznamny rozdil a zavislost.

SHI11, | Existuje rozdil a zavislost mezi preferenci literarniho Zinru a pohlavim ditéte?

HOI11 Mezi preferenci literarniho Zanru a pohlavim ditéte neexistuje statisticky vyznamny rozdil
1 -
a zavislost.

HAI11, | Mezi preferenci literarniho Zanru a pohlavim ditéte existuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

SHI13 Existuje rozdil a zavislost mezi preferenci ¢etby v ramci volno¢asovych aktivit a pohlavim
! | ditéte?

Mezi preferenci Getby vramci volnoCasovych aktivit a pohlavim ditéte neexistuje statisticky

HOI13, vyznamny rozdil a zavislost.

Mezi preferenci ¢etby vramci volnoCasovych aktivit a pohlavim ditéte existuje statisticky

HAI13,; Vyznamny rozdil a zavislost.

Tabulka 10: Analyza rozdili a zavislosti vzhledem k pohlavi déti

(Legenda: SVO: specificka vyzkumnd otdazka; VH: vécna hypotéza, SH: statistické hypotézy dle jednotlivych
indikatorii podpory ctenarstvi; HO: nulové hypotezy dle jednotlivych indikatori podpory ctenarstvi, HA:
alternativni hypotézy dle jednotlivych indikatorii podpory ctendrstvi)
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189

Prvni rozdil® a zavislost® jsou zjevné mezi pohlavim déti, a druhou dotaznikovou

polozkou, kterd zjistovala, odkud rodice cerpaji inspiraci kK vyberu cetby pro jejich deti.

Tabulka 11: Pohlavi/polozka 2

n (ano)
chlapec  divka | N xz xzo,os Cnorm sila zavislosti
knihovna 201 220 | 421 18,0440 3,8415 0,1331 N
knihkupectvi 228 210 | 438 10,1509 3,8415 0,0183 X
internet 77 74 151 0,2168 3,8415 0,0219 X
doporucené seznamy literatury 44 41 85 0,0387 3,8415 0,0093 X
pratelé/rodina 247 184 | 431 16,8124 3,8515 0,1226 N
katalogy vydavatelstvi 8 20 28
z domaci knihovny 10 12 22
z vlastni détské cetby 9 6 15
Citanka 4 9 13
prani ditéte 4 8 12
média 485 289 | 774 53993 12,5920 0,1129 X

znaménkové schéma

knihovna  pratelé/rodina

chlapec - +
divka + -

(Legenda: n (ano): absolutni cetnost kladnych odpovédi, N: celkovd cetnost kladnych odpovédi, 5 :
vypocitana hodnota testového kritéria, ){20'05 : tabulkova kriticka hodnota testového kritéria, C norm:
Pearsoniiv normalizovany koeficient kontingence, sila zavislosti mezi jevy — N: nizkd (slabd) zavislost, X: bez
zavislosti)

Komentar:

Z uvedené tabulky je patrné, Ze rozdil se projevil mezi pohlavim déti, a inspiraci
rodi¢t k vybéru Cetby pro déti, kterou hledaji v knihovnach a od ptatel ¢i rodiny. Mezi
uvedenymi proménnymi je pouze nizka zavislost.

Dilci zaver:

Dle znaménkového schématu Ize konstatovat, Ze rodice divek Cerpaji inspiraci pro

vybér Cetby z knihoven a rodic¢e chlapct ptevazné od pratel a rodiny.

% Pro zjisténi statisticky vyznamného rozdilu mezi jevy vyuzivame metodu Test nezdvislosti chi — kvadrat
pro kontingencni tabulku. Bliz$i specifikace této metody je uvedena na strané 79-80 této prace.
% Pro zjisténi statisticky vyznamné zavislosti mezi jevy vyuzivame Pearsonova normalizovaného koeficientu
kontingence ,,C norm . Bliz$i specifikace tohoto koeficientu je uvedena na strané 80 této prace.
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Druhy rozdil a zavislost jsou ziejmé mezi pohlavim déti, a patou dotaznikovou

polozkou, ve které jsme se rodicu tazali, zda doprovazi své deti do knihovny.

Tabulka 12: Pohlavi/polozka 5

n (ano)
chlapec divka | N xz xzo,os Cnorm sila zavislosti
nechodim, nemam na to ¢as 39 33 72 02822 3,8415 0,0304 X
nechodim, mé dité€ o to nestoji 19 15 34 03122 3,8415 0,0320 X
nechodim, nikdy mé to nenapadlo jit 24 12 36 3,649 3,8415 0,1090 X
chodim, kdyz mam ¢as 65 66 | 131 10,1914 3,8415 0,0250 X
chodim, kdyz mé dité o to stoji 65 44 | 109 3,7507 3,8415 0,1106 X
chodim s mym ditétem pravidelné 76 94 | 170 4,0195 3,8415 0,1145 N
ieshedin, diedll v oo 18 21 | 39 04158 38415 0,0369 X
nechodim, chodi s jinymi rodinnymi pfislusniky 12 9 21 03129 38415 00320 X
nechodim, chodi s druzinou 3 6 9 11602 38415 00616 X
nechodim, mame doma dost knih 3 2 5 01581 38415 00228 X

znaménkové schéma

chodim s mym ditétem pravidelné

chlapec
divka

+

(Legenda: n (ano): absolutni cetnost kladnych odpovédi, N: celkova cetnost kladnych odpovédi, y*:
vypocitana hodnota testového kritéria, ){20,05 : tabulkova kriticka hodnota testového kritéria, C norm:
Pearsoniiv normalizovany koeficient kontingence, sila zavislosti mezi jevy - N: nizkd (slabd) zdvislost, X: bez

Komentar:

zavislosti)

Vysledky ukazuji, ze i vtomto ptipadé se projevil rozdil mezi pohlavim déti,

ajejich pravidelnym navstévovanim knihovny v doprovodu rodi¢d. Zavislost mezi

uvedenymi jevy je nizka.

Dilci zaver:

Ze znaménkového schématu mizeme usuzovat, ze do knihoven doprovazi své déti

predevsim rodice divek.
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Treti rozdil a zavislost se vyskytuji mezi pohlavim déti, a devatou dotaznikovou
polozkou, ktera vyzadovala odpovedi rodicii deti na otazku, kterou denni dobu obvykle voli
ke spolecnému cteni ¢i predcitani.

Tabulka 13: Pohlavi/polozka 9

n (ano)
chlapec divka | N 1 x’0s Cnorm sila zvislosti
dopoledne 12 8 20 0,444 3,8415 0,0313 X
odpoledne 162 145 | 307 0,0029 3,8415 0,0025 X
vecer 197 194 | 391 11,4063 3,8415 0,0556 X
kdykoliv mé dité pozada ¢i kdykoliv chce 107 96 |203 0,0005 3,8415 0,001 X
pred spanim 185 196 |381 4,3977 3,8415 0,0982 N
pii vhodné ptilezitosti 10 7 17 0,2654 3,8415 0,0242 X

znaménkové schéma

pred spanim

chlapec -

divka +

(Legenda: n (ano): absolutni cetnost kladnych odpovédi, N: celkova cetnost kladnych odpovédi, y*:
vypocitana hodnota testového kritéria, ){20,05 : tabulkova kriticka hodnota testového kritéria, C norm:
Pearsoniiv normalizovany koeficient kontingence, sila zavislosti mezi jevy - N: nizkd (slabd) zdavislost, X: bez
zavislosti)

Komentar:

Tabulka 13 shrnuje, ze mezi pohlavim déti, a volbou doby pied spanim
ke spole¢nému ¢teni, kterou rodice uptednostiiuji, je rozdil a nizka zavislost.

Dilci zaver:

Znaménkové schéma ukazuje, Ze predevsim divky preferuji ke spolecnému Cteni

a predcitani dobu pied spanim.
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Ctvrty rozdil a zavislost jSou mezi pohlavim déti, a jedendctou dotaznikovou
polozkou, ktera méla poskytnout odpoved, jaky literarni Zanr z pohledu rodicii deti

ke spolecnému cteni a predcitani preferuji.

Tabulka 14: Pohlavi/polozka 11

n (ano)
chlapec divka | N 1 x’0s Cnorm sila zvislosti
pohadky 356 372 | 728 21,1142 13,8415 10,2131 S
Zivotopisy 9 9 18 00535 3,8415 0,0109 X
cestopisy 10 4 14 2,0018 3,8415 10,0663 X
klasicka literatura 18 19 | 37 0,2534 3,8415 0,0236 X
poezie 9 19 | 28 14,8955 3,8415 0,1035 N
detektivky 45 32 | 77 11144 38415 10,0495 X
science fiction 38 11 | 49 12,8363 13,8415 0,1669 S
horory 9 7 16 10,0826 3,8415 0,0135 X
divéi romanky 5 85 | 90 89,0472 3,8415 0,4224 \%
knihy o védé a technice 93 16 | 109 52,8868 3,8415 0,3316 \Y
knihy o pfirodé 196 163 359 10,8600 3,8415 0,0435 X
knihy o zdravi 20 19 |39 0,0326 3,8415 0,0085 X
knihy o sportu 41 4 45 28,0290 13,8415 0,2446 S
humorné publikace 77 60 |137 0,7969 3,8415 0,0419 X
dobrodruzna literatura 160 79 | 239 26,4156 3,8415 0,2377 S
encyklopedie 21 10 | 31 29150 3,8415 0,0800 X
vybory z ¢itanky 1 1 20,0058 3,8415 0,0036 X
komiksy 22 16 | 38 04301 38415 0,0308 X
knihy s détskym hrdinou 5 3 8 03113 3,8415 0,0262 X
znaménkové schéma
science divéi knihy o védé a knihy o dobrodruzna
pohadky  poezie fiction romanky technice sportu literatura
chlapec - - ++ +++ ++ ++
divka ++ + - +++ - - -

(Legenda: n (ano): absolutni cetnost kladnych odpovédi, N: celkova cetnost kladnych odpovédi, 3 :
vypocitana hodnota testového kritéria, )(20,05 : tabulkova kriticka hodnota testového kritéria, C norm:
Pearsomitv normalizovany koeficient kontingence, sila zavislosti mezi jevy - N: nizkd (slabd) zavislost,
S: stiredni zavislost, V: vysokd (silnd) zavislost, X: bez zavislosti)

Komentar:

Projevil se rozdil mezi pohlavim déti, a preferovanymi literarnimi zanry -
pohadkami, poezii, science fiction, divéimi romanky, knihami o védé¢ a technice, knihami
0 sportu a dobrodruznou literaturou. Nizka zavislost je mezi pohlavim déti a preferenci
poezie, stfedni zavislost je mezi pohlavim a pohadkami, science fiction, knihami o sportu,
dobrodruznou literaturou, vysoka zavislost je mezi pohlavim a divéimi romanky a knihami

0 védé a technice.
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DIlci zaver:
Ze znaménkového schématu vyplynulo, ze chlapci preferuji pfed divkami knihy
0 véd¢ a technice, knihy o sportu, ale i dobrodruznou literaturu a science fiction, naopak

divky voli pohadky, poezii a div¢i romanky.
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Paty, tj. posledni rozdil a zavislost se zietelem na pohlavi déti, se projevuje
V souvztaznosti s trindctou polozkou dotaznikového Setieni, ktera 7 pohledu rodici
zjistovala, jakym cinnostem se Ve volném case nejradéji venuji.

Tabulka 15: Pohlavi/polozka 13

n (ano)
chlapec divka | N o Yoos _Cnorm sila zvislosti

¢te si ¢i mu je predéitano 118 136 | 254 54138  3,8415 10,1089 N

diva se na TV 172 199 |371 9,9301 38415 10,1471 N

jeuPC 253 110 | 363 705527 38415 03797 \%

hraje play - station 39 10 | 49 15,0888 3,8415 0,1808 S

kreativni ¢innosti 56 113 | 169 31,6948 3,8415 0,2597 \Y

hraje si 157 179 | 336  7,4904 3,8415 0,1279 N

sport 78 48 |126 50338 3,8415 0,1050 N

znaménkové schéma
¢te si €i je mu diva se na hraje play -  kreativni
predéitino TV jeuPC station ¢innosti hraje si sport

chlapec - - +++ ++ - - +
divka + + - - +++ + -

(Legenda: n (ano): absolutni cetnost kladnych odpovédi, N: celkova cetnost kladnych odpovédi, y*:
vypocitana hodnota testového kritéria, ){20'05 : tabulkova kriticka hodnota testového kritéria, C norm:
Pearsoniiv normalizovany koeficient kontingence, sila zavislosti mezi jevy - N: nizkd (slabd) zavislost,

S: stredni zavislost, V: vysoka (silna) zavislost)

Komentdr:

Shrneme-li poznatky vyplyvajici z tabulky 15, miZzeme konstatovat, ze se projevil
rozdil mezi pohlavim déti, a preferenci Cinnosti v rdmci traveni volného casu. Nizka
zavislost je mezi pohlavim déti a ¢tenim, hranim, sledovanim televize, stfedni zavislost je
mezi pohlavim déti a hranim play-station, vysoka zavislost je mezi pohlavim déti
a kreativnimi ¢innostmi, pobyty u pocitace.

Dilci zaver:

Znaménkové schéma zobrazuje, Ze chlapci voli jako svou volnocasovou aktivitu

pobyt u PC, hry na play-station a sport, naopak divky preferuji kreativni ¢innosti a hru.
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Ad ¢) TRIDY PRIMARNI SKOLY

Pro zjistovani rozdili a zavislosti mezi tim, kterou tfidu primarni Skoly déti
navstévuji a jednotlivymi dotaznikovymi polozkami (1-13, vyjma polozky 12, kterd méla
pouze informativni charakter), jsme stanovili specifickou vyzkumnou otazku 3., 3. vécnou
hypotézu, 2., 3., 5., 8., 9., 11. a 13. statistickou hypotézu a k nim jsme vytvofili hypotézy

nulové a alternativni.

ANALYZA ROZDILU A ZAVISLOSTI

SPECIFICKA VYZKUMNA OTAZKA
VECNA HYPOTEZA
STATISTICKE HYPOTEZY
NULOVE A ALTERNATIVNI HYPOTEZY

C) TRIDY PRIMARNI SKOLY

Existuje rozdil a zavislost mezi tim, jak se rodinné prostiedi podili na rozvoji ¢tenarstvi déti

SVO; | a prislusnosti déti k jednotlivym tfidam primarni Skoly?
Mezi tim, jak se rodinné prostiedi podili na rozvoji ¢tenaistvi déti a prisluSnosti déti

VH; K jednotlivym tfidam primarni $koly je rozdil a zavislost.

SHI2, Existuje rozdil a zavislost mezi inspiraci rodi¢i pro vybér cetby a prisluSnosti déti
K jednotlivym tfidam primarni $koly?

HOI2, Mezi_ ingpirac@ r.odiéﬁ pro vybér cetby a Pﬁsluﬁnosti deti k jednotlivym tfidam primarni Skoly
neexistuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

HAI2, Me;zi .inspir.aq rodict pro vybér Cetby a prislusnosti déti k jednotlivym tfiddm primarni Skoly
existuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

SHI3, Existuje rozdil a zavislost mezi existenci domaci knihovny a prislu$nosti déti k jednotlivym
tridam primarni Skoly?

HOI3, Me;i f-:-xistenci domaci knihovny a prislusnosti déti k jednotlivym téidam primarni §koly neexistuje
statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

HAI3; Me;i fexistenci domaci knihovny' a prislu$nosti déti k jednotlivym téiddm primarni Skoly existuje
statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

SHIS, Existuje rozdil a zavislost mezi spoluti¢asti rodi¢i pii navs§tévé knihoven a prislu$nosti déti
Kk jednotlivym tFidam primarni $koly?

HOI5, Mezi spolgﬁéqsti rodiéﬁ pii navstéveé knihoven a piislusnosti déti k jednotlivym tfidam primarni
Skoly neexistuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

HAIS, Mezi spf)lul'}éasti .ro.diéfl pii navstéve knihoveq a prislusnosti déti k jednotlivym tfiddm primarni
Skoly existuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

SHIS, Existuje rozdil a zavislost mezi denni kvotou spole¢ného ¢teni ¢i pred¢itani a prisluSnosti déti
Kk jednotlivym tfidam primarni $koly?

HOIS, Mezi denni kv@tou s.pgleéného ¢teni Ci predcitani a ptislusnosti déti k jednotlivym tfidam primarni
Skoly neexistuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

HAIS, Mezi depni kvétoy s.poleéného ¢teni Ci pfedéitépi a prislusnosti déti k jednotlivym tfiddm primarni
Skoly existuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

SHI9, Existuje rozdil a zavislost mezi casovou preferenci spolecného ¢teni ¢i predéitani
a prislusnosti déti k jednotlivym ti'idam primarni Skoly?

HOI9, M.ezi casovou prefe.ren.ci spo.le.éného ¢teni Ci predcitani a prislusnosti déti k jednotlivym tfidam
primarni $koly neexistuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

HAIO, M.ezi casovou pr§f6r§nci quleéného ¢teni Ci pfedéiténli a prislusnosti déti k jednotlivym tfidam
primarni Skoly existuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.
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SHI11;

Existuje rozdil a zavislost mezi preferenci literarniho Zinru a pfislusnosti déti k jednotlivym
tridam primarni Skoly?

HOI11,

Mezi preferenci literArniho Zanru a piislusnosti déti k jednotlivym tfidam primarni $koly neexistuje
statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

HAI11,

Mezi preferenci literarniho zanru a pfislusnosti déti k jednotlivym tfidam primarni $koly existuje
statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

SHI13;

Existuje rozdil a zavislost mezi preferenci ¢etby v ramci volnocasovych aktivit a prisluSnosti
déti k jednotlivym tfidam primarni §koly?

HOI13;

Mezi preferenci Cetby v ramci volnocasovych aktivit a piisluSnosti déti k jednotlivym tfidam
primarni S$koly neexistuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

HAI13,

Mezi preferenci Cetby v ramci volnocasovych aktivit a pfislusnosti déti k jednotlivym tfidam
primarni Skoly existuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

Tabulka 16: Analyza rozdild a zavislosti vzhledem ke tfidé primarni $koly

(Legenda: SVO: specifickd vyzkumna otdzka; VH: vécna hypotéza; SH: statistické hypotézy dle jednotlivych
indikatorii podpory ctenarstvi; HO: nulové hypotézy dle jednotlivych indikatorii podpory ctenarstvi, HA:

alternativni hypotézy dle jednotlivych indikatorii podpory ctendrstvi)
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Prvni rozdil a zavislost jSou zjevné mezi tim, kterou tridu primarni Skoly déti
navstevuji, a druhou dotaznikovou polozkou, ktera zjistovala, odkud rodice Ccerpaji

inspiraci k vybéru cetby pro deti.

Tabulka 17: T¥idy primarni Skoly/polozka 2

n (ano)
1T 2T 3T 4T 5T | N 1 x%0s _Cnorm sila zavislosti
knihovna 65 133 110 59 54 421 16,0419 19,4877 0,1871 S
knihkupectvi 74 163 117 52 32 438 89755  9,4877  0,1405 X
internet 30 55 39 12 15 151 18,0630 94877 0,1332 X
doporucené seznamy literatury 12 25 25 10 13 85 5,7958 9,4877 0,1131 X
piatelé/rodina 78 163 109 52 29 431 14,7683 9,4877  0,1797 S
katalogy vydavatelstvi 1 13 10 3 1 28
z domaci knihovny 4 8 4 0 22
z vlastni détské Cetby 1 5 4 2 15
Citanka 0 0 7 5 13
prani ditéte 1 5 2 0 12
média 55 89 120 325 185 774 19,5489 36,4150 0,1484 X
znaménkové schéma
knihovna pratelé/rodina

1T - -

2T ++ ++

3T ++ ++

4T - -

5T - -

(Legenda: n(ano): absolutni cetnost kladnych odpovédi, N: celkova Cetnost kladnych odpovédi, 1T: 1. tiida
78, 2T: 2. tiida ZS, 3T: 3. tiida ZS, 4T: 4. tiida ZS, 5T: 5. tiida ZS, )(2 : vwypocitana hodnota testového
kritéria, )(20,05 : tabulkova kriticka hodnota testového kritéria, C norm: Pearsoniiv normalizovany koeficient
kontingence, sila zavislosti mezi jevy - S: stiedni zavislost, X: bez zavislosti)

Komentar:

Rozdil se projevil mezi tim, kterou tfidu primarni Skoly déti navstévuji, a inspiraci
rodicl k vybéru knih, kterou hledali v knihovnach ¢i od pratel a rodiny. Je zde rovnéz
zfejma zavislost mezi uvedenymi jevy, kterou jsme vyhodnotili jako stfedni.

Dilci zaver:

Na zakladé¢ znaménkového schématu uvadime ndasledujici vyrok. Rodice déti
z druhych a tietich tfid primarni Skoly oproti détem z ostatnich t¥id primarni $koly

upiednostiuji jako zdroj inspirace pro spolecnou ¢etbu knihovny, pratele a rodinu.
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Druhy rozdil a zavislost jsou patrné mezi tim, kterou tridu primdrni Skoly déti

navstevuji, a treti dotaznikovou polozkou, kterd zjistovala, zda deti maji domdci knihovnu.

Tabulka 18: T¥idy primarni Skoly/polozka 3

n (ano)
1T 2T 3T 4T 5T| N xz xzo,os Cnorm sila zavislosti
ano, ma svou vlastni 45 146 103 59 50 | 403
ano, ma spolec¢nou se sourozencem 51 113 96 35 16| 311
ano, mame spolec¢nou cela rodina 25 33 28 20 11| 117
ne, ma pouze nékolik knizek 16 24 19 16 77
ne, nema Zadné vlastni knizky 1 0 0 0 2 38,7587 31,4100 0,2262 S
znaménkové schéma
ano, ma ano, mame
ano, ma svou spole¢nou se spole¢nou cela ne, ma pouze  ne, nema Zadné
vlastni sourozencem rodina nékolik knizek  vlastni knizky
1T -- -- ++ ++ ++
2T ++ ++ ++ ++ -
3T ++ ++ ++ ++ -
4T - - - ++ --
5T ++ ++ ++ - -

(Legenda: n (ano): absolutni cetnost kladnych odpovédi, N: celkovd Cetnost kladnych odpovédi, 1T: 1. tiida
Z8, 2T: 2. tiida Z8, 3T: 3. tiida ZS, 4T: 4. tiida ZS, 5T: 5. tiida ZS, 5 : vypocitand hodnota testového
kritéria, )(20,05 : tabulkova kriticka hodnota testového kritéria, C norm: Pearsoniiv normalizovany koeficient
kontingence, sila zavislosti mezi jevy - S: stredni zavislost)

Komentar:

Rozdil se projevil mezi tim, kterou tfidu primarni Skoly déti navstévuji a tim, zda

déti maji domaci knihovnu. Lze hovofit o stiedni zavislosti mezi jevy.

Dilct zaver:

Dle znaménkového schématu vyplyva nésledujici interpretace. DéEti navstévujici

prvni tfidy primarni §koly nemaji dosud oproti ostatnim détem z jinych tiid primarni skoly

vlastni domaci knihovnu, naopak déti navstévujici paté tiidy primarni Skoly jiz vlastni

domaci knihovnu maji.
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Treti rozdil a zavislost jSOU zaznamenany mezi tim, kterou tridu primadrni Skoly
deti navstévuji, a pdatou dotaznikovou polozkou, ktera méla poskytnout informace, zda déti

do knihoven doprovazeji rodice.

Tabulka 19: T¥idy primarni Skoly/polozka 5

n (ano)
1T 2T 3T 4T 5T| N o x’0s Cnorm sila zvislosti
nechodim, nemam na to ¢as 5 28 17 10 12| 72 47378 9,4877 0,1241 X
nechodim, mé dité€ o to nestoji 3 7 14 4 6|34 6,1090 9,4877  0,1407 X
nechodim, nikdy mé to nenapadlo jit 4 17 6 4 5| 36 3,9544 9,4877 0,1134 X
chodim, kdyz mam c¢as 15 34 43 26 13131 9,0369 9,4877  0,1409 X
chodim, kdyZ mé dité o to stoji 8 25 39 19 18|109 14,8000 9,4877 0,2178 S
chodim s mym ditétem pravidelné 28 73 42 16 11 (170 18,2624 9,4877 0,2413 S
nechodim, chodi se $kolou 3 12 14 10 O |39 10,3310 94877 10,1825 S
nechodim, chodi s jinymi rodinnymi prislusniky 2 0 5|21 67437 94877 0,1479 X
nechodim, chodi s $kolni druzinou 5 1 0|9 18,1356  9,4877  0,2403 S
nechodim, mame doma dost knih 1 0 o0l 5 25936 04877 0.0920 X
znaménkové schéma
chodim, kdyZ mé dité o to chodim s mym nechodim, chodise  nechodim, chodi se
stoji ditétem pravidelné Skolou $kolni druZinou

1T -- - -- --

2T ++ ++ -- --

3T ++ ++ ++ ++

4T - -- ++ ++

5T -- - ++ ++

(Legenda: n (ano): absolutni cetnost kladnych odpovédi, N: celkovd Cetnost kladnych odpovédi, 1T: 1. trida
Z8, 2T: 2. trida 78, 3T: 3. tiida ZS, 4T: 4. tiida ZS, 5T: 5. tiida ZS, 5 : vypocitand hodnota testového
kritéria, X20105 : tabulkova kritickda hodnota testového kritéria, C norm: Pearsoniiv normalizovany koeficient
kontingence, sila zavislosti mezi jevy - S: stiedni zavislost, X: bez zavislosti)

Komentdr:

Vysledky ukazuji, Ze rozdil je patrny mezi tim, kterou tfidu primarni Skoly déti
nav$tévuji, a skutecnosti, zda déti do knihoven doprovazi rodice. Z tabulky 19 vyplyva
sttedni zavislost mezi jevy.

Dilci zaver:

Ze znaménkového schématu vyvozujeme konstatovani, ze rodice doprovazi déti
z druhych a tietich tfid pravidelng, a pokud o to jejich déti stoji. Déti z tietich, Ctvrtych

a patych tfid jiz knihovny zpravidla navstévuji se Skolou ¢i Skolni druzinou.
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Ctvrty rozdil a zavislost spatfujeme mezi tim, kterou tiidu primdrni Skoly déti
navstévuji, a osmou dotaznikovou polozkou, ktera méla podat odpoved, jakou dobu
V pritbéhu dne travi rodice s detmi spolecnym ctenim ci predcitanim.

Tabulka 20: T¥idy primarni $koly/polozka 8

n (ano)

1T 2T 3T 4T 5T| N 1 2oos _Cnorm sila zavislosti

do15minut |24 35 39 20 5 |123
do30 minut |87 182 120 75 36 |500
do45minut |13 48 32 6 6 |105
do60minut |10 40 43 20 24137

do90 minut | 2 7 7 2 5|23
do 120 minut | 2 4 5 7 4|22 585754 31,4100 0,2767 \Y
znaménkové schéma
do 15 minut do 30 minut do 45 minut do 60 minut do 90 minut do 120 minut

1T +++ +++ -
2T +++ +++ -
3T +++ +++ -
4T +4++ +++
5T +4++ +++

(Legenda: n (ano): absolutni cetnost kladnych odpovédi, N: celkovd cetnost kladnych odpovédi, 1T: 1. trida
Z8, 2T: 2. trida 78, 3T: 3. tiida ZS, 4T: 4. tiida ZS, 5T: 5. tiida ZS, 5 : vypocitand hodnota testového
kritéria, )(20,05 : tabulkova kriticka hodnota testového kritéria, C norm: Pearsonitv normalizovany koeficient
kontingence, sila zavislosti mezi jevy - V: vysoka (silnd) zdvislost)

Komentdr:

Tabulka 20 shrnuje, ze je rozdil mezi tim, kterou tfidu primarni Skoly déti
navstévuji, a dennim ¢asovym tsekem spolecného cteni. Mezi jevy je vysoka zavislost.

Dilci zaver:

Ze znaménkového schématu je patrné, ze déti navstévujici prvni, druhou a tieti
tiidu preferuji ke spole¢nému ¢teni ¢i pred¢itani dobu v rozsahu 15-30 minut denné. Déti

z ¢tvrtych a patych tfid upfednostiiuji dobu v rozsahu 60 — 90 minut denné.



123

Paty rozdil a zavislost se nachazeji mezi tim, kterou tridu primdrni Skoly déti
navstévuji, a devatou dotaznikovou polozkou, ktera méla poskytnout informaci o preferenci

denni doby ke spolecné cetbé rodicu a deéti.

Tabulka 21: T¥idy primarni $koly/polozka 9

n (ano)
AT 2T 3T 4T 5T| N 1 x%0s Cnorm sila zavislosti
dopoledne 5 8 2 4 1|20 44163 94877 0,0984 X
odpoledne 45 116 78 43 25307 19113 94877 0,0648 X
veder 52 114 120 61 44 (391 17,0854 94877 0,1922 S
kdykoliv mé dité poZada &i kdykoliv chce 48 75 52 18 10 |203 22,6758 19,4877  0,2207 S
pied spanim 78 138 85 55 25|381 21,2544 19,4877 0,21399 S
p¥i vhodné piileZitosti 1 8 1 6 1|17 100707 94877 0,1481 S

znaménkové schéma

kdykoliv mé dité pozada ¢i

veler kdykoliv chce pied spanim  p¥i vhodné prileZitosti
1T - ++ - -
2T ++ ++ ++ ++
3T ++ ++ ++ -
4T -- -- -- ++

5T - - - -

(Legenda: n (ano): absolutni cetnost kladnych odpovédi, N: celkova Cetnost kladnych odpovedi, 1T: 1. tiida
Z8, 2T: 2. trida 78, 3T: 3. tiida ZS, 4T: 4. tiida ZS, 5T: 5. tiida ZS, 5 : vypocitand hodnota testového
kritéria, ){20105 : tabulkova kriticka hodnota testového kritéria, C norm: Pearsoniiv normalizovany koeficient
kontingence, sila zavislosti mezi jevy — S: stiedni zavislost, X: bez zavislosti)

Komentar:

Rozdil je mezi tim, kterou tfidu primarni Skoly déti navstévuji, a denni dobou,
kterou rodice ke spolené Cetbé a predcitani détem voli (vecer, kdykoliv mé dité¢ pozada
¢i kdykoliv chce, pfed spanim, pii vhodné piilezitosti). Zavislost mezi jevy byla
vyhodnocena jako stfedni.

DIlci zaver:

Dle znaménkového schématu interpretujeme nésledujici vyrok. Dé&ti navstévujici
prvni tfidu primarni $koly nemaji oproti détem z ostatnich tfid vyhrazenou dobu ke ¢teni,

ale rodice jim ¢tou kdykoliv, kdyz je o to jejich dité pozadaji.
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Sesty rozdil a zavislost jsou ziejmé mezi tim, kterou tiidu primdrni Skoly déti
navstévuji, a jedendctou dotaznikovou polozkou, kterda méla 7 pohledii rodicii poskytnout
odpoved, jaky literarni Zanr ke spolecnému cteni a predcitani deéti preferuji.

Tabulka 22: T¥idy primarni Skoly/polozka 11

n (ano)

AT 2T 3T 4T 5T| N 1 Yoos Cnorm sila zvislosti
pohadky 130 286 192 85 35 |728 123,0686 9,4877 0,4884 \%
Zivotopisy 0 4 7 3 4|18 8,4198 9,4877  0,1355 X
cestopisy 4 3 4 3 0] 14 4,1768 9,4877  0,0956 X
klasicka literatura 6 10 8 7 6|37 40828 94877 0,0946 X
poezie 4 11 7 6 0|28 37948 94877 0,0912 X
detektivky 3 10 15 27 22| 77 829993 94877 0,4091 \Y
science fiction 1 11 13 15| 49 43,6982 94877 0,3029 \%
horory 0 3 4 7|16 291085 94877 0,2491 S
divéi romanky 4 14 26 27 19|90 52,7390 94877 0,3312 \%
knihy o v&dé a technice 11 39 29 17 113|109 3,6759  9,4877 0,0898 X
knihy o pfirodé 52 134 99 40 34|359 58398 94877 0,1130 X
knihy o zdravi 4 11 14 4 6|39 48379 94877 0,1029 X
knihy o sportu 4 14 12 9 6 | 45 3,5981  9,4877 0,0888 X
humorné publikace 15 25 38 32 27 (137 456533 9,4877 0,3093 \%
dobrodruzna literatura 20 69 68 54 28239 32,1465 19,4877 0,2614 \Y
encyklopedie 4 16 4 1 6|31 11,8961 94877 0,1607 S
vybory z itanky 0 1 1 0| 2 2,9409 9,4877  0,0803 X
komiksy 1 16 15 4 2| 38 7,9951 9,4877 0,1321 X
knihy s détskym hrdinou 2 5 0 0 1 8 5,7537 9,4877 0,1122 X

znaménkové schéma
science divéi humorné dobrodruzna
pohadky detektivky fiction horory romanky publikace literatura encyklopedie
1T +++ - - - - - - -
2T +++ - -
3T +++ +++ - +++ +++ +++ -
4T +++ +++ ++ +++ +++ +++ ++
5T +++ +++ ++ +++ +++ +++ ++

(Legenda: n (ano): absolutni cetnost kladnych odpovédi, N: celkovd Cetnost kladnych odpovédi, 1T: 1. trida
Z8, 2T: 2. trida 78, 3T: 3. trida 7S, 4T: 4. tiida ZS, 5T: 5. tiida ZS, 5 : vypocitand hodnota testového
kritéria, X20105 : tabulkova kritickd hodnota testového kritéria, C norm: Pearsoniiv normalizovany koeficient
kontingence, sila zavislosti mezi jevy — S: stiedni zavislost, V: vysokd (silnd) zavislost, X: bez zavislosti)

Komentdr:
Projevil se rozdil mezi tim, kterou tfidu primarni skoly déti navstévuji, a preferenci
literarnich zanrd, kterymi jsou: pohadky, detektivky, science fiction, horory, divéi

romanky, humorné publikace, encyklopedie a dobrodruzn4 literatura.



125

Mezi tim, kterou tfidu primarni Skoly déti navstévuji, a preferenci horort,
encyklopedii je stfedni zavislost. Vysoka zavislost je u preference pohadek, detektivek,
science fiction, div¢ich romankd, humornych publikaci a dobrodruzné literatury.

Dilci zaver:

Na zékladé znaménkového schématu konstatujeme, ze déti navstévujici prvni
a druhé tfidy primarni $koly davaji oproti détem z ostatnich tfid primarni Skoly pfednost pfi
spolecném cCteni a predcitani pohadkam. DéEti navstévujici treti tfidy preferuji pohadky,
science fiction, divéi roménky, humorné publikace a dobrodruznou literaturu. Déti

navstévujici ctvrté a paté tiidy maji v oblibé vSechny uvedené zanry vyjma pohadek.
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Sedmy, tj. posledni rozdil a zavislost jSOu mezi tim, kterou tridu primdrni skoly
deti navstévuji, a trinactou dotaznikovou polozkou, ve které nds zajimalo, jakym cinnostem
se déti Ve volném case nejradéji venuji.

Tabulka 23: Ttidy ZS/polozka 13

n (ano)
1T 2T 3T 4T 5T| N 1 x%0s Cnorm sila zavislosti
¢te si & mu je piedéitano 31 74 71 36 42254 29,232 94877 0,2498 S
diva se na TV 65 123 97 56 30 (371 3,4541 94877 0,0871 X
jeuPC 45 113 97 63 45|363 18,0772 94877 0,1976 S
hraje play - station 4 17 17 7 4 |49 28528 94877 0,0791 X
kreativni innosti 31 62 43 19 14169 3208 94877 0,0839 X
hraje si 59 137 78 41 21336 16,0862 19,4877 0,1866 S
sport 13 42 37 22 112|126 13,7728 9,4877 0,091 X
znaménkové schéma
Cte si i mu je predCitino jeuPC hraje si

T - - ++

2T - - -

3T ++ - -

4T - ++ -

5T - ++ -

(Legenda: n (ano): absolutni cetnost kladnych odpovédi, N: celkova Cetnost kladnych odpovedi, 1T: 1. tiida
Z8, 2T: 2. trida ZS, 3T: 3. tfida ZS, 4T: 4. téida ZS, 5T: 5. tiida ZS, y2 : vypocitand hodnota testového
kritéria, x20,05 : tabulkova kriticka hodnota testového kritéria, C norm: Pearsoniiv normalizovany koeficient
kontingence, sila zavislosti mezi jevy — S: stiedni zdvislost, X: bez zavislosti)

Komentar:

Rozdil je mezi tim, kterou tfidu déti primarni Skoly navstévuji, a preferenci traveni
volného casu (Cte si, je u PC, hraje si). Mezi uvedenymi polozkami se projevuje rovnéz
stredni zavislost.

Dilci zaver:

Znaménkové schéma umoziuje vyslovit nasledujici vyrok. Déti navstévujici druhé
tiidy primarni Skoly si nejradé€ji hraji ve srovnani s détmi z ostatnich tiid primarni skoly,
déti navstévujici treti tfidy si nejradéji ve svém volném case ¢tou a déti navstévujici Ctvrté

a paté tiidy primarni $koly preferuji v ramci volnocasové aktivity pobyt u PC.
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9.2.4 Shrnuti vysledkii druhé faze vyzkumného Seti‘eni

V druhé fazi vyzkumného Setfeni jsme se zaméfili na odhaleni statisticky
vyznamnych rozdili a zavislosti mezi proménnymi, tj. mezi tim, jak se rodinné prostiedi
podili na rozvoji ¢tenaistvi déti mladsiho Skolniho véku (Zaka primarni $koly) a pohlavim
ditste, piislugnosti déti k jednotlivym krajim CR, a piislusnosti déti k jednotlivym tiidam
primarni skoly.

Podkladem pro empirické zjistovani statisticky vyznamnych rozdila a zavislosti
bylo identické dotaznikové Setieni, z néhoz jsme vychazeli jiz v prvni fazi vyzkumného
Setieni.

Kobecné vyzkumné otazce jsme pritadili nékolik specifickych vyzkumnych
otazek, vécnych hypotéz a statistickych hypotéz (podkapitola 7.2.4 Vyzkumné otdzky
a hypotézy), které upfesnuji zaméfeni empirického Setieni.

Zjisténé statisticky vyznamné rozdily a zavislosti uvadime v podkapitole
9.2.3 (Analyza rozdilii a zavislosti mezi proménnymi) véetné komentaitu K jednotlivym
zjisténim a dil¢ich zavéru, které vyplyvaji ze znaménkovych schémat kontingencnich
tabulek.

Zde shrnujeme odpovédi na specifické vyzkumné otdzky a uvadime piehled

statistickych hypotéz, které byly na zadklad¢ vyzkumného Setfeni pfijaty.

Specificka vyzkumna otazka €. 1: Existuje rozdil a zavislost mezi tim, jak se
rodinné prostredi podili na rozvoji ctenarstvi deti a pohlavim ditéte?

Prvni specifickd vyzkumna otazka vychazela z analyzy dat vzhledem k pohlavi déti.
Cil vychazel ze snahy zjistit, zda se projevila diference v tom, jak se rodinné prostiedi
podili na rozvoji ¢étenafstvi déti — chlapct a divek.

Ovétovanim  statistickych hypotéz za pouziti festu nezavislosti chi-kvadrat pro
kontingencni tabulku jsme v dotaznikovych polozkach uvedenych v podkapitole 9.2.3 (tj.
Vv polozkach 2, 5, 9, 11, 13) potvrdili, Ze vypocitana hodnota testového kritéria )(2 je vyssi
nez hodnota kritickd (tabulkova - ){20105), proto odmitame nulovou hypotézu a piijimame
hypotézu alternativni.

Na zdkladé vysSe uvedeného jsme piijaly tyto statistické hypotézy:

- HAI2;: Mezi inspiraci rodi¢i pro vybér Cetby a pohlavim ditéte existuje

statisticky vyznamny rozdil a zavislost.
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HAIS:: Mezi spolutiéasti rodic¢i pri nav§tévé knihoven a pohlavim
ditéte existuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

HAI9;: Mezi casovou preferenci spoleéného ¢teni ¢i preddéitani
a pohlavim ditéte existuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.
HAI11;: Mezi preferenci literarniho Zanru a pohlavim ditéte existuje
statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

HAI13;: Mezi preferenci c¢etby Vramci volnocasovych aktivit

a pohlavim ditéte existuje statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

Specificka vyzkumna otazka €. 3: Existuje rozdil a zavislost mezi tim, jak se

rodinné prostiedi podili na rozvoji ctenarstvi deti a prislusnosti deti k jednotlivym tridam

primarni Skoly?

Ovétrovanim statistickych hypotéz jsme v dotaznikovych polozkach uvedenych

v podkapitole 9.2.3 (tj. v polozkach 2, 3, 5, 8, 9, 11, 13) zjistili statisticky vyznamné

rozdily a zavislosti, proto odmitame nulovou hypotézu a piijimame hypotézu alternativni.

Na zékladé vySe uvedeného jsme ptijaly tyto statistické hypotézy:

HAI2;: Mezi inspiraci rodi¢d pro vybér cetby a prisluSnosti déti
k jednotlivym tfidam primarni $koly existuje statisticky vyznamny
rozdil a zavislost.

HAI3;: Mezi existenci domaci knihovny a prisluSnosti déti
k jednotlivym tfidam primarni Skoly existuje statisticky vyznamny
rozdil a zavislost.

HAIS;: Mezi spoluucasti rodic¢ii pri navStévé knihoven a prisluSnosti
déti k jednotlivym tiidam primarni $koly existuje statisticky vyznamny
rozdil a zavislost.

HAI83: Mezi denni kvotou spole¢ného ¢teni ¢i predcitani a prisluSnosti
déti k jednotlivym tfidam primarni Skoly existuje statisticky vyznamny
rozdil a zavislost.

HAI9;: Mezi casovou preferenci spoleéného c¢teni ¢ predéitani
a prislusnosti déti k jednotlivym tiidam primarni Skoly existuje
statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

HAI11l;: Mezi preferenci literarniho Zanru a prisluSnosti déti
k jednotlivym tfidam primarni Skoly eXistuje statisticky vyznamny

rozdil a zavislost.
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- HAI13;5: Mezi preferenci c¢etby Vramci volnocasovych aktivit
a prislusnosti déti k jednotlivym tifidam primarni Skoly existuje

statisticky vyznamny rozdil a zavislost.

Souhrnné 1ze konstatovat, ze statisticky vyznamné rozdily a zavislosti se projevily

mezi tim, jak se rodinné prostiedi podili na rozvoji ¢tenafstvi a:

1) pohlavim ditéte:

- hledani inspirace k ¢etbé knih pro déti (z knihoven, od pratel, rodiny);

- pravidelné spole¢né navstévovani knihoven;

- volba doby (pfed spanim), kterou déti upiednostiiuji ke spoleénému c¢teni
a predcitant;

- preference literarniho zanru ke spole¢nému ¢teni a predCitani (pohadek,
poezie, science-fiction, div¢ich romankt, knih o védé a technice, knih
0 sportu a dobrodruzné literatury);

— preference ¢innosti v ramci volnocasovych aktivit déti.

2) prislusnosti déti k jednotlivym tfidam primarni skoly:

hledani inspirace k ¢etb€ knih pro déti (z knihoven, od pfatel, rodiny);

- zda dit€ ma k dispozici domaci knihovnu;

- doprovod ditéte do knihoven;

— denni ¢asovy rozsah spoleéného ¢teni a predéitani;

- volba doby, kterou uptednostiiuji ke spolecnému ¢teni a predéitani (vecer,
kdykoliv dit€¢ pozada ¢i kdykoliv chce, pfed spanim a pifi vhodné
prilezitosti);

- preference literarniho zanru ke spolecnému ¢éteni a predcitani (pohadek,
detektivek, science-fiction, horord, div¢ich romankt, humornych publikaci,
dobrodruzné literatury a encyklopediti);

- preference Cinnosti v ramci volnocasovych aktivit déti (¢teni, pobytu u PC

a hrani).

Dil¢i zavéry 2. faze vyzkumného Setteni lze shrnout nasledovné:
- Rodice divek Cerpaji inspiraci pro vybér Cetby z knihoven, naopak rodice
chlapcu Cerpaji inspiraci pro vybér Cetby od pratel a rodiny.
- Do knihovny spolec¢né s ditétem chodi predevsim rodice divek.

- Divky preferuji dobu pied spanim ke spole¢nému ¢teni a pfedcitani.
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Chlapci upfednostiuji knihy o védé a technice, knihy o sportu, ale
I dobrodruznou literaturu a science fiction, naopak divky preferuji pohadky,
poezii a divéi romanky.

Chlapci voli jako svou volnocasovou aktivitu pobyt u PC, hry na play-
station a sport, naopak divky preferuji kreativni ¢innosti a hru.

Rodic¢e déti z druhych a tietich tfid primarni Skoly upfednostiuji jako zdroj
inspirace pro spole¢nou ¢etbu knihovny, ptatele a rodinu.

Déti navstévujici prvni tiidy primarni Skoly nemaji dosud vlastni domaéci
knihovnu, naopak déti navstévujici paté tiidy primdrni Skoly jiz vlastni
domaéci knihovnu maji.

Rodi¢e doprovézi déti z druhych a tfetich tfid do knihovny pravidelné,
apokud o to jejich déti stoji. Déti z tietich, Ctvrtych a patych tiid jiz
knihovny zpravidla navstévuji se Skolou ¢i $kolni druzinou.

Rodice déti z prvnich tiid preferuji ke spoleénému c¢teni ¢i piedcitani dobu
v rozsahu 15-30 minut denné. Rodic¢e déti z ctvrtych a patych tiid preferuji
dobu v rozsahu 60 — 90 minut denng.

Rodic¢e uvadgji, ze détem z prvnich tiid ¢tou kdykoliv, kdyz je o to jejich
déti pozadaji.

Déti navstévujici prvni a druhé tiidy primarni Skoly davaji prednost pfi
spolecném cCteni a pred¢itdini pohadkam. Déti navstévujici tieti téidy
preferuji pohadky, science fiction, divéi romanky, humorné publikace
a dobrodruznou literaturu. Déti navs§tévujici Ctvrté a paté tfidy maji v oblibé
vSechny uvedené zanry vyjma pohadek.

Déti z druhych tiid si ve svém volném Case nejradéji hraji. Déti z tietich tiid
si radgji ¢tou a déti z Ctvrtych a patych tfid primarni Skoly preferuji v ramci

volnocasové aktivity pobyt u PC.
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10 Diskuse a prFinos prace

Na pocatku vyzkumného Setfeni jsme piedpokladali, ze zdkladnim problémem
Ctenafstvi je to, Ze rodinné prostiedi neni dostate¢né ,,proCtenarské™, ze dité nema
v rodinném prostiedi kolem sebe dostatek knih. Soucasny uspéchany zplsob Zivota,
znacna zaneprazdnénost rodicii, rozmach médii (televize, internetu) nas vedl k domnénce,
ze rodice nevénuji Cetbe déti a spolecné Cetbé s détmi pozornost, jakou si zaslouzi.

Vysledky vyzkumného Setfeni ndm naopak ukazaly, ze rodice si s détmi pravidelné
¢tou ¢i jim piedcitaji, navstévuji s détmi knihovny, vytvareji podminky pro piitomnost
knih v domacnostech, ¢imz podporuji zajem déti o ¢innosti spojené s Cetbou. Z toho lze
vyvodit skute¢nost, ze rodi¢e neopomijeji Ctenaistvi jako velmi dilezity a podstatny faktor,
ktery ovliviiuje ¢tenaiskou gramotnost a celkovy rozvoj osobnosti ditéte. Usuzujeme, Ze
rodi¢e si svym odpovédnym pfistupem ke Ctendistvi déti uvédomuji kli€¢ovou roli rodiny
vV rozvoji Ctenafské gramotnosti. Zaroven nds vSak vyslednd zjisténi vedou k vysloveni
diskusni otazky - zda se rodi€e ve vztahu ke ¢tenarstvi déti nepfeceiiuji. Zajimavé by bylo,
pokud bychom identické otdzky dotaznikového Setieni polozili pfimo détem a nasledné
provedli komparaci odpovédi rodi¢ti a déti. Realizace takového Setfeni vSak neni
predmétem této prace, avSak povazujeme za piinosné takové vyzkumné Setfeni v budoucnu
uskutecnit.

Ptinos rigorézni prace pro pedagogickou teorii spatiujeme ve zhodnoceni
soucasného stavu podilu rodinného prostfedi na rozvoji Ctenafstvi déti a v analyze
zakladnich charakteristik détského Ctenéfstvi z pohledu rodi€ovské verejnosti. Pfinosem je
zéroven specifikace probléml spojenych s détskym cCtenafstvim, které vyplynuly
z vyzkumného Setfeni a navrzené moznosti jejich eliminace.

Vyzkumnym Setfenim jsme odhalili dva zadkladni problémy v oblasti ¢tenaistvi déti.
Ato, Ze 1 ptes veskeré Usili knihoven zvysit atraktivitu knih prostfednictvim Siroké nabidky
nejruznéjSich kniznich tituli stdle existuje velké mnozstvi déti, které se doposud
neseznamily s prostfedim knihoven. Tim, Ze déti nepfichazeji do kontaktu s knihovnou, je
jim odepfena jedna z motivaci pro rozvoj jejich ¢tenaiskych zajmi. Rovnéz jsme zjistili, Ze
spolecné Cteni €i predCitani v rodin€ zaostava za jinymi volnoCasovymi aktivitami déti
Vv zebficku priorit traveni volného Casu déti. Za nejvétsiho konkurenta spole¢ného Eteni
v rodiné povazujeme expanzi médii, ktera nejvyraznéjSim zptsobem zasahuji do zptsobu
traveni volného Casu déti. Jedna se predevsim o sledovani televize, které je pouze pasivni

¢innosti. V televiznich ptibézich jsou osoby a prostiedi, ve kterém se pfibehy odehravaji,
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vykresleny do nejmensich podrobnosti. Naproti tomu kniha zapojuje détskou fantazii
arozviji Ctenarské dovednosti. Proto bychom méli regulovat dobu, kterou déti travi
sledovanim televize, ve prospéch ¢tenatskych aktivit. Na druhé stran¢ bychom méli vyuzit
zajmu déti o moderni informacni technologie a vyvolavat zajem déti o ¢etbu vhodnou
kombinaci modernich nastrojii informacnich technologii s klasickou ¢etbou.

Hlavnim podnétem pro pedagogickou praxi by mélo byt rozsifeni spoluprace
knihoven, Skol a rodiny, dale rozsifeni komunikace pedagogii srodi¢i o aktivitich
knihoven, o soucasné¢ knizni produkci a o projektech a akcich na podporu détského
ctenarstvi.

Z vyse uvedeného vyplyva uzka provézanost mezi jednotlivymi vnéjSimi faktory
(rodinou, S$kolou, knihovnami), které podstatnym zptsobem ptisobi na détské ctendistvi.

Domnivame se, Ze interven¢ni kroky by mély byt patrné zejména v téchto oblastech:

Knihovna

Knihovny by se m¢ly i nadale prezentovat vhodnymi aktivitami, které umozni
détem nabidnout zajimavé moznosti ve zpusobu traveni volného ¢asu. Tim se bude rozvijet
vztah déti k samotné Cetbé, ale mohou se i zaroven sniZzovat rizika vyplyvajici z nevhodné
vyuzivaného volného ¢asu. Knihovna détem dokaze nabidnout mnoho titult z tzv.

popularni literatury, pro kterou pii Skolni vyuce neni dostatek prostoru.

Skola

Pro GspéSny rozvoj ctendistvi déti mladSiho Skolniho véku je nezbytné, aby
pedagogové primarni Skoly uméli své poznatky z oblasti Ctenafstvi predavat rodicim
prostfednictvim tfidnich schiizek ¢i konzultaci. M¢Eli by se také zaméfit na komunikaci
0 knih4ch pfimo s détmi a prostfednictvim déti zapojit do této komunikace i rodicovskou
vefejnost. Pedagogové by méli ve Skole vytvafet moznosti zapojeni rodict i do aktivit
Skoly, napt. vytvafenim ctendiskych koutkt, kdy jednotlivi rodi¢e na pozvani pedagoga
budou moci vstoupit do vyuky a podilet se na diskusich o knihach. Déle by pedagogové
m¢éli rodice informovat o soucasné knizni produkei, a to prostfednictvim vyuZzivani nabidek
riznych nakladatelstvi, kterych je v soucasnosti velké mnozstvi. Nabizené knizni novinky
umoziuji ditéti seznamit se S rozmanitymi Zanry, ¢imz zvysuji jejich atraktivitu.

Rovnéz usuzujeme, ze nejen knihovny, ale rovnéz Skola by se méla zapojovat do
riaznych projekti a akci na podporu détského ctenafstvi, které velmi nenasilnou formou

podporuji zajem déti o knihy.
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Média a moderni informacéni technologie

Jak jsme jiz vySe zminili, mohlo by se zdat, ze masova média (televize) a moderni
informacni technologie (PC, internet, multimedidlni prostfedky) klasickou ¢etbu postupné
vytlauji. Na jedné strané je tudiz nezbytné regulovat vyuzivani masmédii a modernich
informacnich technologii, na stran¢ druhé je vSak tfeba vyuzivat multimedialnich
prostiedkt k podpoie détského Ctenaistvi a zajmu déti o informacni technologie vyuzit
K rozsifovani takovych forem Cetby, ktera je kombinaci klasické Cetby s uzitim modernich
nastroju, coz je Cetba tzv. e-knih. Domnivame se, Ze nelze opomijet ani audioknihy, které
jsou doplikem cetby a urcitym zptisobem rovnéz piispivaji k rozvoji vzdélanosti.

Vzhledem Kk tomu, Ze kazda Cinnost sméfujici k rozvoji détského Ctenaistvi je ve
svém duasledku dulezitd, protoze ovliviiuje kvalitu vzd€lanosti a moznosti dal$iho
vzdélavani, je nutné, aby se rodice i pedagogové touto problematikou i nadale zabyvali.
Domnivame se, ze v soucasné dobé si malo rodic¢ii i pedagogli uvédomuje, Ze se jim otvira
moznost podilet se na rozvoji ¢tenafstvi. Vhodnou pfilezitosti pro implementaci prvki

rozvoje ¢tenafstvi je prave probihajici kurikularni reforma.
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Zavér prace

Rigordzni prace se v souladu s aktualni tematikou zvySovani vzdélanosti ve vztahu
ke Ctenaiské gramotnosti zaméfuje na to, jak se rodinné prostfedi podili na rozvoji
ctenafstvi déti mladsiho Skolniho véku (zakt primarni skoly).

Predkladand prace pohlizi na danou problematiku z pohledu teoretického
i empirického.

Hlavnim cilem predklddané price bylo vymezit teoretickd vychodiska
zkoumané problematiky a na jejich zakladé zjistit, jak se rodinné prostiredi podili na
rozvoji ¢tenaistvi déti mladsiho Skolniho véku (Zakid primarni $koly).

V teoretické Casti rigorézni prace jsme se veénovali definicim zékladnich pojmu
souvisejicich se zkoumanou problematikou. Déle jsme se zaméfili na cCtendiskou
gramotnost, kterd se Ctenarstvim uzce souvisi. Zabyvali jsme se také vyzkumy ctenaiské
gramotnosti, projekty a akcemi na podporu détského ¢tenaistvi. Charakterizovali jsme
obdobi mladsiho Skolniho véku a prepubescentni ctendfstvi. Vymezili jsme faktory
pusobici na détské ¢tenafstvi a v neposledni fadé jsme pozornost zaméfili na rodinu, ktera
je jednim z klicovych subjektti piisobicich na rozvoj détského Ctenaistvi.

Stézejni Casti rigordzni prace byla ¢ast empirickd, ktera byla zaméfena na samotné
vyzkumné Setfeni realizované ve dvou fazich.

V prvni fazi vyzkumného Setieni jsme posuzovali z hlediska Cetnosti ziskanych dat,
zda si rodiCe s détmi Ctou a predcitaji jim, jak Casto, jak dlouho, v kterou denni dobu, kdo
z rodi¢l se ujima role predcitajiciho, zda maji déti doméaci knihovnu, zda rodice doprovazi
déti do knihoven, jaky literarni zanr a kniZni titul jejich déti upfednostiiuji a jaké Cinnosti
vV ramci volnocasovych aktivit déti preferuji.

V druhé fazi vyzkumného Setfeni jsme se zamcéfili na odhaleni statisticky
vyznamnych rozdilti a zavislosti mezi proménnymi, tj. mezi tim, jak se rodinné prostredi
podili na rozvoji ¢tenaistvi déti mladsiho skolniho véku (zakt primarni skoly) a pohlavim
ditdte, piislusnosti déti k jednotlivym krajim Ceské republiky, a piislusnosti déti
k jednotlivym tfidam primarni $koly.

Na zaklad¢ zhodnoceni vSech vysledkli mizeme konstatovat, ze dil¢i cile teoretické

1 empirické ¢asti rigordzni prace byly splnény.
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Ukolem V roviné teoretické bylo:

na zaklad¢ odborné literatury vymezit terminologii vztahujici se k feSené
problematice — kapitola 1,

prokdzat ptresah problematiky Ctenafské gramotnosti do jinych védnich
obort a disciplin a z toho plynouci vyjadieni aktualnosti dané problematiky
— kapitola 2;

zamé&fit se na vyzkumy reflektujici situaci détského Ctenafstvi na
mezinarodni, celostatni a lokalni tirovni — kapitola 3;

na zaklad¢ odborné literatury, informaci z tisku, internetu i vlastnich
poznatktli specifikovat vyvojové stupné détského Ctenafstvi (zakti primarni
skoly) a vymezit faktory pusobici na rozvoj détského ctenatstvi — kapitola
4,5, 6.

V roviné empirické jsme méli za ukol:

vytvofit a ovéfit vyzkumny néstroj, ktery zjistoval, jak se rodinné prostiedi
podili na rozvoji Ctendistvi déti mladSiho Skolniho veéku (zakd primarni
Skoly) — podkapitola 8.3;

prostfednictvim vytvofeného vyzkumného nastroje (dotazniku urceného
rodi¢im) analyzovat a vyhodnotit podil rodinného prostiedi na rozvoji
Ctenafstvi déti mladsiho Skolniho véku (Zaka primarni $koly) — podkapitola
9.2.1;

analyzovat a vyhodnotit statistické rozdily a zévislosti mezi tim, jak se
rodinné prostiedi podili na rozvoji ¢tenafstvi a pohlavim ditéte, ptisluSnosti
déti k jednotlivym krajim CR, a pfislusnosti déti k jednotlivym tiidam
primarni $koly — podkapitola 9.2.3;;

shrnout vysledky vyzkumného Setfeni, a to i s ohledem na vymezena
teoreticka vychodiska pro rigordzni praci a statistické zpracovani dat —
podkapitoly 9.2.2 a 9.2.4;

specifikovat problémy, které se vyskytuji v dané oblasti feSené
problematiky — diskuse a pfinos prace;

na zakladé zjiSténi danych problémil navrhnout doporuceni, ktera by vedla
k jejich ptipadné eliminaci — diskuse a ptinos prace;

aplikovat vysledky vyzkumného Setfeni jako vychodiska ¢i podnéty pro

pedagogickou teorii a Skolni praxi — diskuse a ptinos prace.
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Splnénim dil¢ich cilt byl splnén i hlavni cil rigorézni prace, tj. zjistit, jak se
rodinné prostiedi podili na rozvoji ¢tenaistvi déti mladsiho Skolniho véku (zakl primarni

Skoly).

Lze shrnout, Zze rodinné prostiedi, pfedev§im rodina a rodie se vyznamnym
zpusobem podili na ctenafstvi déti, ¢imz prokazuji svou nezastupitelnou roli v rozvoji
Ctenafstvi a ¢tenarské gramotnosti.

Prostiednictvim ovéfovani statistickych hypotéz jsme dospéli  k ur€itym
odliSnostem mezi tim, jak se rodinné prosttedi podili na rozvoji Ctenarstvi déti a pohlavim
ditéte, a ptislusnosti déti k jednotlivym tfiddm primarni Skoly. Specifikace odlisnosti je
uvedena v shrnuti vysledkd 2. faze vyzkumného Seteni.*

Rigordzni prace, byla pouze jednim z konkrétnich vystupli projektu Snazvem
., Kniha jako jeden z prostredkii rozvoje socialnich dovednosti . Dalsi vystupy uvedeného
projektu byly zaméfeny i na ziskani informaci o Ctenaistvi z pohledu samotnych déti
I pedagogti. Nabizi se tak zde mozZnost nasledné provést komparaci ziskanych vysledkt
jednotlivych vystupt, coz by uvedenou problematiku zdokumentovalo v Sirokém kontextu,
z riznych hledisek a takovéto vyzkumné Setfeni by bylo velmi pfinosné a mohlo by se stat

skute¢n¢ zajimavym obohacenim edukacni praxe.

%! Shrnuti vysledki 2. faze vyzkumného Setfeni, podkapitola 9.2.4, s. 127-130.
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Priloha 1

Vazeni rodice,

Dotaznik
pro
rodice

dovolujeme si vas pozadat o vyplnéni dotazniku v ramci projektu Studentské grantové soutéze s ndzvem

., Kniha jako jeden z prostredkii rozvoje socialnich dovednosti”. Cilem dotazniku je zjistit V4§ nazor na problematiku

tykajici se vlivu rodiny na rozvoj ¢tenafstvi deti.

Pohlavi ditéte: divka x chlapec

Ttida primarni skoly: prvni x druhd x tieti x étvrta x pata

Vasi odpovéd’ oznacte kiizkem.

(u polozek ¢. 2, 5, 9, 11, 13 je mozné uvést vice odpovédi)

1. Ctete si s Vasim ditétem & mu piedéitate?

Ano
Ne

2. Kde berete inspiraci pro vybér ¢etby pro Vase dité?

Knihovna

Knihkupectvi

Internet

Doporucené seznamy literatury
Pratelé / rodina

JINE (UVEALE): ..o s

3. Ma Vase dité svou domaci knihovnu?

Ano, méa svou vlastni.

Ano, ma spolecnou se sourozencem.
Ano, mame spolecnou cela rodina.
Ne, ma pouze nékolik knizek.

Ne, nema zadné vlastni knizky.

4. Navstévuje Vase dité Skolni ¢i vefejnou knihovnu?

Nikdy, ani jednu z nich (neodpovidejte na polozku ¢. 5).
Pouze $kolni knihovnu.

Pouze vetejnou knihovnu.

Ob¢ knihovny.

5. Chodivate do knihovny s Vasim ditétem?

Nechodim, nemam na to ¢as.
Nechodim, mé dité o to nestoji.
Nechodim, nikdy mé to nenapadlo jit.
Chodim, kdyz mam ¢as.

Chodim, kdyz mé dité€ o to stoji.
Chodim s mym ditétem pravidelné.

6. Jak casto navStévuje Vase dité jednu z vySe zminénych typt knihoven?

Ztidka (jen kdyz potrebuje materialy pro referat, semindrni praci).
Casto.
Pravidelné (je to bézna soucdst Zivota mého ditete).



Dotaznik
pro
rodice

7. Jak Casto si s ditétem spolecné ¢tete ¢i mu piedéitate?

Méné nez jednou za tyden.

Jednou tydné.

Nekolikrat tydné.

Denné.

8. Jakou dobu v ramci bézného dne travite s Vasim ditétem spole¢nym ¢tenim ¢&i piedéitanim? (uved'te v
minutdch)

9. Jakou denni dobu obvykle ke spole¢nému ¢teni ¢i pred¢itani vyuzivate?

Dopoledne

Odpoledne

Vecer

Kdykoliv mé dité pozada ¢i kdykoliv chee
Pted spanim

10. Kdo se obvykle ve Vasi rodiné ujima role predcitajiciho?

Nase dité si ¢te samo, nepied¢itame mu.
Maminka

Tatinek

Maminka a tatinek se stiidaji

Prarodice

Sourozenec

11. Jaky Zanr knihy si s Va$im ditétem nejradéji ¢tete ¢i mu predcitate?

Pohadky

Zivotopisy

Cestopisy

Klasickou literaturu
Poezii

Detektivky

Science fiction

Horory

Divéi romanky

Knihy o véd¢ a technice
Knihy o ptirodé

Knihy o zdravi

Knihy o sportu a zdravi
Humorné publikace
Dobrodruznou literaturu

13. Jakou ¢innost se domnivate, Ze VaSe dité nejradéji ve svém volném case déla doma?
Cte si.
Diva se na televizi.
Je u pocitace.
Hraje play-station.

Dékujeme za spolupraci.
Za resitelsky tym
Mgr. Iva Zowadova

hlavni fesitelka projektu
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Nazev prace

Podpora rozvoje ¢tenarstvi v rodinach déti mladSiho
Skolniho véku

Resumé prace

Rigorozni prace na téma ,, Podpora rozvoje ctenarstvi
V rodindach déti mladsiho Skolniho veéku* se zaméfuje na
otazku predcitani a spolecného c¢teni v roding jako jednoho
z faktort, ktery pfispiva krozvoji ctenafstvi, Ctenaiské
gramotnosti a zaroveni k celkovému rozvoji osobnosti
ditéte.

Hlavnim cilem ptredkladané prace je zjistit, jak se rodinné
prostiedi podili na rozvoji ¢tenatstvi déti mladsiho Skolniho
veku (zakt primarni skoly).

Rigorozni prace je ¢lenéna na ¢ast teoretickou, empirickou
a prilohovou.

Teoretickd Cast vymezuje teoretickd vychodiska zkoumané
problematiky. Definuje zakladni pojmy, vysvétluje, jaky
vyznam ma pravé Ctenarska gramotnost v zZivoté jedince
aVvjeho vzdélavani. Veénuje se mezinarodnim 1 ryze
ceskym vyzkumlim Ctenatské gramotnosti z poslednich let
a seznamuje i s nejvyznamnéjSimi projekty a akcemi na
podporu  détského  Ctenafstvi. Zaméfuje se na
prepubescentni Ctenaistvi, dedikuje faktory ptisobici na
détské Ctenarstvi a v neposledni fadé se zabyva rodinou
jako jednim z klicovych subjektd puisobicim na rozvoj
détského Ctenarstvi. Empiricka ¢ast vychazi z kvantitativné
orientovaného pfistupu zkoumani. Ptedklada wvysledky
realizovaného vyzkumného Setieni zaméfen¢ho na to, jak
se rodinné prostiedi podili na rozvoji Ctenafstvi déti
mladsiho skolniho véku (zakt primarni skoly). K zjisténi
informaci dilezitych pro realizaci vlastniho vyzkumného
Setfeni bylo vyuzito metody dotaznikového Setieni.
Vyzkumné Setfeni bylo rozdéleno do dvou fazi. Prvni faze
byla zaméfena na prezentaci ¢etnosti ziskanych dat. Druha
faze byla zaméfena na testovani hypotéz a ovéfovani
statistické vyznamnosti mezi jevy. Z vysledkl ziskanych
prostfednictvim vyzkumného Setfeni byl stanoven zavér a
piinos prace pro pedagogickou teorii a §kolni praxi. Cast
prilohova obsahuje prilohu k empirické casti rigordzni
préce, kterou je nestandardizovany dotaznik.

Kli¢ova slova

Ctenarskd gramotnost, Ctenaistvi, Cetba, déti mladSiho
Skolniho véku, kniha, rodice, rodina, zZaci primarni §koly.
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Summary

Summary

Title of rigorous thesis

Support for the development of reading in families with
children of primary school age

Summary

The thesis with the main topic reffering to its name ,,Support
for the development of reading in families with children of
primary school age“ focuses on the question and read-in the
family as one of the factors that contributes to the development
of reading, literacy and also to the overal development of the
child.

The main objective is to determine whether and how the family
participates in the development of reading of children of
primary school age (pupils of the 1st stage of elementary
school). The thesis is divided into a theoretical part, an
empirical part, and the attachments. The theoretical part
specifies the theoretical foundations of the issue. It defines the
basic terms and concepts, explains the importance of literacy
for the life of an individual within his/her education. It deals
with both international and purely Czech researches of reading
literacy in recent years and acquaints with major projects to
support young readers. It focuses on prepubescent readership,
emphasizes factors affecting children’s reading. And finally,
this part of the thesis deals with the family as one of the key
actors in the development of children's reading. The empirical
part is based on quantitatively oriented research.

Presents the results of the implemented research focused on
how the family environment contributes to the development of
reading children of primary school age (pupils of the 1st stage
of elementary school).

It presents the results the research realized among parents with
the aim to learn more about the parental attitudes to reading of
children of primary school age. The method of questionnaire
survey was used to find the cardinal information. The survey
was divided into two phases. The first phase of the research
was focused on the presentation of the data frequency. The
second phase of the research dealt with hypotheses testing and
verification of the statistical significance between phenomena.
The results obtained through the survey were important for the
determination of thesis benefits for pedagogical theory and
pedagogical practice. Part of the supplement contains an
attachment to the empirical part of the thesis, which is non-
standardized questionnaire.

Key words

Literacy, readership, reading, children of primary school age
(1st stage of elementary school), book, parents, family, primary
school pupils.
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zaméteného na Ctenaistvi déti predskolniho a mladsiho skolniho véku. In: Monografie

Z konference Komunikacni vychova a Skolska praxe. Olomouc: Pedagogické fakulta,

2011, s. 222-236. ISBN 978-80-244-3016-4.

e ZOWADOVA, Iva. Tvorba a ovéfeni nastrojil pro zji§tovani vybranych socialnich
dovednosti u déti predskolniho véku. In: Shornik z konference CPdS Misto vzdélavani
Vv soucasné spolecnosti: paradigmat - ideje — realizace. Praha: UK, 2011, s. 1-6. ISBN
978-80-263-0046-5.

e ZOWADOVA, lva. Participace rodiny na rozvoji &tenafské gramotnosti u déti
predskolniho ve€ku v kontextu srozvojem socialnich kompetenci. In: Shornik
z konference Aktudlni problémy pedagogiky ve vyzkumech studentii DSP 1X. Olomouc:
UP, 2011, s. 577-589. ISBN 978-80-87533-03-1.

o SMELOVA, Eva, FASNEROVA, Martina, PETROVA, Jitka a Iva ZOWADOVA.
Ctenai'ska gramotnost v teorii a praxi. In: Shornik z konference konané akademickym
sdruzenim MAGNANIMITAS - Evropské pedagogické forum 2011 — Soucasna
spolecnost a profese ucitele. Hradec Kralové: MAGNANIMITAS, 2011, s. 250-258.
ISBN 978-80-904877-6-5.
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2012

e ZOWADOVA, Iva a Eva STRANSKA. Vliv pedagogti predikolniho a primarniho
vzdélavani na rozvoj Ctenarstvi déti v kontextu socialnich dovednosti. In: Sbornik
Z konference Gramotnost ve Skole. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta, 2012. (In
print).

e ZOWADOVA, Iva a Ondiej DVORAK. Projekty a metody pfispivajici k rozvoji
détského ctenarstvi. In: Shornik z konference Gramotnost ve skole. Hradec Kralové:

Pedagogicka fakulta, 2012. (In print).

e ZOWADOVA, Iva, STRANSKA, Eva a Martina FASNEROVA — Ctenaistvi déti
mladsiho Skolniho véku o¢ima rodica. In Shornik z konference Komunikacni vychova

v teorii a praxi. Olomouc: Univerzita Palackého, Pedagogicka fakulta, 2012. (In print).

RECENZE ODBORNYCH PRACI

e ZOWADOVA, Iva. Ugitel mateiské skoly v reflexi sou¢asnych promén. Ugitelské
listy [online]. 2010, [cit. 2010-1V-16]. Dostupné z: <http://www.ucitelske-
listy.cz/2010/03/iva-zowadova-ucitel-materske-skoly-v.html>. ISSN 1210-6313.

e ZOWADOVA, Iva. Ohlédnuti do historie pfedikolni vychovy. Utitelské listy
[online]. 2011, [cit. 201-1V-08]. Dostupné z:  <http://www.ucitelske-
listy.cz/2011/04/iva-zowadova-ohlednuti-do-historie.html>. ISSN 1210-6313.

POSTER

e ZOWADOVA, Iva a Pavlina NAKLADALOVA. Tvorba a ovéfeni nastrojii pro
zjiStovani urovné vybranych socidlnich dovednosti pro déti predskolniho véku. In:
Konference Ph.D. existence: cesko-slovenska psychologickd konference (nejen) pro
doktorandy a o doktorandech. Olomouc: Univerzita Palackého, Filosoficka fakulta,
2011.

e ZOWADOVA, Iva a Pavlina NAKLADALOVA. Kniha jako jeden z prostiedki
rozvoje socialnich dovednosti. In: Konference CAPV: Smiseny design v pedagogickém

vyzkumu. Brno: Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta, 2011.
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PROJEKTY

e ESF: POMEZI - Podpora mezioborovych studii a inovaci studijnich program na
Univerzit¢ Palackého v Olomouci - CZ.1.07/2.2.00/28.0091 - Koordinatorka

podptrnych vzdélavacich aktivit.

e ESF: Priprava a realizace vyukovych materiala pro podporu komunikac¢ni vychovy
RVP ZV ve vyuce Ceského jazyka a literatury na zékladnich Skolach a viceletych
gymnaziich — CZ.1.07/1.1.00/08.0018 — lektorka.

e |IGA: Tvorba a ovéfeni néstroji pro zjistovani urovné vybranych socialnich
dovednosti u déti pfedskolniho véku (2010-2011) — hlavni feSitelka projektu s reg. ¢.
2010-007.

e |GA: Kniha jako jeden z prostiedkt rozvoje socialnich dovednosti (2011-2012) -
hlavni fesitelka projektu s reg. ¢. 2011-002.

e IGA: Analyza implementace sexualni vychovy do vyuky na ZS. (2011-2012) —
spolufesitelka projektu s reg. ¢. 2011-030.

e |IGA: Zjistovani pfistupu riznych aktéri k predmétu Zaklady spolecenskych véd
na gymnéziich v Ceské republice a odpovidajicich pfedmétii na lyceich ve Francii.
(2011-2012) — spolufesitelka projektu s reg. ¢. 2011-024.

LETNIi DOKTORANDSKA SKOLA

e CVNS - Centrum pro vyzkum neziskového sektoru. Masarykova univerzita. Brno.

Soucasna témata ve studiu neziskového sektoru a obcanské spolecnosti. (Tel¢ 29. 8.-3.

9. 2010)
OSTATNI VEDECKO - PEDAGOGICKE AKTIVITY
Vyuka predméti:

e Predskolni pedagogika (2010/2011, 2011/2012)

Hospitace:

e Uvodni pedagogicka praxe v MS (2009/2010, 2010/2011, 2011/2012)
e Pribézna pedagogicka praxe 1, 2, 3 v MS (2009/2010, 2010/2011, 2011/2012)
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Clenstvi:

e Mistoptedsedkyné¢ AS PdF UP v Olomouci
o Clenka kolegia dékanky na PdF UP v Olomouci

Absolvovany vzdélavaci program:

e Hardware a software interaktivniho setu ActivBoard (akreditovany MSMT)

interaktivni tabule ve vyuce.
Organizacni tym:

e Podileni se na organizaci konference konané na Katedie primarni pedagogiky
(15. 4. 2010, 27. 1. 2011), podileni se na organizaci doktorské konference konané na
Ustavu pedagogiky a socialnich studii (1. 12. 2010), podileni se na organizaci dne
Zemé (2009/2010, 2010/2011)



