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ANOTACE

Tato diplomova prace se vénuje didaktické vybavenosti ucebnic — tedy jednomu z
hlavnich prvka, které ovliviuji kvalitu vyuky na druhém stupni zakladnich skol. Vyzkum se
zametfuje na Ctyfi vybrané ucebnice piirodopisu pro 9. ro¢nik zédkladnich skol a viceletych
gymndzii. Cilem je posoudit, do jaké miry tyto publikace napliuji zakladni pozadavky na
didakticky aparat, a to zejména v oblastech prezentace uciva, fizeni uceni a orientace v textu.
Soucasné je vénovana pozornost také poméru mezi verbalni a obrazovou slozkou, jejichz
vyvazenost miize vyrazné ovlivnit srozumitelnost a ptehlednost vyukového materialu.

Teoretickd ¢ast se opird o odbornou literaturu, ktera se vénuje tomu, jak jsou ucebnice
vystavéné, jak funguji a jak je mozné je hodnotit. V praktické casti prace byl pouzit
kvantitativni obsahovy rozbor, diky kterému bylo mozné zjistit, jaké konkrétni didaktické
prvky se v jednotlivych ucebnicich objevuji a jak jsou zpracované. Statistickd vyznamnost
rozdili mezi uéebnicemi byla ovéfena pomoci chi-kvadrat testu (Chrastka, 2016), jehoz
vysledky prokézaly, ze se uroven didaktické vybavenosti jednotlivych publikaci statisticky
vyznamn¢ lisi.

Ziskana data ukazuji na vyrazné rozdily v kvalit¢ didaktického zpracovani. Nejlépe
hodnocena ucebnice (Faméra et al., 2018) spliiovala vSechna sledovana kritéria a vykazovala
vysokou uroven didaktické podpory. Naproti tomu nékteré starsi tituly postradaly aktivizacni,
orientatni 1 prezentani prvky v potfebném rozsahu, coz mize negativné ovlivnit jak
porozuméni obsahu, tak motivaci zaki. Vyzkum zaroven ukazal, ze kdyz jsou text a obrazovy
materidl dobfe vyvazené, zaci si diky tomu ucivo sndze osvoji a 1épe mu rozumi.

Zavery této prace mohou byt uziteCné jak pro pedagogy pii vybéru vhodnych
vyukovych materidll, tak pro autory a nakladatele jako zpétna vazba pfti tvorb& modernich a

didakticky promyslenych ucebnic.

Klic¢ova slova:
ucebnice, prirodopis, didakticka vybavenost, prezentatni aparat, fizeni uceni, orientacni

prvky, vzdélavaci materialy, obsahova analyza, vyuka na ZS, evaluace u¢ebnic



ABSTRACT

This thesis focuses on the didactic structure of textbooks—one of the key factors
influencing the quality of teaching at the lower secondary school level. The research
examines four selected science textbooks intended for 9th-grade students at primary schools
and multi-year grammar schools. The aim is to evaluate to what extent these publications
meet basic didactic requirements, particularly in the areas of content presentation, learning
management, and text navigation. Attention is also given to the balance between verbal and
visual components, as this can significantly affect how clearly and understandably the
material is communicated.

The theoretical part draws on academic literature dealing with textbook design,
functionality, and evaluation methods. In the practical part, a quantitative content analysis
was conducted to identify which specific didactic elements appear in the textbooks and how
they are implemented. The statistical significance of differences between the textbooks was
verified using the chi-square test (Chraska, 2016), which confirmed that the level of didactic
quality varied significantly between the titles.

The results revealed clear differences in the quality of didactic design. The best-rated
textbook (Faméra et al., 2018) met all the evaluated criteria and showed a high level of
instructional support. In contrast, some older textbooks lacked sufficient activating, guiding,
and explanatory elements, which may negatively impact students' understanding and
motivation. The research also showed that when the text and visual content are well-
balanced, students tend to understand and retain the material more easily.

The findings of this thesis may serve as a helpful resource for teachers choosing
suitable teaching materials, as well as for authors and publishers looking for feedback when

creating modern and pedagogically effective textbooks.

Keywords:
textbooks, science education, didactic structure, content presentation, learning management,
text navigation, instructional materials, content analysis, lower secondary education, textbook

evaluation
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CILE PRACE

Hlavnim cilem diplomové prace je analyzovat a zhodnotit didaktickou vybavenost vybranych
ucebnic ptirodopisu uréenych pro devaty rocnik zakladnich Skol a ¢tvrty rocnik viceletych

gymnazii. Tento hlavni cil je dale rozpracovan do nasledujicich dil¢ich cilu:

Identifikovat a kvantifikovat pfitomnost jednotlivych strukturnich komponent ucebnic,
konkrétng:
e aparatu prezentace uciva,
e aparatu fidiciho uceni,
e aparatu orientacniho, podle metodiky definované Pruchou (1998) a Kalhousem a
Obstem (2002).

Vypocitat koeficienty didaktické vybavenosti jednotlivych ucebnic, a to:

e celkovy koeficient didaktické vybavenosti (E),
e koeficient vyuziti verbalnich komponentt (Ev),

e koeficient vyuziti obrazovych komponenti (Eo).

Nasledné porovnat miru didaktické vybavenosti mezi jednotlivymi ucebnicemi a urcit,
ktera u¢ebnice vykazuje nejvyssi uroven didaktické vybavenosti a podpory pro vyuku.

Provést statistické Setieni pomoci chi-kvadrat testu (Chraska, 2016), které oveéfi, zda
existuje statisticky vyznamna souvislost mezi poctem didaktickych prvka a celkovou

didaktickou vybavenosti ucebnic.



UvOD

Ucebnice maji vyznamnou funkci ve vzdélavacim procesu, jejich dostupnost a kvalita
ovliviiuji vzdélavaci vysledky zaki. Jednak slouzi k predavani znalosti, ale také k formovani
postoji a hodnotovych systémt zakd. Kvalitni ufebnice mize kompenzovat nékteré
nedostatky ve vyuce a poskytnout zaktim pevny zéklad pro jejich vzdélavani (Priacha, 1989).

Vliv ucebnic na vzdélavani byl podrobné¢ analyzovan v ruznych mezinarodnich
studiich. Mikk (2000) provedl analyzu vyzkuma, které byly zaméfeny na to, jak ucebnice
ovliviyji vzdélavaci vysledky zaki. Jeho zavéry ukazuji, ze kvalita ucebnic ma vyznamny
dopad na uspésnost zaka a v nékterych pripadech se prokézalo, ze dobie zpracované ucebnice
mohou mit vétsi vliv na vysledky vzdélavani nez samotné vzdélavani ucitela (Mikk, 2000).

Mezi dalsi vyzkumy, které se zabyvaly timto tématem, patii napiiklad studie
Gopinathana (1989), ktery zkoumal vliv ucebnic v raznych vzdélavacich systémech, ¢i
vyzkum Farrella a Tannera (2018), jenz analyzoval dostupnost a kvalitu ucebnic v
subsaharské Africe a jejich dopad na vysledky vzdélavani (Gopinathan, 1989; Farrell &
Tanner, 2018).

Napriklad Lockheed a Verspoor (1991) analyzovali vzdélavaci systémy v
rozvojovych zemich a zjistili, ze pristup k ucebnicim vyznamné zvySuje uspeSnost zakl ve
standardizovanych testech. Fuller a Clarke (1994) zase upozornili na vyznam ucebnic v
roli v situacich, kdy jsou zdroje Skoly omezené (Lockheed & Verspoor, 1991; Fuller &
Clarke, 1994).

Ucebnice slouzi nejen k vyuce, ale také jako standardizovany nastroj pro meéteni
vzdélavacich vysledkt. Dle Prichy (1989) ucebnice vymezuji nejen obsah vyuky, ale také
metodiku, dle které je obsah vyufovéan, coz mize znacné ovlivnit efektivitu vzdélavaciho
procesu. Podobné¢ Mikk (2000) konstatuje, ze UspéSnd Skolskd reforma se neobejde bez
promény ucebnic, nebot’ pravé ucebnice jsou hlavnim nastrojem pro implementaci
vzdelavacich zmén.

Kvalitni ucebnice nehraji roli jen v tom, jaké maji Zaci znamky, ale formuji 1 jejich
nazory a hodnoty.. Mély by byt srozumitelné, obsahove piesné a podporovat kritické mysleni
a samostatné uceni. Podle Najberta (2024) by mé¢la kvalitni ucebnice zakiim umoznit, aby se
ucili i sami — méla by nabizet srozumitelny vyklad, rozvijejici otazky a dalsi zdroje, které je

posunou ve vzdélavani dal.V rozvojovych zemich se ukazuje, ze zlepSeni dostupnosti a



kvality u¢ebnic je jednou z nejdalezitéjsich investic pro podporu vzdélavani. Farrell a Tanner
(2018) ve své studii o Skolstvi v Tanzanii zjistili, ze Skoly, které mély dostate¢né mnozstvi
kvalitnich ucebnic, dosahovaly lepsich vysledki nez Skoly s vySkolenymi uciteli, ale bez
dostate¢ného materialniho vybaveni (Farrell & Tanner, 2018).

Podle Veverkové (2002) je ucéebnice klicovym pomocnikem ve vyuce — nastavuje
cile, urCuje, co se ma ucit, a pomaha rozvijet potfebné dovednosti. Jde 0 metodicky
usporadany a didakticky koncipovany vzdélavaci prostiedek, ktery podporuje proces uceni a
slouzi jako komunika¢ni most mezi zdkem, ucitelem a u¢ivem (Manak, 2008).

Z historick€ého hlediska se ucebnice jako edukacni médium vyvijely od prvnich
rukopisnych knih pouzivanych ve stfedovekych klasternich skoldch az po moderni digitalni
ucebnice podporujici interaktivni vzdélavani (Pricha, 1998). Rychlé zmény ve Skole 1 mimo
ni nuti ucitele 1 autory uc¢ebnic premyslet nad tim, jak materialy ptiblizit tomu, co dne$ni Zaci
opravdu pottebuji.

Ucebnice maji nezastupitelnou roli ve formalnim vzdélavani na vSech trovnich
Skolstvi, at’ uz jako primdrni vyukovy materidl nebo jako dopln€k k dal§im vzdélavacim
zdrojim. Kvalitné zpracovana ucebnice nejen predava informace, ale zaroven stimuluje zaky
k samostatnému mysleni a praci s textem (Manak, 2008).

Ucitelé a zaci se na ucebnice divaji kazdy trochu jinak — odpovida to tomu, jakou roli
ve vyuce hraji. Pro ucitele jsou ucebnice hlavné nastrojem k planovani — pomahaji jim
vymyslet, jak ucivo usporfadat, co a jak vysvétlit, a nabizeji i oporu pii samotném vykladu
(Weinhofer, 2011).

Ucebnice také slouzi jako referencni zdroj, ktery ucitelé doplituji dalSimi materialy a
aktivitami podle potifeb zakt a specifik vyuCovaného predmétu (Hrabi, Vranovd &
Miillerova, 2010).

Z4ci vnimaji uéebnici jako hlavni zdroj informaci, ktery jim pomaha ziskavat znalosti
a dovednosti, rozvijet hodnoty, normy a postoje a tim podporovat jejich celkovy rozvoj.
Ucebnice jim umoZiluje samostatné studium, poskytuje cviceni a ukoly pro upevnéni uciva a
Casto obsahuje kontrolni otdzky, které podporuji sebereflexi a ovétovani ziskanych znalosti
(Hrabi, Vranova & Millerova, 2010).

Moderni ptistupy ke vzdélavani stile Castéji zdraznuji aktivni roli Zakl v procesu
uceni, ¢emuz odpovidd i vyvoj ucebnic smérem k vé&tSi interaktivité, pestrosti a
individualizaci obsahu (Weinhdfer, 2011). Z tohoto diivodu jsou stale castéji vyuzivany
digitalni ucebnice a online vzdélavaci platformy, které umoziuji personalizované uceni a

okamzitou zpétnou vazbu (Hrabi, Vranova & Millerové, 2010).
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1. UCEBNICE V PEDAGOGICKE LITERATURE

Pojem ucebnice je v pedagogické literatuie vykladan z riiznych uhld pohledu a
jednotna definice v podstaté neexistuje. Jednotlivi autofi se zaméfuji na rizné aspekty —
néktefi vnimaji ucebnici predevs§im jako nastroj pro predavani informaci, jini kladou diraz na
jeji roli ve vyuce nebo na to, jak s ni zaci i ucitelé prakticky pracuji. Spole¢né vSak zlstava
chapani ucebnice jako klicového didaktického prostiedku, ktery propojuje uclitele, zaka a
samotné ucivo (Pricha, 2013).

Nékteré pohledy vidi ucebnici hlavné jako logicky uspofadany zdroj informaci. Jiné
zdaraziji jeji vyznam pro planovani vyuky a vedeni Zaka pii uceni. Tolmaciova (2000)
napiiklad popisuje ucebnici jako zakladni vyukovy nastroj, ktery pomdha ucitelim
organizovat vyuku a zaroven slouzi zakiim jako opora pii osvojovani u¢iva. Vyzdvihuje také
motivacni a objevovaci funkci uebnice — ta by podle ni méla zaky vést k aktivnimu ptistupu,
samostatnému mysleni a praci s textem. V kontextu soucasné¢ho vzdélavani navic upozornuje
na vyznam interaktivnich a multimedidlnich prvkl, které mohou uceni zpiehlednit a
zptistupnit i méné¢ motivovanym zakim.

Na propojeni textové a obrazové slozky upozoriuje Pricha (1987, 2013), ktery vnima
ucebnici jako soucast celého vyukového procesu. Podle néj je ucebnice specifickym typem
vyukového textu, jehoz struktura by méla odpovidat kognitivnim moZnostem zaki a
usnadnovat jim porozuméni 1 zapamatovani. Zdlraznuje dulezitost promysSlené vnitini
organizace, logické navaznosti témat a prvkl, které podporuji proces uceni. Zaroven
poukazuje na to, Ze uebnice mtize ovlivnit i to, jak zaci vnimaji svét — napiiklad tim, jak jsou
v ni prezentovany védecké poznatky nebo spolecenské jevy.

Skalkova (2007) nabizi ttibodovou charakteristiku kvalitni ucebnice: jasné
uspofddany obsah, srozumitelny vyklad a piizpisobeni potfebam zdka. Podle ni pomaha
logické struktura uciva rozvijet systematické mysleni, zatimco piehledny jazyk a nazorné
prvky — jako jsou tabulky, schémata nebo ilustrace — usnadfiuji orientaci i porozumeéni.
Zaroven upozoriuje, ze ucebnice by méla zohlednovat individudlni rozdily mezi Zaky,
naptiklad v tempu prace nebo v Urovni jejich porozuméni, a nabizet cestu k diferenciaci
vyuky.

Tento Sir$i pohled dopliiuje 1 definice z Pedagogického slovniku, kde je ucebnice
popsana jako ,.druh knizni publikace, kterd je svym obsahem a strukturou ptizplisobena pro

didaktickou komunikaci® (Pricha, Walterova, Mares, 2001, s. 258). Autofi zdiraziji, ze
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ucebnice zprostiedkovava ucivo nejen pomoci textu, ale také prostiednictvim obrazovych
prvkti — grafli, schémat ¢i interaktivnich tloh — které usnadiiuji porozuméni, orientaci a
samostatné mysleni. Soucasti jeji funkce je i poskytovani zpétné vazby, a to skrze kontrolni
otazky, tkoly a cviCeni, které ptispivaji k regulaci uceni a rozvoji metakognitivnich
dovednosti.

Z uveden¢ho vyplyva, ze ucebnice dnes neni chépana jen jako pasivni nositelka
informaci. Dobfe navrzena ucebnice podporuje zdkovo porozuméni, motivaci i schopnost
samostatné pracovat s uc¢ivem a prenaset ho do praxe. V idedlnim ptipad€ propojuje rizné
formy komunikace, zohlediiuje rozdily mezi a pomdahd vytvafet smysluplny a funkcni
vzdelavaci prostor (Pricha, 2013; Skalkova, 2007; Sikorova, 2011).

Tento vyvojovy posun v pojeti uCebnice odrazi i §ir§i koncepéni ramec, v némz je
ucebnice chapana jako komplexni a multifunkéni nastroj. Jejim ukolem neni jen preddvat
informace, ale také podporovat samostatné mysleni zakd, motivovat je k uceni a zaroven
slouzit jako opora pro ucitele pii planovani 1 samotném vedeni vyuky. I proto je dilezité na
ucebnici nahlizet jako na prostiedek, ktery propojuje obsah, metodu a cil vzdélavani (Priicha,
2013; Manak, 2008).

Ucebnice se vSak musi vyvijet spolu se Skolstvim 1 spole¢nosti. Dnes uz nestaci, aby
jen ptredéavala informace — musi reagovat na promény technologii, pfistupti k vyuce 1 na
rostouci oCekavani ze strany zaki, uciteli a Skol. Neumajer (2023) upozoriiuje, ze nejde jen o
to, co se zaci uci, ale predevsim jak. Duraz se stale vice piesouva na aktivni zapojeni zakii,
vyuzivani digitalnich nastroji a modernizaci vyukovych materialli, vcetn¢ samotnych
ucebnic. Podle World Economic Forum (2023, cit. in Neumajer, 2023) se zaroven méni i
pozadavky trhu prace — roste potieba digitalnich dovednosti, schopnosti ptizpiisobit se a
orientovat se ve svété, ktery se rychle vyviji. Ucebnice tak musi reagovat i na tyto zmény a
pomahat zakim rozvijet kompetence pro 21. stoleti.

Dnesni uéebnice by tedy mély byt nejen odborné kvalitni, ale i pfistupné, motivujici a
prakticky vyuzitelné. Mély by zaktim davat prostor aktivné pracovat, premyslet, tvofit a
pfenaset poznatky do redlného Zivota — protoZe pravé v tom spociva jejich skute¢ny smysl

(Manak, 2008; Prtcha, 2013; Mayer, 2021).
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2. STRUKTURA A ZAKLADNI RYSY UCEBNICE

Na ucebnici bychom se méli divat jako na promysSlené uspotradany celek, jehoz
obsahova a metodicka podoba vyznamné ovliviuje, jak efektivné bude vyuka probihat.
Kvalitné zpracovana uéebnice nenabizi pouze obsahové poznatky, ale pomaha je propojit do
souvislosti, podporuje zadky v systematizaci uciva, zvySuje jejich motivaci a aktivizuje je k
samostatnému osvojovani poznatkt (Pricha, 2013; Skalkova, 2007; Greger, Manak &
Knecht, 2007)..

Manak (2008) upozoriiuje, ze aby ucebnice dobie fungovala ve vyuce, méla by
spliovat urcita zakladni didakticka kritéria — pravé ta rozhoduji o tom, jak dobie plni svou
vzdélavaci roli a jak snadno se s ni d4 ve Skole pracovat. Mezi zdkladni poZadavky na
ucebnice patii pfesnost a srozumitelnost obsahu, pifehlednd struktura, logické clenéni,

aktivizujici prvky a pfihlédnuti k individudlnim vzdélavacim potfebam zakd.

2.1 Srozumitelnost obsahu

Srozumitelnost obsahu pfedstavuje jeden z klicovych faktord, které rozhoduji o
uspéesnosti ucebnice jako efektivniho vzdélavaciho prostiedku. Jazykova troven ucebnice by
méla odpovidat vékovym 1 kognitivnim moznostem zaka, terminologie musi byt piesna a styl
vyjadieni strucny a pochopitelny. Pokud ucebnice obsahuje odborné pojmy, mély by byt vzdy
doplnény srozumitelnym vysvétlenim nebo obrazovou podporou, kterd zadkiim usnadni
pochopeni naro¢né€jsSiho uciva a pomize jim si nové informace 1épe zapamatovat (Manak,
2008).

Zasadni roli hraje také pfiméfenost obsahu — text nesmi byt pfili§ jednoduchy, aby
neztracel odbornou hodnotu, ale zaroven nesmi byt nadmérné slozity, nebot’ by tim mohl
zakim branit v porozuméni. Z poznatkl kognitivni psychologie vyplyva, Ze Zaci se lépe
orientuji a uc¢i v pfipade, Ze jsou informace prezentovany v logicky a tematicky navazujicich
celcich, jejichz naro€nost se postupné zvySuje (Mayer, 2021).

V modernich uéebnicich se stale vice uplatituje snaha ptizptsobit vyklad riiznorodym
vzdélavacim potfebam Zaka prostfednictvim principii diferenciace a personalizace, které
umoziuji pracovat s riznou urovni obtiZnosti i tempem uceni. Tyto pfistupy se v praxi ¢asto
odrazeji tfeba v pouziti textd s rliznou ndrocnosti, dopliikovych poznamek nebo

interaktivnich prvkil, diky kterym si zadci mohou pfizpasobit tempo i hloubku uéeni podle

13



toho, co jim nejvic vyhovuje (Tomlinson, 2017; Vocetkova, 2021; Brdicka, 2024).. Jak uvadi
Skalkova (2007), schopnost ucebnic reflektovat individualni rozdily mezi zaky je podminkou

efektivni vyuky a rozvoje jejich samostatného uvazovani.

2.2 Logicka struktura

Logicka struktura ucebnice tvoii zakladni predpoklad pro efektivni osvojovani uciva.
Ucebnice by méla byt piehledné a logicky uspofadana, aby zZakiim pomohla propojovat nové
informace, lépe se v ucivu orientovat a stavét na tom, co uz znaji. Struktura by méla
reflektovat princip postupného uceni — od jednodussich pojmi ke sloZit€j$im, od konkrétniho
k abstraktnimu, pfi¢emZ nové poznatky by mély piirozené navazovat na jiz 0SvVOjené
védomosti (Pricha, 2013).

Zasadnim prvkem uCinné struktury ucebnice je jeji koherence, tedy wvnitini
propojenost vykladu. Obsah by mél byt logicky uspofadan — at’ uz chronologicky, tematicky
nebo konceptudlné — a jednotlivé Casti by mély tvofit hierarchicky uspotfadany celek.
Koherentni ucebnice zdkiim umoznuje sledovat souvislosti mezi tématy, vytvaret si
komplexni pfedstavy o probirané latce a posiluje porozuméni kontextu uciva (Mikk, 2000).

Efektivni struktura ucebnice se zaroven projevuje v jasném clenéni na kapitoly,
podkapitoly a dil¢i tematické bloky. Disledné dodrzovana struktura pomaha zaktim nejen v
orientaci v textu, ale také pti vyhledavani informaci, opakovani a ptipravé na vyuku. Kvalitné
zpracované Clenéni zvySuje piehlednost a podporuje kognitivni operace, jako je tfidéni,

porovnavani ¢i zobeciiovani poznatkil (Manak, 2008).

2.3. Funkce ucebnice

Jednou z klicovych funkei, kterou ucebnice plni, je funkce informac¢ni. Kvalitni
ucebnice zajiStuje zdkim pfistup k prehledné uspofddanym znalostem, které jsou
srozumiteln¢ podané a odpovidaji jejich Urovni. Informace by mély byt fazeny od
zasadit do redlného kontextu (Sikorovd, 2011). Dilezitou roli v tomto sméru hraji také
nazorné prvky — grafy, tabulky, ilustrace nebo schémata — které napomahaji lepSimu

porozumeéni a zapamatovani. V dne$ni dobé se navic informacni funkce stale vice propojuje s
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vyuzivanim digitalnich a multimedialnich zdroja, jez rozsifuji moznosti, jak latku prezentovat
(Mikk, 2000).

Na informacni funkci navazuje tzv. funkce transformacni, tedy schopnost prevést
odborny ¢i védecky obsah do podoby srozumitelné pro danou vékovou skupinu. To obnasi
nejen zjednoduseni jazyka a terminologie, ale i pouziti konkrétnich ptikladl, pfirovnani,
analogii nebo modelovych situaci (Skalkova, 2007). Naptiklad ptirodovédné ucebnice ¢asto
vyuzivaji experimenty nebo piiklady ze zivota, které usnadiuji pochopeni slozitéjSich jevi.
Transformace uciva zaroven umoznuje diferencovat vyuku — tedy nabidnout rizné naro¢né
ukoly, diky kterym se dafi 1épe reagovat na individudlni potteby a moZnosti zakti (Manak,
2008).

Neméné dillezita je také funkce motivacni. Pokud Zaky latka nezaujme, je tézké
ocekavat, ze se do uceni pusti s chuti. Ucebnice by proto neméla pouze informovat, ale m¢la
by zaky vtdhnout do dé€je, oslovit je a vzbudit v nich zajem. Pomoci k tomu mohou rizné
otazky k zamysleni, tkoly navidzané na bézné Zzivotni situace nebo propojeni témat s
aktualnim dénim (Priicha, 2013). Dilezitou roli hraje i vizualni stranka — atraktivni grafické
zpracovani, barvy, jazykova ptistupnost nebo pestrost forem. V modernich ucebnicich se
navic stale Castéji objevuji herni prvky, interaktivni ulohy, projektové aktivity nebo ukoly
zamétené na kreativitu a kritické mysleni (Sikorova, 2011).

Ucebnice zaroven plni 1 funkei fidici. Pomdha uciteli organizovat vyuku, urcovat jeji
cile a planovat jednotlivé kroky. Pro zaky pak pfedstavuje strukturovany pravodce ucivem —
jeji Clenéni do kapitol, piehledné nadpisy, zvyraznéné klicové pojmy nebo vyuziti grafickych
prvkt usnadnuji orientaci v textu i samotné uceni (Manak, 2008). Diky této funkci se
ucebnice stava jakymsi ramcem, na kterém lze vyuku stavét.

S tim uzce souvisi 1 funkce kontrolni. Dobie zpracovand ucebnice obsahuje riizné
prvky, které zakiim umoznuji ovéfit, co si zapamatovali, a zaroven si nové poznatky upevnit.
Otéazky k textu, shrnuti, testové ulohy nebo sebehodnoceni poméhaji Zakiim sledovat vlastni
pokrok a poskytuji uciteli dilezitou zpétnou vazbu (Priicha, 2013; Mandk, 2008). V idedlnim
ptipad¢ jsou tyto prvky propojeny piimo s vykladem, takZe se pfirozené stavaji soucasti
ucebniho procesu. V digitalnich ucebnicich se dnes béZné€ objevuji 1 interaktivni testy, které
zaklm okamzité ukazou, jak si vedou, a ucitelim poskytuji piehled o pokrocich celé tiidy

(Sikorova, 2011).
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2.4 Interaktivni slozka

Moderni ucebnice stale Castéji obsahuji interaktivni prvky, jejichz cilem je podpofit
aktivni zapojeni zakid do vzdélavaciho procesu. Ukazuje se, ze kdyz se Zaci zapojuji do vyuky
aktivné, maji z uCeni lepsi vysledky nez tehdy, kdy jen pasivné ptijimaji informace z textu —
na to opakované upozornuji i soucasné pedagogické vyzkumy. Aktivni prace s ucivem,
dialogické prvky ¢i praktické aplikace obsahu vedou k hlub§imu porozuméni a trvalejSimu
osvojeni poznatki (Skalkova, 2007).

Interaktivni slozka ucebnic zahrnuje rizné formy ukoli a aktivit, jako jsou prakticka
cviceni, problémové orientované ukoly, otazky k diskusi, sebehodnotici néstroje a ulohy
zaméfené na kritické mysleni. Tyto prvky vybizeji zaky k aktivnimu pfistupu, samostatné
praci a spolupraci, ¢imz rozvijeji nejen védomosti, ale 1 kli€ové kompetence pottebné pro
celoZivotni uc¢eni (Manak, 2008).

Stale vétsi pozornost se vénuje 1 digitalnim ucebnicim, které pfindseji nové moznosti
diky multimedialnimu obsahu a interaktivnim prvktm. Soucasné materialy se navic snazi vic
zohlednit individualni potfeby zakid. Prvky jako videa, testy, grafy nebo texty v rtznych
urovnich obtiznosti umoziuji, aby si kazdy zak mohl upravit tempo a naro¢nost uceni podle
sebe (Sikorova, 2011).

Neodd¢litelnou soucasti interaktivity je také zpétna vazba. Ucebnice by méla
obsahovat otazky, ukoly k sebehodnoceni a testy, které zdkim umoZzni sledovat vlastni
pokrok a premyslet nad tim, co uz zvladli a co je tieba si jeSté procviCit. Zaroven tim
poskytuje uciteli dilezité informace pro formativni 1 sumativni hodnoceni, véetné¢ moznosti

diferencovaného piistupu k zaktim s riznymi vzdélavacimi potfebami (Pricha, 2013).
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2.5 Prakti¢nost a vyuzitelnost

Dobra ucebnice by neméla jen predavat teorii, ale méla by taky pomahat rozvijet
dovednosti, které¢ zaci vyuziji v redlném zivoté. Pracha (1998) zduraziuje, ze ucebnice by
méla vychazet z béznych zivotnich situaci, podnécovat kritické mysleni a pomahat zaktim
ziskat kompetence, které se jim budou hodit nejen v praci, ale i v kazdodennim zivoté.

To, jak je ucebnice praktickd, zavisi mimo jiné na tom, jak dobfe dokaze reagovat na
promény vzdélavani i spole¢nosti. Moderni vyukovy material by mél pracovat s aktudlnimi
tématy, vyuzivat digitalni zdroje, vychdzet z nejnovéjsich poznatkt a ptinaset priklady, které
zakim piiblizuji u€ivo skrze realné situace. Obsah ucebnice by mél byt propojen s realnym
svétem, aby mohla plnit nejen informacni funkci, ale 1 podporovat rozvoj praktickych
dovednosti zakt (Manak, 2008).

Soucasné ucebnice tak stale cCastéji nabizeji napiiklad ptipadové studie, popisy
realnych situaci nebo Ukoly zaméfené na praktické vyuziti. Tyto komponenty umoZiuji
zakim spojit teoretické poznatky s konkrétnimi zivotnimi kontexty, ¢imz dochazi k
efektivnéjSimu transferu védomosti do praxe. Takovy ptistup posiluje funkci ucebnice jako
nastroje ptipravy zaki na feSeni autentickych problému a vyzev, se kterymi se mohou setkat

jak ve skole, tak mimo ni (Sikorova, 2011).

2.6 Mezinarodni pohled na didaktickou vybavenost ucebnic

vvvvvv

to nejen v ramci narodnich vzdélavacich systém, ale 1 v mezinarodnim métitku. Ucebnice v
ruznych zemich reflektuji odliSné ptistupy k vyuce, Skolni kulturu i technologické moZznosti
dan¢ho prostredi. Tyto rozdily ovliviuji, jak jsou jednotlivé prvky didaktické struktury
koncipovany a jakym zplsobem se hodnoti jejich efektivita (Christensen et al., 2023; Artus &
Ramos, 2024).

Jednim z rozSitenych pfistupti k hodnoceni ucebnic je analyza jejich struktury a
obsahu. Tento pfistup sleduje nejen jazykovou a obrazovou stranku vykladu, ale také
ptitomnost prvkil, které fidi u€eni, a orientac¢nich ndstrojli, které Zakiim usnadiiuji préci s
textem. V Ceském prostfedi je nejvyznamnéjSim predstavitelem tohoto piistupu J. Pricha,
jehoz model zahrnuje 36 specifickych komponent rozdélenych do tfi zadkladnich oblasti

(Priicha, 2013).
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Vedle strukturalni analyzy se v mezinarodnim kontextu uplatiiuje i metoda hodnoceni
jazykové obtiznosti. Tato metoda sleduje zejména naro¢nost vétné stavby, vyskyt odborné
terminologie nebo stylistickou rovinu textu, a hodnoti, zda je ucebnice srozumitelnd pro
konkrétni v€kovou a kognitivni troven zékd. V nékterych zahrani¢nich studiich (napf.
Sikorova, 2007) byly tyto faktory analyzovany pomoci kvantitativnich nastroju jako je
naptiklad vypocet syntaktické slozitosti.

Zajimavy rozmér vnaseji do této problematiky také empirické vyzkumy efektivity
ucebnic. Tyto studie sleduji redlny dopad konkrétnich ucebnic na vysledky zakl a samotny
proces vyuky. Naptiklad Tannenbergova (2011) uvadi vysledky vyzkumt provadénych v
zemich byvalého Sovétského svazu, kde se zkoumalo, jak rizné typy vykladu (narativni vs.
vécny) ovliviiuji porozuméni ucivu.

Dal§im specifickym pfistupem, vyuZivanym piedevSim v evropském kontextu, je
analyza tzv. evropské dimenze v ucebnicich. Ta se zaméfuje na zastoupeni hodnot jako je
tolerance, kulturni rozmanitost, demokratické principy ¢i evropské obcanstvi. Priicha (2013)
uvadi, ze tento typ hodnoceni ma vyznam zejména pro zem¢ EU, které kladou diraz na
multikulturni vzdélavani.

Vyznam mezindrodniho porovnavani spo¢ivd v moznosti piebirat dobré praxe a
prizpisobovat domaci ucebnice trendim, které se osvéd¢ily jinde. Napiiklad v Japonsku je
kladen dtraz na vysokou vizudlni pfehlednost a srozumitelnost ucebnich textl; ve Velké
Britanii naopak ucebnice casto obsahuji oteviené otdzky a Ulohy na rozvoj kritického
mysleni. Némecky model pracuje s daslednou gradaci obtiznosti a podporou samostatné
prace zakl. Tyto piistupy mohou slouzit jako inspirace i pro Ceské prostfedi, zejména pii
tvorbé modernich a zakovsky orientovanych vyukovych materiald (Georg-Eckert-Institut,
2020).
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3. SOUCASNE TRENDY VE VYVOJI UCEBNIC

Dnesni ucebnice se méni spolu s tim, jak se vyviji celé skolni prostiedi. Reaguji na
nové technologie, jiné zptisoby vyuky i na to, ze zaci, ucitelé i Skoly maji vys$si a Casto
odli$né pozadavky nez diiv. Jak podotykd Neumajer (2023), soucasné zmeény ve vzdélavacim
systému se zamétuji nejen na to, co zakiim predavame, ale predevs§im na to, jakym zptisobem
to délame. Diiraz se dnes klade hlavné na to, aby zak nebyl jen pasivnim poslucha¢em, ale
aktivné se do vyuky zapojoval. Uebnice se tomu piizplisobuji — stale vic vyuzivaji digitalni
prvky a reaguji na to, Ze podminky 1 potieby ve vzdélavani se neustale meni.

Podle World Economic Forum (2023, cit. v Neumajer, 2023) je navic ziejmé, Ze
pracovni trh se méni a s nim 1 pozadavky na dovednosti. Vzd€lavani by na tento vyvoj mélo
reagovat podporou digitalni gramotnosti, adaptability a rozvojem kompetenci pro 21. stoleti.

Spolecenské zmény a rychly vyvoj technologii nuti §koly 1 ucebnice neustéle reagovat
a prizpusobovat se. Aby zistaly smysluplné a aktudlni, musi odrazet nejen nové digitalni
moznosti, ale i to, co se d€je v kazdodennim Zzivoté a na trhu prace. (Neumajer, 2023;
Brdicka, 2024). Soucasné trendy ve vyvoji uebnic Ize shrnout do tii klicovych oblasti, které

reflektuji vyzvy a potteby vzdélavaciho procesu v 21. stoleti.

3.1 Multimedialni obsah — digitalni formy vzdélavani

Jednim z nejvyraznéjSich sméra, kterym se ucebnice dnes ubiraji, je jejich digitalizace
a zapojeni multimédii. Diky tomu je vyuka pro Zaky nejen zajimavéjsi, ale Casto 1 piinosnéjsi.
Digitalni ucebnice dnes ¢im dal vice vyuzivaji interaktivni obsah — tfeba videa, animace nebo
online tkoly, které vedou Zaky k tomu, aby s uc¢ivem aktivné pracovali, misto aby ho jen
pasivné cetli (Mikk, 2000).

Vyhodou multimedidlniho obsahu je vétsi ndzornost a zapojeni riznych smysli do
procesu uceni. Zatimco klasické uéebnice stoji hlavné na textech a obrazcich, ty digitalni a
multimedialni dokdZou propojit rizné formaty — tieba zvuk, video nebo interaktivni prvky.
Naptiklad v pfirodnich védach lze vyuzit interaktivni simulace chemickych reakci, v
jazykovém vzdélavani poslech rodilych mluvéich, v déjepise 3D modely historickych

pamatek a ve fyzice praktické experimenty prostiednictvim videi (Skalkova, 2007).
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DalSim ptfinosem multimedidlnich ucebnic je okamzita zpétnd vazba, kterou poskytuji
interaktivni testy a online cviéeni. Zaci si mohou ihned ovéfit spravnost svych odpovédi, coz
zvysuje efektivitu uceni a motivaci k dal§imu studiu (Prticha, 2013).

V neposledni fadé digitalni ucebnice umoznuji vétsi flexibilitu v ptistupu k ucivu —
mohou byt aktualizovany v realném Case, ¢imz se eliminuje problém zastaralych informaci v
tiSténych ucebnicich. Dlraz na integraci multimedialnich prvku, jako jsou videa, interaktivni
testy ¢i animace, je v evropskych vzdélavacich systémech povazovan za cestu ke zvySovani

ro~r

atraktivity vyuky a efektivnimu zapojeni zak do procesu uc¢eni (EACEA, 2019).

°r r e

3.2 Uéeni na miru — pristup zohlednujici individualitu

Dalsi kli¢ovou oblasti modernich ucebnic je jejich schopnost piizpisobit se
individualnim potfebam z4kt. TradiCni ucebnice byly Casto koncipovany univerzalné pro
celou tfidu, zatimco nové piistupy kladou diiraz na personalizaci vyuky, coz znamend, ze Zaci
maji moznost volit si tempo a zplisob osvojovani u¢iva (Manak, 2008).

Personalizované uceni je obzvlasté dilezité v kontextu inkluzivniho vzdélavani, kde
se ve tfidach mohou vyskytovat Zaci s riiznou urovni znalosti, dovednosti a individudlnich
vzdélavacich potieb. Moderni ucebnice proto obsahuji rtiznorodé¢ tkoly s odliSnou obtiznosti,
coz umoznuje ucitelim Iépe diferencovat vyuku (Pricha, 2013).

Digitalni ucebnice ¢asto pracuji S adaptivnimi technologiemi, které se samy
prizpisobuji tomu, co zak pravé potfebuje. Napiiklad v matematice dokézou tyto aplikace
rozpoznat, kde ma zak slabiny, a nabidnout mu ulohy $ité na miru jeho trovni. Adaptivni
testy, které ptizpisobuji otazky na zdklad¢ piredchozich odpovédi zaka, se v mnoha zemich
stdvaji béznou soucésti vyuky a hodnoceni, ¢imZz podporuji personalizovany ptistup ke
vzdélavani (EACEA, 2019).

Dalsim ptinosem personalizovaného uceni je moznost vyuziti riznych forem vykladu
— zatimco nektefi Zaci se nejlépe uci pomoci textu, jini preferuji poslechové materialy, videa
nebo praktickd cviceni. Moderni ucebnice proto Casto nabizeji rizné zplisoby prezentace
stejného uciva, ¢imz umoznuji zakiim volit si metodu, ktera jim nejvice vyhovuje (Skalkova,

2007).
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3.3 Diiraz na rozvoj kompetenci — samostatné mysleni a feSeni problémii

Zplsob prace s ucebnicemi se vyrazn¢ proménuje — od dfivéjsiho dirazu na
zapamatovani se dnes klade vétsi diraz na samostatné mysleni, schopnost analyzovat
informace a rozvijet praktické dovednosti. Tradi¢ni ucCebnice se Casto zaméfovaly na
memorovani faktl, zatimco moderni ucebnice vedou zaky ke schopnosti kriticky pfemyslet,
hledat souvislosti a aplikovat znalosti v praxi (Pricha, 2013).

Diky tomu, Ze se dnes ve vyuce klade vétsi diraz na rozvoj dovednosti, najdeme v
ucebnicich ¢im dal vic uloh zaloZenych na feSeni problému, projektové aktivity 1 ptiklady z
praxe, které zakiim pomahaji 1épe pochopit, k ¢emu jim ucivo vlastné bude. Naptiklad v
ekonomii mohou ucebnice obsahovat modelové situace z redlného podnikani, v pfirodnich
védach scénafe pro laboratorni experimenty, a v obCanské vychové simulace debat na
aktualni spolecenska témata (Manak, 2008).

Podle analyz EACEA Eurydice je prace s informacemi, vyhodnocovani dat a tvorba
digitalnitho obsahu soucasti rozvijenych kompetenci ve vétSin€é evropskych vzdélavacich
systému, coz odrazi i obsah modernich u¢ebnic (EACEA, 2019).

Ucebnice v soucasnosti stale cCastéji podporuji kooperativni piistup k vyuce —
prostiednictvim spole¢nych tkoli nebo vedenych diskusi vedou zdky k vzajemnému
porozuméni 1 efektivni komunikaci. Jak uvadi Gillies (2016), spoluprace ve skupinach
obohacuje nejen poznatkove, ale také rozviji dovednosti jako naslouchéni, reakci na podnéty

a tymové mysleni — tedy kompetence, které se uplatni i mimo Skolni prostiedi.

3.4 Gamifikace a zvySeni motivace

Jednim z modernich trendi ve vzdélavani, ktery se promitd i do vyvoje ucebnic, je
gamifikace — vyuzivani hernich prvku a principti v nehernich kontextech, napiiklad ve vyuce.
Cilem gamifikace je zvysit motivaci zdkd, zlepSit jejich angaZovanost a podpofit
dlouhodobéjsi u€eni prostiednictvim interaktivnich a zdbavnych aktivit. V rdmci konceptu
Education 5.0 je gamifikace vniméana jako dileZity néstroj, ktery mulze pfispét k
efektivnéjSimu osvojeni u¢iva. Moderni digitalni ucebnice €asto obsahuji herni mechanismy,
jako jsou bodovaci systémy, odmény, vyzvy nebo urovnég, které zakim poskytuji zpétnou

vazbu v realném Case a zaroven podporuji soutézivost i spolupraci (Ahmad et al., 2023). Tyto
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prvky mohou byt vyuzity nejen pti opakovani uciva, ale i pfi zavadéni novych poznatkl a
slozit&jsich konceptt.

Gamifikace tak nenahrazuje tradi¢ni ucebni piistupy, ale dopliuje je o motivujici a
interaktivni slozku, kterd odpovida digitaln€ orientovanému zivotnimu stylu dne$nich zaku.
Podle autorti konceptu Education 5.0 mohou herné orientované piistupy vyrazné zvysit
angazovanost studentli, podpofit jejich samostatnost a prohloubit porozuméni ucivu (Ahmad
et al., 2023).

Tyto zavéry potvrzuje i Qudsi (2024), podle néjz zafazeni hernich prvkd — jako jsou
odznaky, skore, urovné obtiznosti a soutéZzni mechanismy — piindsi pozitivni dopady na
uceni, zejména pokud jsou doprovazeny okamzitou zpétnou vazbou. Dale upozornuje, Ze
prvky gamifikace poméhaji zakim lépe si organizovat uceni, vic je motivuji k dokonceni
ukolll a zaroven posiluji jejich pozitivni vztah ke Skole. Herni prostfedi navic dava prostor
délat chyby bez stresu — zéci si tak mohou véci vyzkouset, poucit se z nich a pfitom si udrzet
sebevédomi (Qudsi, 2024).
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4. DIDAKTICKA VYBAVENOST

Didaktickd vybavenost patii mezi zakladni hlediska, podle nichz 1ze posuzovat kvalitu
ucebnic i jejich vyuzitelnost ve Skolni praxi (Vacha & Brozkova, 2023). Nezahrnuje pouze
samotny obsah, ale i to, jak je tento obsah pedagogicky zpracovan — tedy jak je strukturovan,
jak snadno se v ném Zaci orientuji a do jaké miry je ucebnice dokéze aktivné zapojit do uceni.

Z pedagogického pohledu jde o soubor prvki, které maji zdkiim pomoci pochopit
probirané ucivo, rozvijet jejich samostatné mysSleni a efektivné je vést procesem uceni.
Soucasti hodnoceni didaktické vybavenosti je proto 1 analyza pfitomnosti a kvality
jednotlivych komponent, jako jsou vykladové pasaze, doplikové ukoly, otazky, ilustrace,
grafy nebo orienta¢ni prvky usnadnujici praci s uc¢ebnici (Prucha, 2013; Vocetkova, 2021).

Podle Prichy (1998) lze ucebnici chapat jako strukturovany celek, ktery obsahuje tti
vzajemn¢ propojené didaktické aparaty:

1. Aparat prezentace uciva — piedstavuje jadro vykladu a mize mit podobu textu,

obrazového materialu, schémat ¢i tabulek.

2. Aparat tidici uceni — tvoti rtizné tkoly, otazky, vyzvy k pfemysleni nebo souhrny,
které maji zaky vést k aktivnimu zpracovani latky.

3. Aparat orientacni — zahrnuje obsah, rejstiiky, poznamky pod carou, grafické
navigani prvky a dal§i pomocné struktury, které umoziuji zakim rychle se
zorientovat v textu.

Jak dopliuje Vocetkova (2021), prezentace a fizeni uceni mohou byt rozclenény jeste
dale — na verbalni (slovni) slozku, jako jsou vyklady, definice a instrukce, a neverbalni
(vizualni) slozku, tedy grafy, obrazky, schémata ¢i tabulky. Pravé promyslend kombinace

téchto dvou slozek podporuje pochopeni 1 zapamatovani uciva, a tim celkovou efektivitu

Vyuky.
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4.1 Didakticka vybavenost a jeji vliv na proces uceni

Z toho, co uz zaznélo, je jasné, Ze u ucebnice nejde jen o to, co obsahuje, ale taky jak
to zakim piedava — tedy jak jim pomaha ucit se, pfemyslet a vyznat se v latce. Kvalitni
ucebnice se vyznacuje jasn¢ strukturovanym textem, ktery je doplnén vhodnymi
didaktickymi prvky — naptiklad obrazky, schématy, grafy, tabulkami ¢&i vizualnimi
znazornénimi procest, které umoziuji zakim snadnéji si osvojit ucivo a zapamatovat si
kli¢ové informace (Prucha, 2013).

Dulezitym aspektem je také prace s rlznymi typy uloh, které umoznuji aktivni
zapojeni zakli do vzdélavaciho procesu. Pokud u¢ebnice obsahuje rozmanité ukoly, cviceni a
otdzky, Zaci maji moZnost nejen pasivné piijimat informace, ale také s nimi pracovat,
analyzovat je a aplikovat v riznych kontextech. Didaktickd vybavenost tak piimo ovliviiuje
kvalitu vyuky, zapamatovani u¢iva a schopnost jeho aplikace v praxi (Vocetkova, 2021).

Pti tvorbé ucebnic je klicove, aby didakticka vybavenost odpovidala vékové kategorii
a kognitivnim schopnostem zaka. Pokud je text ptilis slozity, obsahuje neptiméfené mnoho
odbornych terminii nebo nedostatek vizualnich prvki, mize byt pro zaky hife pochopitelny a
jeho efektivita se snizuje. Naopak kdyz ma ucebnice ptfehlednou strukturu, dobie ¢lenény
obsah a vizudlné srozumitelné zpracovani, pomaha to zaktim latku lépe Cist, chdpat a

orientovat se v ni (Vacha & Brozkova, 2023).

4.2 Klicové aspekty didaktické vybavenosti u¢ebnic

Vedle hlavniho vykladového textu maji v ucebnicich nezastupitelnou roli také
doprovodné didaktické prvky. Tyto prvky — at uz ve formé otazek, ukoll, vizudlnich
podnétl, shrnuti nebo doplikovych aktivit — aktivizuji zédka, podporuji jeho zapojeni do
vyuky a slouzi jako prostfedek fizeného uceni. Zaroven napomdhaji lepSimu porozuméni,
upevnéni i aplikaci u¢iva v praktickych situacich (Pricha, 2013; Vocetkova, 2021).

Mezi nejbéznéjsi didaktické komponenty ucebnic patii shrnuti kapitol, které zakim
umoziuje rekapitulovat a systematizovat kli€ové poznatky. Déle jsou zasadni kontrolni
otazky a ukoly, které maji nejen diagnostickou funkci, ale i motivaéni — podporuji aktivni
zapojeni zakli do procesu uéeni a poskytuji zpétnou vazbu uéiteli (Svarcova & Vojtko, 2021;

Maiak, 2008).
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V moderni vyuce se stale vice uplatiiuji problémové orientované ukoly, které zaky
podnécuji k samostatnému mysleni, hledani souvislosti a aplikaci znalosti. Tento pfistup
ptispiva k rozvoji vyssich kognitivnich funkei a zaroven pfiblizuje vyuku redlnému svétu
(Pricha, Walterova & Mares, 2001; Vacha & Brozkova, 2023).

Specifickou roli hraji v digitalnich uc¢ebnicich interaktivni prvky, jako jsou animace,
online testy, simulace nebo audiovizualni materidly — které nejen obohacuji vyuku o
dynamické prezentace, ale také umoznuji jeji individualizaci podle potfeb konkrétnich zaki
(Vocetkova, 2021; Neumajer, 2023).

Z hlediska systematické analyzy didaktickych prvki lze vyuzit metodiku podle
Priichy (1998), ktera u¢ebnice rozdé€luje na tfi hlavni aparaty — prezentace uciva, aparat fidici
uceni a aparat orienta¢ni. Tyto aparaty zahrnuji 36 komponentd, jejichz pfitomnost a kvalita
umoziuji hodnotit celkovou didaktickou vybavenost u¢ebnice. Stejnou metodiku pouzili i
Vécha a Brozkova (2023) pii analyze uéebnic péstitelskych praci pro druhy stupen ZS a
potvrdili, Ze prave tyto prvky hraji dalezitou roli v tom, jak dobi'e u¢ebnice funguje pti vyuce.
Studie ukézala, ze moderni uCebnice s vyssi didaktickou vybavenosti zpravidla obsahuji vice
komponent jako jsou piehlednd shrnuti, otazky podporujici reflexi, vizualni prvky pro
snadn€j$i zapamatovani, a umoziuji vétSi orientaci v ucebnim textu pomoci rejstiika ¢i
barevného znaceni (Vacha & Brozkova, 2023; Tannenbergova, 2011)

Naopak ucebnice postradajici tyto prvky ztézuji proces uceni a orientaci v textu, a tim
mohou snizovat efektivitu vyuky. Proto je dulezité vnimat didaktické prvky jako
neoddélitelnou soucast dobie fungujici, moderni ucebnice — pravé ony casto rozhoduji o tom,
jak snadno se s ni bude zaktim ucit (Vacha & Brozkova, 2023).

Jednim ze zasadnich pozadavkil kladenych na didaktickou vybavenost ucebnic je
jejich ptistupnost a srozumitelnost pro cilovou vékovou skupinu zakl. Text v u¢ebnici by mél
byt napsany srozumitelné¢ a piehledné — tak, aby odpovidal tomu, jak zaci premysleji a
jakému jazyku dobie rozumi. Jazykova stranka musi byt pfizplisobena Urovni porozuméni
daného v€kového stupné, a zaroven terminologicky piesna, aby nedochazelo k nejasnostem
nebo zkreslenim vyznamu (Manék, 2008).

Neméné¢ dulezitym aspektem je grafickd prehlednost. Kvalitni ucebnice by méla byt
strukturovéna tak, aby zdkovi usnadiiovala orientaci v textu a podpofila porozuméni obsahu.
Dtlezitou roli zde hraje logické clenéni textu, ptehledné rozvrZzeni odstavel, pouziti
zvyraznénych prvkll a vhodné zvolena typografie. Vyznamny podil na srozumitelnosti ma
rovnéZ zafazeni vizualnich prvkd — ilustraci, tabulek, grafi a schémat —, které dopliuji a

konkretizuji vyklad (Mandk, 2008; Vacha & Brozkova, 2023).
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Kvalitni ucebnice by méla zohlednovat riznorodost stylii uceni a vytvéaiet prostor jak
pro individualni, tak i pro skupinovou praci. Kazdy zak ma specifické preference v tom, jak
nejlépe zpracovava informace — zatimco néktefi upfednostiiuji tradiéni Cetbu a analyticky
ptistup k textu, jini se lépe orientuji prostiednictvim praktickych ¢innosti, diskusi nebo
vizualni prezentace uciva. Jak uvadi Tomlinson (2017, s. 2), efektivni vyuka spociva v
ptizpisobeni obsahu, procesu i vystupii riznym potiebam zakd, protoze ,,Students learn best
when learning opportunities are a good fit for their readiness, interests, and preferred modes
of learning.*

Pravé proto by moderni ucebnice méla nabizet rliznorodé vyukové situace, které
vyhovuji riznym zpusobum, jak se zaci uéi, i jejich rznym startovnim podminkam.
Didakticky promyS$lené uéebnice Casto zahrnuji ruzné typy ukold a aktivit — od kratkych
textovych otazek pfes ndzorna cvifeni, problémové ulohy az po skupinové projekty ci
oteviené diskusni ukoly. Diky této rozmanitosti mize vyuka vic odpovidat individudlnim
potiebam zaka, podporuje jejich samostatnost a dava uciteli prostor piizpusobit praci
konkrétni tfidé. Diferencovana vyuka podle Tomlinson neni vyjime¢nym pfistupem pro
ne¢které zaky, ale béznou soucasti vyukového designu, kterd bere v potaz piirozenou
rtiznorodost ve tfidé (Tomlinson, 2017).

Jak dopliuje Brdicka, ,,vyvoj sméruje k individualizaci vyuky, kdy kazdy zak miize mit
svuj vlastni osobni studijni program. Ten je v jednodussim pripadé nastaven ucitelem, stale
castéji se ale budeme setkavat s tim, Ze bude personalizovany studijni program Zdiku
nastavovat digitalni systéem rizeni vyuky skoly** (Brdicka, 2024, s. 11).

To, jak je ucebnice didakticky zpracovand, patii k hlavnim vécem, podle kterych
pozname, jestli se s ni d4 ve vyuce dobie pracovat a jestli skute¢nd pomaha pii uéeni. Cim
promyslenéjsi a funkénéjsi je zafazeni didaktickych prvkd do ucebnice, tim vice muze
ucebnice ptispét k aktivnimu uceni, rozvoji samostatnosti zaka a schopnosti aplikovat nabyté
poznatky v riznych kontextech. Kvalitni didaktickd struktura umoziuje nejen lepSi
porozuméni obsahu, ale zaroven podporuje klicové kompetence Zzaku a jejich aktivni zapojeni
do vyukového procesu (Pricha, 2013).

V kontextu souc¢asného vzdélavani nartistd vyznam interaktivity, diferenciace vyuky a
zaClenovani multimedidlnich prvki. Tyto trendy vyZaduji novou reflexi nad tradicnim
pojetim ucebnic jako statického média. Didaktickd vybavenost ucebnic by proto méla nejen
odpovidat pozadavkim kurikula, ale zaroven reflektovat technologicky i pedagogicky vyvoj
sméfujici k individualizovanému, Zakovsky orientovanému a aktivnimu stylu vyuky

(Vocetkova, 2021).
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4.3 Modely hodnoceni didaktické vybavenosti u¢ebnic

Didakticka vybavenost ucebnice tzce souvisi se strukturou a skladbou jejich
komponent. Cim promyslenéji u¢ebnice kombinuje verbalni a neverbalni prvky, tim u¢inngji
podporuje porozuméni ucivu, jeho zapamatovani a praktické uplatnéni. Vhodné zastoupeni
textovych pasazi, ilustraci, schémat, ukoll a dalSich didaktickych prvkl vyrazné ovliviiuje
kvalitu vyukového procesu (Tannenbergova, 2011).

V oblasti hodnoceni u¢ebnic existuje fada modelt a metodickych ptistupti, které se
zaméiuji na analyzu kvality didaktického zpracovani. Jeden z nejvyznamnéjSich konceptt
predstavuje model hodnoceni didaktické vybavenosti ucebnic, ktery rozpracoval Pricha
(2013). Model se opira o detailni analyzu jednotlivych ¢asti uebnice a hodnoti, jak dobie
plni svou vzdélavaci roli a nakolik skute¢né¢ pomahaji naplnovat cile vyuky.

Priichtiv ptistup vymezuje soubor 36 strukturnich komponent, které jsou rozdéleny do
tfi oblasti: prezentace uciva, fizeni uceni a orientace v textu. Na zdklad¢€ ptitomnosti téchto
prvki 1ze posoudit, do jaké miry ucebnice napliuje pozadavky na kvalitni vyukovy material.
Tento model umoziiuje nejen objektivni hodnoceni didaktické urovné ucebnice, ale rovnéz
identifikaci jejich silnych a slabych stranek. Takové zjisténi je kliCové nejen pro vybér
vhodnych ucebnich materialt do vyuky, ale také pro jejich dal§i vyvoj, revizi a zvySovani

kvality (Pracha, 2013).

4.4 Pozitiva a negativa didaktické vybavenosti u¢ebnic

Didaktické vybaveni u¢ebnic hraje klicovou roli v procesu vzdélavani. Nejde jen o to,
aby ucebnice informace piredala, ale 1 o to, aby je zaci dokézali pochopit, zpracovat a dal s
nimi pracovat. Existuje mnoho pfistupd, jakymi se d4 didaktické vybaveni u¢ebnic zlepSovat
a rozvijet (Svarcova & Vojtko, 2021).

Jednim z vyznamnych piinosi je vizudlni prezentace informaci. Podle Pecha a kol.
(2015) jsou obrazky a grafy uzZitenym prostfedkem k pochopeni a zapamatovani si novych
informaci. Podobné Svarcova a Vojtko (2021) tvrdi, Ze grafické znazornéni miize zlepsit
ptehlednost a zpfistupnit vyklad.

DalSim pozitivem je dobfe strukturovany obsah u€ebnic. Kuchat (2018) upozoriuje,
7e srozumitelné uspotadané ucebnice jsou zakladem pro to, aby vyuka opravdu fungovala.
Tento nézor sdili i Svarcova a Vojtko (2021), kteii doporuduji, aby struktura uéebnic
odpovidala potfebam zakd.
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Vyznamny piinos ma také interaktivita. Podle KaliSové a kol. (2016) interaktivni
prvky v ucebnicich umoziuji studentim aktivné se zapojit do vyuky a poskytuji jim
okamzitou zpétnou vazbu. Vagnerova (2020) vyzdvihuje, Ze pravé tyto prvky pomahaji
zakim 1épe si ucivo zapamatovat a motivuji je k aktivnimu uceni.

Na druhou stranu se v ucebnicich mohou objevit i prvky, které vyuku spisSe ztézuji.
Hruby (2018) upozoriuje, ze pokud je didaktické zpracovani ucebnice pftili§ slozité nebo
nepfehledné, mize to zakiim snizovat motivaci a chut’ ucit se. Tento problém se muze
projevit zejména u mladsich zaku, u kterych je potieba volit jednodussi jazyk a vhodnou miru
naro¢nosti.

Podle Hrizoveé (2016) je Castym nedostatkem také zastaraly obsah ucebnic, cozZ je
problém zejména v rychle se vyvijejicich oborech, jako jsou informacni technologie. Stejné
tak miZe byt negativem piiliSna orientace na text bez doprovodnych multimedidlnich nebo
obrazovych prvki. Vojtkova (2016) upozornuje, ze tyto slozky jsou dilezité pro
zapamatovani a porozumeni.

V neposledni tadé je tfeba zminit také ekonomické hledisko. Novotny (2020)
poukazuje na to, Zze cena ucebnic mize byt pro nékteré zaky a jejich rodiny bariérou. Jako
alternativy navrhuje vyptjcky z knihoven nebo vyuzivani elektronickych verzi ucebnic, které
jsou ¢asto voln¢ dostupné.

Pozitiva 1 negativa didaktické vybavenosti ukazuji, jak dilezité je vénovat pozornost
nejen obsahu, ale 1 form¢ a zpracovani ucebnic. Dobfe navrzena ucebnice ma potencial
vyrazn¢ ovlivnit kvalitu vyuky, a proto je dilezité, aby byla jeji didaktickd struktura

promyslend, aktualni a vstiicna k potfebam zakt (Manak, 2008).
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5. STRUKTURNI KOMPONENTY UCEBNICE

Kazda ucebnice ma svoji vlastni vnitfni strukturu, a praveé ta do velké miry urcuje, jak
dobie bude ve vyuce fungovat. Cilem této struktury je maximalné podpofit proces uceni a
vyuky prostfednictvim systematického usporadani obsahu, jeho zpfistupnéni zakiim a
propojeni s vhodnymi didaktickymi metodami. Jak uvadi Tannenbergova (2011), vnitini
usporadani uc¢ebnice neni nadhodné, ale cilen¢ navrzené tak, aby reflektovalo potieby zaku,
pozadavky ucitell 1 specifika vyu€ovaného predmétu.

Této vnitini stavbé se odborné fika strukturni komponenty ucebnice — jde o jednotlivé
casti, které spolu navzdjem souviseji a dohromady tvoii smysluplné uspotadany celek. Tyto
komponenty mohou mit rizné podoby — vykladové texty, doprovodné ilustrace, schémata,
ukoly, otazky, shrnuti ¢i orientacni prvky — a kazda ucebnice je vyuziva v jiném rozsahu a
poméru. Jak zdiraziiuje Valenta (1997), podil jednotlivych komponent zavisi na povaze
uciva, cilech vyuky a vékové urovni cilové skupiny.

Napfiiklad uéebnice matematiky klade ddraz na vizualni slozku — obsahuje grafy,
tabulky, vzorce, geometrické nacrty a schémata —, zatimco ucebnice literatury se zamétuje
primarn€ na praci s textem, analyzu psaného projevu a interpretaci literarnich d€l. Zujev
(1986) upozoriiuje, ze praveé promysSlena kombinace riznych strukturnich komponent
ucebnice je zasadni pro podporu rozmanitych forem uceni a rozvoj riznych kognitivnich

dovednosti.

5.1 Verbalni a neverbalni komponenty ucebnice

Struktura u€ebnic je v pedagogické literatuie chdpana jako klicovy faktor ovliviiujici
efektivitu vyuky. Jednim z nejcastéji pouZivanych systéml clenéni komponent ucebnice je
rozdéleni na verbalni a neverbalni slozky, jak jej systematizoval Priicha (Pricha, 2013, s.
278-281). Toto déleni vychazi ze snahy postihnout jak jazykovou, tak vizudlni stranku
ucebniho textu a zohlednit jejich funkci pfi pfedavani uciva, motivaci a aktivizaci Zéka. V
této praci je pojem neverbalni komponenty chapan jako souhrn vizuélnich a obrazovych
prvkl ucebnice — tedy ilustraci, schémat, fotografii, diagramt ¢i tabulek. Tyto prvky jsou v
dalsich ¢astech textu a zejména v tabulce v kapitole 5.2 oznaceny jako obrazové komponenty,

pti¢emz oba pojmy jsou zde pouzivany jako synonymni.

29



Verbalni ¢ast ucebnice tvofi hlavné vykladové texty. Jsou nositelem odbornych
informaci, jez musi byt formulovany s ohledem na v€k a kognitivni schopnosti cilové
skupiny. Do této kategorie dale spadaji definice a pojmy, jejichz ptfesnost je zasadni pro
spravné pochopeni probirané latky, a také instrukce ¢i metodické pokyny, které zakim
pomahaji pfi samostatné praci, feSeni uloh nebo provadéni praktickych cviceni. Soucasti
verbalni slozky jsou rovnéz otdzky a cviceni, které napomahaji upevnéni uc¢iva a umoznuji
diagnostiku porozuméni. Strukturu tematickych celki ¢asto uzavira shrnuti hlavnich bodu,
které podporuje systematizaci poznatkid Pricha (Pricha, 2013, s. 278-281).

Z hlediska didaktické efektivity je kvalita jazykového vyjadieni a Clenéni textu
zasadni. Jak uvadi Pricha (2013), komunikaéni ptistupnost textu, jeho prehlednost a logicka
struktura vyznamné¢ ovliviiuji porozuméni u¢ivu. Kdyz je text moc slozity, Spatn¢ uspotadany
nebo tézko srozumitelny, miize zadky spi§ odradit a branit jim v tom, aby se latku skutecné
naucili. Naopak srozumitelny, systematicky organizovany vyklad, doplnény ptiklady,
analogiemi €1 nazornymi ilustracemi, ptispiva k lepSimu osvojeni latky (Manak, 2008).

Neverbalni slozky zahrnuji veSkeré vizudlni prvky ucebnice, které dopliuji text a
podporuji porozuméni obsahu. Jde tieba o ilustrace, fotky, tabulky, schémata, grafy nebo
piehledné infografiky, které pomahaji latku Iépe pochopit. Tyto prvky umoziuji nazorné
zobrazeni informaci, vizualizaci slozitych koncepti a propojeni poznatki do celkd.
Vyznamnou roli sehravaji zejména u zaki, ktefi preferuji vizualni styl uceni, nebo v
predmétech, kde je obtizné vyjadrit klicové poznatky Cisté verbalné — naptiklad v ptirodnich
védach (Mares, 1995).

Vizualni podpora uciva ptispiva nejen ke zvySeni atraktivity ucebnice, ale také k lepsi
orientaci v textu a k zapamatovani informaci. Podle Prichy (2013) kombinace verbalnich a
vizualnich slozek vyrazné zvySuje efektivitu vyuky. Stejné tak Brdicka (2024) zmifuje
rostouci vyznam vizualizace v souvislosti s digitalizaci vzdélavani a potfebou ptizplsobit

vyukové materialy riznorodym stylim uceni.
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5.2 Praktické vyuziti strukturnich komponent ve vzdélavani

Strukturni komponenty uéebnice ovliviiuji nejen zpusob vykladu uciva, ale i efektivitu
samotného vzdélavaciho procesu. Kdyz jsou tyto prvky dobte vyuzité, pomahaji zakim Iépe
pochopit ucivo, ucit se samostatné a vic se zapojit do samotné vyuky.

Vyuziti verbalnich slozek: Naptiklad jasné strukturovany vyklad, ktery zahrnuje
praktické ptriklady a srovnani, vede k rychlej§imu pochopeni u¢iva a umoziuje zakiim lépe se
orientovat v obsahu.

Vyznam neverbalnich prvkd: Vyuziti infografik, schémat a diagrami umoziuje
zakiim vizudlni uchopeni slozitych pojml, ¢imz se minimalizuje riziko nespravného
porozumeéni textu.

Kombinace obou slozek: Nejefektivnéjsi u€ebnice kombinuji srozumitelny text s
vizudlnimi prvky, ¢imZ dochézi ke zvySeni zapamatovani informaci a posileni analytického
mysleni zaka.

Strukturni komponenty se zpravidla rozdé€luji do tii aparata podle jejich funkce: aparat
prezentace uciva, aparat fidici uCeni a aparat orientacni.

Aparat prezentace uCiva zahrnuje jak verbalni, tak obrazové slozky. Mezi verbalni
komponenty patii vykladové texty, jejich varianty doplnéné napiiklad o tabulky ¢i schémata,
rizné formy shrnuti (napf. k jednotlivym tématiim, kapitolam nebo celym rocniktim),
dopliujici a dokumentacni texty, pozndmky pod ¢arou ¢i slovnicky pojmt. Obrazové slozky
tvofi naptiklad naukové a umeélecké ilustrace, fotografie, mapy, grafy, diagramy nebo
barevné odlisené obrazové prezentace (Kalhous & Obst, 2002, dle Priicha, 1998).

Aparat tidici uceni slouzi k aktivnimu zapojeni zaki a fizeni vyukového procesu. Z
verbalnich prvkl sem patii napiiklad iivodni pfedmluva, navody k praci s ucebnici, otazky a
ukoly za lekcemi, instrukce k praktickym ukolim, podnéty k pfemysleni, sebehodnotici
prvky ¢i odkazy na dal$i informaéni zdroje. K obrazovym slozkdm tohoto aparatu se tadi
naptiklad grafické symboly zvyraznujici dalezité Casti textu, specidlni barvy nebo typy
pisma, stejné jako vyuziti schémat na predsadkach (Kalhous & Obst, 2002, dle Pricha, 2013).

Aparat orienta¢ni pak zaklm usnadiiuje praci s ucebnici jako celkem. Verbalnimi
komponenty tohoto aparatu jsou zejména obsah ucebnice, marginalie, ¢lenéni na tematické
celky nebo rejstiiky — at’ uz vécné, jmenné ¢i kombinované (Kalhous & Obst, 2002, dle
Pricha, 2013).

K urceni didaktické vybavenosti ucebnice se pouziva analyza, ktera se zamétuje prave

na pifitomnost téchto komponentid. VSechny ¢ésti ucebnice se zaznamendvaji do pfedem

31



pripraveného formulafe, na jehoz zdklad¢ se pocitaji koeficienty vyjadiujici pomér redlné
ptitomnych prvki k tém moznym. Vysledna hodnota (vyjadiena v procentech) ukazuje miru
didaktické vybavenosti dané ucebnice, pficemz Cim vysSi vysledek, tim vétsi je jeji

didakticka podpora (Pricha, 2013).
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6. PREHLED VYZKUMU DIDAKTICKE VYBAVENOSTI

6.1 Vybrané studie v Ceské republice

Problematika kvality uéebnic byla v ¢eské pedagogické teorii a praxi zkouméana z
ruznych uhli pohledu, pfiemz vyznamnym piinosem se staly empirické analyzy, které
zhodnocuji didaktickou u¢innost u¢ebnich materidlti v kontextu jejich pouzitelnosti ve vyuce
(Greger, Manak & Knecht, 2007; Vocetkova, 2021). Zvlastni pozornost si zaslouzi uc¢ebnice
prirodopisu pro 9. ro¢nik zakladni Skoly a viceletd gymnazia, kde mize byt kvalita vyuky
vyrazn¢ ovlivnéna tim, jakym zptusobem jsou informace zaklim zprostfedkovavany a zda jim
ucebnice pomahaji se v ucivu orientovat.

Cilem této kapitoly je syntetizovat poznatky nckolika klic¢ovych studii, které se
zamétily na obsahovou a didaktickou analyzu ucebnic v Ceském prostfedi. Konkrétné se
jedna o prace Janouskové (2009), Subové (2020), Bohdalové (2020), Vocetkové (2021) a
také Fuchsoveé (2017) ¢i Malikové (2008). Spoleénym jmenovatelem téchto vyzkumi je
snaha objektivné posoudit kvalitu ucebnich texti z hlediska srozumitelnosti, struktury,
didaktické vybavenosti a jejich potencidlu podporovat aktivni u¢eni.

Janouskova (2009) analyzovala ucebnice zemépisu pro stiedni Skoly a zjistila, Ze
vétsSina z nich vykazuje vysokou syntaktickou naro¢nost a postrada systematickou
didaktickou podporu. Kombinaci hodnoceni didaktické vybavy (otazky, shrnuti, vizualni
prvky) a méfeni jazykové obtiznosti ukéazala, Ze jazykova ptistupnost a promyslena struktura
jsou pro efektivni vyuku zasadni.

Na tuto linii navazala Subova (2020), ktera se vénovala udebnicim chemie na
zakladnich 8kolach. Pomoci upraveného slovinského analytického nastroje hodnotila
ptitomnost kli€ovych pojmil a interaktivnich prvka. Dosla k zavéru, Ze definice jsou Casto
vytrzené z kontextu, chybi jim experimentalni rdmec i vizudlni podpora, a navrhla rozsifit
ucebnice o prvky, které umozni hlub§i porozumeéni prostfednictvim praktické zkuSenosti.

Bohdalova (2020) potvrdila nékteré zavéry Subové ve své analyze udebnic
ptirodopisu. Upozornila na pfevahu faktografického obsahu a nedostatek moZnosti pro
aktivni zapojeni zakd. Obrazovy materidl byva podle ni vyuZivdn nedostatecné — casto
funguje jen jako ilustrace, nikoli jako nastroj vyuky. Doporucuje proto vyvéazenost verbalni a

neverbalni slozky a praci s vizualnimi prvky jako podporu hlubsiho porozuméni.
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Fuchsova (2017) vyslovné akcentuje roli grafickych prvkii v ucebnicich, které
pomahaji nejen s porozuménim, ale také se zapamatovanim latky. Ucebnice by podle ni mély
obsahovat bohaty obrazovy doprovod v podobé barevnych ilustraci, schémat, tabulek ¢i
diagramii. Tyto prvky podle ni vyznamné zvySuji efektivitu uceni, zejména pokud jsou
propojené s vykladem.

Na jazykovou pristupnost a strukturu se zaméfila Malikova (2008), kterda uvadi, ze
ucebnice musi byt koncipovany s ohledem na vékové a kognitivni schopnosti cilové skupiny.
Srozumitelny jazyk, piehlednost a logicka struktura jsou podle ni nezbytnym piedpokladem
uspeés$ného osvojeni uciva.

V této souvislosti l1ze zminit 1 skutecnost, Ze kvalita u€ebnic ptirodopisu pro 9. ro¢nik
Z8 a viceletych gymnazii je velmi rozdilna. Rozhodnuti MSMT z roku 2016, které nékterym
ucebnicim prodlouzilo platnost schvalovaci doloZky a jinym nikoliv, naznacuje rozdilnou
miru ptipravenosti a kvality tdchto publikaci (MSMT, 2016). Nékteré udebnice jsou piilis
rozsahlé bez jasného zaméfeni, jiné naopak nedostatecné pokryvaji klicova témata.

Z jiného uhlu pohledu ptistupuje k problematice Vocetkova (2021), kterd zkoumala
vnimani ucebnic z pohledu budoucich pedagogii. Ti nejCastéji kritizovali zastaralost obsahu,
nedostatek praktickych ptikladi a slabou podporu rozvoje kritického mysleni. Vocetkova
zduraziluje vyznam modernizace obsahu 1 formy ucebnic a upozoriuje na nutnost zohlednit
zpétnou vazbu studentii jako budoucich klicovych aktérti vyukového procesu.

Interaktivita a aktivni ptistup zaka ke vzdélavani jsou opakovanym motivem napftic
uvedenymi studiemi. Priicha (2013) i Fuchsova (2017) se shoduji, Zze uc¢ebnice by nemély
pouze predavat fakta, ale mély by vést zaky k premysleni, aplikaci védomosti a vyuziti uciva
v praktickych souvislostech — at’ uz prostiednictvim ukolt, projektové prace, nebo integrace
modernich technologii.

Ze vSech zminénych studii je zfejmé, ze kvalitu ucebnic neurcuje jen piesnost
informaci, ale pfedev§im zpusob, jakym jsou tyto informace zakiim piedavany — tedy jazyk,
struktura, prace s obrazem a interaktivitou. Tato zjiSténi zaroven tvofi vychozi rdmec pro
analyzu ucebnic, kterd je soucasti této diplomové prace (Christensen et al., 2023). Hodnoceni
didaktické vybavenosti ucebnic je kliCovym aspektem zajiSténi kvalitniho vzdélavani. Jak se
ucebnice vyvijeji, odrazi to nejen technologii, ale i Skolni kulturu a pfistupy ke vzdélavani,
které se v jednotlivych zemich li$i. Porozuméni témto rozdilim je nezbytné pro tvorbu
efektivnich vzd€lavacich materidlti, které odpovidaji potiebdm studentli po celém svété

(Gopinathan, 1989)..
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6.2 Pi‘ehled vyzkumi v zahranic¢i

Mezinarodni spoluprace ve vyzkumu a hodnoceni ucebnic hraje klicovou roli pfi
zlepSovani kvality vzdelavacich materidli a sdileni osvédCenych postupl napfi¢ rtiznymi
vzdelavacimi systémy. Tato spoluprace umoznuje odbornikiim z rliznych zemi porovnavat a
analyzovat ucebnice, identifikovat jejich silné a slabé stranky a spole¢né vyvijet strategie pro
jejich zlepseni (Prticha, 2013).

Mezinarodni spoluprace ve vyzkumu a hodnoceni ucebnic hraje kli¢ovou roli pii
zlepSovani kvality vzdélavacich materiali a sdileni osvéd¢enych postupli napfi¢ riznymi
vzdélavacimi systémy. Spoluprace mezi odborniky z riznych zemi jim ddva moznost podivat
se na uCebnice z ruznych uhld, porovnat je mezi sebou, najit, co funguje dobie, co ne — a
spole¢né premyslet, jak je posunout dal (Priicha, 2013).

Na mezinarodni Grovni se problematice vybavenosti ucebnic vénuje organizace
IARTEM (International Association for Research on Textbooks and Educational Media),
ktera sdruzuje vyzkumniky, pedagogy, autory i vydavatele. Podporuje spolupraci mezi témito
profesnimi skupinami, odborné debaty o kvalité¢ ucebnic a vzdélavacich materidlti a sdileni
zkusenosti mezi uciteli a odborniky. Vyzkumy ukazuji, ze pfi planovani vyuky a napliovani
toho, co maji zaci zvladnout, hraje velkou roli samotny uéitel — konkrétn¢ to, jak s ucebnici
pracuje a co si z ni vybere (Christensen et al., 2023). IARTEM se rovnéZz zamétuje na hledani
moznosti, jak zlepSovat vyuku, zejména prostfednictvim profesniho rtstu pedagogi.

Organizace pravideln¢ pofada mezinarodni konference, které poskytuji platformu pro
sdileni nejnovéjSich vyzkumt a diskusi o aktudlnich trendech ve vyvoji ucebnic a
vzdélavacich médii. Napiiklad 17. mezindrodni konference o ucebnicich a vzdélavacich
médiich se bude konat v Pafizi ve dnech 29.-31. kvétna 2024. Konference je oteviena
odbornikim z celého svéta, ktefi se zabyvaji vyzkumem, tvorbou a vyvojem ucebnic a
vzdélavacich médii (Georg-Eckert-Institut, 2020). Zaméfuje se na ruzna témata, mezi ktera
patii napiiklad:

e Ucebnice a vzdélavaci zdroje spojené se zménou klimatu

e Vzdélavaci zdroje ve vys$Sim a dal§im vzdélavani a v propojeném uceni

e Podpora kritického mysleni prostfednictvim ucebnic a vzdélavacich médii, k
tomu sméfuje naptiklad vyzkum Artuse a Ramosové (2024), ktefi upozornuji,
ze Skolské reformy a promény ucebnic mohou vyrazné€ ovlivnit schopnost

vyukovych materiali rozvijet kritické mySleni zakda.
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Dals$imi organizacemi, které se zabyvaji vyzkumem a hodnocenim uéebnic na mezinarodni
arovni jsou:

1. Mezinarodni ufad pro vzdélavani (International Bureau of Education — IBE-
UNESCO), ktery vznikl uz v roce 1925 v Zenevé. Tento ufad funguje jako odborné
centrum zaméfené na kurikulum a dal$i souvisejici oblasti (IBE-UNESCO, 2022).
poskytuje technickou podporu a odborné znalosti ¢lenskym statim UNESCO s cilem
usnadnit poskytovani kvalitniho a inkluzivniho vzdélavani.

2. Mezinarodni rada pro vzdélavaci média (International Council for Educational Media,
ICEM). Neziskova organizace, ktera vznikla v roce 1950, se dlouhodobé vénuje tomu,
jak rozvijet vzdélavaci média a co nejlépe je zapojit do riiznych oblasti vyuky.
(ICEM, 2021). ICEM spolupracuje s UNESCO a dalSimi mezinarodnimi
organizacemi na podpote inovaci ve vzdélavacich médiich.

Mezinarodni spoluprace na vyzkumu ucebnic umoziuje sdilet rizné pohledy 1 zkusenosti,
diky ¢emuz vznikaji vzdélavaci materialy, které¢ jsou promysSlenéjsi, ptistupnéjsi a Iépe
funguji pro rizné typy zakti. Diky témto spoleCnym snahdm mohou vzdélavaci systémy po
celém svété tézit z osvédCenych postupd a inovaci, které zlepsuji kvalitu vzdélavani pro

vSechny studenty (IBE-UNESCO, 2022).
6.2.1 Americké pristupy k hodnoceni uc¢ebnic

V USA se hodnoceni ucebnic zamétfuje na védeckou presnost, srozumitelnost a
podporu analytického mysleni. Americkd asociace pro pokrok veédy (AAAS) provedla
rozsahly vyzkum deviti uéebnic biologie pouzivanych na stiednich Skolach, publikovanych
mezi lety 1997 a 2000. Tento vyzkum hodnotil, do jaké miry obsah téchto uc¢ebnic odpovida
stanovenym vzdélavacim standardim a jak efektivné podporuje porozuméni klicovym
biologickym konceptim (AAAS, 2005).

Vysledky ukazaly, Ze mnohé ucebnice obsahuji neptesnosti a slozité koncepty nejsou
vysvétleny dostate¢né srozumitelné, coz mize negativné ovlivnit porozuméni ucivu. Neékteré
ucebnice napiiklad podévaly evoluéni teorii oddélené od zbytku biologie, takze zdkiim mohlo
uniknout, jak zasadni roli ve v&€dé€ vlastné hraje. Na zaklad€ téchto zjiSténi byla navrZena
zlepSeni zahrnujici jasnéj$i vysvétleni, efektivn€j$i vizualizace a zaclenéni otdzek
podporujicich kritické mysleni. Doporuceni zahrnovala také integraci evolu¢ni teorie napfic
riznymi kapitolami u€ebnic, aby studenti lépe pochopili jeji univerzalni vyznam v biologii

(Chi, 2005; Duncan a Reiser, 2007).
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Tato doporuceni nasledné ovlivnila tvorbu novych uc¢ebnic v USA a inspirovala i dalsi
zemé k adaptaci této metodologie hodnoceni. Napiiklad nékteré nové ucebnice zacaly klast
vétsi diraz na propojeni mezi riznymi biologickymi koncepty a zahrnovaly vice
interaktivnich prvkl pro podporu kritického mysleni studentti (Chi, 2005).

Serhat Irez ve své studii z roku 2009 analyzoval zpusob, jakym jsou ve vybranych
americkych uéebnicich biologie prezentovany védecké koncepty. Jeho vyzkum se zamétil na
to, zda ucebnice dostateéné reflektuji skutecnou povahu védy, jeji dynamiku a procesni
charakter. Vysledky ukazaly, ze mnoho uéebnic stale vykresluje védu jako staticky soubor
faktt a informaci, které maji studenti pasivné pfijmout, misto aby prezentovaly védu jako
proces poznavani, ktery se neustale vyviji a méni na zakladé novych objevii a dikaza (Irez,
2009).

Podle Ireze takovy pfistup vede k tomu, Zze zaci jen povrchné chapou, jak véda
funguje, a nerozvijeji si potfebnou védeckou gramotnost. Mnoho ucebnic naptiklad
nedostateCné¢ vysvétluje, jak védecké poznatky vznikaji, jak se testuji hypotézy nebo jak se
méni védecké teorie na zdkladé novych experimentalnich vysledkli. Vyuka zaloZend na
pouhém piedavani faktickych informaci bez hlubsiho kontextu a propojeni s metodologii
védeckého badani tak mize vést k nespravné piredstavé o védé jako o pevné daném a
neménném systému znalosti, coz je v rozporu s jejim skute¢nym charakterem (Irez, 2009).

Aby se tento problém piekonal, Irez doporucuje zaclenéni praktickych tloh,
experimentll a modelovych situaci, které by studentim umoznily lépe pochopit védecky
proces. Tvrdi, ze védeckd gramotnost neni jen o znalosti faktli, ale hlavné o tom, umeét
pracovat s védeckymi metodami, pfemyslet kriticky nad informacemi a chépat, ze védeckeé
poznani se neustale vyviji. Doporucuje proto, aby ucéebnice obsahovaly vice piiklada
skute¢nych védeckych studii a historickych ptipada, které by studentim ukdzaly, jak védecka
komunita pracuje a jak dochazi k védeckym objevim (Irez, 2009).

Tento ptistup k tvorbé ucebnic byl postupné adaptovén i1 v jinych zemich, pficemz
jeho vliv je patrny v soucasnych trendech vyuky pfirodnich véd. V nékterych modernich
ucebnicich se tak stile Castéji objevuji sekce veénované veédecké metodologii, realnym
védeckym piipadovym studiim nebo vyzvam k vlastnimu badani, které maji studentim
pomoci porozumét nejen tomu, €O véda tikd, ale také jak a pro¢ k témto zavérim dochazi.
Zaroven se klade diraz na rozvoj dovednosti potfebnych k analyze dat, formulaci hypotéz a
jejich ovétovani, ¢imz se podporuje hlubsi porozuméni védeckému poznani (Irez, 2009).

Diky témto snahdm lze pozorovat pozitivni posun v tvorbé ucebnic nejen ve
Spojenych statech, ale i v dalSich zemich, které piejimaji podobné metodologické ptistupy.

37



Presto vSak Irez upozoriiuje, Ze tento proces je stale v pocatecni fazi a ze mnoho ucebnic i
nadale trpi nedostatkem didaktickych prvkt podporujicich aktivni zapojeni studentd do
védeckého badani. Podle né&j je klicové, aby ucebnice nejen poskytovaly fakta, ale také
podporovaly rozvoj kritického mysleni a schopnosti samostatné vyvozovat zavéry na zaklade¢

dikazi (Irez, 2009).

6.2.2 Evropské pristupy k hodnoceni didaktické vybavenosti u¢ebnic

V Evropé se piistupy k hodnoceni didaktické vybavenosti ucebnic 1i$i v zavislosti na
narodnich vzdélavacich systémech a kulturnich kontextech jednotlivych zemi. Pfesto existuji
spolec¢né cile, jako je zajisténi kvality vzdélavani a podpora rozvoje klicovych kompetenci
zakl. V dalsi ¢asti se podivdme na to, jak se k hodnoceni ucebnic ptistupuje v Némecku, ve
Spojeném krélovstvi a ve Francii.

V  Némecku je hodnoceni didaktické vybavenosti ucebnic dukladné
institucionalizovdno a probihd na nékolika trovnich. Jednim z hlavnich diraz( je podpora
vyuky, kde si Zaci mohou poznatky sami vyzkouset v praxi — prave to rozviji jejich schopnost
premyslet analyticky a hledat feSeni problému (Georg-Eckert-Institut, 2020). Georg-Eckert-
Institut fiir Internationale Schulbuchforschung, specializovany na vyzkum ucebnic, zjistil, Ze
némecké ucebnice prirodnich véd ¢asto obsahuji experimentalni ulohy propojujici teoretické
koncepty s praktickymi aplikacemi (Georg-Eckert-Institut, 2020). Tento piistup zvySuje
porozuméni ucivu a podporuje kritické mysSleni a argumentacni schopnosti zakti (Knecht et
al., 2018). Némecky model hodnoceni byl inspirovan americkymi vyzkumy a adaptovan i na
digitalni uéebnice vyuzivajici multimedialni prvky a interaktivitu (Knecht et al., 2018).

Némecky pfistup se navic zaméfuje 1 na to, jak jsou v ucebnicich zachyceny
ideologické a kulturni souvislosti — tedy jaky obraz svéta zaktim piedavaji. To zahrnuje
zkoumani, jak jsou v u€ebnicich prezentovany rizné narodnosti, kultury a historické udalosti,
s cilem zajistit objektivitu a vyvazenost informaci (Sikorova, 2007). Tento aspekt je dilezity
pro podporu interkulturniho porozuméni a prevenci stereotypt ve vzdélavani (Pricha, 2013).

Ve Spojeném kralovstvi se hodnoceni u¢ebnic zaméfuje na jejich obsahovou piesnost,
pedagogickou hodnotu a schopnost rozvijet u zaka kritické mysleni (OFSTED, 2019). Dtraz
je kladen na to, aby ucebnice podporovaly aktivni uceni a byly v souladu s narodnimi

kurikuly (OFSTED, 2019). Tento prfistup zahrnuje také zohlednéni potfeb rtiznych skupin
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zaki, vcetné téch se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, a snahu o inkluzivni vzdélavani
(UK Department for Education, 2019a, 2019b).

V poslednich letech se ve Spojeném krélovstvi klade zvySeny diraz na integraci
digitalnich technologii do ucebnic (UK Department for Education, 2019a, 2019b). To
zahrnuje vyuziti interaktivnich prvkl, multimedidlnich materidld a online zdroja, které
obohacuji tradi¢ni tisténé ucebnice a podporuji individudlni ptistup k uc¢eni (UK Department
for Education, 2019). Tento trend reflektuje snahu ptizptsobit vzdélavaci materialy potfebam
moderni spole¢nosti a technologického pokroku (Sikorova, 2007).

Ve Francii existuji specializovand centra pro informace o Skolnich ucebnicich, ktera
se zabyvaji hodnocenim a vyzkumem didaktické vybavenosti u¢ebnic (Centre National de
Documentation Pédagogique, 2020). Tato centra analyzuji, jak ucebnice podporuji rozvoj
klicovych kompetenci zakd a jejich schopnost aplikovat ziskané znalosti v praxi (Centre
National de Documentation Pédagogique, 2020). Diraz je kladen na to, aby ucebnice byly
nejen informa¢né bohaté, ale také didakticky efektivni a pfizpisobené riznym vzdélavacim
pottebam zaku (Prtcha, 2013).

Francouzsky ptistup k hodnoceni ucebnic také zahrnuje analyzu metodickych ptistupt
a zpusobti prace prezentovanych v ucebnicich. Sleduje se naptiklad to, jestli u¢ebnice vedou
zéky k aktivnimu uceni, podporuji jejich kritick¢é mysleni a u¢i je pracovat s riiznymi zdroji
informaci (Centre National de Documentation Pédagogique, 2020). Tento aspekt je dulezity
pro rozvoj autonomie zakl a jejich piipravenosti na celozivotni uceni (Sikorova, 2007).

Vasiliki Gkitzia, Katerina Salta a Chryssa Tzougraki ve své studii z roku 2011
analyzovaly, jakym zpisobem jsou chemické koncepty vizualné reprezentovany v uc¢ebnicich
chemie, a vyvinuly kritéria pro hodnoceni téchto prvka (Gkitzia, Salta & Tzougraki, 2011).
Jejich vyzkum se zamétil na srozumitelnost, efektivitu a propojeni vizudlnich prvki s
doprovodnym textem, nebot’ bylo zjisténo, ze mnohé ucebnice obsahuji nekonzistentni nebo
nespravné interpretované chemické vizualizace, coz vede k neporozuméni studentli a mylné
interpretaci pojmu (Gkitzia et al., 2011).

Autofi identifikovali celkem pét klicovych kritérii pro hodnoceni chemickych reprezentaci:

1. Typ reprezentace — zahrnuje tfi hlavni urovné: makroskopickou (viditelnou realitu),
submikroskopickou (¢asticovou strukturu latek) a symbolickou (chemické vzorce a
rovnice). Spravna kombinace téchto urovni podporuje hlubsi pochopeni konceptl
(Gkitzia et al., 2011).

2. Interpretace reprezentace — zkouma, zda je vizualni prvek doprovazen adekvatnim
vysvétlenim, které usnadiiuje jeho pochopeni. Chybéjici nebo nejasna interpretace
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miize vést ke kognitivnimu pretizeni zakl a nespravné interpretaci pojmil (Gkitzia et

al., 2011).

3. 3. Vztah mezi obrazem a textem — hodnoti se, jak dobie jsou vizualni prvky propojené
s vykladem. Dobfe zpracovana ucebnice vyuziva obrazky, schémata nebo grafy tak,
aby navazovaly na text a pomahaly zakiim latku pochopit. Studie ukézala, ze pokud
vizualni prvky s textem nesouvisi nebo pusobi nesystematicky, Zakim se huiie
porozumi latce a obtiznéji si ji zapamatuji (Gkitzia et al., 2011).

4. Ptitomnost legendy nebo popisku — kontroluje, zda jsou grafické prvky opatieny
legendami, popisky nebo vysvétlivkami. Absence téchto dopliujicich prvkl vyrazné
snizuje efektivitu vizudlni reprezentace a muze vést k nejasnostem pfi interpretaci
slozitéjSich chemickych schémat (Gkitzia et al., 2011).

5. Autenticita reprezentace — hodnoti, zda je vizualni znazornéni védecky piesné a
odpovida realnym chemickym procesim. Studie zjistila, ze nékteré ucebnice obsahuji
vizualni prvky, které zjednoduSuji nebo deformuji realitu natolik, Ze mohou vést k
chybnym ptedstavam studentli o chemickych reakcich a strukture latek (Gkitzia et al.,
2011).

Aplikace téchto kritérii na analyzu ucebnic chemie odhalila, Ze u¢ebnice, které mély jasné
strukturované grafické prvky a jejich efektivni propojeni s vykladovym textem, vyznamné
piispély k lepSimu porozuméni slozitym chemickym konceptim (Gkitzia et al., 2011).
Naptiklad ucebnice, ve kterych byla submikroskopicka reprezentace propojena s
makroskopickou urovni a doplnéna vysvétlenim, umoznily studentim Iépe si predstavit
casticové chovani latek a pochopit souvislosti mezi teorii a experimentalnimi pozorovanimi
(Gkitzia et al., 2011).

Tento model hodnoceni vizudlnich prvka byl nésledné¢ aplikovan 1 na dal$i
ptirodovédné predméty, jako je fyzika a biologie, a ovlivnil metodologii vyzkumt v Evropé€ i
Asii (Gkitzia et al., 2011). Napiiklad slovinska studie analyzovala obrazovy material v
ucebnicich chemie pro zékladni Skoly a zjistila, Ze submikroskopické a hybridni reprezentace
jsou v ucebnicich méné ¢asté, coZ naznacuje potiebu lepsiho zaclenéni téchto typil vizualizaci
do vyuky (Gkitzia et al., 2011). V Asii se pak podobna metodologie zacala vyuzivat pii
analyze japonskych a ¢inskych ucebnic chemie, pficemz vyzkumy ukazaly, ze tyto zemé
kladou vétsi diiraz na vizudlni prvky a jejich interaktivni zpracovani (Gkitzia et al., 2011).

Vysledky studie ptispély k reformam v tvorbé ucebnic a poskytly navod, jak Iépe

integrovat grafické prvky do vyuky chemie i dalSich ptirodovédnych pfedmétii. Dnes jsou
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kritéria vyvinutd Gkitziou a kolegy bézné¢ vyuzivana pii hodnoceni ucebnic a
metodologickych piistupech v oblasti pedagogického vyzkumu (Gkitzia et al., 2011).

Piistupy k hodnoceni ugebnic v Némecku, Spojeném kralovstvi, Francii a Recku
vykazuji jak spolecné rysy, tak specifické odliSnosti vychdzejici z narodnich tradic a
vzdelavacich priorit.

Spoleénym prvkem napii¢ vSemi zemémi je diraz na didaktickou efektivitu, rozvoj
klicovych kompetenci zakd a snaha 0 modernizaci ucebnic. Ve vsech ptipadech se hodnoti
nejen obsahova presnost, ale také schopnost u¢ebnic podporovat porozuméni ucivu, Kritické
mySleni a aktivni zapojeni zaki (Pricha, 2013; Sikorova, 2007). Stale vétSi pozornost je
vénovana také vizualni strance ucebnic a jejich propojeni s textem (Gkitzia et al., 2011).

V jednotlivych zemich vSak prevladaji riizné dirazy. Némecky model se zaméfuje
predevsim na propojeni vyuky s praxi a zahrnuje také analyzu ideologického obsahu uc¢ebnic
(Georg-Eckert-Institut, 2020). Ve Spojeném kralovstvi se klade diraz na to, aby uebnice
byly inkluzivni, odpovidaly poZadavkim kurikula a zaroven vyuzivaly moZnosti digitdlnich
technologii (OFSTED, 2019). Ve Francii se na ucebnice divaji hlavné z pohledu instituci —
hodnoti se, jestli podporuji samostatnost zakli a nabizeji rizné vyukové ptistupy (Centre
National de Documentation Pédagogique, 2020). Recky model, vymezeny studii Gkitzie a
kol., se specificky zaméfuje na vizualni reprezentace v u¢ebnicich piirodovédnych piedméti

a nabizi pfenositelny analyticky nastroj pro jejich hodnoceni (Gkitzia et al., 2011).

6.2.3 Asijské pristupy k hodnoceni didaktické vybavenosti ucebnic

V asijskych zemich, hlavné v Japonsku a Jizni Koreji, se hodnoceni ucebnic soustredi
pfedev§im na to, jak dobfe dokdzou zapojit digitdlni technologie, interaktivni prvky a
multimedialni obsah. Tyto pfistupy odréazeji rychly technologicky vyvoj i proménu toho, co
dnesni vzdélavani od ucebnic potiebuje.

V Japonsku se klade diiraz na digitalni ucebnice, které jsou doplnéné o animace a
interaktivni cviceni — pravé tyto prvky podporuji aktivni zapojeni Zakli do uceni a poméahaji
jim latku Iépe a déle si zapamatovat (Horita a Nagahama, 2023). V Japonsku se ve vzdélavaci
politice klade dliraz na individualizaci uceni a vyuziti digitdlnich technologii, zejména
digitalnich uc¢ebnic. Tyto uebnice Casto vyuzivaji interaktivni prvky — tfeba videa, simulace
nebo piehledné grafy — které zaky vic vtahnou do vyuky a pomahaji jim latku lépe pochopit.
Jak uvad¢ji Horita a Nagahama (2023), digitalizace Skolstvi v rdmci iniciativy GIGA School
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sméiuje ke vzdéldvacimu prostfedi, které je inkluzivni, adaptivni a pfizpisobené
individualnim potiebam zakd. Interaktivni u¢ebni materidly jsou vnimany jako nastroj pro
rozvoj samostatného a kompetencné orientovaného uceni, coz je v souladu s konceptem
individualizovaného a optimalizovaného uceni

Japonska vlada aktivné podporuje integraci informacnich a komunikacnich
technologii (ICT) do vzdé¢lavaciho systému. Iniciativa GIGA (Global and Innovation
Gateway for All), kterd odstartovala v roce 2019, si klade za cil zajistit vS§em zakiim na
zékladnich a stfednich Skolach rovny pfistup k technologiim a jednotnému ICT prosttedi.
Cilem je vybavit kazdého zdka vlastnim zafizenim a zajistit vysokorychlostni internetové
pfipojeni ve Skolach, coZ umoZnuje efektivni vyuziti digitalnich ucebnic a dalSich online
vzdélavacich zdroji (Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology —
MEXT, 2020).

Integrace technologii, jako je eSIM, dale zlepSuje konektivitu a flexibilitu ve
vzdélavani. eSIM technologie umoZznuje studentim a ulitelim pfistup k online ucebnam
odkudkoli, ¢imz zajistuje dynamické vyukové prostiedi. Tato zvySena flexibilita a pohodli
mohou vyrazné zlepsit interakci student s u¢ebnimi materialy, coz vede k efektivnéjSimu a
produktivnéjsimu uc¢eni (MEXT, 2020).

Soucasti japonského pristupu k hodnoceni ucebnic je 1 zkoumani toho, nakolik obsah
odpovida kulturnimu kontextu a jestli podporuje kritické mysleni. Uéebnice jsou navrzené
tak, aby kromé¢ Skolnich znalosti rozvijely i1 socialni dovednosti a hodnoty, jako je spoluprace
nebo respekt k ostatnim (MEXT, 2018)..

Tento holisticky pfistup k vzdélavani je v Japonsku povazovan za klicovy pro
piipravu studentti na zivot v moderni spole¢nosti (MEXT, 2018).

Jizni Korea je zndma svou pokrocilou integraci digitalnich technologii do
vzdélavaciho systému. Digitdlni ucebnice jsou zde integrovany do online vzdélavacich
platforem, které umoznuji ucitelim sledovat pokrok zak a pfizpisobovat vyuku jejich
individualnim pottebam. Studie provedena na Seoul National University v roce 2019 ukazala,
ze personalizované ucebni plany a adaptivni vyukové programy zlepSuji vzdélavaci vysledky
zaku (Lee, 2019).

Jihokorejsky vzdélavaci systém vyuziva pokrocilé analytické nastroje k monitorovani
vykonu studentli v redlném case. Diky t€émto tidajim mohou ucitelé snadnéji poznat, kde zaci
pottebuji vic podpory, a podle toho upravit vyuku tak, aby 1épe sed€la jejich potfebam. Tento
ptistup podporuje efektivni uceni a zajistuje, Ze zadny student neziistane pozadu (Ministry of
Education, 2020).
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Integrace umélé inteligence (AI) do vzdélavacich platforem je dalSim krokem v
evoluci jihokorejského vzdélavani. Al analyzuje studijni ndvyky a pokrok studentli, ¢imz
poskytuje personalizovanou zpétnou vazbu a doporuceni pro dalsi studium. Tento adaptivni
pristup umoziuje studentim ucit se vlastnim tempem a zaméftit se na oblasti, které vyzaduji
zlepseni (Lee, 2019).

Jizni Korea také klade diraz na rozvoj digitalnich dovednosti a ptipravenost studentt
na budouci pracovni trh. Soucasti vzdélavacich programi jsou i kurzy programovani,
robotiky a dalSich technologii, které Zakim davaji praktické zkuSenosti a pomdhaji jim
pripravit se na budouci préci v technickych oborech. Tento proaktivni piistup k
technologickému vzdélavani je jednim z faktort, které ptispivaji k ekonomickému uspéchu
Jizni Koreje (Ministry of Education, 2020).

Japonsko i Jizni Korea kladou pfi hodnoceni uc¢ebnic diraz na vyuziti digitalnich
technologii a interaktivitu. Pfistupy obou zemi se ale v né¢em lisi — zatimco v Japonsku jde
hlavné o to, jak multimedialni prvky zpestii vyuku a podpofi aktivni zapojeni zaki (MEXT,
2020), Jizni Korea se soustiedi spi$ na individualizaci u¢eni pomoci chytrych online
platforem, které se ptizpisobuji potfebam jednotlivych studentii (Ministry of Education,
2020). Oba ptistupy reflektuji snahu ptizptisobit vzdélavaci materialy technologickému

pokroku a ménicim se potiebam studentt v digitdlnim véku.
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7. METODIKA

7.1 Uvod do metodiky

Cilem mého vyzkumu je zjistit, jaka je didaktickd vybavenost ¢ty ucebnic
ptirodopisu urcenych pro devaty ro¢nik zakladnich Skol a ¢tvrty ro¢nik viceletych gymnazii.
Zajimalo mé, jakym zplsobem tyto ucéebnice pracuji s vyukovym obsahem, jak zakim
pomahaji se v latce zorientovat, a do jaké miry podporuji aktivni uceni.

Z&kladni vyzkumnou metodou se stala kvantitativni obsahova analyza, kterd
umoziiuje systematicky zkoumat konkrétni prvky uvniti textu — v tomto piipadé didaktické
komponenty. Pro vlastni analyzu jsem se opiel o model Prichy (2013), ktery rozdé€luje
didakticky aparat ucebnic do tfi hlavnich oblasti: aparat prezentace uciva, aparat fidici uceni a
aparat orientacni.

Obsahova analyza probihala tak, ze jsem jednotlivé ucebnice prochéazel stranu po
stran¢ a zapisoval vyskyt vSech sledovanych komponentli. Zaznamenaval jsem napiiklad, zda
ucebnice obsahuje kontrolni otdzky, shrnuti, tkoly k procvicovani, prehledna schémata,
orienta¢ni prvky typu barevnych ramecka ¢i ikon, ale i ilustrace, fotografie nebo grafy.
Kazdy takovy prvek jsem zatadil do ptislusného apardtu a soucasné rozliSoval, jestli jde o
slozku verbalni (napt. otazka, vyklad, nadpis) nebo obrazovou (napt. ilustrace, graf, tabulka).

Jednotlivé vyskyty jsem systematicky evidoval v piipravené tabulce, kterd umoznila
piehledné zaznamenani a nasledné srovnani vSech Ctyf ucebnic. Analyza tak méla nejen
deskriptivni, ale i kompara¢ni charakter — neslo mi jen o to zjistit, co v u¢ebnicich je, ale také
v jaké mife a jak to funguje v souvislostech.

Na zéakladé nasbiranych dat jsem pro kazdou ucebnici vypocital tzv. celkovy
koeficient didaktické vybavenosti (E), ktery piedstavuje souhrnny ukazatel vyskytu a
rozmanitosti didaktickych prvki. Vedle toho jsem pocital i dil¢i koeficienty — Ev pro vyuziti
verbalnich prvkl a Eo pro vyuziti prvka obrazovych.

Vysledky téchto vypoctih mi umoZnily vzdjemné porovnat zkoumané ucebnice a urcit,
kterd z nich nabizi nejkomplexnéj$i a nejvyvazenéjSi podporu vyuky. Aby bylo moZzné
posoudit, zda rozdily mezi u¢ebnicemi nejsou jen nahodné, ale statisticky vyznamné, proved]
jsem také chi-kvadrat test (Chraska, 2016). Ten mél ovéfit, jestli existuje souvislost mezi

poctem zaznamenanych didaktickych prvki a trovni celkové didaktické vybavenosti.
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7.2 Vybér vzorku

Pro ucely vyzkumu jsem vybral Ctyfi ucebnice ptirodopisu, které jsou urceny pro
devaty rocnik zakladnich Skol a ¢tvrty ro¢nik viceletych gymnazii. Pfi vybéru jsem dbal na
to, aby §lo o udebnice b&zné pouzivané v praxi, schvilené MSMT a zastupujici rtizné
autorské kolektivy i nakladatelské pristupy. Tim se podafilo zajistit alespon zakladni
variabilitu v ramci ¢eského vzdélavaciho prostiedi. Posuzovany byly nasledujici tituly:

e Zapletal, Jan. Prirodopis 9. Olomouc: Prodos, 2000. ISBN 80-7230-069-5.
e Faméra, Martin, Martin Dan¢dk, Toma§ Kuras, Daniel Sev¢ik a Jifi Jurecka.

Prirodopis 9: geologie - ekologie : pro 9. rocnik zdkladni skoly. Olomouc: Prodos,

2018. ISBN 978-80-7230-365-6.

e Cernik, Vladimir. Pfirodopis 9: geologie a ekologie pro zdkladni $koly. Praha: SPN -
pedagogické nakladatelstvi, 2010. ISBN 978-80-7235-496-2.
e Svecova, Milada, Dobroslav Matéjka a Alena Dupalova. Prirodopis 9 pro zdkladni

Skoly a viceleta gymnazia. Plzen: Fraus, 2008. ISBN 978-80-7238-587-4.

7.3 Sbér dat

Pro sbér dat jsem vyuzil analytickou metodu, ktera se zaméfuje na identifikaci a
kvantifikaci didaktickych prvkt v ucebnicich. Kazdou ucebnici jsem podrobné analyzoval.
Nejprve jsem vyhodnotil, zda jsou konkrétni strukturni komponenty v jednotlivych
uCebnicich pfitomny (oznaCeni v') a poté jsem spocital jejich Cetnost. VSechny tyto
analyzované prvky byly zaznamenavany do tabulky (tab. 2) se strukturnimi komponenty
ucebnice podle Kalhouse a Obsta (Kalhous, Obst, 2002).
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Tabulka 1. Strukturni komponenty uc¢ebnice podle Kalhous, Zdenek, Obst, Otto, 2002
vychazejici z Pricha, J. (2013).

I. Aparat prezentace
uciva

A) Verbalni komponenty

vykladovy text prosty

Vykladovy text zptehlednény
(tabulky, schémata,..)

shrnuti uc¢iva k celému ro¢niku

shrnuti uc¢iva k tématim (
kapitolam, lekcim)

shrnuti u¢iva k predchozim
ro¢nikiim

dopliujici texty (dokumentacni
material, citace z prament,...)

poznamky a vysvétlivky (pod
Carou, v textu)

podtexty k vyobrazenim

slovni¢ek pojmd, cizich slov a;.

B) Obrazove komponenty

umélecka ilustrace

naukova ilustrace (schematickeé
kresby, nacrty, modely, aj.)

fotografie

mapy, kartogramy, planky, grafy,
diagramy

obrazova prezentace barevna
(vicebarevna, jednobarevna, atd.

II. Aparat tidici uceni

A) Verbalni komponenty

predmluva (avod do predmétu,
ro¢niku)

navod k praci s u¢ebnici

stimulace celkova (podnéty
k zamysleni, otazky, aj.)

stimulace detailni (podnéty
k zamysleni, otazky aj. pfed nebo
Vv prub¢hu lekcei, témat)

odliSeni irovné uciva

otazky a ukoly za tématy, lekcemi

otazky a ukoly k celému ro¢niku
(opakovani)

otazky a ukoly k ptedchozimu
ro¢niku (opakovani)

instrukce k ukolim komplexné&;jsi
povahy (navody k pokusiim,
laboratornim pracim, pozorovanim,
3j.)

naméty pro mimoskolni ¢innost
(aplikace) s vyuzitim uciva

explicitni vyjadieni cilii ueni pro
zaky

sebehodnocend pro Zéky (testy aj,
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zpisoby hodnoceni uc¢ebnich
vysledki)

vysledky tkold a cviceni (spravné
odpovédi, spravna feseni aj.)

odkazy na jiné zdroje informaci
(bibliografie, doporucena literatura,
aj.)

B) Obrazové komponenty

grafické symboly vyznacujici urcité
¢asti textu (poucky, pravidla,
ukoly, cviceni, aj.)

uziti zvlastni barvy pro urcité ¢asti
textu

uziti zvlastniho pisma (tu¢na sazba
aj.) pro urcité Casti textu

vyuziti pfedsadky (schémata,
tabulky aj.)

III. Aparat orientacni

A) Verbalni komponenty

obsah ucebnice

¢lenéni ucebnice na tématické
celky, kapitoly, lekce aj.

marginalie

rejstiik (vécny, jmenny smiSeny
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7.4 Analyza dat

Analyza dat byla zaloZena na zaznamenavani vyskytu konkrétnich didaktickych prvkt
v kazdé z uéebnic — konkrétné prvku spadajicich do tii oblasti dle Prichy (2013): aparéat
prezentace uciva, aparat fidici uceni a aparat orientacni. Kazdy zaznamenany vyskyt urcité
komponenty byl oznacen a zapoc¢itan. Na zaklad¢ téchto tidaju jsem poté vypodital tii
ukazatele, které pomahaji vyjadrit uroven didaktické vybavenosti kazdé ucebnice (Kalhous,
Obst, 2002).

Celkova didakticka vybavenost (E) ukazuje, jak velky podil z celkového poétu
sledovanych prvka dana u¢ebnice obsahuje. Celkem se hodnotilo 36 komponent — 27
verbalnich (napt. otazky, shrnuti, tikoly) a 9 obrazovych (napft. tabulky, grafy, ilustrace).
Vypocet probiha podle vzorce:

E = (n/36) x 100

kde n je celkovy pocet pritomnych prvka v dané ucebnici. Vysledné ¢islo je vyjadieno v

procentech — ¢im vyssi je, tim komplexnéji je uéebnice didakticky vybavena.
Pro detailné;si pohled jsem vypocty rozdélil na dveé ¢asti — zvlast’ pro verbalni a zvlast
pro obrazovou slozku:
Koeficient verbalnich komponent (Ev) ukazuje, kolik z 27 moznych slovnich prvki
ucebnice vyuziva. Vypocet:

Ev = (n/27) x 100.

Koeficient obrazovych komponent (Eo) vyjadiuje, jaky podil z 9 sledovanych

vizualnich prvki se v uc¢ebnici objevuje. Vypocet:

Eo=(n/9) x 100.

Diky témto tfem koeficientim jsem mohl uéebnice mezi sebou srovnat — nejen

celkové, ale 1 z hlediska toho, zda vice pracuji se slovem, nebo obrazem.
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Pro lepsi ptehled jsem pouzival nasledujici tabulku

Tabulka 2.Pocitani koeficient

Celkovy koeficient Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu E Vysledek
didaktické vybavenosti komponent

ucebnic (E) E = x/36*100 E=x%

Koeficient vyuZiti Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu Ev Vysledek
verbalnich komponent

komponenti (Ev) Ev = x/27*100 Ev =x%
Koeficient vyuZiti Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu Eo Vysledek
obrazovych komponent

komponentii (Eo) Eo = x/9*100 Eo = x%

Pro ovéfeni, jestli jsou rozdily mezi ucebnicemi pouze nahodné, nebo maji statisticky
vyznam, jsem nasledné vyuzil chi-kvadréat test (Chraska, 2016). Ten funguje tak, ze
porovnava pozorované ¢etnosti vyskytu jednotlivych prvka (Oi) s tim, co by bylo statisticky
ocekavano (Ei), pokud by mezi uc¢ebnicemi zadné rozdily nebyly. Pouzity vzorec vypada

nasledovne:

(0i—Ei) 2

2_
X=X Ei

kde tedy:

O:i - pozorované Cetnosti, tedy mnou napocitany pocet komponent v jednotlivych aparatech

Ei - primérna ocekavana cetnost, kterou jsem spocital podle vzorce:

(pocet komponent v radkuxpocet komponent ve sloupci)

Ei-

celkovy pocet komponent v tabulce

Aby mélo Setieni vypovidaci hodnotu, byla k vysledkidm testu zaroven spoéitana p-hodnota,

ktera ukazuje, zda je rozdil mezi u¢ebnicemi statisticky vyznamny (Chréska, 2016).
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8 VYSLEDKY

8.1 Srovnani vyskytu didaktickych komponent v uc¢ebnicich pro 9. ro¢nik

Tato Cast se vénuje porovnani vyskytu jednotlivych didaktickych komponent v
analyzovanych ucebnicich ptirodopisu pro 9. rocnik zakladni Skoly. Sledovany byly
strukturni prvky spadajici do tii didaktickych aparatt: prezenta¢niho, fidiciho a orienta¢niho,
jak je definuje Pricha (2013) a Kalhous a Obst (2002

Pro kazdou ucebnici byl zaznamendn pocet vyskyti jednotlivych komponent, na
jejichz zakladé byl vypocten koeficient didaktické vybavenosti (E) a jeho dil¢i slozky: Ev
(verbalni) a Eo (obrazové), dle metodiky Prichy. Tento vypocet umoziuje kvantitativni
srovnani, které bylo nasledné statisticky ovéfeno pomoci chi-kvadréat testu (Chréaska, 2016),
jak doporucuje napt. Mikk (2000) pti evaluaci ucebnic.

Nazvy uebnic v tabulkacj jsou zkraceny. Zde je uveden seznam ucebnic celymi nazvy.

e Zapletal, Jan. Prirodopis 9. Olomouc: Prodos, 2000. ISBN 80-7230-069-5.

e Faméra, Martin, Martin Dan¢dk, Toma§ Kuras, Daniel Sev¢ik a Jifi Jurecka.
Prirodopis 9: geologie - ekologie : pro 9. rocnik zdikladni Skoly. Olomouc: Prodos,
2018. ISBN 978-80-7230-365-6.

e Cernik, Vladimir. Pfirodopis 9: geologie a ekologie pro zdkladni $koly. Praha: SPN -
pedagogické nakladatelstvi, 2010. ISBN 978-80-7235-496-2.

e Svecova, Milada, Dobroslav Matéjka a Alena Dupalova. Prirodopis 9 pro zdkladni

Skoly a viceleta gymnazia. Plzen: Fraus, 2008. ISBN 978-80-7238-587-4.
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Tabulka 3. Didakticka vybavenost u¢ebnice Zapletal et al.

cetn
ost
. Aparat | A) Verbalni | vyKladovy text prosty v |9
prezentace | komponenty | Vykladovy text zpiehlednény (tabulky, schémata,..) /s |5
uciva shrnuti u¢iva k celému roéniku
shrnuti u¢iva k tématim ( kapitolam, lekcim)
shrnuti uciva k predchozim ro¢nikiim
dopliujici texty (dokumentaéni material, citace
Z pramend,...)
poznamky a vysvétlivky (pod ¢arou, v textu) s 129
podtexty k vyobrazenim v/ 1132
slovnicek pojmu, cizich slov aj.
B) umeélecka ilustrace V4 18
Obrazové naukova ilustrace (schematické kresby, nacrty, modely, aj.) v/ |20
komponenty [fotografie J/ |94
mapy, kartogramy, planky, grafy, diagramy /7 |9
obrazova prezentace barevna (vicebarevna, jednobarevna, v |41
atd.
I. Aparat | A) Verbalni | pfedmluva (ivod do pfedmétu, rocniku) s |1
fidici komponenty | navod k praci s uebnici
uceni stimulace celkova (podnéty k zamysleni, otazky, aj.) v |1
stimulace detailni (podnéty k zamysleni, otazky aj. pfed nebo
Vv pribéhu lekci, témat)
odliSeni urovné uciva v/ |18
otazky a ukoly za tématy, lekcemi s |29
otdzky a Ukoly k celému ro¢niku (opakovani)
otdzky a ukoly k pifedchozimu roéniku (opakovani)
instrukce k ukolim komplexnéjsi povahy (navody / |5
k pokusiim, laboratornim pracim, pozorovanim, aj.)
naméty pro mimoskolni ¢innost (aplikace) s vyuzitim uciva
explicitni vyjadreni cild uceni pro zaky
sebehodnoceni pro zaky (testy aj, zplisoby hodnoceni
ucebnich vysledki)
vysledky tkoll a cviceni (spravné odpovédi, spravna feseni
3j.)
odkazy na jiné zdroje informaci (bibliografie, doporucena
literatura, aj.)
B) grafické symboly vyznacujici urcité ¢asti textu (poucky, s | 47
Obrazové pravidla, tkoly, cviceni, aj.)
komponenty uziti zvlastni barvy pro urcité ¢asti textu s |41
uziti zvlaStniho pisma (tucnd sazba aj.) pro urcité ¢asti textu s | 727
vyuziti predsadky (schémata, tabulky aj.)
I11. Aparat | A) Verbalni | obsah ucebnice v |1
orientaéni | komponenty | ¢lenéni ucebnice na tématické celky, kapitoly, lekce aj. v/ | 109

marginalie

rejstiik (véeny, jmenny smiseny)
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Tabulka 4. Didakticka vybavenost u¢ebnice Fameéra et al.

Cetnost
I.  Aparat | A)Verbalni vykladovy text prosty v |6
prezentace ko mponenty Vykladovy text zpiehlednény (tabulky, schémata,..) v/ 6
uciva shrnuti u¢iva k celému ro¢niku v 11
shrnuti u¢iva k tématim (kapitolam, lekcim) v 6
shrnuti u¢iva k ptedchozim ro¢nikiim v 1
dopliujici texty (dokumentaéni material, citace v 6
Z pramend,...)
poznamky a vysvétlivky (pod Carou, v textu) v 31
podtexty k vyobrazenim v | 252
slovnicek pojmu, cizich slov aj. v 1
B) Obrazové uméleckd ilustrace v 10
ko mponenty naukova ilustrace (schematické kresby, nacrty, V4 36
modely, aj.)
fotografie v |280
mapy, kartogramy, planky, grafy, diagramy v 18
obrazova prezentace barevna (vicebarevna, v 104
jednobarevna, atd.
1. Aparét A) Verbalni piedmluva (avod do pfedmétu, roéniku) v 1
fidici uéeni | komponenty navod k praci s ucebnicf v |1
stimulace celkova (podnéty k zamysleni, otazky, aj.) v 1
stimulace detailni (podnéty k zamysleni, otazky aj. v 49
pted nebo v prib&hu lekci, témat)
odliSeni urovné udiva V4 6
otazky a ukoly za tématy, lekcemi v 6
otdzky a Ukoly k celému roéniku (opakovani)
otdzky a ukoly k pifedchozimu roéniku (opakovani) v 1
instrukce k ukolim komplexnéjsi povahy (navody
k pokusiim, laboratornim pracim, pozorovanim, aj.)
naméty pro mimoskolni ¢innost (aplikace) s vyuzitim
udiva
explicitni vyjadreni cild uceni pro zaky
sebehodnoceni pro zaky (testy aj, zpisoby hodnoceni
ucebnich vysledkit)
vysledky tkoll a cviceni (spravné odpovédi, spravna | 7
feSeni aj.)
odkazy na jiné zdroje informaci (bibliografie, v 6
doporucena literatura, aj.)
B) Obrazové grafické symboly vyznacujici urcité Casti textu v 86
komponenty (poucky, pravidla, ukoly, cviceni, aj.)
uziti zvlastni barvy pro urcité ¢asti textu v 26
uziti zvlastniho pisma (tu¢na sazba aj.) pro urcité v 1079
Casti textu
vyuziti predsadky (schémata, tabulky aj.) v 1
1. Aparéat | A) Verbalni obsah ucebnice v |1
orientacni komponenty ¢lenéni uéebnice na tématické celky, kapitoly, lekce v 25
aj.
marginalie v 86
rejstiik (véeny, jmenny smiseny) v 1
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Tabulka 5. Didakticka vybavenost uéebnice: Cernik et al.

cetnost

I.  Aparat
prezentace
uciva

A)Verbalni
komponenty

vykladovy text prosty

9

Vykladovy text zptehlednény (tabulky, schémata,..)

38

shrnuti u¢iva k celému ro¢niku

shrnuti u¢iva k tématim (kapitolam, lekcim)

21

shrnuti uciva k predchozim ro¢nikiim

dopliujici texty (dokumentaéni material, citace
Z pramend,...)

poznamky a vysvétlivky (pod ¢arou, v textu)

podtexty k vyobrazenim

\

174

slovnicek pojmu, cizich slov aj.

B) Obrazoveé
komponenty

umélecka ilustrace

12

naukova ilustrace (schematické kresby, nacrty,
modely, aj.)

36

fotografie

211

mapy, kartogramy, planky, grafy, diagramy

13

obrazova prezentace barevna (vicebarevna,
jednobarevna, atd.)

Il. Aparat
fidici uceni

A) Verbalni
komponenty

pfedmluva (avod do pfedmétu, roéniku)

ANEERNANENER S

navod k praci s uéebnici

stimulace celkova (podnéty k zamysleni, otazky, aj.)

\

stimulace detailni (podnéty k zamysleni, otazky aj.
pted nebo v pribehu lekci, témat)

\

21

odliSeni urovné uciva

otazky a ukoly za tématy, lekcemi

151

otdzky a Ukoly k celému ro¢niku (opakovani)

otdzky a Ukoly k pfedchozimu roéniku (opakovani)

instrukce k ukolim komplexnéjsi povahy (navody
k pokusiim, laboratornim pracim, pozorovanim, aj.)

naméty pro mimoskolni ¢innost (aplikace) s vyuzitim
uciva

explicitni vyjadreni cild uceni pro zaky

sebehodnoceni pro zaky (testy aj, zptisoby hodnoceni
ucebnich vysledkit)

vysledky ukoll a cviceni (spravné odpovédi, spravna
feSeni aj.)

odkazy na jiné zdroje informaci (bibliografie,
doporucena literatura, aj.)

B) Obrazove
komponenty

grafické symboly vyznacujici urcité ¢asti textu
(poucky, pravidla, ukoly, cviceni, aj.)

21

uziti zvlastni barvy pro ur€ité ¢asti textu

130

uziti zvlastniho pisma (tucna sazba aj.) pro ur€ité ¢asti
textu

172

vyuziti predsadky (schémata, tabulky aj.)

1. Aparat
orientaéni

A) Verbalni
komponenty

obsah ucebnice

¢lenéni ucebnice na tématické celky, kapitoly, lekce aj.

marginalie

112

rejstiik (véeny, jmenny smiseny)

ANENANEN
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Tabulka 6. Didakticka vybavenost uéebnice: Svecovd, et al.

cetnost
I.  Aparat | A)Verbalni vykladovy text prosty v |12
prezentace komponenty Vykladovy text zpiehlednény (tabulky, schémata,..) v 10
udiva shrnuti u¢iva k celému roéniku v 1
shrnuti u¢iva k tématim ( kapitolam, lekcim) v 45
shrnuti uc¢iva k predchozim ro¢nikiim v 1
dopliujici texty (dokumentaéni material, citace v 1
Z pramend,...)
poznamky a vysvétlivky (pod ¢arou, v textu)
podtexty k vyobrazenim v 207
slovnic¢ek pojmd, cizich slov aj. 1
B) Obrazoveé uméleckd ilustrace v/ |8
komponenty naukova ilustrace (schematické kresby, nacrty, v 11
modely, aj.)
fotografie v/ | 546
mapy, kartogramy, planky, grafy, diagramy v 32
obrazova prezentace barevna (vicebarevna, v/ |45
jednobarevna, atd.
1. Aparét A) Verbalni piedmluva (uvod do pfedmétu, roéniku) v 1
fidici u¢eni | komponenty navod k praci s u¢ebnici v |1
stimulace celkova (podnéty k zamysleni, otazky, aj.) v 1
stimulace detailni (podnéty k zamysleni, otazky aj. v 37
pted nebo v pribehu lekci, témat)
odliSeni trovné uciva
otazky a ukoly za tématy, lekcemi v 45
otdzky a Ukoly k celému ro¢niku (opakovani)
otdzky a ukoly k pifedchozimu roéniku (opakovani) v 1
instrukce k ukolim komplexnéjsi povahy (navody v 6
k pokusiim, laboratornim pracim, pozorovanim, aj.)
naméty pro mimoskolni ¢innost (aplikace) s vyuzitim
uciva
explicitni vyjadreni cild uceni pro zaky v 1
sebehodnocena pro zéky (testy aj, zpisoby hodnoceni
ucebnich vysledkit)
vysledky ukoll a cviceni (spravné odpoveédi, spravna
feSeni aj.)
odkazy na jiné zdroje informaci (bibliografie, v 1
doporucena literatura, aj.)
B) Obrazové grafické symboly vyznacujici urcité Casti textu v 97
komponenty (poucky, pravidla, ukoly, cviceni, aj.)
uziti zvlastni barvy pro ur€ité ¢asti textu v 45
uziti zvlastniho pisma (tu¢na sazba aj.) pro ur€ité ¢asti | 45
textu
vyuziti pfedsadky (schémata, tabulky aj.) v 34
1. Aparéat | A) Verbalni obsah ucebnice v |1
orientacni komponenty ¢lenéni ucebnice na tématické celky, kapitoly, lekce aj. | « 13
marginalie v/ 178
rejstiik (véeny, jmenny smiseny) v 1
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8.2 Analyza 1

Tato ¢ast se zaméfuje na analyzu pfitomnosti jednotlivych strukturnich komponent podle tii
hlavnich oblasti vymezenych Prichovym modelem didaktické vybavenosti u¢ebnic: aparatu
prezentace uciva, aparatu fidiciho uceni a aparatu orienta¢niho (Pricha, 2013). Tyto aparaty
predstavuji klicové slozky ucebnice, které podle Prichy spole¢né vytvaieji didakticky ramec
umoznujici efektivni ptenos znalosti, fizeni vyukového procesu a podporu samostatné prace
zaku.

V kazdé ucebnici bylo kvantitativné zaznamenano, kolik konkrétnich komponent se v
jednotlivych aparatech vyskytuje. Identifikace komponent vychazela z metodiky Priichy
(1998), ktera zahrnuje 36 polozek, pticemz ty byly rozdé€leny dle jejich funkce mezi tti
zminéné aparaty (viz také Vacha & Brozkova, 2023).

Nésledné byl v kazdé oblasti (EI — prezentacni, EIl — fidici, EIIl — orientaéni) vypocten dil¢i
koeficient didaktické vybavenosti, ktery udava pomér mezi poc¢tem identifikovanych
komponent a celkovym moznym poctem pro dany aparat. Tento piistup umoziuje nejen
jednoduché srovnani mezi jednotlivymi ucebnicemi, ale zaroven poskytuje méfitko pro odhad
kvality didaktické podpory uciva, cozZ je v souladu s doporuc¢enim autorti, ktefi akcentuji
potiebu viceurovitového hodnoceni vyukovych materiali (Kalhous & Obst, 2002; Vocetkova,
2021).

Ptitomnost téchto komponent je zasadni pro podporu klicovych funkci uc¢ebnic, jakymi jsou
informacni, motivacni a kontrolni (Manak, 2008). Zejména aparat fidiciho uceni je uzce
spojen s rozvojem aktivniho pfistupu Zakd, prace s otdzkami a tkoly podporujicimi kritické
mysleni, jak upozornuje napiiklad Skalkova (2007). Orientacni aparat naopak vyznamné
ovliviiyje ¢itelnost a pfehlednost ucebnice, ¢imz usnadiluje zakiim samostatnou préci a

ptispiva ke kognitivnimu komfortu pfi u€eni (Sikorova, 2011).
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Tabulka 7. Ptitomnost strukturnich komponent v Zapletal, Jan. Prirodopis 9. Olomouc:
Prodos, 2000. ISBN 80-7230-069-5.

|. Aparat prezentace | Pocet zjisténych Vypocet dil¢iho Vysledek
uciva komponent koeficientu vyuziti
aparatu E,
9 E\=9/14*100 E=64%
II. Aparat fidici u¢eni | Pocet zjisténych Vypocet dil¢iho Vysledek
komponent koeficientu vyuziti
aparatu Ej
8 E||: 8/18*100 E||:44%
I11. Aparat orientacni | Pocet zjisténych Vypocet dil¢iho Vysledek
komponent koeficientu vyuziti
aparatu Ey
3 E|||: 2/4*100 E|||:50%

Tabulka 8. Pfitomnost strukturnich komponent v Fameéra, Martin, Martin Dancdik, Tomds
Kuras, Daniel Sevcik a Jiri Jurecka. Prirodopis 9: geologie - ekologie : pro 9. rocnik

zakladni skoly. Olomouc: Prodos, 2018. ISBN 978-80-7230-365-6.

I. Aparéat prezentace | Pocet zjisténych Vypocet dil¢iho Vysledek
uciva komponent koeficientu vyuziti
aparatu E,
14 E\= 14/14*100 Ei= 100%
I1. Aparat fidici uceni | Pocet zjisténych Vypocet dil¢iho Vysledek
komponent koeficientu vyuziti
aparatu Ey,
13 E;= 13/18*100 En=72%
III. Aparat orientacni | Pocet zjisténych Vypocet dil¢iho Vysledek
komponent koeficientu vyuziti
aparatu Ey
4 E|||: 4/4*100 E|||:100%
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Tabulka 9. Piitomnost strukturnich komponent v Cernik, Viadimir. Prirodopis 9: geologie a
ekologie pro zdkladni skoly. Praha: SPN - pedagogické nakladatelstvi, 2010. ISBN 978-80-

7235-496-2.
I. Aparét prezentace | Pocet zjisténych Vypocet dil¢iho Vysledek
uciva komponent koeficientu vyuziti
aparatu E,
9 E\=9/14*100 Ei= 64%
II. Aparat fidici u¢eni | Pocet zjisténych Vypocet dil¢iho Vysledek
komponent koeficientu vyuziti
aparatu Ej
7 E||: 7/18*100 E||:39%
I11. Aparat orientacni | Pocet zjisténych Vypocet dil¢iho Vysledek
komponent koeficientu vyuziti
aparatu Ey,
4 E|||: 4/4*100 E|||=100%

Tabulka 10. Piitomnost strukturnich komponent v Svecovd, Milada, Dobroslav Matéjka a

Alena Dupalova. Prirodopis 9 pro zakladni skoly a viceleta gymnazia. Plzen: Fraus, 2008.
ISBN 978-80-7238-587-4.

I. Aparéat prezentace | Pocet zjisténych Vypocet dil¢iho Vysledek
uciva komponent koeficientu vyuziti
aparatu E;
12 E\=12/14*100 E\=86%
I1. Aparat fidici uceni | Pocet zjisténych Vypocet dil¢iho Vysledek
komponent koeficientu vyuziti
aparatu Ey,
13 Ey= 13/18*100 En=72%
III. Aparat orientacni | Pocet zjisténych Vypocet dil¢iho Vysledek
komponent koeficientu vyuziti
aparatu Ey
4 E|||: 4/4*100 E|||:100%
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8.3 Analyza 2

Tato ¢ast se zamefuje na celkové zhodnoceni didaktické vybavenosti ¢tyf
zkoumanych ucebnic ptirodopisu pro 9. ro¢nik zdkladni skoly. Pro kazdou ucebnici byl
stanoven soucet vsech pfitomnych strukturnich komponent napti¢ tfemi zékladnimi
didaktickymi aparaty podle modelu Prichy (2013), tedy: aparatu prezentace uciva, aparatu
fidiciho uceni a aparatu orienta¢niho.

Na zéklad¢ tohoto souctu byly vypocteny tii kvantitativni ukazatele:

. Celkovy koeficient didaktické vybavenosti (E), ktery vyjadiuje
komplexnost a bohatost didaktickych prvka v uc¢ebnici.

. Koeficient zastoupeni verbalnich komponentt (Ev), hodnotici miru
vyuziti slovnich prvki, jako jsou vyklady, definice, otazky, ukoly a instrukce.

. Koeficient vyuziti obrazovych komponentt (Eo), reflektujici podil
neverbalnich slozek, tj. ilustraci, schémat, graft a tabulek.

Vypocet téchto koeficientl se opira o metodiku stanovenou Prichou (1998) a dale
rozpracovanou napt. Vocetkovou (2021), ktera zdlraziluje, ze pravé vyvazené zastoupeni
verbalni a obrazové slozky je kli¢ové pro rozvoj vice typti kognitivnich stylli a usnadnéni
porozuméni ucivu rizné nadanym zaktm.

Tato kvantifikace umoziuje nejen srovnani mezi jednotlivymi uc¢ebnicemi, ale 1
reflexi celkové didaktické urovné konkrétniho vyukového materidlu, jak doporucuji i
Sikorova (2011) a Manak (2008). Vyvazenost mezi verbalnimi a obrazovymi prvky je v
soucasné odborné literatufe povazovana za zasadni kritérium kvality ucebnice, nebot’

podporuje integraci rtiznych styli uceni a zvySuje celkovou srozumitelnost vykladu

(Tomlinson, 2017).
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Tabulka 11. Didakticka vybavenost uéebnice Zapletal, Jan. Prirodopis 9. Olomouc: Prodos,
2000. ISBN 80-7230-069-5

Celkovy koeficient Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu E Vysledek
didaktické vybavenosti komponent

ucebnic (E) 21 E =21/36*100 E =58%
Koeficient vyuZiti Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu Ev Vysledek
verbalnich komponent

komponenti (Ev) 11 Ev =11/27*100 Ev=40,7%
Koeficient vyuZiti Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu Eo Vysledek
obrazovych komponent

komponentii (Eo) 8 Eo = 8/9*100 Eo = 89%

Tabulka 12. Didakticka vybavenost ué¢ebnice Fameéra, Martin, Martin Dancdk, Tomads Kuras,
Daniel Sevéik a Jiri Jurecka. Prirodopis 9: geologie - ekologie : pro 9. rocnik zdakladni skoly.

Olomouc: Prodos, 2018. ISBN 978-80-7230-365-6

Celkovy koeficient Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu E Vysledek
didaktické vybavenosti komponent

ulebnic (E) 31 E = 31/36*100 E =86%
Koeficient vyuZiti Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu Ev Vysledek
verbalnich komponent

komponenti (Ev) 22 Ev =22/27*100 Ev=81%
Koeficient vyuZiti Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu Eo Vysledek
obrazovych komponent

komponenti (Eo) 9 Eo =9/9*100 Eo = 100%
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Tabulka 13. Didakticka vybavenost uebnice Cernik, Vladimir. Piirodopis 9: geologie a
ekologie pro zdkladni skoly. Praha: SPN - pedagogické nakladatelstvi, 2010. ISBN 978-80-
7235-496-2

Celkovy koeficient Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu E Vysledek
didaktické vybavenosti komponent
ucebnic (E) 20 E =20/36*100 E =56%
Koeficient vyuZiti Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu Ev Vysledek
verbalnich komponent
komponenti (Ev) 12 Ev =12/27*100 Ev =52%
Koeficient vyuZiti Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu Eo Vysledek
obrazovych komponent
komponentii (Eo) 8 Eo = 8/9*100 Eo = 89%

Tabulka 14. Didakticka vybavenost uéebnice Svecovd, Milada, Dobroslav Matéjka a Alena

Dupalova. Prirodopis 9 pro zakladni skoly a viceleta gymnazia. Plzen: Fraus, 2008. ISBN
978-80-7238-587-4

Celkovy koeficient Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu E Vysledek
didaktické vybavenosti komponent

ucebnic (E) 29 E =29/36*100 E=74%
Koeficient vyuZiti Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu Ev Vysledek
verbalnich komponent

komponenti (Ev) 20 Ev =20/27*100 Ev=74%
Koeficient vyuZiti Pocet zjisténych | Vypocet koeficientu Eo Vysledek
obrazovych komponent

komponenti (Eo) 9 Eo =9/9*100 Eo = 100%
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8.4 Analyza 3

Za ucelem ovéfeni, zda existuji statisticky vyznamné rozdily v rozlozeni didaktickych
prvki mezi jednotlivymi u¢ebnicemi, byl proveden chi-kvadrat test nezavislosti (Chraska,
2016). Tento test umoznuje zjistit, zda je pozorovany vyskyt didaktickych komponent v
jednotlivych publikacich ndhodny, nebo zda systematicky souvisi s Grovni jejich
didaktického zpracovani.

Formulace hypotéz:

. Ho (nulova hypotéza): RozloZeni didaktickych prvki v jednotlivych
ucebnicich neni zavislé na jejich didaktické vybavenosti. Jinymi slovy, pocet prvki
neodrazi kvalitu ani G¢innost ucebnice ve vzdélavacim procesu.

. H: (alternativni hypotéza): RozloZeni didaktickych prvki je zavislé na
urovni didaktické vybavenosti. Vyssi pocet didaktickych prvka je tedy spojen s vyssi
kvalitou a ucinnosti vyukového materialu.

Statistické zpracovani vychazi z doporuceni Mikka (2000), ktery poukazuje na
vyznam testovani strukturalnich charakteristik u¢ebnic prostrednictvim kvantitativnich
metod. Tento piistup je dale rozpracovan 1 v tuzemské literatuie (napt. Pracha, 2013; Vacha
& Brozkova, 2023), kde se podobné testovani vyuziva pro validaci rozdili mezi vyukovymi
materialy.

Vysledna hodnota testu X2 = 676,401 (p < 0,00001) jednozna¢né potvrzuje, ze rozdily
v po¢tu didaktickych prvk mezi analyzovanymi u¢ebnicemi jsou statisticky vyznamné. To
znamena, ze vyssi mira didaktické vybavenosti neni nahodna, ale systematicka a 1ze ji
interpretovat jako jeden z ukazatelii vzdélavaci efektivity uc¢ebnice — coz je v souladu i se
zavéry studii autort jako Fuller a Clarke (1994) nebo Lockheed a Verspoor (1991), kteti

prokazali ptimou souvislost mezi kvalitnimi vyukovymi materidly a vysledky zak.
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Tabulka 15 Vysledky chi-kvadrat testu
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8.5 Vyhodnoceni analyzy 1:

Na zaklad¢ ziskanych dat a vypoctd podle metodiky Kalhouse a Obsta (2002) bylo
provedeno vzajemné srovnani zastoupeni jednotlivych strukturnich komponent v ramci tii
hlavnich didaktickych aparatt: prezentac¢niho (EI), fidiciho (EII) a orienta¢niho (EIII). Tyto
aparaty reflektuji schopnost ucebnice predavat ucivo, vést zdky vyukovym procesem a

umoznit jim efektivni orientaci v obsahu, jak uvadéji také Pricha (2013) a Vocetkova (2021).

Tabulka 16. VVyhodnoceni anlyzy 1

El (%) Ell (%) Elll (%)
Zapletal et al. 64 44 50
Faméra et al. 100 72 100
Cernik et al. 64 39 100
Svecova et al. 86 72 100

V oblasti prezentacniho aparatu (EI) dosahla ucebnice Faméra et al. (2018)
maximalniho skore, tedy 100 %, coz svéd¢i o velmi systematickém a uplném zpracovani
vykladovych a znazorfiujicich komponent. U&ebnice Svecova et al. (2008) obsadila druhé
misto s koeficientem 86 %, rovnéZ potvrzujicim jeji vysokou didaktickou troven. Ucebnice
Zapletal (2000) a Cernik (2010) vykazaly shodny koeficient 64 %, coz signalizuje omezen&jsi
vyuziti vykladovych struktur a podptrnych prvki pro porozuméni u¢ivu. Tento vysledek je v
souladu se zjisténimi Mandka (2008), podle né¢hoz rozsah a kvalita prezentac¢ni slozky
vyznamn¢ ovlivituje srozumitelnost u¢ebniho textu.

V oblasti aparatu fidiciho uceni (EII), ktery zahrnuje zejména otazky, ukoly,
sebereflexni nastroje a vyzvy k aktivit&, dosahly u¢ebnice Faméra et al. (2018) a Svecova et
al. (2008) shodného koeficientu 72 %. Tento vysledek potvrzuje jejich schopnost podpofit
aktivni a samostatné uceni, jak pozaduje naptiklad Skalkova (2007) v ramci kompetencné
orientované vyuky. Ucebnice Zapletal (2000) ziskala koeficient 44 %, coZ naznauje niz$i
(2010), ktera zjevné postrada Siroké spektrum nastroju fizeni uceni — to mize mit negativni
dopad na motivaci i zapojeni zakli do vyukového procesu (Sikorova, 2011).

U aparatu orientacniho (EIII), ktery zahrnuje ptehledy, navigacni grafiku, clenéni

textu a dal$i usnadiujici prvky, dosahly uéebnice Faméra et al. (2018), Svecova et al. (2008)
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a Cernik (2010) shodného, 100% koeficientu, coz znamena vysokou miru prehlednosti a
uzivatelské ptivétivosti. Tyto ucebnice efektivné napliuji pozadavek na srozumitelné ¢lenéni
a vizualni vedeni zakt vyukovym textem (Pricha, 2013). Naproti tomu uéebnice Zapletal
(2000) doséhla v této oblasti pouze 50 %, coZz mize zakum ztéZovat orientaci v textu a snizit

ptistupnost uciva, jak poukazuji i Vacha a Brozkova (2023).
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8.6 Vyhodnoceni analyzy 2

Celkovy koeficient didaktické vybavenosti (E) poskytuje ptehled o mife naplnéni
vsech sledovanych komponent ucebnic. Nejvyssi hodnoty dosahla uéebnice Fameéra et al.
(2018) s koeficientem 86 %, coz potvrzuje jeji vyborné zpracovani ve vSech sledovanych
oblastech. Druhé misto zaujimé u¢ebnice Svecova et al. (2008) s koeficientem 74 %, coz
rovnéz ukazuje na vysokou uroven didaktické podpory. Naproti tomu ucebnice Zapletal
(2000) a Cernik (2010) dosahly niz§ich hodnot, konkrétné 58 % a 56 %, coz naznaduje
omezengjsi rozsah didaktickych prvki a nizsi pedagogickou hodnotu z pohledu komplexnosti
ucebnice.

Tato zjisténi odpovidaji poznatkiim odborné literatury, ktera zdtraziuje, Ze vyssi mira
didaktické vybavenosti napomaha nejen porozumeéni ucivu, ale také motivaci a samostatnosti
zéku (Pricha, 2013; Vocetkova, 2021). Vysledky rovnéz potvrzuji dilezitost rovnovahy mezi
strukturdlnimi prvky a jejich funkcemi ve vzdélavacim procesu (Manak, 2008).

V oblasti vyuziti verbalnich komponentt (Ev) se op€t na prvnim misté umist'uje
ucebnice Faméra et al. (2018) s hodnotou 81 %, tdsné nasledovana uéebnici Svecova et al.
(2008) s 74 %. Ob¢ publikace vykazuji kvalitni praci s vykladovym textem, otazkami, tkoly
a dalsimi jazykovymi prvky, které podporuji aktivni a porozuménim zaloZzené uceni. Naopak
ucebnice Cernik (2010) a Zapletal (2000) dosahuji nizsich hodnot (52 %, resp. 40,7 %), coz
muze vést k mensi didaktické oporé pro zaky a nizs$i miie interakce s obsahem (Skalkova,
2007; Sikorova, 2011).

Pokud jde o obrazové komponenty (E0), nejvyssich hodnot dosahly u¢ebnice Faméra
et al. (2018) a Svecova et al. (2008), obé& se 100 %, coz reflektuje jejich vybornou vizudlni
stranku — grafy, ilustrace, schémata i fotograficky material. Vizualni slozka je v souladu s
vyzkumy, které potvrzuji, ze pravé obrazové prvky podporuji porozuméni zejména u vizualné
orientovanych zaki a ptispivaji k lepSimu zapamatovani u¢iva (Tomlinson, 2017; Priicha,
2013). Ugebnice Zapletal (2000) a Cernik (2010) dosahly mirné niz§iho, avsak stale relativné
vysokeho koeficientu 89 %, coZ poukazuje na relativné dobrou, byt méné systematickou

praci s obrazovymi prostredky.
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8.7 Vyhodnoceni analyzy 3

K ovéfeni platnosti nulové hypotézy (Ho), kterd predpoklada, ze rozlozeni
didaktickych prvkl v ué¢ebnicich neni spojeno s jejich didaktickou vybavenosti, byly vyuzity
hodnoty pozorovanych ¢etnosti (Oi), o¢ekavanych Cetnosti (Ei) a vypocty chi-kvadréat testu
(X?). Tento pristup odpovida metodice kvantitativni analyzy ucebnic, jak ji doporucuji autoti
jako Mikk (2000) ¢i Chraska (2016), a umoziuje zhodnotit, zda rozdily mezi u¢ebnicemi
vznikly ndhodné€, nebo maji systematicky charakter.

V rédmci aparatu prezentace uciva (EI) dosdhla nejvyssi pozorované ¢etnosti ucebnice
Svecova et al. (2008) s 920 komponenty, nasledovana tituly Faméra et al. (2018) se 758
vyskyty, Cernik (2010) s 521 a Zapletal (2000) se 357 komponenty. Vypod&tem chi-kvadrat
byly témto &etnostem pfifazeny hodnoty: 165,72 pro Svecovou, 23,92 pro Faméru, 3,09 pro
Cernika a 76,46 pro Zapletala. Nejvyrazngjsi odchylky od o¢ekavaného vyskytu tedy
vykazuji uebnice Svecova a Zapletal, coz svédéi o vyrazném odklonu jejich prezentaéni
struktury od priméru.

V aparatu tidiciho uceni (EII) zaznamenala u¢ebnice Faméra et al. 1270 vyskyta,
Zapletal 869, Cernik 497 a Svecova pouze 315. Odpovidajici chi-kvadrat hodnoty — 48,44 u
Faméry, 72,15 u Zapletala, 6,45 u Cernika a 209,36 u Svecové — ukazuji na vyrazné
nerovnomérnosti, pfi¢emz zejména Svecova zde vyrazné zaostava. Tento vysledek souzni s
piedchozim zjisténim o jejim relativnim nedostatku v oblasti kol a otazek, coz je v rozporu
s pozadavky na podporu aktivniho uceni (Skalkova, 2007; Sikorova, 2011).

Orientaéni aparat (EIII) byl nejlépe naplnén v uéebnici Svecova s 193 komponenty,
nasledovanou Cernikem (123), Famérou (113) a Zapletalem (110). Vypodtené chi-kvadrat
hodnoty &inily 33,90 (Svecova), 4,45 (Cernik), 31,77 (Faméra) a pouze 0,70 (Zapletal), coz
ukazuje na vyraznou konzistenci u ucebnice Zapletal, ovSem za cenu vyrazn¢ niz§iho poctu
prvki. Tento vysledek lze interpretovat jako absenci variability a slab§i podporu orientace
zaki v textu, ¢imz se oslabuje jejich schopnost samostatného uceni, jak upozorniuje napf.
Pricha (2013) ¢i Vocetkova (2021).

Celkova hodnota chi-kvadrat testu ¢ini 676,401 pii p < 0,00001 (7,608 x 1074), coz
znamena, Ze vysledek je vysoce statisticky vyznamny a umoZziuje zamitnuti nulové hypotézy.
Tento vysledek potvrzuje platnost alternativni hypotézy (H:), podle niZ rozlozeni

didaktickych prvki v uc¢ebnicich odrazi jejich celkovou didaktickou vybavenost. Odpovida to
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také zjisténim Fullera a Clarka (1994) ¢i Lockheeda a Verspoora (1991), kteti poukazuji na

souvislost mezi strukturou vyukovych materidlli a efektivitou vyuky.
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9 DISKUZE

Vysledky této diplomové prace piinaSeji cenné poznatky v oblasti didaktické
vybavenosti ucebnic ptirodopisu pro 9. rocnik zakladnich skol a viceletd gymnazia. V
analyze byly zkoumany Ctyfi ucebnice z hlediska tii zdkladnich apardti — prezentacniho,
fidiciho a orienta¢niho — definovanych podle Prichy (1998), a zaroveni byly hodnoceny jejich
verbalni a obrazové komponenty, jak doporu¢uji Vocetkova (2021) a Manak (2008). Tento
pristup umoznil nahlédnout nejen do toho, co ucebnice obsahuji, ale pfedevsim jak podporuji
uceni zaki.

Ziskana data ukazuji, ze mezi jednotlivymi tituly existuji vyznamné rozdily v rozsahu
i kvalité didaktickych prvka. Naptiklad u ucebnic s niz$i mirou prezentaéniho aparatu
dochazi k omezeni moZnosti Zakli samostatné si osvojit a strukturovat nové poznatky, coz
muze vést k nizsi efektivit¢ vyuky — jak upozorfiuje Prucha (2013), absence didakticky
promyslené¢ho vykladu snizuje porozuméni a zapamatovani u¢iva. Podobné slabé zastoupeny
aparat fidiciho u¢eni mize znamenat nedostatek aktiviza¢nich prvkl, otazek a ukold, které
podle Skalkové (2007) podporuji samostatné mysleni a metakognitivni uvédomeéni zaka.

Statistickd analyza pomoci chi-kvadrat testu prokazala, ze rozdily v celkové
didaktické vybavenosti mezi jednotlivymi ucebnicemi jsou statisticky vyznamné. To
potvrzuje, ze uroven didaktického zpracovani neni nahodna a ze nékteré tituly systematicky
selhavaji v napliiovani pedagogickych funkci uc¢ebnice — zejména v oblasti fizeni uceni a
orientace v textu. Tyto zjiSténé rozdily nejsou pouze kvantitativni, ale maji pfimy dopad na
pedagogickou praxi: jak uvadi Manak (2008), bez odpovidajici struktury, vizualni podpory a
cileného navadéni zakl k porozuméni ztraci ucebnice svou funkci jako efektivni vzdélavaci

prostiedek.

Prezentacni aparat

Aparadt prezentace uciva se ukdzal jako dulezity ukazatel kvality strukturovani a
vykladu uciva. Nejvyssi vybavenost v této oblasti vykézala u€ebnice Faméra et al. (2018),
ktera doséhla plného zastoupeni vSech sledovanych komponent. Jeji vyklad je obohacen o
systematické vyuziti prehledovych tabulek, mezipodnadpisti, shrnuti kapitol a jasné graficky
¢lenéného textu. Tento piistup nejen podporuje lepsi orientaci Zéka, ale rovnéz zvySuje jeho
schopnost navazovat jednotlivé poznatky do smysluplnych celki, coz je v souladu s principy

efektivniho u€eni popsanymi v kognitivni psychologii. Jak uvadéji Pricha (2013) a Mikk
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(2000), vizualni opora, logicka struktura a koherence vykladu zvySuji pravdépodobnost
uspesného osvojeni uciva, nebot’ snizuji kognitivni zatéz a usnadiiuji zpracovani informaci.

Vysoké mira vybavenosti prezentacniho aparatu v uebnici Faméra et al. tedy pfinasi
redlny didakticky pfinos — umoznuje zakiim nejen ucivo lépe chapat, ale také se v ném
samostatné orientovat a upeviiovat jej prostiednictvim souhrni a klicovych informaci. Jak
zdiraznuje Mandk (2008), pravé piehlednost, srozumitelnost a vizualni Clenéni jsou
klicovymi pfedpoklady pro efektivni vzdélavaci ptisobeni uéebnice.

Oproti tomu uéebnice Zapletal (2000) a Cernik (2010) zahrnovaly pouze 9 ze 14
sledovanych komponent, coZ se ptimo odrazi v jejich niz8i schopnosti ptehledné a cilené vést
zéka vyukou. Vyklad zde ziistava textoveé hutny, méné Clenény, bez systematickych shrnuti ¢i
zvyraznénych kli¢ovych pojmi. Tento zplsob prezentace je v rozporu s doporucenimi
Kalhouse a Obsta (2002), ktefi upozoriuji na nutnost adaptace ucebniho textu na vékové a
kognitivni moznosti zakti. Z pohledu zaka miize byt prace s takovou ucebnici narocnéjsi a
méné efektivni, nebot’” mu chybi opérné body pro orientaci a vlastni praci s obsahem.
Absence podplrnych struktur zarovenn omezuje moznost opakovani, vizualizace souvislosti a
hlubsiho pochopeni latky — tedy aspekt, které Pricha (2013) a Skalkova (2007) povazuji za

klicové pro aktivni zapojeni do procesu uceni.

Ridici aparat

Aparat tidici uc€eni je v moderni didaktice povazovan za klicovy pro podporu
aktivniho, zdkovsky orientované¢ho uceni. Jeho ukolem je vést zaka procesem osvojovani
uciva, podnécovat ho k samostatnému mysleni, zajiStovat zpétnou vazbu a podporovat
reflexi. V této oblasti opét dominovala ucebnice Faméra et al. (2018), kterda obsahovala
sirokou Skalu otazek rtizné obtiznosti, naméth k pokustim, tkoli k samostatnému feSent,
pokynil k pozorovani a nastrojii pro sebehodnoceni. Celkové dosahla 72% vybavenosti tohoto
aparatu, coz svéd¢i o vyrazné didaktické promyslenosti materidlu a jeho schopnosti
aktivizovat zaky.

Tento typ piistupli odpovida soucasnym trendlim konstruktivistické pedagogiky, kde
zak neni pasivnim piijemcem informaci, ale aktivnim spolutviircem vlastniho poznani
(Manak, 2008; Knecht & Najvarova, 2008). Konstruktivisticky model uceni predpoklada, ze
védeéni si zak vytvari prostrednictvim vlastniho aktivniho zkoumani a reflexe, k ¢emuz prave
komponenty aparatu fizeni uceni zasadné ptispivaji. Jak uvadi Vocetkova (2021), prave
ukoly orientované na problémové feSeni, sebereflexi a praktické ¢innosti podporuji hlubsi

kognitivni zpracovani a umoziuji pfenos poznatkl do realného kontextu.
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Naproti tomu uéebnice Cernik (2010) a Zapletal (2000), které v této oblasti dosahly
pouze 39 %, resp. 44 %, vykazovaly vyrazny deficit. Mnohé z komponent, které napomahaji
hlubs§imu zpracovani uciva — jako napf. sebehodnotici otdzky, navody k praktickym
¢innostem, naméty k experimenttim ¢i variabilni tikoly — zde zcela chybély. Absence téchto
prvkd mé zasadni didakticky dopad. Vyuka vedend vyhradné podle téchto ucebnic bude s
nejvetsi pravdépodobnosti zaméfena spiSe na mechanickou reprodukci faktickych poznatkt
nez na jejich aplikaci, porozuméni nebo propojeni s predchozimi védomostmi. Takovy
piistup je v rozporu nejen s pozadavky Ramcového vzdélavaciho programu (RVP), ale i s
doporu€enimi odborné literatury, ktera akcentuje potiebu aktivniho zapojeni zakl a rozvoje
jejich kognitivnich i metakognitivnich dovednosti (Svarcova & Vojtko, 2021; Pricha, 2013).

Vysledky této Casti analyzy tedy ukazuji, Ze uroven aparatu fizeni u¢eni mize vyrazné
ovlivnit nejen kvalitu vyuky, ale i samotnou roli u¢ebnice ve tfidé¢ — zda bude podplirnym
prostitedkem rozvoje kritického mysleni a samostatnosti, nebo pouze statickym zdrojem

informaci.

Orientacni aparat

Orientacni aparat, ktery napomaha zakovi v navigaci textem, byl pln¢ zastoupen ve
tfech zkoumanych uéebnicich: Faméra et al. (2018), Svecova (2008) a Cernik (2010). Tyto
ucebnice zahrnovaly klicové prvky, jako je rejstiik, obsah, grafickd orientace, marginalie a
konzistentni struktura kapitol. Tato prvky plni podle Prichy (2013) a Hrabiho et al. (2010)
dalezitou funkci — umoziuji Zakiim nejen efektivnéji vyhledavat informace, ale také 1épe
porozumét vnitini logice uciva a vytvaret si kognitivni mapy, které podporuji hlubsi
porozuméni.

Diky témto orientacnim pomiickam se zdk mize v textu lépe zorientovat, rychleji najit
potfebné informace a efektivnéji si osvojit strukturu i navaznosti témat. Ucebnice s kvalitnim
orientacnim aparatem tak nejen usnadiiuji vlastni proces uceni, ale zaroven posiluji autonomii
zaka pfi praci s textem, jak uvadi Skalkova (2007). Pro ucitele zase tyto prvky ptedstavuji
oporu pfi planovani vyuky, ptipravé tematickych celkl a pfi zadavani konkrétnich tkold ¢i
domaécich praci.

Naopak ucebnice Zapletal (2000) v tomto smeru zaostavala, nebot’ zahrnovala pouze
polovinu sledovanych komponent. Konkrétné chybély marginalie a rejstiik, coZz zasadné
omezuje jeji funkci jako vyukového prostfedku, ktery by mél byt snadno piistupny a

srozumitelny nejen pro zaky, ale i pro ucitele. Absence téchto orienta¢nich prvkl znamena,

N 24
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frustrujici. Podle Hrabiho et al. (2010) je pfitom pravé orientacni apardt vyznamnym
aspektem celkové funkénosti u¢ebnice — bez néj se z ucebnice stava nelitelny a malo
prehledny textovy celek, ktery nenapliiuje jednu ze svych zékladnich didaktickych funkci: byt
oporou pfi fizeni uc¢eni a poskytovat zpétnou vazbu.

Z téchto divodu je zfejmé, ze kvalita orientaéniho aparatu pfimo ovliviiuje miru
didaktické podpory, kterou uéebnice zZaktim i u¢itelim nabizi. Pfehlednost, navigaéni prvky a
jasné Clenéni textu nejsou pouze formalni zalezitosti, ale podstatnou soucasti efektivniho

vzdélavaciho prostredi.

Verbalni a obrazové komponenty

Analyza jednotlivych komponent potvrdila, Ze kvalitni ué¢ebnice vyuZzivaji
rovnomerné jak verbalni, tak obrazové slozky, a to ve smyslu funk¢ni a cilené didaktické
podpory. Nejvyssi koeficient obrazovych komponent (100 %) vykazovaly u¢ebnice Faméra
et al. (2018) a Svecova (2008), zatimco u udebnic Cernik (2010) a Zapletal (2000) byla tato
hodnota nizs$i — 89 %. I kdyz i tato hodnota predstavuje pomérné vysoké zastoupeni, dilezita
je také kvalita a ucelovost vyuziti téchto prvka.

Verbalni komponenty byly nejlépe zastoupeny opét u uéebnice Faméra (81 %),
zatimco uéebnice Cernik a Zapletal dosahly podstatné nizsich hodnot — 52 %, resp. 41 %.
Tento vysledek ukazuje nejen na rozdilnou miru vizualni podpory vykladu, ale i na obecné
odlisny autorsky piistup k edukaénimu materialu. Zatimco autofi u¢ebnic Faméra a Svecova
aktivné a zamérné vyuzivaji ilustrace, schémata, tabulky a grafy jako integralni nastroje
vyuky, autofi Cernika a Zapletala tyto prvky ponechavaji spise v roli doprovodné vizualizace
bez vyraznéjsiho didaktického zaméru.

Tento rozdil je vyznamny, nebot’ podle Vocetkové (2021) a Gkitzia et al. (2011) by
obrazové komponenty nemély byt pouze estetickym doplitkem, ale mély by plnit specifické
pedagogické funkce — konkretizovat abstraktni pojmy, zvySovat srozumitelnost vykladu,
podporovat zapamatovani a usnadnit propojeni novych poznatki se stavajicimi mentalnimi
strukturami zaka. Didakticky fizené vyuziti obrazového materidlu tedy posiluje efektivitu
vyuky a umoziuje oslovit rtizné typy ucicich se — zejména zaky s preferenci vizualniho stylu
uceni (Manék, 2008).

Nizké zastoupeni verbalnich komponent, jak bylo zaznamenano u Cernika a Zapletala,
navic poukazuje na potencialni oslabeni instruktivni a motivacni slozky textu — bez
ptehlednych vysvétlivek, instrukci, otazek a pojmovych zvyraznéni miize byt pro zaka
obtizn&jsi pochopit vyklad a aktivné s nim déle pracovat. Jak upozoriiuje Pricha (2013),
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praveé vyvazena kombinace slovniho vykladu a vizudlni podpory je pfedpokladem efektivniho
osvojeni uciva a zaroven zvysuje schopnost zakl pracovat s informacemi samostatn¢.
Zjisténé rozdily tedy nejsou pouze kvantitativni, ale maji i zdsadni kvalitativni
implikace pro vyuku — uéebnice s promyS$lenou integraci obou typi komponent poskytuji
zaktim komplexni didaktickou oporu, zatimco ty, které vizualni a verbalni slozky podcenuji,

mohou vést ke ztizenému porozuméni a nizsi motivaci k uceni.

Statistické ovéreni rozdila

Vysledky byly dale statisticky ovéfeny pomoci chi-kvadrat testu. Ziskani hodnota
676,401 a p-hodnota niz8i nez 0,00001 jednoznaéné potvrzuji, zZe rozdily mezi
analyzovanymi u¢ebnicemi nejsou nahodné, ale systematické a statisticky vyznamné. Tato
analyza poskytuje silny diikaz o tom, Ze Groven didaktické vybavenosti ucebnic na trhu kolisa
a neni rovnomérné distribuovana. Vysledky proto podtrhuji nutnost védomého a
informovaného vybéru vyukovych materidlii ze strany skol a uciteld. Jak upozornuje Pricha
(2013), rozdilna kvalita u¢ebnic mize vyrazné ovlivnit vzdélavaci vysledky zaki 1 efektivitu
vyuky. Statistické zjisténi zde tedy funguje nejen jako kvantitativni potvrzeni, ale i jako

vychozi bod pro hlubsi didaktickou reflexi.

Srovnani se soucasnou literaturou

Zavery vyzkumu jsou v souladu s poznatky tuzemskych i zahrani¢nich studii, které
zduraziuji klicovy vliv didaktického aparatu na kvalitu vyuky. Naptiklad prace Janouskové
(2009), Subové (2020), Hrabiho (2007) &i Gregera, Matidka a Knechta (2007) opakovang
poukazuji na to, Ze promyslené¢ vystavéna ucebnice pfispiva nejen k lepSimu porozuméni
latce, ale 1 k vEt§i samostatnosti zakli a rozvoji jejich kognitivnich dovednosti. Tyto zavéry
podporuji i zahrani¢ni autofi, jako napt. Fuller a Clarke (1994), ktefi prokazali, Ze ucebnice
bohaté na aktiviza¢ni a podpirné prvky maji ptimy vliv na efektivitu uceni, motivaci a
schopnost Zaku aplikovat poznatky v praxi. Podobné Irez (2009) zdiiraziiuje vyznam ucebnic
pro formovani védecké gramotnosti a hodnoti jejich Groven nejen podle obsahu, ale 1 podle
zpiisobu, jakym vedou Zdka procesem uceni. Shoda se soucasnou literaturou tedy potvrzuje

jak validitu tohoto vyzkumu, tak i jeho vyznam pro soucasnou pedagogickou diskusi.
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Diisledky pro $kolni praxi

Z vysledku této prace vyplyva jednoznacné doporuceni pro skolni praxi: pfi vybéru
ucebnic je nutné peclivé sledovat nejen obsahovou spravnost, ale i miru a kvalitu didaktické
vybavenosti. Ucebnice neni pouze prostfednikem mezi uivem a zakem, ale muze byt i
aktivnim ndstrojem rozvoje dovednosti, zplisobu mysleni a schopnosti samostatné pracovat s
informacemi. Kvalitné zpracovana ucebnice dokaze — jak uvadi Manak (2008) — nejen
zprosttedkovat védomosti, ale také vést zdka k hlubsimu porozuméni a aktivnimu ptistupu k
uceni. Didakticka sila ucebnice spociva pravé v jeji schopnosti strukturovat ucivo tak, aby
bylo srozumitelné, motivujici a vyukové efektivni. Vybér vhodnych vyukovych materiala by
tedy nemél byt formalni ani ndhodny, ale mél by vychazet z vécné analyzy jejich
vzdélavaciho potenciélu, jak ostatné doporuéuje i Priicha (2013) ¢i Svarcova a Vojtko (2021).
Tato prace miize slouzit jako konkrétni voditko, které Skolam a pedagogim pomuze Iépe

porozumét vyznamu didaktické vybavenosti a jejimu dopadu na kazdodenni vyuku.
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10 ZAVER

Diplomova prace, jejimz t€zistém je analyza didaktické vybavenosti vybranych
ucebnic ptirodopisu pro 9. ro¢nik zakladnich skol a viceletych gymnazii, si kladla za cil
prozkoumat kvalitu soucasnych vyukovych materialti z pohledu jejich struktury, funkénosti a
podptirné role ve vyuce. Vyzkum vychazel z teoretického ramce didaktickych aparatt, jak je
formulovali Kalhous a Obst (2002), pfi¢emz byl kladen diraz na tti zdkladni komponenty —
aparat prezentace uciva, aparat fidici uCeni a aparat orientacni.

Diky peclivému sledovani toho, co jednotlivé ucebnice skutecné obsahuji, se podaftilo
ziskat jasnéjsi pfedstavu o tom, jak jsou vystavéné, jakym zptisobem podporuji vyuku a jak
vedou Zaka ucivem. Ucebnice byly analyzovany rovnéz z hlediska zastoupeni obrazovych a
verbalnich komponent, coz umoznilo komplexni zhodnoceni jejich didaktické hodnoty.
Kromé toho byl cely vyzkum doplnén o statistické ovéteni rozdili prostiednictvim chi-
kvadrat testu, ktery umoznil formulovat zavéry o vyznamnosti pozorovanych rozdilli mezi
jednotlivymi tituly.

Vysledky analyzy potvrdily, ze mezi zkoumanymi u¢ebnicemi existuji zasadni rozdily
v mife didaktické vybavenosti. Nejlépe hodnocend ucebnice (Faméra et al., 2018) dosahla
vysokych hodnot ve vSech sledovanych aparatech i ve vyvazenosti mezi verbalnimi a
obrazovymi slozkami. Oproti tomu nékteré starsi tituly (Zapletal, 2000; Cernik, 2010)
zaostavaly v fad¢ dulezitych aspektti — chybéla v nich napt. disledna struktura uloh, podpora
aktivniho zapojeni zaka, shrnujici pasaze ¢i prvky samostatného vedeni prace s textem.
Takové rozdily maji pfimy vliv nejen na kvalitu vyuky, ale i na vysledky uceni a motivaci
zaku.

Z hlediska didaktiky a pedagogické praxe ma prace jasny piinos: poskytuje
podrobnou analyzu, ktera mize slouzit jako voditko pfi vybéru ucebnic, ale také jako
inspirace pro autory a editory edukac¢nich materialt. Vysledky ukazuji, Ze ptitomnost prvki
jako jsou otazky, ukoly, vizualizace, graficka zvyraznéni nebo orientacni prvky (napf. obsah,
marginalie, rejstiik) neni nadstandardem, ale zdkladnim pfedpokladem pro to, aby uc¢ebnice
skute¢né naplnila svou edukacni funkci. Kvalitni ucebnice neni jen tistény text, ale systémove
koncipovany nastroj vyuky, ktery podporuje porozuméni, rozvoj mysleni, samostatnost i
schopnost aplikace poznatkd.

Na zaklad¢ téchto zjisténi Ize zaroven formulovat doporuceni nejen pro skoly, ale i

pro autory uéebnic: pii tvorbé vyukovych materiall je tieba vénovat pozornost nejen obsahu,
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ale také zpiisobu jeho zprostfedkovani. Didaktické aparaty by mély byt vyuzivany védomée a
systematicky — nejen jako forma doplnéni textu, ale jako integralni soucast vyuky. Autorsky
tym, ktery promysli strukturu vykladu, ukoly pro zéky, vizualni podporu i orientacni slozku,
zasadn€ ovlivituje to, jak bude ucebnice v praxi fungovat a zda bude vnimana jako podptirny
nastroj ucent.

Podobna analyza by byla vhodna i v jinych oblastech, jako je fyzika, chemie, zemépis,
obcanska vychova nebo déjepis, kde rovnéz dochazi k rozdilim v ptistupech autorii a
nakladatelstvi. Pfedmétem dalSiho vyzkumu muize byt také sledovani, jak ucitelé s
ucebnicemi v praxi pracuji, jakou vahu ptikladaji jednotlivym aparatiim, a do jaké miry Zaci
vnimaji ucebnice jako uzitecny a ptistupny zdroj informaci.

Ve svétle vyse uvedeného lze konstatovat, ze cile této prace byly beze zbytku
naplnény. Podafilo se nejen analyzovat didaktickou vybavenost Etyt konkrétnich u€ebnic
piirodopisu, ale také identifikovat rozdily mezi nimi, poskytnout jejich srovnani a upozornit
na konkrétni prvky, které podporuji nebo naopak oslabuji vzdélavaci funkci ucebnice.
Zjisténi z vyzkumu mohou byt uzitecna nejen pro Skolstvi jako celek, ale hlavné pro ucitele,
ktefi v praxi hledaji funk¢ni a smysluplné nastroje pro vyuku, kterd odpovida dnesni dob¢.

Na zavér je mozné tici, ze ucebnice ztistava 1 v 21. stoleti jednim z nejdilezitéjSich
edukacnich médii. Jeji kvalita — definovana nejen obsahem, ale i formou, strukturou a
zpusobem komunikace se Zakem — ma zasadni vliv na uspé$nost vyuky. Prace ukazuje, ze
promyslena didakticka vybavenost neni pouze vysadou novych tituli, ale miize a méla by byt
meétitkem kvality, které je legitimni vyzadovat u vSech ucebnic vyuzivanych v Ceském

skolstvi.
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