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Seznam pouzitych zkratek

RVP — Ramcovy Vzdélavaci Program

Z8 - Zakladni Skola

DVD - Digital Video Disc

NKS — Narusena Komunika¢ni Schopnost

SP — Sluchové Postizeni

AAK — Alternativni a Augmentativni Komunikace
TK — Totéalni Komunikace

EVVO — Environmentalni Vychova, Vzdélavani a Osvéta
MZP — Ministerstvo Zivotniho Prostiedi

7P — Zivotni Prostiedi

VUR — Vzdélavani pro Udrzitelny Rozvoj

DOV EVVO - Doporuc¢ené Ocekavané Vystupy pro praiezove téma Environmentalni
Vychova, Vzdélavani a Osvéta

EV — Environmentalni Vychova
UNESCO - United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization,

NAAEE — (North American Association for Environmental Education) — severoamericka
asociace pro environmentalni vychovu

REB — (Responsible Environmental Behavior) — environmentalné odpovédné chovani
MSMT — Ministerstvo Skolstvi, MladeZe a Télovychovy
UV zateni — Ultrafialové zatfeni

m. n. M. — metry nad mofem



Uvod

smyslovou vadu. Intaktni lidé by si jen tézko dokézali pfedstavit Zit sviij zivot bez obrazu,
ve tmé. Zrak ndm zprostfedkovava az osmdesat procent informaci o okolnim svéte, prostiedi,
ve kterém se pohybujeme. VEtSinova spolecnost by pravdépodobné argumentovala tim, ze
ztrata sluchu neni tak zasadni, pokud mame v potadku zrak. Kdyz ztratime sluch, pouze
neuslySime, ale komunikaci mizeme uskute¢nit napiiklad grafickou formou. Jak pravila
Helena Kellerova: ,,slepota nas oddéluje od véci, ale hluchota od lidi*‘. Mnoho osob, které
se Vv této problematice neorientuji, netusi, Zze ne kazdy jedinec, ktery méa poruchy sluchu,
pouziva Cesky jazyk jako primarni. U osob, u nichz se prelingvalné vyskytly tézsi formy
poruch sluchu nebo sluch ztratily Gplné€, se matefskym jazykem stava znakovy jazyk naroda,
ve kterém ziji. V naSem piipad¢ je to Cesky znakovy jazyk nikoli cesky jazyk, jak by se
vétsina lidi mohla nespravné domnivat. Cesky jazyk tito jedinci vnimaji jako slysici osoby
napiiklad francouzstinu, korejstinu nebo jakykoli jiny cizi jazyk. Z toho vyplyvaji specifika
komunikace s osobami s riznymi typy a stupni sluchového postizeni. Edukaci osob se
sluchovym postizenim se zabyva védni disciplina surdopedie, spadajici do specialni

pedagogiky.

Tato prace se pokusi propojit dva obory, které studuji. Jsou jimi specialni pedagogika
a environmentalni vychova, vzdélavani a osvéta. Z mého pohledu je velice dulezité
uvédomovat si, jaky vyznam pro nds piestavuje ptiroda a kvalitni Zivotni prostiedi, obzvlaste
Vv soucasné ,,dobé plastové®. Myslim si, Ze kazdy by mél mit pfistup k informacim tykajicim
se ptirody a jeji ochrany. Pro porozuméni této problematice je, jako v kazdém jiném oboru,
klicova terminologie. Proto bych rada pfiblizila nékteré vybrané terminy z oblasti
environmentalni vychovy i Zaklim se sluchovym postizenim, aby i oni méli moZnost vhledu

do této problematiky.

V bakalafské praci se budu snazit vytvofit slovnikovy zaklad, ktery bych rada
Vv diplomové praci zasadila do slovnikového programu znakového jazyka a doplnila jej o

znaky, které budou natoc¢eny na video. Vyhotoveny slovnik by byl pfistupny na DVD.

Pojmy z oblasti environmentalni vychovy budu vybirat z ucebnic ptirodopisu pro

druhy stupeti zakladnich $kol a z RVP. Uéebnice vyuZivané na bézném typu ZS budu volit



pro jejich snazsi dostupnost. Obsah uciva ptirodopisu na béznych skolach a Skolach pro zaky
se sluchovym postizenim by mél byt totozny, jen s tim rozdilem, Ze u¢ivo pro zaky s vadami

sluchu bude modifikovano.



Teoreticka ¢ast

1. Surdopedie

Surdopedie je jedna z védnich disciplin specialni pedagogiky. Zabyva se vychovou
a vzdélavam osob se sluchovym postizenim. Diive byla problematika edukace osob se
sluchovym postizenim soucésti dalsi specidlnépedagogické discipliny, logopedie.
Logopedie se zabyva vychovou a vzdélavanim osob s naruSenou komunikacni schopnosti
(NKS), v minulosti ozna¢ovanou jako vady feci. V praxi se ale zjistilo, ze se zvlastnosti
edukace 0sob se sluchovym postizenim a edukace 0sob s narusenou komunika¢ni schopnosti
natolik lisi, Ze je nutné problematiku osob se sluchovym postizenim z logopedie vyjmout.
Pravé proto byla surdopedie roku 1983 z logopedie vy¢lenéna a od tohoto roku je studovana

samostatné. (Langer, Souralova, 2006)

1.1 Cil surdopedie

Cilem surdopedie je poskytnout osobam se sluchovym postizenim ucelené vzdélani
a umoznit tak rozvoj osobnosti na Urovni kognitivni, psychosocidlni a emocionélni. Dale
usiluje o vytvofeni nalezitych kompetenci v komunikaci osob se sluchovym postizenim,
spolecnosti pii respektovani jejich jazykovych a kulturnich odli$nosti. (Langer, Souralova,

2006)

Surdopedie je interdisciplinarni védni disciplina, to znamena, Ze necerpa poznatky
pouze z jednoho védniho oboru, ale vyuzivd informaci z mnoha riiznych obort, od
pedagogickych a psychologickych pies medicinské a biologické az po obory technické a
fyzikalni.



1.2 Postaveni surdopedie mezi védnimi disciplinami

Surdopedie  velmi Uzce spolupracuje s nékterymi  spole¢enskovédnimi,
medicinskymi i technickymi obory. Proto je nutné, aby se kazdy surdoped orientoval ve
specialni pedagogice, pedagogice, psychologii, filozofii, sociologii, jazykovédé, kulturni a
socialni antropologii a kybernetice. Z medicinskych a biologickych obori by se m¢l umét
orientovat v anatomii, fyziologii, ORL, audiologii, foniatrii, v 1ékafské genetice, pediatrii,
neonatologii, v 1é¢ebné rehabilitaci a neurologii. Z technickych a fyzikalnich oboru pak
v akustice, elektrotechnice a v neposledni fadé ve vypocetni technice. (Potmésil, 2003)

S osobou se sluchovym postizenim se osoba slySici mize domluvit 1 oralni feci,
avsak nejvice se vyuziva kombinace mluvené feci se znakovanou CeStinou, pokud slySici
osoba zakladné znakuje. Pfi komunikaci pouze oralni fe¢i totiz velmi zalezi na typu a
velikosti sluchové ztraty, na tom, jak dobie umi osoba se sluchovym postizenim odezirat,
jak Gspésna je logopedicka péce, jak artikulujeme. Oralni komunikaci mohou narusovat nebo
dokonce znemoznovat vnéjsi faktory, jako je hlu¢né prostfedi, nedostate¢né osvétleny
prostor a dalsi faktory. (Potmésil, 2003)

Protoze komunikace s 0sobou se SP oralni feci je velice naro¢na a ne vzdy uspesna,
Casto se uplatiiuje vyuziti alternativni a augmentativni komunikace (AAK). V komunikaci
S osobami se SP se nejvice vyuzivaji vizualné-motorické znakované a znakové systémy,
napiiklad znakovana &estina, Cesky znakovy jazyk, Makaton, Gestuno, je-li to mozné,

komunikace miize byt doplnéna obrazky, fotografiemi ¢i piktogramy. (Tamtéz)



1.3 Surdopedické zasady

Pulda (1992) uvadi, ze totozné jako Vv klasické pedagogice existuji riizné metody a
zasady, ve specialni pedagogice se uplatiiuji jest¢ nékteré dalsi, specialni zasady. Pti praci
s zakem se sluchovym postizenim plati vSechny obecn¢ didaktické zasady jako pii praci se
slySicimi détmi, jsou jen uplatiovany mnohem disledné&ji. Specialni zasady (napi. zasada

komunikativnosti), se vyuzivaji pti rozvijeni a vyuce feci.

V¢asnost

Komunikativnost

Zasadni rozdil mezi praci s neslySicimi a nedoslychavymi détmi
Respektovani vyvojovych zvlastnosti sluchové postizenych déti
Pfimétena naro¢nost a dislednost

Specifické a intenzivni uplatiiovani zadsady nazornosti
Systemati¢nost

Casté procvicovani a opakovani uciva

© 0o N o g B~ w DN PE

Zaclenéni znalosti do aktivni slovni zasoby

-
©

Véasné rozvijeni navyku ¢teni a pisemného projevu
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2. Pocatky vyuky déti se sluchovym postizenim

Po narozeni ditéte v Rimé&, bylo novorozen& poloZeno na zem pied otce. Pokud se
narodilo ve Stastny den, a kdyz ho otec cht¢l, tak jej zvedl a vzal ho do naruci, tim na sebe
pievzal vSechny povinnosti spojené s otcovstvim. Jestlize se dit€ narodilo v nest’astny den,
nebo bylo né&jak postizené, bylo pohozeno a tim odsouzeno k smrti. Dcera byla vychovavana
matkou v détstvi az do dospivani, matka ji ptipravovala na péci o domacnost. Vychova trvala
az do snatku, ktery mohl byt uzavien v pouhych dvanacti letech divky. Matka vychovévala
také malé chlapce, ty si pozdéji prebiral otec do své vychovy. U¢il je byt spravnym fimskym
obCanem, znat zakony a nabozenské piedpisy, ale ucil je i praktickym vécem jako byla jizda
na koni, zachazeni se zbrani, nebo orba. V sedmnacti letech nastupovali mladi muzi na
vojenskou sluzbu. Po ndvratu se rozhodovali o svém budoucim povolani, na které se

nasledné piipravovali.

V Sestnactém stoleti zapocala vyuka hlasité fe¢i u neslySicich. V té dob¢ o osoby se
sluchovym postizenim pecovali ve Spanélsku Pedro Ponce de Leon, Manuel Ramirez

Carrioén, Juan Pablo Bonet.

Pedro Ponce de Leon byl mnich Benediktinského klastera San Salvator de Ona.
Vychoval c¢tyfi déti Slechtické rodiny de Velasco a n€kolik dalSich. Diky spontannim
hlasovym projeviim svych zakl se ptesveédcil, Ze jejich mluvici Gstroji je neporusené, a tak
by se mohli nau¢it mluvit pomoci zraku a hmatu. Pojmy jim vysvétloval kreslenim, vyuzival
pismo a i prstovou abecedu. Manuel Ramirez de Carrion (1579 — 1652), byl ptivodné
ucitelem na Skole pro zaky slySici, svych bohatych zkuSenosti pak vyuzival pii vyuce
neslySicich. Pfi vyuce pouzival pismo 1 prstovou abecedu. Odezirdni nevyucoval, vysvétlil
to tim, Ze jej sam neovlada. Juan Pablo Bonet (1579 — 1633) pozoroval praci svého
vrstevnika Carriona a popsal jeho metodu vyuky hlasek a metodu vyuky neslysicich, ve spise
ZjednoduSeni hlasek a Uméni naucit némé mluvit. Bonetova kniha je povazovéana za prvni

zasvéceny pohled do této problematiky. (Pulda, 1992; Poul, 1996)
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Zkusenostmi $panélt se nechali inspirovat angli¢ané.

John Bulwer vyzdvihoval vyznam odezirani, nebot’ se domnival, Ze ztratu jednoho
smyslu (sluchu) miize dorovnat vyssi vykonnosti jiného smyslu (zraku). Tim dal podnét
Kk vyuce hlasité feci. Byl prvnim ¢lovékem, ktery sesbiral statisticka data o neslysicich. (Poul,

1996)

John Wallis byl profesorem na oxfordské univerzité, je povazovan za zakladatele
védecké fonetiky. Spole¢né s Bulwerem zdiraznovali, jak velky ma zrak vyznam pro
neslysici. Neztotoznoval se ale sjeho ndzorem na odezirdni, které se podle n¢j muize
rozvinout az po zvladnuti fe¢i. (Dnes vime, ze odezirani se vyviji ruku v ruce s hlasitou feci).

(Poul, 1996)

George Dalgarno (1626 — 1687) soudil, ze pii optimalni péci se dité se sluchovym
postizenim nemusi opozd'ovat za svymi slySicimi vrstevniky. Doporucoval vyuzivat
prstovou abecedu a upevinovat fe¢ grafickou formou, dale doporucoval ucit neslysici déti
totozné, jako slysici, jen stou odchylkou, Ze slova se zamé&fuji na zrak. Henry Baker
vybudoval soukromou $kolu, ve které ucil déti se sluchovym postizenim a déti s balbucies.
Re¢ rozvijel vyuzivanim udélosti dne, piihod, které se staly doma i ve §kole. Re¢ podpiral
gramatickymi pravidly. Thomas Braidwood mél velké uspéchy, co se tyce vyuky feci, a tak
si roku 1760 zalozil soukromou Skolu v Edinburghu. Byla ur¢ena pouze pro déti se
sluchovym postiZzenim, které pochéazely ze zdmoznych rodin. Hlavnim pilifem v jeho préci

bylo mluveni a odezirani. (Tamtéz)

Poul (1996) dale uvadi, Zze v Nizozemi ptisobil Johan Conrad Amman (1669 —
1724), ktery v Basileji vystudoval medicinu, byl 1¢kafem Svycarského ptivodu se zdjmem o
filologii, diky které objevil své zivotni povolani, vyuku neslysicich. Piest€éhoval se do
Amsterodamu a v roce 1690 se ve své ordinaci setkava s neslySicimi. V roce 1692 vydal
svou praci ,,Mluvici hluchy*“- metoda, jakou je mozné naucit mluvit hluchého od narozeni.
Mimo vyuky neslySicich se zabyval napravou vad tec¢i. Soudil, Zze dit¢ si fe¢ osvojuje
napodobovanim. Zabyval se fonetikou, dé€lil hlasky na samohlasky, polohlasky a souhlasky
a urcil pro kazdou hlasku artikula¢ni misto. Ve své praci popsal tvorbu hlasek, zdlraznuje
vyhody hlaskovaci metody oproti pismenkové. Po dalSich sto let byla tato prace povazovana

za nejdokonalejsi. (Poul, 1996)
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Vzdélavani neslysicich ve Francii ovlivnili Jacob Rodriguez Pereira, R. Ernaud,
Etienne Francois Déschamps. J. R. Pereira (1715 — 1780) po prostudovani spist svych
predchtdcti ucil svou neslysici sestru mluvit. Poté zacal ucit i dalsi déti a vybudoval si povést

dobrého ucitele. Cvicil zbytky sluchu, posunkovou fe¢ pfipoustél jen na zacatku. (Ibid)

Ve vyuce feci vyuzival zazitky zakt. Pouzival prstovou abecedu a dal ji nazev
daktylologie. R. Ernaud totozn¢ jako Pereira vyucoval mluvenou fe¢, odmital ale prstovou
abecedu s davodem, ze brzdi odezirani a pro uplatnéni ve spole¢nosti je bezvyznamna.
Stejné jako Pereira, budoval fe¢ na zazitcich Zaki. Déschamps si Vv Orleans zalozil
soukromou skolu, ve které vyucoval i déti nemajetnych rodici. Déschamps byl stoupencem

metody mluvené feéi. (Pulda, 1992; Poul, 1996)

V Némecku Vv druhé poloviné osmnactého stoleti stale prevazovalo individudlni
vzdélavani déti bohatych rodicu.

Jako dobry ptiklad nam muze poslouzit Johann Ludwig Ferdinand Arnoldi, ktery
ptijal dité se sluchovym postizenim pod sva kiidla az poté, co mu rodic¢e zaplatili 4000
fiSskych tolari. Své metody prace tajil, ale byl GspéSnym ucitelem. Zalozil si malou
soukromou $kolu, usiloval i o zaloZeni ustavu, toho uZ se vSak nedozil. Povazujeme ho za
nejvyznamnéj$iho pedagoga zakl se sluchovym postizenim v Némecku pied Heinickem.

(Poul, 1996)
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3. Rozvoj institucionalniho vzdélavani

Prvni Gstavy pro zéky se sluchovym postizenim zalozili:

o Charles Michel de 1’Epée
o Roch-Ambroise-Cucurron Sicard

° Samuel Heinicke

V osmnéctém stoleti zacali vznikat Gistavy pro hluchonémé, roku 1760 vznikl v Patizi
a vroce 1778 v Lipsku, pravé v téchto dvou tstavech vznikly dvé zédkladni metody vyuky

fe¢i. Metoda Francouzska (téz manualni), a metoda Némecka (oralni). (Ibid)

3.1 Francouzska metoda

Vznikla pravé na prvni vefejné Skole v PafiZi. Francouzskou metodu zaloZil a
nasledné ji pouzival abbé Charles Michel de 1’"Epée (1712 — 1789). Byl ptesvédcen o tom,
ze neslysici se se svym okolim mohou dorozumét jen pomoci posunktll a pisma, které jsou
jejich ,,matefskou feci“. Piirozené posunky doplnil o takzvané metodické znacky, pomoci
kterych vyjadioval tvary gramatiky. Jeho metodu zdokonaloval Roch-Ambroise-Cucurron
Sicard (1742 — 1822), ktery vytvotil slovnik ,,posunkti®. (Pulda, 1992; Poul, 1996)

14



3.2. Némecka metoda

Zakladatelem této metody byl J. C. Amman. Do Skolni praxe zacal tuto metodu
promitat Samuel Heinicke (1727-1790). Stal se feditelem Skoly pro neslySici v Lipsku.
Heinicke odsuzoval pouzivani posunkové feci a také prstovou abecedu. Svou metodu tajil,
disledkem toho nemél zadného primého nasledovnika, a tak na vétSin€ Skol prevladla
Francouzska metoda, ktera byla reformovana, podle doporuc¢eni Degranda (Degrando byl
¢len skolské rady ustavu v Pafizi, ktery mél zhodnotit metody, které se vyuzivaly pfi vyuce

a navrhnout reformy francouzské metody). (Ibid)

Prvni polovina 19. stoleti

Vidensky ustav (1779) se stal matefskym ustavem Skol, které nové vznikaly.
V Rakousku byly do roku 1820 zaloZeny ¢tyii tstavy (prazsky 1786) a v oblasti jizniho
Neémecka pét ustavi, pod vlivem videniské skoly. V rakouské tiSi vzniklo do roku 1845
dal$ich 10 internatnich kol (brnénsky r. 1829, ktery byl slavnostné otevien az roku 1832).
Po hospodaiské strance témét vSechny tyto Skoly zivofily, byly vydrzovany z dart a nadaci,
evropské hospodarstvi bylo rozvraceno napoleonskymi valkami. Problémem bylo, ze Skoly
Vv oblasti videniského ustavu stagnovaly v oblasti rozvoje metodické prace. Prvni dva feditelé
videnského ustavu dr. Friedrich Stork a Joseph May byli pfimymi zaky abbé de 1"Epéého.
(Poul, 1996)

Ve videnské Skole uplatiiovali metodu, kterou si vStipili v patfizské Skole. Timto
zpiisobem se dostala metoda francouzskd do videiiské Skoly. Pfirozené posunky, které
pfinaseli zaci, tvoftili zdklad soustavy posunkt, které uplatioval May ve videniském ustavu.
Tyto posunky byly korpusem slov, k nimz se daktylné pojili pfedpony a piipony. Véta
tvofena slovnimi znaky, vyjadfend manudlnimi prostiedky, byla totozna s napsanou vétou.
Véta vyjadiena znaky a prstovou abecedou obsahovala morfologické a syntaktické
nalezitosti. Zrodila se tak moznost piekladat fe¢ z posunkové do pisemné formy a naopak.
Na tomto zakladé se méla tvofit mluvend fe€. Spousta soucasnikii kritizovala tento zpiisob
vzdelavani kvili pfemife pamétného u€eni. Znakovy jazyk se stal jedingym dorozumivacim

a vyucovacim prostiedkem. Mluvené feci se zaci ucili jen vyjimecné.
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Existovali 1 pedagogiti pracovnici, jejichz cilem byla mluvena fec¢ a tak hledali
cesty, jak toho dosahnout. Nejsilngjsi podnéty prichazely z pedagogiky Johanna Heinricha
Pestalozziho (metodické zpracovani uciva, didaktickd hodnota matefského jazyka).
Pestalozzi ekl o vyu€ovani neslysicich, ze ,,si zaslouzi nejvyssi pozornosti, protoze je v ném
obsazen pravzor vyucovani vitbec. Je vazano na nejpresnéjsi postup a vzdy se tu jasné ukdze,
co zak z uciva pochopil. (Poul, 1996; s. 19). Jazykovéda tehdy ztotoznovala fe¢ a mysleni.
To byl mocny podnét pro vyuku mluvené feéi. Vzdélavaci ustav v Lipsku se za vedeni K.
G. Reicha navratil k zdkladnim mySlenkdm svého zakladatele, mluvena fe¢ se zacala
dostavat do popiedi. Vyraznou osobnosti byl V. A. Jager, jenz vydal pojednani o vyucovani
feci a dalsi praktické pomucky pro $kolni praxi. Slova je tieba bezprostiedné spojovat s véci,
o niz se hovofi. S vychovou mluveni a psani se za¢ina soucasné. V jeho metodice psani
ztratilo prioritu a prstova abeceda i umély posunek byly vylouceny. Odezirani se béhem

vyucovani rozviji spontanné. (Poul, 1996)

Vzdélavani v ¢eskych zemich

Vyznamnymi personami pusobicimi v pedagogice neslysicich v ¢eskych zemich
byli Karel Berger, Ondiej Schwarz, FrantiSek Guba, Petr Veselsky, Jan Valicek, Vaclav
Frost a Vaclav Kot'atko. O Karlu Bergerovi vime, Ze se pozd¢ji stal feditelem prazského
ustavu. Jako kaplan v Blatné ucil v 70. letech 18. stoleti mistni déti se sluchovym postizenim.
Seznamil se s Ondiejem Schwarzem, ktery studoval spisy Samuela Heinicke a J. F. G.
Sense. Sense sklizel tispéchy na poli individualniho vzdélavéani, jako nejucelnéjsi se mu
jevila mluvena fe€. Ve §lép&jich Ondieje Schwarze se vydal pedagog FrantiSek Guba, ktery
po roce 1820 odesel do Vidné. Od zaloZeni prazského tstavu se vSichni zaci vzdélavali

v némeckém jazyce, i pies to, Ze Ustav navstévovali i déti z Ceského prostiedi. (Tamtéz)

Pocatky vyuky v ¢eském jazyce sahaji do roku 1836, od té doby do roku 1932 byl
tento vzdelavaci Gstav dvojjazyCnym. Skutecnost, Ze ¢eSti Zaci jsou vyucovani v némcing,
kritizuje F. H. Czech pro neblahé nasledky. Totiz poté, co se navratili domu, byli pro své
okoli hluchonémymi stejné jako diiv, protoze to, co se naucili, nemohou pouzivat, nikdo jim
nerozumi. Petr Veselsky byl prvnim ucitelem, ktery zaky vyucoval v Ceském jazyce.

V Brnénském ustavu zapocala vyuka Vv ¢eském jazyce od roku 1859. Ucitel Jan Valicek
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inicioval Ceské vyucovani. Vzdé€lavaci ustav byl dvojjazy¢nym az do roku 1894, kdy se

oteviely obdobné vzdélavaci Gstavy v Ivancicich a v Lipniku na Be¢vou. (Poul, 1996)

Zobecnovani vyuky neslySicich

J. P. Arrowsmith dal svou knihou ,Zptisob vyuky hluchonémého ditéte*
pravdépodobné podnét k zobecnéni vyuky neslysicich, k integraci, tj. vychova a vzdélavani
neslysicich spole¢né s intaktnimi vrstevniky. Tvrdil, Ze s vyukou uz se mize zacit ve ¢tyfech
letech, aby nedoslo k tak markantnimu opozdéni v dusevnim vyvoji. Doporucoval soustiedit
praci na oko (znaky, pismo, daktylni abeceda). Naopak nedoporucoval mluveni vynucovat.
Dutivody pro zobecnéni vyuky byly naptiklad takové, ze stavajici vzdélavaci ustavy pojmuly
jen zlomek zaka se sluchovym postizenim, na vystaveni novych ustavii nebyly finan¢ni
prostfedky. Pobytem v internatni $kole dochazi u déti k citové oplostélosti, odcizeni od

rodiny a prostiedi, ve kterém vyristalo. (Poul, 1996)

Vyuka mimo ustav se piiblizovala metodé némecké, pedagog i zak si museli vystacit
s pfirozenymi posunky, psanim a mluvenim. Nevytvarely se umélé znaky a neuZivala se
daktylni abeceda. V némeckych statech se zakladaly cvicné Skoly pro déti se sluchovym
postizenim pfi ucitelskych seminatfich (v druhé poloving devatenactého stoleti se
osamostatiiovaly a pietvareli se ve vzdélavaci tstavy). FrantiSek Herrmann Czech (1788-
1847), rozpracoval otazku zobecnéni a tim ovlivnil praci tehdejsich uciteld. Ve své metodice
propojil némeckou metodu s francouzskou. Metodiku zamétoval pies pifirozeny znak, ke
grafické podobé feCi az po oralni fe¢. Czechovy podnéty se uskutectiovaly po celém
Rakousku, tudiz i v Cechach a na Moravé. Friedrich Moritz Hill (1805-1874) byl zakem
ucitelt, které vychoval sam Pestalozzi. Byl nejvyraznéjsi personou Vv devatenactém stoleti.
Obnovil pedagogiku neslysicich zasadami obecné pedagogiky. Ponechal pfirozeny posunek,
ale vyradil daktylni abecedu. Stanovil 7 pravidel pro pedagoga. Snazil se rozvijet fec

ptirozené, tak, jak je tomu u intaktnich déti. (Tamtéz)
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Kongres uditeli v italském Milané

Znakova fe¢ méla jak své zastance, tak i ty, co ji odmitali (ditkazem jsou zakazy
posunktl v n¢kterych skolach). Hledalo se vychodisko. Vytlacit znakovou tec, ktera by byla

nahrazena mluvenou feci, ktera pfedstavovala spolehlivéjsi prosttedek. Spor stoupenct

oralni a znakové metody byl ukoncen usnesenim milanského kongresu v roce 1880. (Ibid)

Kongres byl pfesvédcen o pievaze Ustni feci nad feci posunkovou, protoze mluvena
fe€ navraci osoby se sluchovym postizenim do majority slySicich. Proto kongres prohlasil,
ze je nutné dat v edukaci ptednost ordlni feci pted znakovou. Po uvazeni kongresu, ze
uzivani znakové feci a ustni fe¢i soucasné ma negativni dopad na mluveni a odezirani ze rtd,

zastava nazor, aby méla piednost ¢ista artikula¢ni metoda. (Pulda, 1992; Poul, 1996)

Po milanském kongresu byl Johannes Vatter (1842 — 1916) feditelem vzdélavaci
instituce ve Frankfurtu nad Mohanem, a piedstavitel Cisté metody hlaskové teci, Kterou
ptevzaly i dva tstavy na Morav¢, Ivanéice a Lipnik nad Be¢vou. Vatterovi $lo pfi nacviku
artikulace o uvédomovanou ¢innost mluvidel. Znaky pfimo nezakazoval, ale dasledné je
upozad’oval oralni fe¢i. Vatteriv odpurce Johann Heidsick, hajil nutnost uplatnéni
posunkové feci ve vyucovani. V Praze pfetrvavala vyuka pomoci znakové teci, vzdélavaci
ustavy byly soukromé nebo cirkevni, bojovaly S finan¢nimi obtiZemi, nckteré byly

dvojjazycné, vzdélavali se v nich ¢eské i némecké déti soubézné. (Ibid)

3.3 Kritika ¢isté oralni metody

Po kongresu konaném v Mildn€¢ mnohé napadala otazka, zda rozhodnuti kongresu
nebylo unahlené. Uz v osmdesatych letech se objevuje skutecnost, ze neni mozné vSude
rozhodnuti kongresu uskutecnit. Pocet vzd€lavacich tstavii byl nedostatecny, proto bylo
nutné zkratit $kolni dochézku na Ctyfi az Sest let. Omezeni uzivani dorozumivacich
prostiedkil jako je posunkova fec, prstova abeceda, nebo graficka podoba feci, neprospélo

rozvoji dusevnich schopnosti neslysicich. (Pulda, 1992; Poul, 1996)
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Dospéli neslysici méli vazné namitky proti vylu€ovani znakové feci ze skol. S novou
myslenkou pfisli Karl Emil Gopfert a Georg Forchhammer. Gépfert hajil pisemnou formu
neslySicicho dovést k finalnimu cili, tim bylo osvojeni mluvené fe¢i a odezirani. Také
Forchhammer haji imitativni metodu na zaklad¢ pisma, jako pfirozené osvojovani feci
cestou napodobovéni. Porozuméni fe¢i povazuje za rozhodujici, pfi osvojovani jazyka.

Chce, aby zak v kone¢né fazi dospé€l k osvojeni mluvené feci a odezirani.(Poul, 1996)

Vytvofil soustavu znakl, nazyvanou systémem man — oralnim, v néméin¢ Mund-
Hand-System, ktery pomahal s odeziranim. V tomto systému nebyly samostatné znacky pro
kazdou hlasku zv1ast, jako v prstové abeced¢. Pomoci téchto manualnich znakti naznac¢ovala
mluvici osoba postaveni té slozky mluvidel, kterou zrakem nemtiZzeme zachytit — znélost,
nosovost. Ackoli jejich myslenka neuspéla, opét zdiraznili funkci pisemné formy feci
Vv pocatcich vyucovani a ukézali, ze ordlni vyuCovani pottebuje volngjsi, ptirozenéjsi postup.

(Poul, 1996)

3.4 Materska metoda

Metody Constantina Malische a A. Herlina mély vliv na zptisob prace po roce 1918
Vv Ceskoslovenskych Skolach. Malischova metoda byla pfijimana pod ndzvem ,matetska
metoda®. Byl odplrcem Ccist¢ oralni metody, nebot mluveni povaZoval za proces
reflektoricky (¢im méné jsme si védomi mechanismi pfi mluveni, tim vice neruSen¢ fec

probihd). Do poptedi Malisch stavi obsahovou stranku feci. (Ibid)

P1i artikulacnich cvicenich postupuje od celktl, obsahove uzavienych, uplnych celkt
feci. Zasady této metody odmitaji synteticky postup od jednotlivych hlasek k vétsim celktim,
ale presn¢ naopak. Tvrdi, Ze fec je tfeba rozvijet odeziranim, ¢tenim, mluvenim, a psanim,
cestou postupné analyzy a diferenciace. Re¢ vznika ze zazitkd a ty nelze uréovat pravidly.
(Poul, 1996)
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4. Vybrané metody komunikace v procesu edukace déti se SP

4.1 Totalni komunikace

Vybor feditelt americkych Skol pro neslySici roku 1976 na 48. konferenci
zformuloval tuto definici totadlni komunikace. ,, Totdlni komunikace je filozofie. Zahrnuje
v§echny pouzitelné komunikacni prostiedky aurdlni (sluchové), manudlni a ordlni

K dosazeni efektivniho dorozumeéni se sluchové postizenymi lidmi a mezi nimi navzdajem.

(Evans, 2001, s. 13)

Pfi edukaci podle zasad totdlni komunikace je uznavdno moralni pravo osob se
sluchovym postizenim na maximalni vykon tak, aby doslo k optimalnimu pochopeni a
porozuméni béhem komunikace. Filozofie totadlni komunikace je zalozena na schopnosti a
ochoté vyuzivat komunikaci oboustrannou, kde obé strany navzajem respektuji jazyk
komunika¢niho partnera stejné, jako jeho zptisob vyjadiovani. Ze zacatku se jednalo pouze
o doplnéni oralni fe¢i n€kterymi znaky. Tyto cile totdlni komunikace miZzeme povazovat za

zakladni a obecné: (Potmésil, 2003)

e Dit¢ ma pravo na vyjadiovani se pfirozenym zptisobem, ktery rozviji jeho jazykovou
kompetenci a plisobi motivacné.

e Dité se sluchovym postizenim ma pravo si zvolit komunikaéni metodu, ktera je pro
n¢j optimalni, a to v kazdé situaci.

e Respektovat zdkladni komunikaéni potieby - umét naslouchat a byt vyslySen.

e Zaci maji ve t¥idé zavedeny spoleény jazyk, ktery je zalozen na ustni i znakové fegi.

e V disledku dobrych vysledkli v komunikaci je mozné u ditéte s tspéchem budovat
sebetictu, polozit dobré zaklady k vystavbé osobnosti, a pomoci s hledanim vlastni

identity. (Potmésil, 2003)
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e Dtlezitou roli v komplexnim vychovném piisobeni na dité se sluchovym postizenim
hraji jeho rodice. K vyuziti znakového jazyka je tteba specifickych ptiprav, a protoze
ovladnuti narodniho znakového jazyka (v naSem ptipad¢ ceského znakového jazyka)
je pro slysiciho jedince obtizné, a jako u jakéhokoli jazyka dlouhodobé, setkavame
se u totalni komunikace skompromisem, znakovanym jazykem. V ptipadé¢
neslysicich v CR to bude znakovana &estina (= ¢esky znakovany jazyk). (Potmésil,

1999)

Zasady totalni komunikace

Rehling (1981) uvadi tyto zasady TK:

e TKuplatilyje lidské pravo neslySicich na optimalni a neomezovany rozvoj.

e TK znamena uzivani v§ech dosud znamych metod a pomocnych prostiedkd.

e Vsechny komunikacni prostiedky maji byt pouzivany vSemi osobami v okoli
ditéte v kazdé dobé.

e TK se ma uplatiiovat v co mozna nejranéjSim veéku.

e TK bude pouZzivana na vSech stupnich vzdélavani neslysicich az po vysoké

Skoly.

4.2 Oralni metoda

Sovak (in Potmésil, 1999, s. 18) definuje oralni metodu takto: , Neslysici deti
prostrednictvim ustni 7veci pronikaji do Zzivota spolecnosti a do jejiho kulturniho a
spolecenského bohatstvi. Zdkladnimi soucastmi oralni metody je vyvijeni a osvojovani
mluvené reci, vycvik v odezirani rozvijeni funkcni schopnosti zbytkii sluchu . Také v ptipadé

oralni metody se jedna spise o filozofii vychovy nez o pouhou metodu vyuky.

Pohled na oralni metodu je ovliviilovan mimofadnym usilim vSech zucastnénych
stran, tedy ditéte, rodiny i pedagogi a pfinasi specificky pohled na komunikaci jako
prostiedek nebo cil vychovné vzdélavaci ¢innosti. (Potmésil, 1999)
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V historii mizeme sledovat preferenci prosttedku na tkor cile, vyzdvihovani
mluvené fe¢i v komunikaci na ukor obecnych cilti pedagogiky, tim je pfiprava na zivot ve

spoleCnosti a také dalsi vzdélavani. (Ibid)

4.3 Bilingvalni metoda

Predpokladem pro zavadéni bilingvalni metody v edukaci je vnimat hluchotu jako
kulturni a jazykovou odliSnost, kterou je tieba respektovat, ne na ni pohlizet jako na
handicap, ktery ma byt piekonan. I o této metodé musime hovoftit spiSe jako o filozofii
vychovy, nezZ jen jako o vzdélavaci metodé. Odrazi vztah slySiciho a neslySiciho prostfedi,
je systémem prace v edukaci zaku se sluchovym postizenim, kde je uzito dvou jazykd.
Znakovy jazyk jako prvni (mateisky jazyk) a pozdé&ji je uveden jazyk majoritni spolecnosti.
Zajimavosti je, ze prvnim prukopnikem bilingvalniho ptistupu byl Vaclav Frost, feditel
prazského tustavu. Je zakladatelem Frostovy (Prazské ¢i kombinované) metody, kterd je

predchiidcem dnesni bilingvalni metody ze Skandinéavie. (Potmésil, 1999)

4.4 Znakove systémy

Umélé

Znakovany narodni jazyk

Znakované narodni jazyky (u nas znakovana ceStina, nebo znakovany ¢esky jazyk)
spadaji do skupiny manualné kodovanych mluvenych jazykt. Z hlediska lingvistiky patii
znakovana ceStina do uméle vytvorenych jazykovych systémi, na rozdil od ceského
znakového jazyka, ktery patii do jazykovych systémil pfirozenych. Znakovanou ¢eStinu
vytvofili slySici lidé, aby se mohli domluvit s neslySicimi osobami, které vyuzivali znakovy
jazyk. Znakovany Cesky jazyk piejima gramatickd a syntakticka pravidla z ¢eského jazyka,
avsak slova jsou nahrazena vypij¢enim znakl ze znakového jazyka. Znakovany Cesky jazyk

je tedy kombinaci ¢eského jazyka a Ceského znakového jazyka, dvou na sob¢ nezavislych
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jazykovych systému. (Langer, 2013)Znakovanou cestinu definuji Kotvova a Komorna
(2008, s. 13) jako ,,umely jazykovy systém. Projev v ceském jazyce, ktery je artikulovin s
hlasem nebo bezhlasné, je doprovazeny znaky. To znamena, Ze kazdému ceskemu slovu
odpovida znak, ktery je ve vétsiné pripadii prevzat z trvalého slovniku ceského znakového
jazyka. Existuji vSak znaky specialné vytvorené pro uziti znakované cestiny. Znakovand
CeStina také nevyuziva specifické struktury, gramatiku ani nemanualni slozky ceského
znakového jazyka. To znamend, Ze jedinou gramatiku, kterou v tomto systému nalezneme, je
gramatika ceského jazyka. Ta je vSak vyjadiena zejména oralné, zachytit ji miizeme hlavné

I3

odeziranim. ‘

§ 6 (2) zadkona ¢. 384/2008 Sb. O komunikac¢nich systémech neslysicich a
hluchoslepych osob, definuje znakovanou cestinu jako systém, ktery ,, vyuziva gramatické
prostredky cestiny, ktera je soucasné hlasité nebo bezhlasnée artikulovana. Spolu s
Jjednotlivymi ceskymi slovy jsou pohybem a postavenim rukou ukazovany jednotlivé znaky,
prevzateé z ceského znakového jazyka. Znakovand cestina v taktilni formé muize byt vyuzivana
jako komunikacni systém hluchoslepych osob, které oviadaji cesky jazyk.* V ptedeslém
zakoné €. 155/1998 Sb. o znakové feci byla znakovana ¢estina a ¢esky znakovy jazyk chybné
oznacovany souhrnnym nazvem ,,znakova fec, dochazelo k chybnému chépani vyznamu a
podstaty znakované ceStiny a mylnému oznacovani jako pfirozeného jazyka Ceskych
neslysicich osob. Dokonce se objevovaly nespravné ndzory, ze znakovany cesky jazyk je

spisovnou formou ¢eského znakového jazyka.

Prirozené

V odborné literatufe jsou terminem ,znakovy jazyk® souhrnné oznacovéany
nevokalni jazykové systémy uzivané minoritnimi komunitami neslySicich rznych narodu.
Nevokalni jazykové systémy se liSi od vokalnich systémi zpisobem své existence. Vokalni
systémy jsou audio-oralni, kdezto znakové jazyky maji vizualné-motorickou povahu.
Vyznamy znakl (slov) ve znakovych jazycich jsou neseny dvojim typem specializovanych

nosi¢t povahy vizualné motorické, nejsou tedy neseny zvukem. (Langer, 2013)
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Manualni nosice nesou lexikalni vyznamy (manualni faktory — misto artikulace,
pozice a pohyb ruky/rukou a tvar)

Nemanualni nosi¢e nesou vyznamy gramatické (nemanualni faktory — mimika,

pohyby a pozice hlavy a horni ¢asti trupu)

Znakové jazyky se od vokalnich (mluvenych) jazykt odlisuji dalSim
nepiehlédnutelnym rysem a tim je vyuzivani trojrozmérného prostoru. PiedevSim
k vyjadfovani vztaht subjekt-objekt a casovych udaju a pii textové (ko)referenci. (Macurova

in Karlik, Nekula, Pleskalova a kol., 2002 in Langer, 2013)

Manualni faktory

Manudlni faktory maji vizudlné-motoricky charakter, jsou vytvareny pohyby
lidského téla. Pficemz ruce jsou oznaCovany jako hlavni artikulacni orgdn — vyrazové
prostfedky vytvorené pomoci rukou (sémantické znaky) nesou ndzev manudlni faktory
(nosice). Skladbou jednotlivych znakd ve vété se zabyva fonetika a fonologie, totozné jako

Vv ptipadé mluvenych (vokalnich) jazyka. (Langer, 2013)

William Stokoe realizoval prvni foneticko-fonologickou studii 0 znakovém jazyce
v Americe. Ve svém dile Sign Language Structuce (1960), dokazal, ze americky znakovy
jazyk nese rysy ptirozeného jazyka, dale prokazal, Ze jednotlivé znaky miizeme rozebrat

(analyzovat) na men$i segmenty, na fonémy. (Langer, 2013)
Stokoe diferencoval tyto zakladni parametry znaku:

o Misto, kde je znak artikulovan
. Tvar ruky, ktera artikuluje

o Pohyb ruky (Macurova, 2008)
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Lingvistické vyzkumy ale odkryly to, ze puvodni tfi segmenty znakd nepostacuji
k dokonalému rozboru a jejich vzajemné diferenciaci. Proto se jejich pocet navysil.

(Macurova, 2008)

J Misto, kde je znak artikulovan
. Tvar ruky, kterd artikuluje

o Vztah ruky Kk télu

. Orientace dlané
o Orientace prsti
o Vztah ruky k ruce — vzajemna poloha obou rukou

o Pohyb ruky (Macurova, 2008)

Nemanualni faktory

Jak uZ bylo zminéno, gramaticka ¢ast je zpravidla zastoupena nemanualnimi faktory,
jsou soucasti nonverbalni komunikace. Neverbalni komunikace méa velky vyznam i
v komunikaci slySici majoritni spole¢nosti. V piipadé osob se sluchovym postizenim hraje
jesté vétsi roli, protoze komunikacni partner nemiiZze vyuzit sluchové zpétné vazby. Vnimani
nemanualnich faktori je realizovano zrakem vzhledem k jejich vizualné-motorické povaze

a probiha sou¢asné s vnimanim manualnich faktord. (Langer, 2013)
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5. Vliv sluchového postiZeni na osobnost jedince v procesu uceni

Jedinec se sluchovym postizenim, je jako kterdkoli jind osoba individuum a je
jedine¢ny. Sluchové postizeni, stejné tak jako jakakoli jind vada, ,, nepostihuje jen urcity
orgadnovy defekt, ale ovliviiuje celou osobnost postizeného a vytvdri specifickou socidlni

situaci“ (Vagnerova, 2004, s. 213).

Pokud bychom se zaméfili pouze na jedince se sluchovym postizenim, miizeme
sledovat n¢kolik znakt, které jsou pro né¢ typické. Vlivem ztraty sluchu u nich dochazi
k podnétové deprivaci, protoze dochazi ke ztraté sluchovych podnéti. Jako nejzavaznéjsim
problémem se jevi jazykova bariéra. V dusledku stresu, ktery je zplsoben obtiZnosti
porozumét se mohou objevovat vybusné a agresivni reakce, které mohou narusovat vyuku.
,Lidé s vrozenym sluchovym postizenim mivaji obtize v sebeovladani, 7idi se i v dospélém
veku predevsim svymi emocnimi prozitky. Jejich aktudlni citové ladéni je snadné poznat z

Jjejich chovani, projevi s v jejich mimice i pantomimice. “ (Vagnerova, 2004, s. 222)

U osob se sluchovym postizenim nemize dochazet k optimalni fixaci norem
chovani. To se mlzZe projevit absenci pocitu viny a studu, coz jsou bézné reakce na néjaky
prestupek. U intaktnich jedinch dochézi k procesu zvnitifiovani norem chovani sluchovou
cestou, jsou verbalné sdéleny pozadavky, ptikazy a hodnoceni jejich plnéni, pomoci kterych
se rozviji schopnost sebeovladani. Osoby se sluchovym postizenim si tak ani nemusi
uvédomovat odpoveédnost za své jednani. Chovani jedince s téZzkym postizenim sluchu
bychom mohli oznacit jako infantilni, protoze vychazi ptedev§im z vlastnich potieb, ze
svych pocitii, do jeho projevu se promita spise slozka emocionalni. Casto reaguje impulzivné

a zkratkovité, vétSinou nezvazuje spravnost svého rozhodnuti. (Vagnerova, 2014).

Potmésil (1999) vymezuje nejcastéjsi emocéni poruchy a odchylky v chovani osob se
SP. U osob s vadami sluchu se objevuje nejéastéji impulzivni jednani, nedostate¢na mira
sebetcty a empatie, nejsou schopni popsat své vlastni pocity, maji obtize v moralnim vyvoji,
vlastnosti ostatnich lidi chapou jen velice zjednodusené, dalo by se fici, ze az Cernobile
(hodny clovek X zly ¢lovek), Casto maji potize v interpersonalnich vztazich. VSechny tyto
faktory mohou zna¢né ztizit proces uceni, agresivni projevy a potiZze vV moralnim vyvoji,

které se mohou objevovat, stejné tak i impulzivni jednani narusuji hladky priubeh vyuky.
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Tyto projevy rusi vnimani samotného jedince i jeho spoluzaky, hiife se soustiedi,
Casto odbihaji od préce, proto jim prace i déle trva. Kazdy pedagog by mél byt obeznamen
S tim, Ze takové situace mohou nastat, a mé¢l by byt pfipraven na né reagovat. Dale musi brat
V potaz odliSnosti ve vnimani a mySleni zakt se sluchovym postizenim a umét s nimi

pracovat.
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6. Environmentalni vychova, vzdélavani a osvéta (EVVO)

Zkratka EVVO v sob¢ ukryva nazev environmentalni vzdélavani, vychova a osvéta.
Vychazi z anglického ,,environmental education®, termin ,,environmental znamena zivotni
prostiedi a education miizeme chapat Siroce jako vychovu, vzdélavani ¢i osvétu. Dalo by se
fici, ze se jednad o vychovu a vzdélavani (edukaci) tykajici se zivotniho prostiedi. Diive se
pouzival termin ekologicka vychova. Nejedna se pouze o vzdelavani, ale i o zprostfedkovani
informaci o Zivotnim prostiedi. EVVO je v $ir§im slova smyslu preventivni ndstroj

k ochrané ptirody a krajiny.

6.1 Cile EVVO

Obecnym cilem environmentalni vychovy, vzdélavani a osvéty je ,,rozvoj kompetenci
potrebnych pro environmentdlné odpovédné jednani, tedy takové jednani, které je v dané
prostiedi. Environmentdlné odpovédné jednani je chapano jako odpovédné osobni,
obcanské a profesni jednani, tykajici se zachazeni s prirodou a prirodnimi zdroji,
spotiebitelského chovani a aktivniho ovliviiovani svého okoli s vyuzitim demokratickych
procesi a pravnich prostredku. EVVO k takovému jednani pripravuje a motivuje, samotné

Jednani je véct svobodného rozhodnuti jednotlivee. (MZP, 2011, s. 5)

Zajisténi priznivého Zivotniho prostiedi prostrednictvim MZP

Listina zakladnich prav a svobod stanovuje pravo na pfiznivé zivotni prostiedi.
Dlouhodobeé se osveédcila kombinace tii cest, jak takové zivotni prostiedi zajistit. Prvni z nich
je restrikce. Nékteré cinnosti, které porusuji zivotni prostredi, zakazeme, a poruseni zakona
trestame. Druhou cestou je pobidka. Tém, kdo Zivotni prostfedi chrani, nabidneme pfitazlivé
vyhody a za ochranou Cinnost je odménime. Tteti cestou je vychova. Vychovavame a

vzdélavame obcany takovym zpisobem, aby se mohli samy dobrovolné rozhodnout pro
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Setrné jednadni vici zivotnimu prostfedi. Vychova je jedinou metodou, ktera je postavena na

vnitini motivaci, zbylé dvé metody stavi na motivaci vngjii. (MZP)

Vymezeni cild dané vychovné vzdélavaci discipliny piedpokladd hledéani
kompromisu navzdjem mezi politickymi pozadavky, domadci tradici a zahrani¢nim
diskursem. Vysledek tohoto kompromisu nemtize byt nikdy staticky, nebot” je proménovan

vV zavislosti na ménicich se potiebach spole¢nosti a védecké reflexi oboru. (Cinéera, 2013)

Podobny vyvoj muzeme sledovat i v piipadé environmentalni vychovy.
Environmentalni vychova jako obor vznikla na ptelomu Sedesatych a sedmdesatych let
minulého stoleti jako reakce na prohlubovani problému zivotniho prostfedi, v navaznosti na
predchozi pristupy jako bylo hnuti vychovy v ptirod€, vychovy k ochrané ptirody, nebo
vychovy o pfirodé. Environmentalni vychova se nevyvijela vSude stejnomérné, 1 v rdmci
jedné zemé existuji vedle sebe rliznd pojeti a nadzvy. I pies nesjednocenost a rtiznorodost
jednotlivych pojeti miizeme environmentalni vychovu definovat nasledujicim schématem.

(Tamtéz)

Zivotni
prostiedi

Prostiedky Kompetence Chovani

6.2 Ovliviiovani Zivotniho prostiedi

Cingera (2013) uvadi, Zze smyslem environmentélni vychovy je pozitivné ovliviiovat
stav Zivotniho prostiedi a pomoci jej udrzet na optimalni Grovni pro kvalitni Zivot. Zivotni
prostiedi je ovlivilovano lidskou ¢innosti, proto chce environmentalni vychova rozvijet
takové chovani, které je odpovédné vici ZP. Jeho problémy chapeme jako ohroZeni pro

zdravi ¢loveka a kvalitu jeho zivota. V Tbiliské deklaraci z roku 1977 (2005) se objevuje
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vymezeni oboru vychovnych aktivit jako ,,efektivniho pfispévku pro zlepSovani zivotniho
prostfedi“. Environmentalni vychova se tedy snazi nalézt dynamickou rovnovahu mezi
kvalitou lidského Zivota a kvalitou zivotniho prostfedi (Hungerford, Peyton a Wilke, 1980,
americky zakon o EV). O ochranu a zachovani zivotniho prostfedi usiluje také koncept

vzdélavani pro udrzitelny rozvoj (VUR). (Cinéera, 2013)

Myslenku dynamické rovnovahy mezi kvalitami zivota a zivotniho prostiedi nahradil
a zpresnil ,,vizi vychovy, ktera usiluje o rovnovahu lidského a ekonomického blahobytu a
kulturnimi tradicemi a respektem pro pfirodni zdroje Zemé*. (UNESCO, 2008). Lidé voli
konkrétni chovani na zékladé rozhodovani, do kterého kromé vnéjsich podminek vstupuji i
podminky vnitini, jako je naptiklad jejich porozuméni problematice, postoje, hodnoty,
nazory a dovednosti. Ty souhrnné oznacujeme jako kompetence. Environmentalni vychova

vyuzivé pro rozvijeni danych kompetenci prostiedki. (Cinéera, 2013)

6.3 Environmentalné odpovédné chovani

Environmentélni vychova ptedpoklada, Ze cestou ke kvalitnimu Zivotnimu prostredi
je vetejnost, jejiz chovani je odpovédné. Cilem environmentalni vychovy je dle Tbiliské
deklarace (2005) ,,utvafet nové vzorce chovani jednotlivct skupin i spole¢nosti jako celku
vstiicné k zivotnimu prostfedi. Hungerford a Peyton (podle Marcinkowski, 2005)

definovali pét bazalnich oblasti odpovédného environmentalniho chovani. Jsou to:

e ekomanagement (neboli chovani, pfi kterém se lidé ptimo ocitaji v kontaktu
S ptirodou),

e spotiebitelstvi (chovani, kterym miize ¢lovék ovlivnit trh pomoci vyuziti své
kupni sily, naptiklad nakupem produkti které maji ekologickou znacku),

e piesvédCovani (to je chovani, kdy ¢loveék ovliviiuje jiné lidi a motivuje je
k odpovédnému environmentalnimu chovani),

e politické akce (to je takové chovani, ve kterém clovek vyuziva své politicka prava
ve prospéch zivotniho prostiedi, naptiklad tak, ze komunikuje se zastupiteli, nebo

vyuziva svého volebniho prava).
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e pravni akce (chovani, pfi kterém lidé vyuzivaji jiz eXistujici pravni néstroje - pisi
petice, davaji podnéty k trestnimu stihani, Uc€astni se riiznych rozhodovacich

procesu).

Nekteii z fad americkych autord uvadi, ze odpovédné environmentéalni chovani je
nutné chapat jako hlavni cil environmentéalni vychovy, nikoli vSak jako ocekavany vystup
daného programu. Chovani by tedy mélo byt smérem, kterym se ma vychova ubirat, ale ne
tim, co by se mélo vyzadovat od zakd. Zaci by méli byt ve skolach k odpovédnému chovani
vedeni a motivovani, ale ne nuceni. (Hungerford in Marcinkowski, 1997). Druha skupina

autortl, dasto z evropskych zemi se s timto pojetim neztotozituje. (Cinéera, 2013)

Podle nazoru, ktery zastavaji, nema vychova usilovat pouze o chovani jednotlivce,
nybrz by méla usilovat o zménu celé spole¢nosti. Klicem ktomu by méla byt
nemanipulativni vychova demokratického ob¢ana, ktery bude disponovat kompetencemi pro
aktivni ob¢anstvi (Wals a van der Leij, 1997). Wals a kol (2008) rozliSuje dva hlavni ptistupy
environmentalni vychovy. Emancipac¢ni a instrumentélni. V pfistupu emancipa¢nim formuji
cile 1 prostfedky sami zaci a pedagog vystupuje pouze jako facilititor. V instrumentalnim
piistupu voli cile i prostfedky K jejich dosazeni pedagog, zatimco zaci jsou V roli pfijemcd.
Instrumentalni piistup chce formovat uréité chovani, zatimco emancipaéni usiluje o rozvoj

kompetenci, nezbytnych pro samostatné rozhodovani ob&ana. (Cincera, 2013)

Pojem environmentalné odpovédné jednani vymezuje dokument Cile a indikatory
EVVO (Broukalova akol., 2012, s. 2), jako ,,odpovédné osobni, obcanské a profesni jednani,
tykajici se zachadzeni s prirodou a prirodnimi zdroji, spotrebitelského chovani a aktivniho
ovliviiovani svého okoli s vyuzitim demokratickych procesii a pravnich prostiedkii. EVVO
k takovému jednani pripravuje a motivuje, samotné jednani je véci svobodného rozhodnuti

I3

Jjednotlivce. “.
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6.4 EVVO v ¢eskych Skolach

V Ceské republice je EVVO vymezeno v nékolika dokumentech, dtleZitym pro
Skolni praxi se stava ramcovy vzdélavaci program (RVP, 2007), ktery uvadi cile a okruhy
vzdélavani jednotlivych typt Skol. Environmentdlni vzd€lavani, vychova a osvéta
predstavuje jedno z priifezovych témat uvedenych pravé v RVP. Znamena to tedy, ze kazda
Skola vice ¢i méné by se méla zabyvat timto tématem, bud zavedenim samostatného
pifedmétu, realizaci prufezového projektu nebo EVVO integrovat do ostatnich vyucovacich

predméti. (Cindera, 2011)

V ramcovém vzdélavacim programu pro zdkladni vzdélavani (RVP ZV) jsou
uvedeny v prufezovém tématu environmentalni vzdélavani, vychova a osvéta ¢tyfi tematické

okruhy. (RVP ZV)

o Ekosystémy

J Zakladni podminky zivota na zemi
J Lidské aktivity a problémy Zivotniho prostiedi
. Vztah ¢loveéka a prostiedi

Doporucené oc¢ekavané vystupy k prifezovému tématu environmentalni vzdélavani,
vychova a osvéta (DOV EVVO), (Pastorova a kol., 2011). V DOV nalezneme definice péti

klicovych a péti propojujicich témat.
Klic¢ova témata predstavuji:

e Senzitivita, tj. citlivost, vztah a empatie K pfirodé a zivotnimu prostiedi,

e Zakonitosti, tj. znalost zdkladnich principl fungovani zivotniho prostiedi,

e Problémy a konflikty, tj. porozuméni problémim zivotniho prostiedi a
konfliktim, které vznikaji z diskuse o jejich feseni,

e Vyzkumné dovednosti a znalosti, tj. kompetence k vyzkumu
environmentalnich problému a konfliktt,

e Akeni strategie, tj. znalosti a dovednosti potfebné k odpovédnému

environmentalnimu jednani. (Pastorova a kol., 2011)
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Propojujici témata predstavuji doporuceni, na kterd by pedagogové méli davat pozor.

- Environmentalni postoje a hodnoty
- Vztah Kk mistu
- Osobni odpoveédnost

- PresvédcCeni o vlastnim vlivu (Tamtéz)

Doporucené o¢ekavané vystupy pocitaji s urcitou posloupnosti v feseni jednotlivych
klicovych témat. DOV doporucuje zacit rozvijet senzitivitu U nejmladsich déti, pokracovat
rozvojem porozuméni ekologickym zakonitostem, vyzkumnych dovednosti a az poté

postoupit k environmentalnim problémiim a jejich feeni. (Cin¢era, 2013)

Bélehradska charta a Tbiliska deklarace ptfinasSeji zakladni vymezeni cilii a strategii
environmentalni vychovy. Bélehradska charta (UNESCO, 1975) stanovila cile EV ,,
vychovat svétové obyvatelstvo, které si uvédomuje, zajimad se o ZP a o jeho problémy, které
md poznatky, dovednosti, postoje, motivace a odhodlani individualné i spolecné resit

soucasné problémy a predchazet problémiim novym. “(1bid)

Thiliska deklarace (UNESCO, 1978) popsala pét kategorii cilii environmentalni

vychovy:
. Povédomi (o ZP a jeho problémech)
. Znalosti (porozuméni ZP a jeho problémiim)
. Postoje (hodnoty a motivace, které se podileji na zlepSovani a ochrang ZP)
J Dovednosti (analyzovat a fesit problémy ZP)
. Participace (aktivné fesit environmentalni problémy).

Pozdéji vznikaji novd vymezeni environmentalni vychovy, kterd na tato navazuji a
dopliiuji je. Vlivem nartstu vyzkumt se ukazuje, ze predesla vychodiska neobsahuji v§echny
proménné, které jsou dilezité pro environmentdlni vychovu (napiiklad senzitivita,
pfesvédceni, ze svym jedndnim mohu néco zménit). Proto od konce 70. let vznika
Vv anglosaském prostiedi fada ramcti, které se snazi doplnit nové poznatky, popisuji oblast
environmentalni vychovy a naznacuji déleni environmentélni vychovy do nékolika oblasti.

(Cingera, 2013).

Hungerford a Volk (1990) publikuji model environmentalné odpovédného chovani

(= jednani); (responsible environmental behavior — REB). V ném popisuji znalosti,
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dovednosti a dalsi slozky, které souvisi s chovanim. Hungerford a Volk vymezuji cil
environmentalni vychovy jako environmentdln¢ odpovédné chovani. V novéjSich
dokumentech je cil environmentidlni vychovy popsédn jako rozvoj environmentalni

gramotnosti nebo environmentalné gramotného obcanstvi (NAAEE, 2009 a 2010).

6.5 Environmentalni gramotnost

Severoamericka asociace pro environmentalni vychovu (NAAEE) definuje
environmentalné¢ gramotnou osobu ,,jako osobu, ktera samostatné, ale i ve spoluprdci
S druhymi, utvdri informovand rozhodnuti tykajici se Zivotniho prostiedi; je schopna a
ochotna jednat na zaklade téchto rozhodnuti, aby zlepsila kvalitu Zivota dalsich jedinci,
spolecnosti a kvalitu globdalniho ZP; podili se na obcanském Zivoté.” (Danis, 2013)

Environmentalné gramotni jedinci maji v rizném méftitku:

e Znalosti a porozuméni tykajici se Sirokého spektra environmentalnich pojm,
problémi a konfliktl

e Sadu kognitivnich a afektivnich dispozic

e Sadu kompetenci (kognitivnich dovednosti a schopnosti)

e Vhodné behavioralni strategie, aby na zékladé¢ téchto znalosti a porozumeéni
dospéli  krozumnym a efektivnim rozhodnutim vcelé¢ Skale

environmentalnich kontextt. (Danis, 2013).
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Oblast environmentalni gramotnosti (pfevzato z Hollweg a kol., 2011 in Danis, 2013)

l Smycka zpétné vazby /reflexe
Pokracujici rozvoj gramotnosti

Znalosti

Co vim o:

e Fyzickych a
ekologickych systémech

e  Socialnich, kulturnich a
politickych systémech

e Environmentalnich
problémech

e Riznych feseni
environmentalnich
problémi

e  Obcanské participaci a
akcnich strategiich

Kompetence

Dovednosti a schopnosti, u kterych
vim, jak a kdy je pouzit:

e Identifikovat environmentalni

problémy

e Kilast vhodné otazky o
environmentalnich
podminkach a problémech

e  Zkoumat environmentalni
problémy (zabyvat se
védeckymi a socialnimi
aspekty problému s vyuzitim
primarnich a sekundarnich
informacnich zdrojt)

e Vyhodnocovat a tvofit si

vlastni isudky o

environmentalnich

problémech (o interakci mezi

environmentalnimi

podminkami a

sociopolitickymi systémy)

e Pouzivat dikazy a znalosti
k volbé a obhajob¢ své
vlastni pozice v feSeni
problémi

e Vytvaret a vyhodnocovat
plany (rizného rozsahu a na
ruznych urovnich) na feseni
environmentalnich problémi

Environmentaln¢ odpovédné
jednani:

Provadéni zamérného nebo
navyklého jednani, které smétfuje

k vyfeseni soucasnych problémi a
predchéazeni novym, a to
samostatng, nebo jako ¢len skupiny

—»  Kontexty (Osobni,
spolecenské ¢i fyzické)

Dispozice

Jak reaguji na environmentalni
problémy:
e Senzitivita
e Postoje k ZP a zajem o
néj
e  Piijeti osobni
zodpovédnosti
e  Ohnisko kontroly/
presvédceni o vlastnim
vlivu
e  Motivace a zamér jednat
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Ve schématu jsou podrobnéji zachyceny jednotlivé slozky environmentalni
gramotnosti a vztahy mezi nimi. Autofi dale vSechny polozky detailn€ popisuji a vysvétluji
vazby mezi nimi.

Kontexty pro uplatnéni environmentalni gramotnosti, ptevzato od (Hollweg a kol.,
2001 in Danis, 2013)

pro organismy,
exotické invazni

druhy

Lokalni Regionalni Globalni
Biodiverzita Flora a fauna OhrozZené druhy, Ekologicka
ubytek stanovist udrzitelnost,

udrzitelné vyuzivani

druhti

Populacni rtst

Rust, narozeni/smrt,

Udrzovani lidské

Rist populace a

vody

na zivotni prostiedi

imigrace, emigrace | populace, jeho socialni,
rozmisténi ekonomické a
populace, prelidnéni | environmentalni
disledky
Ptirodni zdroje Osobni spotieba Produkce a Udrzitelné
materialt distribuce jidla, vyuzivani
vody, energie obnovitelnych a
neobnovitelnych
zdroji
Kvalita zivotniho Dopady vyuzivani a | Zachazeni Udrzitelnost
prostiedi a zdravi odkladani materiali | s tekutym a pevhym | ekosystémovych
na kvalitu ovzdusi a | odpadem, dopady sluzeb

Ptirodni pohromy a

extrémni pocasi

Rozhodnuti o
vystavbé

v oblastech
ohrozenych

povodnémi,

Néhlé promény
(napt. zemétteseni),
pomalé promény

(napft. pobfezni

Klimaticka zména,

extrémni projevy pocasi
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ptilivovymi vlnami

eroze), rizika a

pfirodnich oblasti

vodnich tokid a

¢i silnym vétrem vyhody
Vyuzivani pudy Ochrana Dopady vyuzivani a | Tvorba a ztrata
zemédéelské pudy a | odklond vody, ornice, ztrata

obd¢lavané pudy

zatopovych tizemi

6.6 Nové vymezeni environmentalni gramotnosti

Doporucené ocekdvané vystupy a cile a indikatory environmentalniho vzdélavani,

vychovy a osvéty ptedstavuji prvni podrobné vymezeni environmentalni vychovy v ceském

prostiedi. Oba dokumenty, které¢ byly publikovany v roce 2011, jasné€ definuji a uspotradavaji

cile i podoblasti environmentalni vychovy.(Cingera, 2013)

DOV environmentalni vychovy jako prifezového tématu (Pastorova a kol., 2011)

vzniklé v gesci MSMT (vyzkumny tstav pedagogicky) uréuji cile a podrobngjsi oéekavané

vystupy vyuky environmentalni vychovy v zékladnich Skolach a gymnéziich. Dokument

definuje pét oblasti environmentalni vychovy, tzv. klicovych témat: (Ibid)

Senzitivita

Ekologické zakonitosti
Problémy a konflikty
Vyzkumné dovednosti

Ak¢eni strategie

Cile a indikatory pro environmentalni vzdélavani, vychovu a osvétu (Broukalova a

kol., 2011), vytvotilo MZP, stanovuje cile EVVO, navrhuje mozné indikéatory pro posouzeni,

zda je cilt uspésné dosahovano. Dokument popisuje zakladni oblasti EVVO.

Vztah K prirodé
Vztah k mistu
Ekologické déje a zdkonitosti

Environmentalni problémy a konflikty a jednani ve prospéch zivotniho prostiedi.
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Z vymezeni environmentalni gramotnosti podle Severoamerické asociace pro
environmentalni vychovu (NAAEE) a v dokumentech Doporucené ocekavané vystupy a
Cile a indikatory pro environmentalni vzdélavani, vychovu a osvétu jsou patrné nckteré
velké rozdily. Pro NAAEE je klicovym pojmem environmentalni gramotnost (ktery oznacuji

jako cil environmentalni vychovy). (Danis, 2013)

Tento pojem se v zadném cCeském dokumentu neobjevuje, v obou hlavnich
dokumentech je cil definovan jako rozvoj kompetenci potiebnych pro environmentalné
odpovédné jednani.

rr

Organizace pusobici v oblasti environmentdlni gramotnosti u NAAEE a
environmentalni vychova v cCeskych dokumentech se li§i. Bazalni segmentace
environmentalni gramotnosti od NAAEE obsahuje dispozice, znalosti a kompetence, které
pouzivame pii environmentadlné odpovédném jedndni, oproti tomu Ceské dokumenty o
environmentalni vychové operuji s pojmy jako je vztah k pfirodé, ekologické déje a
zakonitosti, environmentalni problémy a konflikty. Na druhou stranu ¢eské dokumenty maji
mnoho stejnych myslenkovych vychodisek spoleénych s americkym dokumentem. Je
evidentni, Ze i ¢eské dokumenty vychazi z predchozich ramct definujicich environmentalni

vychovu, které jsou zndmé v mezinarodnich kruzich. (Danis, 2013)
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Prakticka cast
7. Tvorba slovnikového zakladu pro oblast EVVO

Jelikoz studuji specidlni pedagogiku a environmentdlni vychovu, vzdélavani a
osvétu, chtéla jsem néjakym zplsobem tyto dva obory propojit. Protoze slovnik znakového
jazyka, ktery by byl zaméfeny na oblast environmentalni vychovy, vzdélavani a osvéty pro

zéky druhého stupné zakladnich skol doposud nebyl vytvoien, pokusila jsem se o to ja.

7.1 Cil praktické Casti prace

Cilem této prace je vypracovat pojmovy zaklad pro oblast environmentalni vychovy,
vzdélavani a osvety pro ¢esky znakovy jazyk. V diplomové praci bych na tento zéklad rada
navazala, vsadila ho do slovnikového programu a doplnila jej o znaky, Které nato¢im na
video. Vyrazy by byly znakovany dospé€lymi, neslySicimi osobami, které maji v tomto sméru

bohaté zkuSenosti.

7.2 Metody pouzité pri tvorbé praktické casti

Pfi tvorbé tohoto materialu jsem vyuzivala metodu rozhovoru, analyzy a syntézy a
postupovala jsem nasledujicim zptisobem:

Nejdiive jsem si vypujéila vyukovy material ptirodopisu na druhém stupni
zakladnich $kol a vypracovala seznam vsech termind, Které se néjakym zplsobem tykaji
environmentalni vychovy, vzdélavani a osvéty. K danym pojmim jsem napsala vyznamové
vety, tak jak jsem se domnivala, zZe budou nejlépe pochopeny. AZ po konzultacich a
vyzkouSeni v praxi jsem zjistila, ze nékteré terminy jsou tak slozité na vysvétleni i
pochopeni, Ze jsem je musela hodné€ upravovat a rizné modifikovat, aby bylo dosazeno cile
a zaci se sluchovym postizenim vyraz spravn¢ pochopili. Konzultace a ovéteni v praxi mi
bylo umoznéno po Castech testovat ve Skolach pro zZaky se sluchovym postizenim v Praze

Holec¢kove ulici a v Olomouci.
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7.3 Vysledek praktické casti

Vysledkem této Casti prace je nasledujici slovnikova baze znakového jazyka pro

oblast environmentéalniho vzdélavani, vychovy a osvéty.

Slovnikovy zaklad

Agentura ochrany piirody a krajiny (AOPK); Agentura ochrany pfirody a krajiny se stard o
ptirodu, chrani ji.

Agroekosystém; Agroekosystém (Agro = pole, zemé&d¢lstvi) je ekosystém, ktery vytvotil

¢lovek.

Aktivni pohyb; Zivogichové se aktivné pohybuji pomoci svald, bi¢ikl, nebo brv (= podobné

jako chloupky).
Atmosféra; Atmosféra je plynny obal planety Zem¢.

Bakterie; Bakterie ¢asto zpiisobuji riiznd onemocnéni (angina), jiné bakterie jsou uzite¢né

(= E. coli v nasem stieve).

BaZina; Bazina je podmacené misto napf. v lesich (= mokra hlina), kde rostou rostliny.
Bezobratli; Bezobratli Zivo¢ichové nemaji v téle pateft.

Bicik; Bicik je ¢ast téla Zivocicha, slouzi k pohybu ve vodé.

jednom Uzemi (= misto).

Biologicka rovnovéha; Biologickéd rovnovaha je, kdyz je stejny pocet producentii (zelenych

rostlin) a konzumenti (zivoc¢icht zivicich se rostlinami = bylozravci).
Biom; Biom je spole€enstvo (= skupina) organismi Zijicich spolu na jednom misté
(napt. tropicky destny les).

Biomasa; Biomasa je soubor (= skupina) latek, které tvoii téla zivocichu, rostlin, hub, sinic
a bakterii.

Biorytmus; Biorytmus je d€j u organismt, ktery se pravidelné opakuje. (napt. Jezci se
ukladaji k zimnimu spanku).
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Botanickd zahrada; V botanické zahrad¢ jsou i rostliny, které v nasi ptirod€ nerostou.
Brvy; Brvy jsou ¢asti téla, slouzi jako nohy, jsou podobné chluptim, zivocich zije ve vodé.
Buciny; Buciny jsou smisSené lesy, kde roste hlavné buk lesni.

Bylinné patro; Do bylinného patra patii vSechny byliny i dfeviny (= kete), které jsou nizsi

nez lm.
Bylozravci; Potrava (= jidlo) bylozravct, jsou jen rostliny.

Celosvétovy problém; Celosvétovy (= globalni) problém je dulezity a nebezpecny pro

vSechny lidi na Zemi, (napf. plasty v oceanech).

Cytoplazma; Cytoplazma je tekuté prostredi (= tekutina) uvnitt bunky.

Cernozem; Cernozem je nejurodngjsi, nejlepsi ptida (= hlina) mirného pasma, ma nejvice
Zivin.

Cerny seznam; Do &erného seznamu se zapisuji vyhynulé rostliny a Zivogichové v uréité
oblasti (= misto).

Cerveny seznam; Do cerven¢ho seznamu se zapisuje rostliny a zivoCichové, ktefi jsou

ohroZeni, je jich na Zemi uZ malo.

Clenovci; Télo &lenovei rozlidujeme na hlavu, hrud’ a zadegek, jsou nejpocetngjsi skupinou
zivocichil (= je jich nejvic).

Dekompozitoti; Dekompozitoti (= rozkladaci) jsou Zivo€ichové, rozkladaji mrtva téla rostlin
a zivo€ichil na jednodussi latky.

Doubravy; Doubravy jsou lesy, kde rostou hlavné duby.

Drahy kov; Drah¢ kovy (sttibro, zlato) se pouZzivaji ve Sperkaftstvi (= na vyrobu Sperki).

cv w7

Druhova rozmanitost; Snazime se udrzet druhovou rozmanitost (= aby bylo co nejvice

druhty).

Dieviny; Dfeviny jsou rostliny, které maji dfevnaty stonek (= stromy a kefte).

Dusik; Dusik je plynna, chemicka latka, ktera se vyskytuje v ptirode (= je ho nejvice).
Dychani; Dychani je proces vymény plynti, hlavné kysliku a oxidu uhli¢itého.
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Dynamika populace; Pocetnost populace (= pocet obyvatel), jeji ubytek (smrt ¢lenit) nebo
ptirdstek (= narozeni ¢lent) tvofi dynamiku populace.

Ekosystém; Ekosystém je oznaceni pro ucelenou cast ptirody (= les, pole, rybnik...).

Ekoton; Ekoton je spolecenstvo (= skupina), které se vytvofilo na hranici dvou jinych

spoleCenstev (= 1 nova skupina organismil vznikne z 2 jinych spolecenstev).
Elektricka energie; Elektricka energie se vyrabi v elektrarnach.
Emise; Emise jsou Skodlivé latky, které znecist'uji prostiedi (oxidy dusiku a siry).

Energie ziskana z alternativnich zdroja; Energie ziskand ze slunce, vody nebo vétru jsou

alternativnimi (= ndhradnimi, jinymi) zdroji energie. Tahle véta nedava smysl.

Environmentalni vzdélavani, vychova a osvéta (zkratka - EVVO); EVVO nés informuje o

problémech nasi Zemé a o tom, jak ji miiZeme pomoci.

Evaporace; Evaporace je vypafovani (= voda, kapalina se pfeménuje na paru, plyn) vody

Z povrchu Zemé.

Feromony; Feromony jsou chemické latky, slouzi k dorozumivani (= komunikaci) mezi
zivocCichy.

Fosilni palivo; Fosilni palivo vzniklo pfeménou odumielych tél rostlin a Zivocichii bez
vzduchu (ropa, uhli, zemni plyn).

Fotosyntéza; Pfi fotosyntéze vznika kyslik.

Hlavonozci; Hlavonozci jsou Zivocichové, patii do skupiny mékkyst (= chobotnice, sépie).
Hmyz; Hmyz jsou Zivoc¢ichové patiici do kmene ¢lenovcd, je jich nejvice.

Hnédozem; Hnédozem je méné kvalitni (= horsi) pida nez Cernozem.

Hornina; Hornina je ptfirodni latka, (kdmen) ktery tvofi zemskou ktiru.

Horniny pfeménéné. Napt. mramor (= druh kamene) je pfeménénd hornina.

Horniny usazené; Vapenec (= druh kamene) patii mezi usazené horniny.

Horniny vyvtelé; Piikladem vyvielé horniny (= kamen) je Zula (= druh kamene). Magma

vytéka ze sopky, tuhne, a z toho vznikaji vyvielé horniny.

42



Horské oblasti; Znamé horské oblasti u nas jsou Krkonoge, Beskydy, Jeseniky a Sumava.

Horské smréiny; Horské smrciny jsou lesy, kde roste smrk ptirozené (= sam od sebe, ¢lovék

ho nevysazuje) v horskych oblastech.

Hospodaiska zvirata; Hospodarska zvirata chovame kvili uzitku, mame z nich maso, mléko,

vejce.

Houby; Sbirame pouze jedl¢ houby, které zname.

Humus; Humus je nejurodnéjsi ¢ast pudy (= hliny).
Chlorofyl; Chlorofyl je barvivo, které maji zelené rostliny.

Chranéné krajinné oblasti; V chranénych krajinnych oblastech se nesmi nijak poskozovat
priroda (= netrhat rostliny, neublizovat zivocichiim), kdo to porusi, musi zaplatit vysokou

pokutu.

Chranény druh; Chranény druh je druh rostliny nebo Zivocicha, ktery je chranén zdkonem

(= protoze je ho malo).

Imise; Imise jsou Skodlivé latky, mohou se nahromadit v pid¢ (hling), ve vodé 1 vzduchu.
Jaderna energie; Jaderna energie se vyrabi v jadernych elektrarnach.

Jedovaté houby; Jedovaté houby zptsobuji ¢lovéku otravu, nesbirdme je a nejime je.
Ketovée patro; Ketove patro tvoii vSechny dieviny (= stromy, kete), které jsou vyssi nez 1 m
anizsi nez 5 m.

Klecové pasmo; Klecové pasmo je vysoko na horach, tvoii ho borovice kle¢ (= mal4, odolna
borovice).

Klima; Klima (= podnebi) je dlouhodoby stav pocasi.

Klimatické zmény; Klimatické zmény jsou zmény, které probihaji v dlouhodobém stavu

pocasi.

Kontaminanty; Kontaminanty jsou nebezpec¢né latky, mohou ohroZovat pfirodu a naSe

zdravi.

Konzumenti 1. fadu; Konzumenti 1. fadu (= byloZravci) se zivi (= jedi) producenty (=

rostlinami).
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Konzumenti 2. fadu; Konzumenti 2. fadu (= masozravci) se zivi (= jedi) konzumenty 1. fadu.

(= bylozraveci).

Kovové nerosty; Kovové nerosty jsou mineraly (= nékteré kameny), které¢ maji v sob¢ kovy.

(Galenit — olovo, pyrit — zelezo).

Krouzkovci; Krouzkovci jsou zivocichové, ktefi maji télo rozdelené do stejnych ¢lankd, (=
napf. zizala).

Kysely dést’; Kysely dést’ ma v sob¢ oxidy siry, to je problém, nici lesy.

Kyslik; Kyslik je chemicky prvek, ktery vyrabi zelené rostliny a my ho vdechujeme.
Lécivé byliny; Lécivé byliny jsou rostliny, které jsou dobré, pro nase zdravi.

Lesni patra; Les délime do lesnich pater. Patro mechové, bylinné, kefové a stromové.

Lesy mirného pasu; V mirném pasu (= mirny podnebny pés) se vyskytuji lesy listnaté,
smiSené i jehli¢naté.

Lom; Lom slouzi k tézb¢é kamene nebo jinych nerostl (= kamenit).

Luzni lesy; LuZni lesy jsou pravideln¢ zaplavované vodou, maji vysokou hladinu podzemni

vody. Najdeme je napt. v Litovelském Pomoravi.
Masozravci; MasozZravcei jsou konzumenti 2. fadu, Zivi se jinymi Zivocichy.

Mechové patro; Do mechového patra fadime vSechny mechy (= malé zelené rostliny) a

lisejniky, najdeme ho v lese.
Mechy; Mechy jsou malé zelené rostliny, pohlcuji do sebe vodu.

Mekkysi; Mékkysi (= kmen - skupina Zivocichill) jsou bezobratli Zivocichové, naptiklad

usttice, chobotnice nebo hlemyzd’.
Metan; Metan je vyznamny sklenikovy plyn, poméha oteplovat planetu Zemi.
Meteorologie; Meteorologie je véda, kterd se zabyva pocasim.

Mezinarodni dohoda; Mezinarodni dohoda je smlouva, ktera je platna v téch statech, které

dohodu podepsali.

MIzi; MIzZi jsou vodni zivoCichové, ktefi patfi do kmene (= skupina) meékkyst (= napf.

Skeble, slavky, ustfice, perlorodky).
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Nedostatek vody; Nedostatek (= mélo) vody je globalnim (= celosvétovym) problémem.
Nejedl¢é houby; Nejedlé houby nesbirame.

Nekovové nerosty; Nekovové nerosty (= nékteré kameny) jsou takové nerosty, co v sobé

nemaji kovy (naptiklad sira, grafit, sil kamenna).

Nerost; Z vice nerostl (= kamenil) vznika hornina.

Nerostné suroviny; Nerostné suroviny jsou horniny a nerosty které t€zime a vyuzivame.
Neziva piiroda; Do nezivé ptirody patii Svétlo, teplo, ptida, vzduch a voda.

Nizina; Nizina (= pole, louky) je Gizemi, (= misto) ktera lezi od 0 do 200 metri nad mofem.

(m.n.m.)

Obojzivelnici; Obojzivelnici jsou zivocichové, kteti dokazi zit ve vod¢ i na sousi.
Obratlovci; Obratlovci jsou Zivocichové, ktefi maji patet.

Ochrana pfed pfirozenymi predatory; Ochranou pied ptfirozenymi predéatory (predéator =
zvife, Zere maso) muze byt vystrazné, (= nebezpecné) nebo nenapadné (= obycejné)
zbarveni. (Napf. vystrazné barvy jedovatych zab a hadu,

Oxid uhelnaty; Oxid uhelnaty je jedovaty plyn.

Oxid uhlicity; Oxid uhlicity je dilezity sklenikovy plyn, poméaha ohtivat planetu.

Oxidy dusiku; Oxidy dusiku vznikaji hlavné pii spalovani fosilnich paliv (Fosilni paliva jsou
ropa, uhli, zemni plyn).

Oxidy siry; Oxidy siry mohou ve vzduchu zplisobovat kyselé desté (= nebezpecné), které
nici lesy.

Ozonova vrstva; Ozonova vrstva chrani planetu Zemi pted ultrafialovym (= nebezpecny),

(zkratka — UV) zatenim.

Pahorkatiny; Pahorkatiny jsou uzemi (= misto) od 300 do 600 metri nad mofem (= zkratka

m. n. m.)

Pasivni pohyb; Pasivni pohyb (= nepohybuji se sami — zivo¢ichové, semena rostlin) je pohyb

pomoci vnéjsich vlivl, napft. vitr, vodni proud.
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Planeta; Planeta je téleso, které obihd kolem slunce a je tézké. (Zemé je planeta)

Plankton; Plankton jsou mikroskopické (= jsou vidét jen pod mikroskopem, pii velkém

zvétSeni) organismy, které se pasivné (= nepohybuji se sami) vznasi ve vode.

Plazi; Plazi jsou prvni skupinou zivocicht, ktefi se ptizplisobili Zivotu na sousi (= pevning),
(napf. hadi, jesteri).

Plevele; Plevele jsou rostliny, které rostou na misté, kde je nechceme, piekdzi nam (= na
zahradce).

Plisng; Plisné jsou mikroskopické (= pouze okem nejsou vidét) vldknité (nitovité) houby.
P1zi; Plzi jsou zivocichové z kmene (= skupina) me&kkysi, mezi plze patii hlemyzd’ zahradni.

Podminky zivota na Zemi; Podminky Zivota na Zemi jsou vzduch, voda, Ziviny, teplo a

svétlo, bez nich by Zivot na Zemi nebyl mozny.

Podnebi; Podnebi je dlouhodoby stav pocasi.

Podnebny pas; Zname tropicky podnebny pas, subtropicky, mirny pas, subpolarni a polarni.
Podzemni voda; Podzemni voda je voda, ktera se nachéazi pod zemskym povrchem.

Polarni pustina; Polarni pustina je oblast, kde je stale led a snih.

Populace; Populace je obyvatelstvo stejného druhu na urc¢itém tzemi (= misto).

Potrava; Potrava je nezbytna pro Zivot (bez potravy nemiizeme Zit).

Potravni pyramida; Potravni pyramida nam ukazuje potravni vztahy v ekosystému (= les,

rybnik, louka...).

Potravni fetézec; Potravni fetézec popisuje potravni vztahy druht Zivocichl v ekosystému

(= les, pole, ocean...)

Potravni vztahy; Mezi vSemi organismy jsou potravni vztahy, (= jeden je potravou druhého).
Pousté; Pouste jsou neurodné (= maji malo zivin) oblasti kde je mélo vody.

Poustni rostlina; V poustich rostou n¢které rostliny, naptiklad poustni riize.

Predace; Predace je potravni vztah (predator = masoZravec — kofist).

Prevence; Prevence je opatieni, které ma predchazet néjakému nezadoucimu jevu (napf.
ockovani).
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Producenti; Producenti jsou zelené rostliny, produkuji (= vyrabi) kyslik.
Preslicky; Preslicky jsou zelené rostliny, které rostou v lese.

Ptirodni ekosystém; Pfirodni ekosystém je ptirozeny ekosystém (ucelené izemi = misto),

neni vytvoreny ¢lovékem.

Ptirodni zdroj; Ptirodni zdroj je zdroj, ktery nam déava piiroda (napt. voda, slunce = svétlo,

teplo)
Ptirozeny lesni ekosystém; Pfirozeny lesni ekosystém vytvoftila ptiroda, ne ¢lovek.

Ptizpisobeni se novym podminkam (= adaptace); Adaptace je diilezita schopnost organismil

k preziti. (Bez ptizptisobeni se okoli bychom nepfiezili).
Ptaci; Ptaci jsou zivocichové s kiidly, patii do podkmene obratlovct.
Pida; Piida (= hlina) tvofi nejsvrchnéjsi (= nejvic nahote) vrstvu zemské kiry.

Radioaktivni odpad; Radioaktivni odpad je nebezpecny, vznika v jadernych elektrarnach pii

vyrob¢ energie.

Raselina; RaSelina je velké mnozZstvi, ¢astecné (= trochu) rozloZenych rostlin (raSelinik) na
urcitém Uzemi.

Raselinik; Raselinik je rostlina, jeji buiiky do sebe dok4zou natdhnout velké mnoZstvi vody.
RaSeliniste; Raselinisté jsou mista, kde se vyskytuje (= roste) raSelina.

Ropa; Ropa je fosilni palivo (vzniklé z fosilii = odumftelych tél rostlin a Zivocichti).

Rostliny semenné; Semenné rostliny tvoifi semena, pomoci nich se rozmnoZuji (= stromy-

borovice, smrk).

Rostliny vytrusné; Vytrusné rostliny se rozmnoZzuji pomoci vytrust (= kapradi)-
Rozmnozovani; RozmnoZovéanim se tvoii potomstvo (= déti).

Ruda; Ruda je hornina, ve které je kov, kviili kterému se ruda tézi.

Ryzi kov; Ryzi kov je Cisty, nesmiSeny s jinym kovem (= jen jeden druh kovu, ne vice
dohromady).

Savany; Savany jsou oblasti v tropickém a subtropickém podnebném pasu, kde rostou travy.
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Savci; Savci jsou zivo€ichové, ktefi saji po narozeni mateiské mléko (= kocka, pes, clovek).

Sklenikové plyny; Sklenikové plyny pomadhaji k oteplovani planety. Nejvyznamnéj$imi

sklenikovymi plyny jsou oxid uhli¢ity a metan.

Sklenikovy efekt; sklenikovy efekt je proces, pii kterém se ohiiva Zemé.

Slunce; Slunce je hvézda, ktera ndm dava svétlo a teplo.

Slune¢ni soustava; Slunec¢ni soustavu tvoii Slunce, planety, které kolem slunce obihaji a
jejich mésice.

Smrciny; Smréiny jsou lesy, kde roste smrk, pfirozené¢ (= sam od sebe) se vyskytuji
Vv horskych oblastech.

Solarni elektrarny; Solarni elektrarny vyuzivaji energii ze slunec¢nich paprsk.

Spolecenstvo lesa; Spolecenstvo lesa (= ekosystém les) je soubor (= skupina) obyvatelstev

cey

organismi, ktera ziji v lese (Zivo¢ichové, rostliny, houby...).

Spolecenstvo luk, Spolecenstvo luk (= ekosystém louka) je soubor obyvatelstev organismi,

¥4

Spolecenstvo vod; Spolecenstvo vod je soubor (= skupina) obyvatelstev organismil, kterd
Ziji ve vodé.

Spolecenstvo; Spolecenstvo jsou populace (= obyvatelé) vSech druhti organismi, ktefi ziji
na ur¢itém Uzemi (= misto).

Stav Zivotniho prostfedi; Stav Zivotniho prostiedi je pravidelné sledovan.

Stavba téla; Stavbu téla cloveka studuje véda, ktera se jmenuje anatomie.

Stepi; Stepi jsou oblasti v mirném podnebném pasmu, kde hodné rostou travy.

Stojaté vody; Stojaté vody jsou napf. jezera, rybnik.

Stromové patro; Stromové patro je nejvyssi patro v lese.

Svétlo; Svétlo ndm dava slunce, ovliviiuje biorytmus (= d¢j, ktery se pravidelné opakuje)

organismi (napf. ve dne jsme vzhiru, v noci spime, st€hovani ptaku).

Symbidza; Symbidza je Ziti dvou organismi vedle sebe, ktefi si vzajemné poméhaji, (napf.

rostlina + houba).
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Tajga; Tajga je jehlicnaty les, ktery roste na severu, hlavné v Kanad¢ a na Sibifi.
Tekouci vody; Reka je piikladem tekouci vody.
Teplo; Teplo ziskavame ze slunce.

Teritorium; Teritorium je uzemi, (= misto) které zivocich haji (= brani) pted cizimi obyvateli

stejného druhu.

Té&zba uhli; Tézba uhli ma negativni (= Spatny) dopad na Zivotni prostiedi.
Tezba; Tézbou se ziskavaji nerostné suroviny. (nerost = nékteré kameny)
Tornado; Tornado je silny vitr, ktery se to¢i, zptisobuje velké skody.

Tropické destné lesy; Tropické destné lesy najdeme naptiklad v okoli feky Amazonky (v

Jizni Americe).

Tundra; Tundra je hola krajina bez lest v subpolarni oblasti.

Udrzitelny rozvoj; Udrzitelny rozvoj se snazi zachovat dobré Zivotni prostiedi.
Umely ekosystém; Umély ekosystém je vytvoreny ¢lovékem (napf. pole, rybnik).
Urodna pida; Urodna ptida ma v sob& hodné Zivin.

Vegetacni pasy; Tropické lesy, savany, pousté, subtropy, stepi, lesy mirného pasu, tajgy,

tundry a polarni pustiny nazyvame vegetacnimi (= rostlinnymi) pasy.

Vegetacni stupné lesa; VSechny lesy mizeme rozdélit do vegetacnich (= rostlinnych) stupni

podle nadmoiské vysky.

Vétrna eroze; Piida je ovlivnénd vétrnou erozi, vitr odnasi hlinu.

Vétrné elektrarny; Vétrné elektrarny ziskavaji energii z vétru.

Voda pitné; Pitna voda je v potfadku, neublizi naSemu zdravi.

Voda uzitkova; Uzitkovou (= destovou) vodou zalévame zahradku, ale nepijeme ji.
Vodni elektrarny; Vodni elektrarny ziskavaji energii z vody.

Vodni eroze; Vodni eroze narusuje (= nici) biehy fek, odnasi hlinu z bfeht a prohlubuje (=

zpusobuje vétsi hloubku) koryta fek.

Vodni rostliny; Vodni rostliny rostou ve vod¢ a na biehu jezer a rybnik.
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Vrchoviny; Vrchoviny jsou oblasti (= misto, kopce, ale ne hory) v nadmoiské vysce od 600

do 900 m. n. m.
Vsezravci; VSezravcei jsou zivoCichove, ktefi jedi rostliny 1 zivocCichy.
Vyroba energie; Clovék vyrabi energii v elektrarnach.

Vytrvala rostlina; Vytrvalé rostliny jsou viceleté nedfevnaté (= ne stromy a kefe) rostliny

(napf. pivoiiky, snézenky, fialky).

Zaporn¢ disledky lidské ¢innosti; VEtSina ¢innosti Clovéka ma negativni (= Spatné) dopady

na zivotni prostiedi (= poSkozuje Zivotni prostiedi; napt. té€zba uhli).

Zemni plyn; Zemni plyn je fosilnim palivem (fosilni palivo je ropa, uhli, zemni plyn —

vznikly z odumfenych rostlin a zivo¢ichi).

Zoologicka zahrada; V zoologické zahradé jsou rizné druhy Zivo€ichi, které nemlZeme
vidé€t v nasi volné piirode.

Zelezné rudy; Zelezna ruda je hornina, (= kamen) ktera ma v sobé Zelezo (= kov).

Ziva ptiroda; Zivou ptirodu tvoii vSechny zivé organismy na Zemi (= rostliny, zivo¢ichové)
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Tato prace by méla pomoci zvysit povédomi o zivotnim prostfedi a o ochrané ptirody
a krajiny mezi zéky s vadami sluchu na druhém stupni zékladni §koly. Informovanost obecné
pusobi velmi dobte jako preventivni opatieni negativnich jeva. Dlraz na kvalitni, zasvécené
informace by se m¢l klast piedev$im na budouci generace jiz od utlého véku. Osoby, které
se Vv této problematice orientuji, védomé jednaji na zaklad¢é vnitini motivace, a ta je jak
znamo, nejucinngjsi. Protoze vychézi z vlastniho piesvédceni, ne z nafizeni, predpist a
zakaz druhych. Tim, Ze jsou vnitiné motivovani K Setfeni pfirodnich zdroji, ochrané
zivotniho prostiedi, podnécuji ke stejnému jednani dal$i osoby, a snazi se je piesvédcit ke

zmeéné svého chovani, které bude prospésné prirode.

7.4 Zavér praktické casti

Tento materidl je urCen pro zédky se sluchovym postizenim druhého stupné
zakladnich skol. Jak jsem jiz uvedla vyse, nejedna se o vyukovy material, ale pouze o zaklad
slovniku, tedy vyrazy neni nutné znat zpaméti, ale slouzi k nahlédnuti, pokud budou Zaci

potiebovat osvétlit vyznam urcitého vyrazu.

Pii ovétovani slovnikového zakladu v praxi jsem dospéla k nazoru, ze jesté zdaleka
nemam takovy odhad a zkuSenosti na to, abych redlné¢ posoudila, ¢emu jsou Zaci se
sluchovym postizenim na druhém stupni zékladni Skoly schopni sprdvné porozumét.
V mnoha piipadech se stalo, ze vyraz, ktery se mi zdal dobte pochopitelny, byl pfilis slozity
pro zaky s vadami sluchu a bylo nutné provést modifikaci pojmu a pfislusnych kontextovych

vet.

Dovedu si predstavit rozsifeni tohoto pojmového korpusu. Ptidat dalsi pojmy, k nim
ptifadit odpovidajici znaky znakového jazyka natocené na video, cely soubor vlozit do
slovnikového programu na DVD a tim vytvofit kompletni slovnik znakového jazyka pro
oblast environmentalni vychovy, vzdélavani a osvéty pro zaky se sluchovym postizenim na

2. stupni ZS.
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Zavér

Aby se zvySovala naSe Sance na zivot v pfiznivém zivotnim prostiedi, je nutné si
uvédomit, ze nema smysl s pfirodou bojovat a snazit se ji ovladnout, ale je zapotiebi ji
porozumeét a spolupracovat s ni. Jediné timto zptisobem lze ptezit. Kazdy ¢lovék zijici na
této planeté by mél usilovat o to, aby zil ve vhodném Zzivotnim prostiedi. To totiz ovliviiuje
nas zivot vice, nez si myslime. Nejen po strance estetické, ale hlavné co se ty¢e zdravi. M¢li
bychom myslet na to, ze priznivé zivotni prostfedi je také tieba predat nasim budoucim
generacim. Proto je nutné Setfit s neobnovitelnymi pfirodnimi zdroji a co nejvice se snazit o
jejich nahrazovani alternativnimi zdroji energie. Proto, abychom mohli porozumét
zakonitostem piirody a dale je studovat, musime znat zakladni terminologii. Tato prace se

pokusila dat tu moznost i osobam se sluchovym postizenim.

Tim, ze jim poskytnu ndastroj, pomoci kterého mohou nahlédnout do této
problematiky, do budoucna vzrlstd Sance, Ze se aktivné zapoji do ochrany Zivotniho
prostiedi, budou podporovat trvale udrzitelny rozvoj a vyuzivat alternativnich zdroji
energie. Nebudou plytvat pfirodnimi zdroji, také se minimalizuje jejich lhostejnost k ptirodé
a zivotnimu prostfedi. Byt’ by to obnaselo jen uvédomélé, striktni tfidéni odpadu. I to by byl
krok spravnym smérem. Pravé takovy prosttedek ke vzdélavani zaklt se sluchovym
postizenim v environmentalni oblasti jsem se pokusila vytvofit.

Teoretickd Cast se zaméfovala zejména na historicky vyvoj individualni vychovy a
vzdélavani zakl se sluchovym postiZenim, na historicky posun v institucionalni edukaci
neslySicich zakt v Evropé€ 1 v €eskych zemich, na komunikaéni metody, které se uplatiiuji
ve vzdélavacim procesu déti s vadami sluchu, jaky vliv ma postiZzeni sluchu na osobnost
zaka ve vzdélavani.

V kapitolach vénovanych environmentdlni vychové ctenar nalezl odpovéd na
otazky, co to je environmentalni vychova, vzdélavani a osvéta, co je jejim cilem a smyslem,
jakym zplsobem mulzeme ovlivilovat Zivotni prostfedi, co znamenaji terminy
environmentalné¢ odpovédné chovani a environmentalni gramotnost, jakym zplisobem je
fesena vyuka environmentalni vychovy, vzdélavani a osvéty v Ceské republice, a také je
pfiblizeno nové vymezeni environmentalni gramotnosti podle Severoamerické asociace pro

environmentalni vychovu. Cilem praktické ¢asti bylo vytvofit slovnikovy zaklad znakového
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jazyka z oblasti environmentalniho vzdélavani, ktery by vyuzivali Zaci se sluchovym

postizenim druhého stupné zékladni skoly.

Dané¢ terminy byly vybirany z uc¢ebnic ptirodopisu pro druhy stupen zakladnich skol,
(tedy paty az devaty ro¢nik). Material, z néhoz jsem vychazela, byl vypijcen ze zakladni
Skoly, kterou jsem v minulosti navstévovala. Protoze nékteré uvedené pojmy jsou odborné
a velice slozité se vysvétluji, byly postupné redukovany, kontextové véty byly v pribehu
vytvareni nékolikrat modifikovany. Slovnikovy zaklad byl konzultovan s pedagogy ucicimi
prirodopis ve Skolach pro zaky se sluchovym postizenim v Praze a Olomouci. Nasledn¢ byl
provéten v praxi pii hodindch ptirodopisu. Finalni pojmovy zaklad ¢ini sto devadesat tii
termind, pficemz kazdému jednotlivému terminu nalezi jedna kontextova véta. Timto

zpusobem by se slovnikovy corpus mohl déle rozsifovat o nové pojmy.
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vocabulary basis of the sign language in the area of
environmental education (EVVO in Czech) in pupils with
hearing impairment who are attending lower secondary school.
The development of care for pupils with hearing impairment,
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hearing impairment, the impact of the hearing impairment on
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in Czech environment. Practical part of the thesis includes the
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