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UvVoD

Predkladana diplomova prace je soucasti vyzkumného projektu IGA PdF 2016 024
nesouci nazev Vyzkum recepce a adekvatnosti Citankovych textii u Zakii ve veku 12-15 let,
jehoz tesitelem je doc. Mgr. Jaroslav Vala, Ph.D., vedouci nas$i diplomové prace. V nasi préci
se zamétujeme na zaky 7. rocniku. Za G€elem ziskani potfebnych dat byl zrealizovan vyzkum,
jenz se uskute¢nil v minulém roce, tj. 2016. Sestaval se ze dvou casti, z dotazniku
arozhovoru. Pouzity byly dvé vyzkumné metody, metoda sémantického diferencialu

a ohniskové skupiny.

J 4

Prace jako takova se sklada z teoretické ¢asti, v niz se soustiedime na pfiblizeni informaci
pottebnych k porozuméni problematiky a z praktické, vniz jiz Ctenafe seznamujeme

s konkrétnim vyzkumem, jeho prilbéhem a vysledky.

P4

V prvni kapitole teoretické Casti se zaméfujeme na pojem gramotnost a jeho vysvétleni.
Nasledné popisujeme, co je to funkéni gramotnost, velmi struéné vyjmenovavame jeji slozky
a etapy jejiho rozvoje. Postupné se dostavame az ke gramotnosti ¢tenarské, jez je esencialni
pro ctenafe a jejich porozuméni danému textu. Porovnavame také Urovné Ctenaiské
gramotnosti tuzemskych zaki s témi zahrani¢nimi, k ¢emuz slouzi mezinarodni vyzkumy

PISA a PIRLS.

V druhé kapitole pracujeme s vysledky vyse zminéného vyzkumu PISA neboli Program
mezinarodniho hodnoceni 74k, jenz probiha vzdy jednou za tii roky a zkouma uroven
Ctenai'ské, matematické a prirodovédné gramotnosti u patnactiletych zaki. Ptiblizujeme, jak
dopadli ¢esti zaci v roce 2009, kdy byla zkoumana c¢tenaiskd gramotnost. V té Zaci dosahli
pouze podprumérnych vysledki, doslo zde od roku 2000 ke zhorSeni, k cemuz piispéli hlavné
vysledky chlapct. Taktéz v této kapitole priblizujeme soucasnou situaci knihoven u nas.
Cinime tak z toho divodu, Ze se ve vyzkumném dotazniku nachézi polozka, jeZ se pta na to,
zda Zéci navstévuji knihovny ¢i ne. Stejné tak jak informujeme o situaci tuzemské, vénujeme

se i situaci v zahrani¢i.

Tteti kapitola pojednava o soucasném pojeti literirni vychovy v CR i v zahraniéi.
Piiblizujeme zde, jaké postaveni ma Cesky jazyk v ramci RVP, co je cilem literarni vychovy
jako takové. ZamysSlime se nad problematikou zplsobu vyuky, jez je v souCasné dobé

inovovana, avSak pouze velmi pomalu se dostava do praxe. Vénujeme se vysvétleni nového



komunikacniho a ¢tenaiského pojeti literarni vychovy, zmiitujeme zde jeho dlilezitou soucast,
tj. interpretaci textu. Zaroven ptinasime informace o zahrani¢nim zptsobu vyuky, zajimavosti
tykajici se zemi jako jsou Anglie, Némecko ¢i USA. Zde piekladame clanek profesora

z Youngstownské statni university o ptipravé budoucich uditelt.

Ve ¢tvrté kapitole se zabyvame kvalitou vyuky a jejimi komponenty. Mezi né se fadi
naptiklad efektivni organizace vyuky, jeji roz¢lenéni, vyuziti ¢asu, pfimétené tempo, stiidani
vyukovych forem. Dale je to stanoveni jasnych, konkrétnich cilti, vyuziti aktivizujicich
ucebnich uloh, jez budou atraktivni a zaroven piinosné pro zaky a v neposledni fadé€ je to
vytvoteni podpirného klimatu ve tfide, jez je esencidlni pro klidny pribéh vyuky. Dilezitou
roli zde hraje i didakticka znalost obsahu slouzici uditeli k pretransformovani slozité latky do

vhodnéjsi formy odpovidajici trovni zakd.

V posledni kapitole teoretické ¢asti se zaméfujeme na stru¢nou charakteristiku vybrané
&itanky. Konkrétné se jedna o &itanku Fraus pro 7. ro¢nik ZS a sekundu viceletého gymnazia.
Citanku jsme si vybrali, jelikoz jsme se s ni setkali v pribéhu pedagogickych praxi. Citanky
vydavané nakladatelstvim Fraus jsou taktéz jedny z nejvyuzivanéjSich u nas. Hodnotime jeji

formalni stranku, propojeni meziptedmétovych vztahtli, obrazkovy aparat, a dalsi.

V pocateéni kapitole praktické ¢asti nejprve predstavujeme vyzkum. Popisujeme
jednotlivé faze jeho prubéhu a struéné seznamujeme cCtenafe s pojmy kvantitativni

a kvalitativni vyzkum.

V kapitole osm se vénujeme pouzitym vyzkumnym metodam, tj. sémantickému
diferencialu a metodé ohniskovych skupin a jejich popisu. Vysvétlujeme, k ¢emu tyto metody

slouzi, poptipadé z jakych ¢asti se skladaji ¢i jak probihaji.

V devaté kapitole blize charakterizujeme vyzkumny vzorek. Ctenaé zde miZe najit
informace o tom, v jakych méstech se vyzkum uskutecnil, kolik respondentli se zucastnilo

celkem, kolik se zucastnilo prvni faze a kolik druhé, jaké je vékové rozpéti u respondentd.

Desata kapitola se sklada ze dvou casti. V té prvni predstavujeme autory vybranych textl
a zdivodnujeme vybér konkrétnich ukazek. V druhé casti se jiz zamétujeme na vysledky
rozhovora s zaky. Stru¢né zde shrnujeme dojmy a nazory zaku, jeZ porovnavame S nasimi

ocekavanimi, a zamyslime se nad divody piipadnych rozdila.



V posledni kapitole zvetejiiujeme vysledné grafy, jez jsou tvofeny tzv. boxploty. Kazdy
z vlozenych grafi obsahuje osm ¢asti, z nichz kazda odpovida jedné ukazce. V ramci jedné
ukazky, respektive Casti, se opét nachazi tfi casti korespondujici se tfemi faktory
(srozumitelnost, hodnoceni, ptisobivost). Kazdy faktor pak ma dva boxy, které se shoduji

s vyzkumnymi kritérii'. Souéasti této kapitoly je také malé shrnuti ziskanych informaci.

V samotném zavéru prace rekapitulujeme veskeré poznatky, jez jsme nabyli béhem
realizace vyzkumu i kompletace diplomové prace a provadime souhrn toho, k ¢emu jsme

dosli jak v teoretické, tak v praktické casti.

! Napriklad kritérium pohlavi, pficemz v grafu je vzdy upresnéno, které z téchto dvou kritérii je graficky
zaznaceno jako prvni.



CiLE DIPLOMOVE PRACE

Hlavnim cilem na$i diplomové prace je analyzovat ¢tenarskou recepci literarnich

textl Zakd sedmého ro¢niku zakladni Skoly.

Tento hlavni cil nasledné roz¢leniujeme do dvou skupin dle ¢asti predkladané diplomové

prace.
Teoretické cile:
1) Porovnat vysledky vyzkumu ¢tenaiské gramotnosti PISA u nas a v zahranici.
2) Srovnat tuzemské pojeti vyuky se zahrani¢nim.

3) Definovat kvalitni vyuku, uvést jeji komponenty a konfrontovat je se stavajicim

zpusobem vyucovani.
Vyzkumné cile:
1) Analyzovat vliv pohlavi zakt na jejich recepci.
2) Analyzovat vztah mezi ¢tenafstvim zaka a jejich recepci literarnich textu.

3) Objasnit, jaké texty zaci vnimaji jako srozumitelné.



TEORETICKA CAST
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1 GRAMOTNOST

V pribéhu historie se chapani pojmu gramotnost ménilo. Dle Hany Kostalové® se ve
sttedovéku jako gramotny oznacoval Clovek, jenz dokazal ¢ist v latin€. V 16. stoleti uz toto
oznaceni nesl Clovek, ktery zvladl Cist a psat v jakémkoli jazyce. Co se tyka ¢eskych zemi,
Hejsek ve své disertac¢ni praci uvadi, ze dulezitym meznikem bylo zavedeni povinné $kolni
dochazky v roce 1774 Marii Terezii a nasledné jejim synem Josefem II. Za nasledek méla tato
Skolska reforma vyrazny nardst gramotnosti mezi obyva‘[eli.3 Na druhou stranu existovali
a existuji také lidé, ktefi se nazyvaji negramotni. To jsou osoby, které neabsolvovali
elementarni ¢ili zakladni vzdélani. V soucasné dobé jsou zemé v Africe, jizni Americe a Asii,
kde se stale v disledku nedostatku financi ¢i nedostupnosti §kol vyskytuje velké mnozstvi tzv.

analfabett (Pricha, 2000, s. 164).

Ve Slovniku spisovné ¢eStiny (2001, s. 89) muizeme nalézt definici, ktera fika,
ze gramotny znamena znaly ¢teni a psani. V dnes$ni dob€ se gramotnost nevztahuje pouze na
schopnost ¢ist a psat. Tento termin se postupné rozsitil na veskeré dovednosti tykajici
se komunikace a pocetnich schopnosti. Aby se clovek mohl zapojit aktivnim zpiisobem do
soucasné informacni spolecnosti, musi ovladat zakladni gramotnostni dovednosti — ziskdvat
a zpracovavat informace ctenim, psanim a matematickymi operacemi (Dolezalova, 2005,

S. 5). Souhrnné se témto dovednostem fika funkéni gramotnost.

1.1 Funk¢ni gramotnost

Pojem ,funkéni gramotnost“ poprvé pouzil W.A. Gray vroce 1956 (Gavora,
2002, s. 175). Podle J. Prachy (2000, s. 165) funk¢ni gramotnost predstavuje zvladnuti
takovych ukolii, jez predstavuji soubor dovednosti nutnych pro fungovani jeho skupiny
a spolecnosti a pro jeho schopnost pokracovat v uzivani znalosti cteni, psani a pocitani ke
svému viastnimu rozvoji a rozvoji spolecnosti. Dle pedagogického lexikonu, nachazejiciho se
na strankach Metodického portilu RVP*, je funkéni gramotnost schopnost cloveka aktivné
participovat nasvéte informaci. Zjednodusené feceno jde tedy o uréity soubor lidskych

dovednosti potifebnych k uplatnéni jedince v souasné moderni spolecnosti, schopnost fesit

2KOSTALOVA, H. Metodicky portal, Clanky: Dostupny z WWW:
<http://clanky.rvp.cz/clanek/c/z/2713...VEDNOSTMI.html>. [cit. 2017-01-07].

* HEJSEK, L. Rozvoj Ctendrské gramotnosti v procesu zdkladniho vzdéldvani. S. 19.

4 Metodicky portal. RVP. Dostupné z WWW:
http://wiki.rvp.cz/Knihovna/1.Pedagogicky lexikon/G/Gramotnost. [cit. 2017-01-07].
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problémy kazdodenniho zivota a dosahnout osobnich i spolecenskych cild. Jako ptiklad

muzeme uvést orientaci v jizdnim fadu, vypliovani formulaid na Gfadech, ¢teni navodu...

Funkéni gramotnost ma dle védnich obort n€kolik oblasti. Jsou to oblasti ¢tenaiska, které
se bude veénovat nasledujici kapitola, matematickd, ptirodovédnd, informacni, jazykova,

umélecka a socidlni. VSechny tyto slozky se vzdjemné prolinaji.

Pokud je ¢lovek schopen Cist a psat, avsak nezvladne v textu najit pozadované informace,

jedna se o tzv. funkéni negramotnost.

1.1.1  Slozky funk¢ni gramotnosti

Funkéni gramotnost ma tfi slozky neboli dimenze. Je to dimenze textova, dokumentova

a numericka.

Textova (literarni) gramotnost je schopnost nalézt a porozumét informacim ze
souvislého textu (beletrie, basné¢, novinové zpravy, komentaie, ivodniky...) AvSak neni
dalezita jen recepce. K textové gramotnosti patii taktéz schopnost srozumitelné texty

Vytvaifet.5

Dokumentova gramotnost je schopnost porozumét informacim zahrnutych v kratkém
¢i nesouvislém typu textu. Prikladem muze byt jizdni fad, mapa, instrukce na vyrobcich,
piibalovy letak 1¢ka.® Je dileZité, aby se &lovék vyznal v systému dopravniho spojeni,
aby si spravné urcil davkovani, aby se dokazal dopravit z jednoho mista na druhé pomoci

mapy.

Numericka gramotnost vymezuje schopnosti pracovat s ¢iselnymi udaji, provadét
matematické operace a spravné interpretovat jejich vysledky.” Jde tfeba o riizné grafy,

faktury, vypisy z uctl apod.

1.1.2  Etapy rozvoje funkéni gramotnosti

Funkéni gramotnost a pozdéji gramotnost Ctendiskd je rozdélena do nékolika etap.
Dle J. Dolezalové (2005) se prvni etapa nazyva etapa spontanni gramotnosti. Jak uz nazev

napovida, k jejimu osvojeni dochazi bezd&étné, tedy spontdnné. Dochéazi kni v obdobi

> PIAAC - Mezindrodni vyzkum dospélych. Dostupné z WWW: http://www.piaac.cz/sials. [cit. 2017-01-07].
® tamtéz
7 tamtéz
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predskolniho véku, kdy déti napodobuji to, co vidi kolem sebe. Napodoba je tedy jednou

Z forem uceni.

Druhou je etapa elementarni gramotnosti (t¢Z nazyvana jako primarni ¢i pocatecni), jez
zaCina s nastupem ditéte na zdkladni Skolu. Zde se zacind systematicky pracovat se
zakladnimi dovednosti, osvojenymi v prvni etapé. Na konci této etapy by meélo dojit

k osvojeni zakladnich technik ¢teni a psani.

Dalsi etapou je etapa zakladni gramotnosti, tzv. pocatek funkcéniho vyuZivani
gramotnosti, kdy uz Zzaci maji osvojenou dovednost ¢teni. Déti zacinaji vyuzivat gramotnost

ve prospéch rozvoje své osobnosti, K ziskavani informaci.

Ctvrtd etapa rozvinuté zikladni gramotnosti probihd soub&zné s dochazkou
na druhy stupenn zékladni Skoly. V tomto obdobi ma velky vyznam fantazie ditéte,
ktera je napaditd a originalni nazyvana také denni snéni. Dité zalind uvazovat
v souvislostech, rozviji se dulezité abstraktni mysleni. Toto obdobi je také rozhodujicim
pro celkovy postoj ditéte k cetbé. DuleZitou roli zde hraji literarni vzory, Snimiz se
mize mlady Ctenaf ztotoznit Cili identifikovat, coz znamena, Ze v knize najde hrdinu
S podobnym osudem, a to mu muze poskytnout navod na feSeni vlastnich probléml ve

skute¢ném zivote.

Patou a také posledni etapou je etapa funkéni gramotnosti. Nastava v obdobi
adolescence, tedy dospivani, kdy by mél byt jedinec schopny vyuzit dovednosti a schopnosti

nabytych v prubéhu skolni dochazky ve svém budoucim bézném zivote.

1.2 Ctenai'ska gramotnost

Ctenaiska gramotnost je v soudasné dobé jednim z nejdiskutovangjsich problémi
stavajici edukace. Neexistuje snad zadny pedagog, ktery by sestimto pojmem
nesetkal. Je to nejdulezitéjsi slozka funkéni gramotnosti, kterd se v RVP nachazi ve vsech
vzdélavacich oblastech. Zabyvaji se ji odbornici u nds 1 ve svété. Co se tyka jeji definice,
neexistuje zadna univerzalni, jednotna, kterd by se vyuZzivala vSude. Proto uvedeme hned

nékolik.

Pojem Ctenaiska gramotnost jako takova se u nas do povédomi dostava v souvislosti

s mezinarodnimi vyzkumy PISA® a PIRLS®. Jejich pavodni definice zni: Reading

8 . , s vslo
Program mezinarodniho hodnoceni zaku
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literacy is understanding, using, and reflecting on written texts, in order to achieve
one’s goals, to develop one’s knowledge and potential, and to participate in Sociely.lo
V piekladu Wildové zni ¢eska definice takto: Ctendiska gramotnost znamend schopnost
porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosahovani urcitych cili,
k rozvoji viastnich schopnosti a védomosti a k aktivnimu zaclenéni do zivota spolecnosti

(Wildova, 2012, s. 5).

Dalsi definice, vypracovana kolektivem VUP v Praze, se nachazi v knize J. Altmanové
(2011, s. 8) a zachycuje ctenarskou gramotnost jako celozZivotné se rozvijejici vybavenost
clovéka vedomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro uzivani
vSech druhit textu v riznych individudlnich isocidlnich kontextech. V neposledni fadé
jenutno uvést také formulaci nachazejici se v Pedagogickém slovniku (2004, s. 42),
ktera tvrdi, Ze cCtenafskd gramotnost je komplex zmnalosti a dovednosti jedince, které
MU umoznuji zachdazet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napr.
Zeleznicni jizdni Fdd, ndvod K zachdzeni s automatickou prackou, uvodnik v novindch aj.).
Jde 0 dovednosti nejen ctenarské, tji. umét texty precist a rozumét jim, ale také
dovednosti vyhledavat, zpracovavat, srovndvat informace obsazené v textu, reprodukovat

obsah textu aj.

Z téchto definic vyplyva, ze na Ctenatfskou gramotnost se nenahlizi pouze jako na prostou
schopnost text precist a porozumét mu, ale zdlraznuje hlavné jeho funkéni pojeti, tedy

schopnost o tomto textu dokazat premyslet, reprodukovat jej a interpretovat.

Ve étenafské gramotnosti se podle Slapala (2012) prolind nékolik rovin.
Prvni z nich je vztah ke ¢teni. Pokud jedinec ¢te pro potéSeni a zabavu, z vlastni vile, jelikoz
mu Cteni pfinasi urcitou vnitini radost, existuje tu predpoklad rozvoje ¢tenarské gramotnosti.
Dalsi rovinou je doslovné porozuméni, kdy by jedinec mél byt schopen text deSifrovat
a porozumét mu doslovné. Vysuzovani a hodnoceni je rovina, do niz se zapojuje kritické
mysleni. V metakognici® jde o schopnost seberegulace, tedy schopnost podle svého zajmu
vybirat vhodné texty, ty pak reflektovat a zdokonalovat podle toho své Ctenaiské strategie.
Dilezitou soucasti Cteni je bezpochyby faze, kdy clovek sdéluje své pocity a dojmy

Z pteCteného textu druhé osobé€. To, jak text pochopil, se nékdy muze odliSovat od pochopeni

® pokrok v mezinarodnim prehledu ¢tenarské gramotnosti

0psA. [online]. Dostupné z WWW: http://www.pisa.tum.de/en/domains/reading-literacy/. [cit. 2017-01-09].

! Poznavani toho, jak Clovék poznava, sebereflexe jeho vlastnich kognitivnich styl, metod. Slovnik cizich slov.
[online]. Dostupné z WWW: http://slovnik-cizich-
slov.abz.cz/web.php/hledat?cizi_slovo=metakognice&typ hledani=prefix [cit. 2017-01-09].
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nékoho jiného. V disledku toho tedy dochazi k porovnavani, pficemz si jedinec mize vS§imat
rozdili a shod. Roving, kterd se zabyva touto problematikou, se fika sdileni. V posledni
rovin¢ aplikace ¢lovék vyuziva poznatky nabyté pii Cetbé ve svém budoucim Zivoté

(Altmanova, 2011).

Jak je uvedeno vyse, dulezitym faktorem je to, zda zak &te pro své potéSeni. | to jsme
zjistovali v naSem vyzkumu. Zatadili jsme zde polozku: ctu rad/nerad. V praktické Casti se
podivame na to, jestli ma vztah ke ¢teni opravdu tak vyznamny vliv na naslednou recepci

zaka.

Je dilezit¢ mit povédomi o Urovni Ctenafské gramotnosti zak v ur¢ité zemi. K tomu
slouzi mezindrodni vyzkumy, diky nimz je mozné také vysledky jednotlivych stath
porovnavat V nasledujicich kapitolkach se sezndmime se dvéma nejrozsahlejSimi vyzkumy,

zabyvajici se touto problematikou.

1.2.1 PISA

Programme for International Student Assessment, v piekladu Program mezinarodniho
hodnoceni 7z4kli, je zatim nejrozsdhlejsi vyzkum gramotnosti u nas. V pravidelnych
intervalech, jednou za tii roky, jej organizuje spolecnost OECD™ a soustiedi se na tfi
vzdélavaci oblasti: ¢tenafskou, matematickou a pifirodovédnou gramotnost. Zkoumdany jsou
vzdy vSechny oblasti, ale jen jedna do hloubky. Vyzkum se soustiedi na uroven znalosti
a dovednosti patnéctiletych zakt. Zkouma, jak jsou tito Zaci po absolvovani povinné Skolni
dochazky schopni vyuzit nabyté informace v dal§im zivoté (Pricha, 2000). Slovy Paleckové,
Tomaska a Basla (2010, s. 5) hlavnim cilem vyzkumu PISA je zjistit, zda si Zaci riiznych zemi
na konci povinné skolni dochdzky osvojili vedomosti a dovednosti, které jsou nezbytné

pro uspésné uplatnéni mladych lidi v realném prostiedi spolecnosti nového tisicileti.
1.2.2 PIRLS

Progress in International Reading Literacy Study (Pokrok v mezinarodnim piehledu
Stenaiské gramotnosti) je dle jeho realizatora CSI¥® zaméfeno na testovini ctendiské

gramotnosti zaku 4. roc¢niku zakladnich skol. Cyklus tohoto Setieni je pétilety.

12 Organizace pro hospodarskou spolupraci a rozvoj
13 Ceska tkolni inspekce. [online]. Dostupny z WWW: <http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-

setreni/PIRLS>. [cit. 2017-01-09].
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2 VYZKUMY CTENARSTVI

2.1 Jak se ¢te u nas

Mezinarodni vyzkum gramotnosti PISA, probihajici ve tfiletych cyklech, se soustfedi
vzdy na jednu ze tfi vySe zminénych oblasti. V roce 2009 opét ptisla fada na gramotnost
¢tenaiskou. Do vyzkumu se celkové zapojilo 290 Skol a vyzkumny vzorek tvofili Zaci
narozeni v roce 1993. Uroven &étendiské gramotnosti zéki se zjistovala za pomoci pisemnych
testll, pficemz na jejich feSeni méli zaci k dispozici dvé hodiny. V této kapitole tedy shrneme
vysledky tohoto vyzkumu a porovname, jak jsou na tom Zaci z Ceské republiky ve srovnani

S témi zahrani¢nimi.

Je$té¢ nez se budeme vénovat Ctenafské gramotnosti, je nutné se v kratkosti zminit
i 0 dalSich dvou oblastech tohoto vyzkumu. V matematické Casti byl vysledek ¢eskych zaku
prumérny. Bylo zjisténo, ze vice jak pétina (mnohem hif jsou na tom chlapci nez dévcata)
jich nema zédkladni matematické kompetence, tedy postradd jakékoli matematické zaklady.
V ¢asti ptirodovédné byl vysledek stejny. Navic se Cesti zaci v této oblasti od posledniho
meéfeni, tj. od roku 2006, zhorsili natolik, Ze jsme dosahly druhého nejvétsiho zhorSeni ze

vSech zemi (PaleCkova, Tomasek, Basl, 2010).

Ve ctenarské gramotnosti se Zaci podle svych vysledkt zatazuji do jedné ze Sesti urovni
zpusobilosti, pficemz Uroven Sesta je ta nejvyssi a znaci vynikajiciho ctendre, ktery ovlada
velmi slozité ctenarské kompetence (Paleckova a kol., 2010, s. 13). Naopak prvni Groven znaci
velmi $patné ¢tenaiské schopnosti. Ceské republika obsadila 27. misto z celkového podtu 34
zemi. V porovnani s ostatnimi zemémi tedy Ceska republika se skorem 478 vyrazné zaostava
za prﬁmérem“. Na prvnich péti mistech ze zemi OECD se nachéazi Korea (539), Finsko (536),
Kanada (524), Novy Zéland (521) a Japonsko (520). Naopak mezi posledni zemé se fadi
Turecko (464), Chile (449) a Mexiko (425).

Zajimavy je fakt, Ze chlapci jsou na tom daleko hiif neZz dévcata. To plati bez vyjimky
pro vSechny zacastnéné zemé. Jak se docitdme V knize Paleckové a kol. (2010, s. 15) pod

druhou zdkladni urovni zpusobilosti se nachazi pres 30% ceskych chlapcii a necelych 15 %

divek.

“ Tento odpovidd skére mezi cca 490 a 500. (tamtéz, 2010)
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ZASTOUPENI CESKYCH DIVEK A CHLAPCU NA RUZNYCH UROVNICH ZPUSOBILOSTI
(PISA 2009 — Ctenarska gramotnost)

B Pod drovni 1b

m Uroven 1b

Uroven 1a
Uroven 2

Divky

Chlapci .
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m Uroven 4
®m Uroven 5

m Uroven 6

Graf 1: Zastoupeni ¢eskych Zaki na riznych urovnich zpusobilosti (Pale¢kova a kol., 2010, s. 16)

Diky mezinarodnimu vyzkumu PISA jde porovnavat vysledky i v pribéhu ¢asu. Ve
srovnani s poslednim rokem, ve kterém se zkoumala ¢tenafska gramotnost, tj. rok 2000,
primérny vysledek nezaznamenal zadnou zménu. Co se ale jednotlivych zemi tyce, byly zde
takové, které na zebricku vysledkd vyrazné postoupily. Patii mezi né napt. Polsko, Némecko
¢i Mad’arsko. K vyraznému zhorSeni doslo naopak u Rakouska a také s nim sousedici Ceské

republiky.

Paleckova a kol. (2010, s. 16) shledava znepokojujicim fakt, Ze Ceskd republika je jednou
ze Sesti zemi, ve kterych zastoupeni Zakii pod druhou urovni zpiisobilosti vyrazné vzrostlo (ze
17,5 % na 23,1 %). Podle ni zde existuje hrozba, Ze tito Zaci budou mit problémy uplatnit se
V jejich budoucim zivoté. Na obrazku 2 je zndzornéna zmeéna v zastoupeni Ceskych zakl na

jednotlivych trovnich zptisobilosti.

I zde se prokézalo, Ze vliv na zhorSeni maji hlavné chlapci. Pravé jim vysledek poklesl
0 17 bodt, kdezto u divek je to pouze 6 bodli. Svymi vysledky se tak do druhé trovné
nedostalo celkové 30,8 % chlapcti a 14,3 % divek.
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ZMENY V ZASTOUPENI CESKYCH ZAKU NA UROVNICH
ZPUSOBILOSTI MEZI ROKY 2000 A 2009
(PISA 2009 — Ctendiska gramotnost)
W Pod urovni 2
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Graf 2: Zmény v zastoupeni ¢eskych Zaki na urovnich zpisobilosti (Pale¢kova a kol., 2010, s. 17)

V ramci studie PISA jsou srovnavany nejen vysledky celkové ale i vysledky na dil¢ich
skalach. Zde se vyhodnocuje, na jaké rovni jsou zaci v riznych aspektech Cteni (ziskavani
informaci, zpracovani informaci, zhodnoceni textu) a taky, jak jsou na tom pii praci
se souvislymi a nesouvislymi texty. NejhorSiho vysledku dosihli CeSti zaci na skale
zhodnoceni textu. Najit informace v textu a s nimi pak dale pracovat jim neplsobi takové

obtize, jako je tomu u posouzeni toho, co ¢tou, tedy kritického zhodnoceni textu (Paleckova
a kol., 2010).

Dalsi srovnani probéhlo i v rdmci riznych druhti skol (zdkladni Skoly, viceleta gymnazia,
specialni $koly...) a jednotlivych kraji. K nejvétsimu zhorSeni doslo u zakt navstévujicich
zakladni skolu. Vysledky zakt gymnazii zistaly téméf na stejné trovni. Pokud jde o kraje,
Paleckova a kol. (2010, s. 40) zdaraznuje, ze ne v kazdém kraji se nachazi potiebné mnozstvi
Skol. Musi se proto s vysledky pracovat opatrné, jelikoz miize dojit k tomu, Ze primeérny
vysledek kraje miize byt ovlivnén nestandardnim vysledkem jedné nebo vice konkrétnich skol.
Nejhtife se umistily kraje Ustecky, Karlovarsky a Moravskoslezsky, naopak nejlépe dopadla
Praha, Zlinsky kraj a Plzensky kra;.

2.1.1 Knihovny

Jelikoz se domnivame, ze zaci, ktefi radi ¢tou, Castéji vyuzivaji sluzeb vefejné knihovny,
zakomponovali jsme do vyzkumného dotazniku i polozku, kde se maji respondenti vyjadrit,

zda navstévuji knihovnu ¢i ne, a tim potvrdili ¢i vyvratili nase plivodni domnénky.
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Povazujeme za vhodné, abychom v této kapitole pfiblizili soucasnou situaci vefejnych

knihoven v Ceské republice.

Po roce 1989 doslo ve spolecnosti k fadé zmén, kterym se i knihovny musely postupné
ptizptsobit. Mimo jiné doSlo na elektronizaci katalogl, pozdéji k elektronizaci vypijéniho
systému. To vyrazné usnadnilo objednavani knih, coz mizeme pokladat za jeden z divodu
zvySeni zajmu o knihovny. Tento zajem se podle vyzkumu, zvetejnén¢ho v knize Jifiho
Travnicka (2008), neustale zvysuje. Pro rok 2007 se pak pocet knihoven zastavil na Cisle

6090.

Pocet vyptjcek naopak mirné klesa. Divodem mitize byt fakt, Ze do knihoven uz vétSina
lidi nechodi pouze za jedinym ucelem. Kromé vypujceni knihy zde travi sviij volny cas
ve studovnach ¢i vyuZzivaji sluzeb vefejného internetu. Podle Vita Richtera, pfedsedy Svazu
knihovnikli a informacnich pracovnikli, by se pravé timto smérem mély knihovny ubirat.
Podle jeho nazoru, by se knihovny mély snazit o to, aby se staly informacnim, kulturnim ci
vzdelavacim centrem obce, kde se da posedét, popovidat si s lidmi, vyridit e-maily, vypit si

kavu (Richter, 2008, s. 47).

Co se tykd navstévnikit knihoven, Travnicek (2008) uvadi, ze sem nejcastéji dochazi
Ctenafi ve véku od 15-24 let (58%). Miize to byt zplisobeno tim, ze jako zaci a pozd¢ji
studenti jsou tito mladi lidé odkazani na knihovnu, jako na zdroj literatury obecné. Zaci
vyhledéavaji informace do semindrnich praci, ptjcuji si knihy zahrnuté do povinné Cetby. Ve
sttednim v€ku pak zdjem o knihovny klesa, coz mnoho lidi zdivodiuje velkym pracovnim
vytizenim a tedy nedostatkem Casu. Pro zajimavost mizeme uvést, ze knihovny navstévuji
Castéji lidé, kteti pracuji dusevné (49%) a taky 1lidé s vys$Sim vzdélanim (mysleno maturita

a vyse, 48 %).

Dalsi prizkum, tykajici se knihoven, je z roku 2003 a zjistoval, jaké knihy jsou u nas
nejoblibené;jsi (Travnicek, 2008, s. 144). Na prvnich tfech ptickach se umistily knihy Vejce
a ja (B. MacDonald), Osudy dobrého vojaka Svejka (J. Hasek) a Harry Potter (J. K. Rowling).
Do prvni desitky se pak dostala naptiklad i Bible, Babicka, ¢i Pan prstent. Zjistilo se, ze

u drtivé vétsiny nejoblibengjsich knih existuje i jejich filmové zpracovani.
2.2 Jak se Cte v zahranici

V minulosti probéhly vyzkumy ¢tenaistvi obecné. Jeden takovy se uskutecnil v roce 2002

ve statech Evropské unie. V 15 zi¢astnénych zemich se mimo jiné zjist'oval i pocet nectenaid,
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tedy lidi, ktefi za uplynuly rok nepfecetli ani jednu knihu. Z vysledkti vyplynulo, Ze jizni
zemé, jako je Portugalsko, Recko, Spanélsko &i Italie jsou na tom s mnoZstvim neétenait
podstatné hlfe nez stity severni. Ve vSech zminénych stitech tvofi nectenafi vice jak
polovinu obyvatelstva. V Portugalsku je to dokonce 67%, to znamena, ze pouze jeden ze tii
Portugalct za rok precetl knihu. Naopak ve Svédsku je to pouhych 19%. Podobné je tomu tak
1 ve Finsku (24%), Dansku (33%) ¢i Velké Britanii (25%). Dle Travnicka je jednim
zZzmoznych duvoda ten, Ze na severu uz zcela vymizela negramotnost, kdezto napriklad
v Portugalsku se v polovine 90. let uvadeélo jesté vice nez 10% tech, kdo neuméji cist
(Travnicek, 2008, s. 145). Dalsim divodem je pak podle néj rozdilny vliv cirkve v historii.
Ve Svédsku byla napiiklad v 17. stoleti podminkou pro uzavieni shatku schopnost Gist

pted pastorem. Dvojice tak prokazala, Ze bude schopna rozumét BozZimu slovu (Travnicek,

2008).

Alespon jedna prectend kniha za rok byla podminkou i v dal§im vyzkumu. Tady se
porovnavaly staty i mimo Evropskou unii. Podle vysledkt, které jsou zaznamenany v grafu
nize, ma Ceska republika spole¢né s Kanadou nejvétsi procento &tenaitl, konkrétng tedy 83%
a 87%. Nejlépe jsou na tom ob¢ tyto zemé, i co se vasnivych ¢tenart tyCe. Témi se mysli lidé,
ktefi za rok predetli vice jak 50 knih. V Ceské republice je to 6%, v Kanadé pak 13%. Nejhiie
jsou na tom v mnozstvi ¢tenaiti s pouhymi 58% a 57% Polsko a piekvapivé USA (Travnicek,
2008, s. 134).

100%
80%
60% O Nectendri
40% B Ctenéfi
20%
0% T . . .

CR USA Kanada Polsko Némecko

Graf 3: RozloZeni ¢tenafa a neftenafa ve vybranych zemich
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3 SOUCASNE POJETI LITERARNI VYCHOVY

NeZ se dostaneme k souCasnému pojeti literarni vychovy na zékladnich Skolach, méli
bychom si ujasnit postaveni literarni vychovy jako takové v Ramcovém vzdélavacim

programul.

Ramcovy vzdélavaci program, neboli zkracen¢ RVP, vymezuje cilové zaméreni
vzdelavani na daném stupni/pro dany obor vzdélavani a ocekavané vystupy (Pricha a kol.,
2009, s. 242), jinymi slovy vymezuje zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy —
predskolni, zdakladni a stredni vzdélavani (RVP ZV, 2016, s. 5).

RVP rozliduje 9 vzd&lavacich oblasti. Jednou z nich je jazyk a jazykova komunikace®.
Pod tuto oblast se kromé vzdélavacich oborl cizi jazyk a dalsi cizi jazyk tadi iten
S. 11) vrdmci primarniho a sekunddrniho vzdélavani patii mezi predméty s nejvetsi
hodinovou dotaci a je povinnym predmétem maturitnim. Je nasim matetskym jazykem, ktery
vyuzivame v kazdodenni komunikaci a na jeho zvladnuti pak zavisi i pfedpoklad GspéSného

absolvovani dalSich vyu€ovacich predméti.

Literarni vychova, jako soucast tohoto oboru, ma taktéz zasadni vyznam. Ve svém nazvu
zahrnuje pojem vychova, jenz je Pruchou (2009, s. 345) definovan jako proces zdmérného
plisobeni na osobnost cloveka s cilem dosahnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji. Hlavnim
ucelem literarni vychovy na druhém stupni zakladnich kol by méla byt vychova budouciho
Ctenafe. Jinymi slovy by tento pfedmét mél naucit zaky Cist, vzbudit v nich zajem nejen
o literaturu beletristickou ale tfeba i narodni, a budovat tak urcit¢ kulturni povédomi.
Mimo rozpoznavani zakladnich literarnich druht a jejich charakteristickych znakd, literarnich
zanra a hlavnich ptedstavitelll by se zaci méli naucit prectené texty ucelené reprodukovat,
formulovat dojmu z Cetby, ¢i vyhledavat informace v knihovnach. Tyto ocekavané vystupy
pro 2. stupenn zakladnich Skol pak dopliiuje 1 bod, v némz se oc¢ekava, ze zaci tvori viastni
literarni text podle svych schopnosti a na zakladé osvojenych znalosti zakladu literdrni teorie
(RVP 2V, 2016, s. 24). Aby bylo docileno tohoto o¢ekavaného vystupu, je nutné, aby ucitelé

do hodin zatfazovali vhodné aktivity, jez podporuji zdkovskou fantazii a tvotfivost. Z vyse

> Zaujimd stéZejni postaveni ve vychovné vzdéldvacim procesu. Cilem je zejména podpora rozvoje
komunikacnich kompetenci, vybavuje Zdka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoZzriuji spravné
vhimat ruznd jazykovd sdéleni, rozumét jim, vhodné se vyjadrovat a ucinné uplatriovat i prosazovat vysledky
svého pozndvadni (RVP 2V, 2016, 16).
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uvedeného vyplyvé, 7e se nesmi zapominat na mezipfedmétové vztahy™. Propojeni literatury
suménovédnymi pfedméty a dalSimi oblastmi pomaha ucelovat védomosti zaki nabyté

béhem vyuky.

Mnozi ucitelé i ptesto lpi pouze naliterarni teorii a Cetba pro radost spolu s vlastni
tvorbou 74kl se dostavaji vyrazné¢ do pozadi. Svou vyuku pak zcela nesmysIlné omezuji na
frontalni vyklad. Vala (2015, s. 54) dodava, Ze text pini pouze dopliujici funkci vzhledem
K faktografii, cetba je tim marginalizovana a redukovana. Tento problém se jeSté ve veétsi
mife objevuje na stfednich Skolach. Vidina maturitnich zkousek a dale pak pfijimacich
zkousSek na vysoké Skoly paradoxné vice znepokojuje ucitele. V obavach, Ze Zaci neuspé&ji
avina poté prirozené¢ padne na né a Skolu, soustiedi se pedagogové pouze na jednotvarné

literarn€historické a literarnéteoretické vyklady. Je to tzv. zacarovany kruh a soucasny systém

nenabizi zadné konkrétni feseni.

V soucasné dob¢ se zplsob vyuky literatury da povazovat za kontroverzni téma. Neustale
se objevuji nazory, jez kritizuji vyucovaci styl v hodinach literatury na Skolach, povazuji jej

za zastaraly, a pro mladé ¢tenare neatraktivni a demotivujici.

Jeden z problému, jez se vyskytuji na zakladnich Skolach, se tyka piedevsim rozvoje
mimoskolniho ¢tendistvi zakd. Kromé Skolského zatfizeni ma totiz zdsadni vliv na vyvoj
Ctendfstvi rodina. Zazemi, v némz zak vyrastd, to, jaky vztah maji jeho rodice k literatute,
kniham a ¢teni obecné vyrazné ovlivituje zakuv pristup. Pokud dité nevidi své rodic¢e s knihou
V ruce, nevidi je Cist noviny ani mu nepiedcitaji pfed spanim, je velice pravdépodobné, ze
nikdy nebude mit potiebu ¢ist. Je nerealné, a to nejen v tomto ptipad€, aby Skola zastala
rodinu vSude tam, kde selhala. Jak pise Gejgusova (2009, s. 14), podil skoly na rozvoji
Ctenarstvi je jen dilci a dodava, Ze Skola miize vétsinou jen posilovat a podporovat jiz

existujici pozitivni vliv rodiny.

ZvysSuje se také vliv médii v neprospéch cCtenafstvi. Jak konstatuje Gejgusova (2009,
s. 14) vic nez skrze slova déti uvykly komunikovat skrze zvuk a obraz. Cetba se jim opravnéné

jevi jako narocnéjsi, a proto v konkurencnim boji prohrava.

Pokud srovname osnovy v 80. letech 20. stoleti zjistime, Ze cilem literarni vychovy je, Ze

si zZacl na zdkladé cetby a dalSich estetickovychovnych cinnosti osvoji zakladni poznatky

16 Vazby mezi jednotlivymi vyucovacimi predméty presahujici predmétovy ramec, podporujici pochopeni

souvislosti dil¢ich obsahu, prostredek integrace obsahu vzdéldvdni (Priicha, 2009, 154). LV je blizka humanitnim
predmétim, jako jsou déjepis, obCanska vychova, hudebni a vytvarna vychova.
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0 druzich, zanrech, uméleckych prostredcich a autorech slovesného umeni a ziskaji zdakladni
hodnotova kritéria pro vybér vlastni cetby. Déle Ze zdakladem a vychodiskem vychovné
vzdélavaci prace v literdrni slozce predmétu jsou texty umélecké literatury (Gejgusova, 2006,
S. 116). Ztoho lze usoudit, Ze predstavy o modernim pojeti literarni vychovy nejsou
novinkou. Pfesto se je v praxi jesté nepodatilo Uplné zrealizovat. Gejgusova se tedy pta, zda
cesta k pozadované promené ceského skolstvi nevede jinudy nez opakOvanym prepracovanim
kurikuldrnich dokumentii (2006, s. 116). Dale taky zmifuje, Ze by bylo vhodné, aby zména
nastala jiz v ptipraveé budoucich pedagogti, tedy uréitym zptisobem zménit vyuku na vysokych

Skolach pedagogickych.

Vysokoskolskéa didaktic¢ka literarni vychovy, Rozehnalova, konstatuje, ze 1 kdyz do své
vyuky zatfazuje mnoho novych metod, rozvijejicich kritické a tvofivé mysSleni, nespocet
studentli se po praxi vraci se svymi piipravami na vyuku, které jsou revidovany zavadeéjicimi
uciteli. N mnohych pripravdach se objevuji poznamkova klisé: zklidneni tridy, pozdrav,
ozndameni tématu hodiny (Slovo a obraz v komunikaci s détmi, 2006, s. 119). Dale zminuje, Ze
Z4ci jsou Casto nuceni postupovat podle zabéhnutych pravidel, tj. dodrzovat strukturu hodiny,

pracovat s tkoly v ¢itankach bez jakékoli vlastni kreativni ¢innosti navic.

Stale cCastéji se tedy setkavame s pojmy Cteni s porozuménim, interpretace textu, kritické
¢teni. To vSe je soucasti nového pojeti literarni vyuky, jimz se budeme zabyvat v nasledujici

kapitole.

3.1 Komunika¢ni a ¢tenarské pojeti literarni vychovy

Cim dal vice se klade diraz na vyuku literatury, V niz tvori nezpochybnitelnou osu
wukovych aktivit cetba zaku respektujici jejich realné ctenarské kompetence a poucna prace
S uméleckym textem v nejrozmanitéjsich podobdch, pricemz text neslouzi k tomu, aby se s jeho
pomoci potvrzovaly konstatované teze, platnost definic literarnich terminu, aby ucitel pomoci
textového materialu jen doplnoval a zpestroval literarni vyklad. Vysvétluje Gejgusova (20009,
S. 7). Ve vyuce tohoto typu by nemél text figurovat pouze jako ucivo. Pomoci textu by zaci

méli byt povzbuzovani ke sdileni svych prozitkli z textu, postojli, ¢i ndzorti s ostatnimi zaky.

Zminény text by taktéz mél odpovidat ctendiskym moznostem zaka. Je pfirozené, ze
ukazky budou zaci chapat rizné, jelikoz vniméani ukazky zavisi na mnoha faktorech.
Ovliviiuji jej napiiklad zakovské Zivotni zkuSenosti, které jsou odlisné od zkuSenosti ucitele

i od zkuSenosti spoluzaki. Co zak to jiné chapani stejného textu. Co Zak to jina interpretace.
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Z toho vyplyva, Ze text ma tolik interpretaci, kolik méa ¢tenatii. Stejny ndzor zastava i Iser,
ktery tvrdi, ze text se vilastné k zZivotu probouzi teprve tehdy, kdyz je cten (Iser, 2001). Dale
zminuje pojem princip nedourcenosti, coz znamena, ze text musi ¢tenafi poskytnout prostor
pro mozné aktualizace, tj. Ze Ctenaf spoluvytvaii vyznam textu. Shrnutim téchto myslenek se
opét dostavame k tomu, Ze text a jeho interpretace je véci vysoce individualni a pedagog to,

at’ tak ¢i onak, musi brat ohled.

Role ucitele, a tedy zptisob jakym by mél ¢i nemél zasahovat do interpretace textu ve
vyuce literarni vychovy, patii v sou¢asnosti k diskutovanému tématu. Casto figuruje jako
jediny zdroj informaci, jako 0soba, od niz zaci ptebiraji nazory, piedstavy, postoje, pii¢emz
pouze tyto jsou spravné. V hodinach mnohdy neni prostor pro pocity a nazory zakd,
z nichz n€kteti ani nemaji odvahu je prezentovat. Po nékolika pokusech pak rezignuji
I ti odvaznéjsi. To vse je vysledkem negativni reakce ucitele na nazor zaka, ktery se v drtivé
vétSin€ 1iSi od ucitelova. S pravdépodobnym vysvétlenim piichazi Vala, jelikoz tvrdi,
ze ucitelé reaguji negativné z toho ditvodu, nebot’ jsou jim znejisteni a maji pocit ohrozeni své

autority (2015, s. 57).

Podle GejguSové (2009, s. 7) by mél ucitel spise plnit roli poucenéjsiho a ctenarsky
| lidsky zkuSenéjsiho ctendre neZ jedince, ktery disponuje jedinym mozZnym a spravnym
pohledem na umélecky text. Jako takovy by mél umoznit zakim vyjadtit svij subjektivni
postoj k ukazkam a pfijmout jejich nazory, 1 kdyz se mohou vyrazné lisit od téch jeho, jelikoz
K profesni vybavenosti pedagoga by méla patrit potiebna davka tolerance a schopnost
akceptovat ndzor, s nimz se neztotoznuje (Gejgusova, 2009, s. 8). Ucitel a zaci by méli
figurovat na stejné urovni. S tim souvisi pojem, tykajici se specifického typu komunikace,
responsive teaching (citlivy, vnimajici), jehoz autorem je Mark Pike a jehoZ podstata spociva
V tom, Ze interpretace se zacind na té urovni, na niz jsou zaci (Vala, 2015, s. 57). Ucitel zde
opét zastava pozici jednoho z mnoha ucastnikii rozhovoru. Pfistup popsany vysSe piispiva
k vytvofeni vhodné atmosféry pro dialog. Pokud ve tfidé panuje pozitivni klima a Zaci mezi

sebou maji dobré vztahy, jsou ochotni sdilet své osobni nazory a postoje.

Bohuzel i navzdory tomu, Ze je tento pfistup ¢asto prosazovan, ve Skolach neni piilis
bézny a pedagogové se upinaji ke klasickému typu vyucovani, kde dominuje ptedevSim

ucitel, tedy frontalni forma vyuky.
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3.2 Vztah &erstvych absolventii k vyuce literarni vychovy na ZS

V roce 2003 probehl pod vedenim J. Valy vyzkum zaméfujici se na vztah Cerstvych
absolventii k vyuce literdrni vychovy, jiz si na zakladni Skole prosli. Vyzkum probihal
Vv prvnich ro¢nicich olomouckého gymnézia. Srovnani prob&hlo i mezi slozkami ¢eského
jazyka, pfi¢emz tou nejméné oblibenou u zakt byla mluvnice, nasledovala literarni vychova

a nejlépe se umistil sloh.

V konkrétnim vyzkumu se pak otdzky zamétovaly na to, co Zaci na hodinach literarni
vychovy ocenovali, co je naopak nudilo, nebo jim pfiSlo zbytecné, co jim ve vyuce chybélo.
Rada pftisla 1 na osobnost ucitel, na to, ¢eho si na svém uciteli vazili, co jim na ném vadilo

a jaky by podle nich mél byt idedlni ucitel literatury.

Zaci nejéastdji ocefiovali predeviim zajimavé ukazky a uéitelovo poutavé vypravéni,
referaty svych spoluzdkll ¢i prostor pro sdileni nazori a vlastni vyjadfeni se k tématu.
Vétsina zaki se shodla, Ze jim ve vyuce chybélo vice ¢etby. Co jim naopak v hodinach ptislo
zbyte¢né je recitace basni z paméti, seznamy povinné cCetby, spousta letopoctli a dlouhé
zivotopisy autoru. Pokud se zaméfime na osobnost ulitele, vitaji Zaci jeho zapalenost
pro ptedmét, uméni vypravét, znalosti, schopnost komunikovat s zaky a srozumitelné
vysvétlovat. Mezi nezddouci vlastnosti pedagoga zaci zafadili nezdjem o vyuku (o zaky
samotné), monotonnost, povrchni vyklad latky. Nasledujici popis vystihuje idealniho ucitele
literatury, podle toho, jak jej vnimaji zaci. Pedagog by mél byt vtipny, ale disledny, i trosku
prisny, ale lidsky. Chapavy, poradny a vSemozné se snazici priblizit nam kouzlo literatury

(Vala, 2011, s. 21-27).

3.3 Vyuka literatury v zahranici

V piedchozi kapitole jsme pftiblizili, jak je pojimana vyuka v nasi zemi. Zjistili jsme, Ze
situace na Ceskych Skolach, pfistup nékterych ucitelli k vyuce literdrni vychovy se méni,
zlepSuje. Piesto stale existuje mnoho pedagogi, ktefi k inovacim tykajicim se vyuky
piistupuji s respektem, mnohdy s obavami, az se strachem. VétSina ucitelt, pasobicich ve
Skolstvi del$i dobu, zaujima negativni postoj ke zménam, které vnimaji jako Utok na jejich
osobu. Mnoho znich je konzervativnich a neradi méni své, léty provéifené zplsoby
vyu€ovani. V disledku toho neni soucasné pojeti vyuky v ¢esku ani zdaleka idedlni. Zajimalo

nas proto, zda je situace Vv zahrani¢i stejna, jako u nas, ¢i naopak. Zaméfili jsme svou
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pozornost na zemé blizké Ceské republice a jejich kurikularni dokumenty a vyuku literarni

vychovy i pregradualni ptipravu. Jmenovité je to Anglie, USA a Némecko.

3.3.1 Anglie

Skoly ve Spojeném kralovstvi jsou dvojiho typu. Prvni typem jsou $koly statni, ty mohou
bezplatné navstévovat vSichni zaci. Druhym typem jsou Skoly soukromé (nezéavislé na state).
Zde musi rodice déti zaplatit poplatky spojené se studiem jejich potomkl. Soukromé Skoly
jsou v Britanii vyhlasené. Maji vynikajici vysledky a vétsina jejich absolventi se dostava na
prestizni univerzity. Povinna Skolni dochazka je, u obou zminénych typu skol, povinna do 16
let, kdy vSichni zaci vykonavaji zkousku GCSE (General Certificate of Secondary Education)
skladajici se z nékolika pfedmétl, jez musi zahrnovat anglicky jazyk a matematiku. Pokud jde
0 vzdélavani v ostatnich Clenskych zemi Spojeného kralovstvi (Skotsko, Severni Irsko,
Wales), situace je zde pon¢kud odlisna (The British Educational System, [online] 2017). My

vSak zlistaneme pouze u Anglie.

Od roku 1988 je zde zavedeno tzv. National Curriculum (Narodni kurikulum), jez je
rozdéleno do 5 zakladnich stupniti (Key Stages), dle véku zaka. Pro vSechny skoly, véetné

soukromych, je nutné fidit se jim (tamtéz, [online] 2017).

Dokument jako takovy se sklada z n€kolika kapitol. Podavé zakladni informace o Skolnim
a narodnim kurikulu, dale taky o inkluzi, o rozvijeni zakovskych kompetenci v hlavnich
oblastech, kterymi jsou numerika a matematika a jazyk a gramotnost a o obsahu jednotlivych
predmétu.

Hlavnim cilem je dle dokumentu predat Zdkum zdkladni znalosti, které potrebuje

lidskou  kreativitou a uspéchy (National curriculum in England: secondary

curriculum, [online], 2017).

Hlavnimi pfedméty jsou zde anglicky jazyk, matematika, piirodni védy, dalSimi
zékladnimi pak uméni, obCanska nauka, vypocetni technika, jazyky, zemépis, historie, hudba
a télesnd vychova. Navic musi kazdd Skola vyucovat nabozenskou vychovu a na druhém

stupni je povinna sexualni vychova (tamtéz, [online], 2017).

Prvni zminky o ¢tenafstvi se nachazi v Sesté kapitole pojednavajici o vySe zminéné oblasti

jazyk a gramotnost. Stejné jako v Ceské republice se narodni jazyk, tzn. v Anglii angli¢tina,
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povazuje za esencidlni pii osvojovani védomosti a dovednosti v dalSich ptredmétech.
V dokumentu se dozvidame, ze Zaci maji byt vedeni ke ¢teni fikce 1 odborné literatury
avedeni k samostatnému &teni ve volném &ase, tedy pro radost. Skoly maji udélat vie

potiebné k tomu, aby v zacich vzbudily zvédavost a zajem o literaturu.

V samotném popisu piedmétu se dozvidame, ze ¢teni by mélo byt obsirné, rozmanité
a podnétné. Od zaki se odekava, e tou celé knihy a péstuji v sobé lasku k literatute. Zaci by
m¢éli pfichazet do kontaktu s neustdle slozit€j$Simi a podnétnéj$imi texty, aby si osvojovali
novou slovni zasobu a co hlavn¢, aby se ucili kritickému ¢teni a mysleni (tamtéz, [online],

2017).
Mezi cile je mimo jiné zafazeno, ze vSichni zaci:

e (tou bez potizi, plynule a s porozuménim
e osvojuji si Ctenafské navyky, Ctou Casto, jak pro potéSeni, tak z ditvodu ziskéni
informaci

e ocenuji bohaté a rozmanité literdrni dédictvi.

3.3.2 USA

Tato kapitola nepojednava pfimo o vyuce LV v zahrani¢i ani o jejim pojeti, zabyva se
vSak problematikou piipravy budoucich ucitelii, o cemz se domnivame, Ze s tim uzce souvisi.
Piekladame zde ¢lanek Jeffreyho Buchanana, profesora na Youngstown State University, jenz
ve svém c¢lanku vyjadfil znepokojeni nad vyukou, tedy zptisobem ptipravy budoucich ucitelt
literatury. Ptd se, zda jsou pfipravovani na to, jak literaturu vyu€ovat. Pochybnosti v ném

vzbudila jedna z jeho hodin metodologie.

Vypravi, ze si pripravil modelovou hodinu na téma proces Cteni, neboli jakym zplisobem
postupujeme pii interpretaci literatury. Vybral basen Preludes od T. S. Elliota a pozadoval od
svych studentli, budoucich ucitelt, aby si ji precetli, aby mluvili o tom, co v basni vidi a co to
podle nich znamend. V jeho planu byla diskuze o zplisobech, strategiich, které studenti pouzili
ve snaze pochopit basen a nasledné pak diskuze o tom, jakym zptisobem bychom méli tyto
strategie ucit své budouci Zdky. Zminénou basent povaZuje za krdsnou a sloZitou zaroven,
pricemz stejny nazor méli 1 jeho studenti. M¢li problémy s pochopenim. Zacali tedy basen
rozebirat fadek po fadku. KdyZ se dostali k poslednimu versi basné a Buchanan se ptal na jeji
konec, pouze par studentli bylo schopno odpovédét. Pak bez jakychkoli dalSich vysvétleni

ukoncil hodinu. VSichni se rozpovidali. Takze vy nam nereknete, co ta basen znamena? Kdyz
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jim tekl, Ze to nevi, nedokdzali pochopit, z jakého diivodu jim tedy tuhle basen pfinesl. Sam
sebe se ptal, proc si byli tak jisti, Ze jim po ukonceni nasi diskuse sdélim, o cem bdsen byla?

Protoze to je to, co délaji vsichni ucitelé (Buchanan, [online], 2016).

Buchanan déle uvadi, ze existuje patrny rozdil mezi tim, jakd ofekdvani méa od hodiny
on jako vyucujici a jaka je maji studenti, poptipad¢ zaci. Je nutné jim tedy dopiedu vysvétlit,
jaky je cil hodiny, aby nedoSlo, tak jako ve vySe popsané situaci, k nedorozuméni.
V souvislosti s tim, zminuje dva terminy, a to process (proces) a product (produkt), které
je nutné odlisovat. Jak sam vysvétluje, cilem popsané hodiny nebylo piedat jim interpretacni
produkt, ktery nasledné ptedaji oni svym zakam, ale $lo o to jim ukazat, jakymi zptsoby lze

piistupovat k interpretaci textu, €ili §lo o interpretacni proces (tamtéz, [online], 2016).

Z vyse uvedené ptihody vyplyva, Ze mnozi studenti obecné oc¢ekavaji od ucitele urcitou
vSevédoucnost. Tento zvyk si s sebou nesou jiz z pfedchoziho studia. Prameni ze zplsobu,
jakym probihalo vyuc€ovani na stiedni a zékladni Skole. Této problematice jsme se vénovali
v kapitole Soucasné pojeti literarni vychovy. Jen pro ptipomenuti, v dne$ni dobé nékdy
zastava ucitel roli vSevédouci osoby a nepfipousti v hodindch literarni vychovy jiny ndzor.

Role ucitele v hodinach literarni vychovy je pfedmétem mnoha diskusi.

3.3.3 Némecko

V soucasné dobé se cteni povazuje za zdakladni kompetenci pro celoZivotni vzdélavani,

jakoz i pro vseobecné vzdélani a pripravu na povoldni (Polakova, 2006, s. 125).

Pro zajimavost zde uvadime vysledky némeckych zaki ve ctenafské gramotnosti

zjistované ve vyzkumu Pisa za rok 2000 a 2009.

Jak uvadi Jezkova, v roce 2000 se Némecko umistilo ve vsech sledovanych oblastech
hluboko pod priimérem OECD (2014, s. 62). Umistilo se hiife nez Ceska republika. Celych
10 % zakt nedosahlo ani na prvni Groven zpusobilosti (ta zna¢i velmi Spatné Ctenaiské
schopnosti). Jezkova také poznamenava, ze némecti zaci maji o literaturu mensi zajem nez
cesti a ze velky vliv na vysledky zaki ma jeho socidlni prostiedi. Tvrdi, Ze zretelné horsich

vysledkii dosahli Zaci z rodin imigrantii nez zaci némecti (2014, s. 62).

V roce 2009, kdy probéhla dal§i vlna zkoumani Grovni ¢tenarské gramotnosti, doslo ke
srovnani vysledki némeckych zakl. Jak zminuje Paleckova a kol., Némecko bylo mezi

zemémi, které se vyznamné zlepsily, a to o 13 bodii. Ceska republika se na rozdil od Némecka
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o shodny pocet bodl zhorsila (2010, 17). ZlepSeni se dostavilo ve snizeni poc¢tu slabych
Ctenaii, ¢imz se zmenSil celkovy rozdil mezi silnymi a slabymi zaky. Zeslabl také vliv
socialniho prostiedi na ¢tenaistvi zaka (Jezkova, 2014, 65). Z vyzkumu také vyplyva, ze podil
Zakii imigrantského piivodu vykazujicich ve cteni velmi slabych vysledkii c¢ini v Nemecku
10 %, a zarazuje tak Némecko do pdasma priméru zemi OECD (Jezkova, 2014, s. 65).
Celkové téméi jedna Ctvrtina patnactiletych zakl pochédzi zrodin imigrantd (Turecko,

Sovétsky svaz, Polsko).

Zajimavym rozdilem oproti Ceské republice je, Zze v Némecku maji déti své desatero prav
na ¢teni a psani. To mizeme nalézt na némeckych oficialnich webovych strankach Deutsche
Gesellschaft fiir Lesen und Schreiben®’ (Némecka spole¢nost pro &teni a psani). Prava do
ceského jazyka prelozila a sepsala Polakova. Jako ptiklad uvadime pravo, jez tika, ze déti
maji pravo na casné setkani s knihami a spisovnym jazykem. Maji pravo se ucit ¢ist a psat
tak, jak to odpovida jejich osobnim potrebam. Dalsi tika, ze deéti maji pravo na dobre
vzdelané ucitele, kteri svou kvalifikaci zajistuji profesionalnim vzdélanim a rozviji ho dalsim

vzdélavanim (Slovo a obraz v komunikaci s détmi, 2006, s. 126).

Podobné jsou na tom Némci naptiiklad ve smysleni, co se tykd podpory Ctenatstvi. Za
zéklad vSeho povazuji vliv rodiny, ve které by se mélo ditéti predcitat ¢i vypraveét pribehy. Pro
Skolu je pak jednodussi navazovat na tento zaklad v pribéhu vyucovani. V ném by se méla
objevovat jedna volna hodina, ve které by si déti mohly vzit knihu z ¢teciho koutku a Cist.
O knihéch by si mély povidat se spoluzéky, sdélovat so dojmy, doporucovat si zajimava dila.
Soucasti vyucCovani jsou i Ctenafské, recitani soutéze a autorskd Cteni. Poldkova pise, Ze
tydenik Die Zeit vypracoval projekt , kmotr ctendari“, na kterém muzZe spolupracovat

kdokoliv, kdo rad détem cte. Prihlasi se, projde Skolenim, navaze kontakty a chodi do skolek,

Skol primarniho vzdelavani a knihoven cist détem a tim zprostiedkovat radost ze cteni (2006,

5. 128).

7 Desatero prav ditéte na ¢teni a psani je dostupné z WWW: http://dgls.de/zehn-rechte-der-kinder-auf-lesen-

und-schreiben/.
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4 KVALITA VYUKY

V piipadé, ze chceme zkoumat kvalitu vyuky, je tfeba se pokusit ji definovat. Kolektiv
autort Janik, Lokajickova a Janko vysvétluje, ze kvalitu vyuky nelze v uplnosti popsat vyctem
charakteristik, tj. prostrednictvim tvrzeni typu, aby byla vyuka kvalitni, ma byt jasnd,
strukturovand, aktivizujici apod. (2012, s. 28), avsak je nutné tato ptfidavna jména blize
specifikovat a rozvinout. Jednoduse shrnuto, ze je treba zodpovédét otazku, co mda byt ve
vyuce jaké, aby to hovorilo ve prospéech jeji kvality (2012: tamtéz). Podle autorti Slavika
a Janika ma vyuka ma vést k tomu, aby se zZaci nécemu naucili, pricemz ve hre je také otazka

vhodnosti a schiidnosti cest, které k tomu vedou (2012, s. 28).

Ve své¢ studii pak Vala konstatuje, ze pojem kvalita vyuky se nyni spiSe nez
s vychovnymi disciplinami (pozndmka pod carou) poji stémi pfirodovédnymi ¢i
matematickymi. U nich totiz na rozdil od literarni vychovy (a dalsich ji podobnych predméti,
tj. hudebni a vytvarné vychovy) dochazime k lépe métitelnym vysledkim. Je sice mozné
zkonstruovat testy, které proveruji vzdelavaci kvalitu i v techto oborech (viz vycet vyse),
avSak podobné testy se dotykaji zejména znalosti ¢i vykonii (télesna vychova). Nesnadno ale
zachycuji to, co tvori jejich esenci (Vala, 2015, s. 56). Kvalitni vyuka se totiz v souvislosti
s literarni vychovou poji s rozvojem osobnostnim vlastnosti jako je estetické vnimani,

formovani subjektivnich hodnot ¢i zivotnich postoji, které Ize jen tézko ovéfit i zméftit.

Kvalitni vyuka by podle n&j nemeéla poustet ze zretele eticky, duchovni i dusevni rozmer,
naopak by méla citlivé prispivat k rozvoji osobni spirituality zaki (2015, s. 56). K dosazeni
téchto cil napomaha prace s recepéné adekvatnimi texty a vybér vhodnych metod vyuky.
Metody, jez se zaméfuji pouze na formalni rozbor ukdzky, napt. jazyka, v ptipadé poezie
rozbor versu a dalSich béasnickych prostiedkli, nemohou v Zacich vzbudit hlubsi zdjem. Texty
V hodinach literarni vychovy plni roli ucebnich uloh. S jejich pomoci se pfimo realizuje

vyuka, ve které jsou Zaci vybizeni K aktivni vzd€lavaci ¢innosti.

Ucebni ulohy jsou jednim ze étyf zakladnich komponentl vyuky, mezi néz kolektiv
autord Janik, Lokajickova a Janko (2012) dale zafazuji organizaci a fizeni vyuky,

zprostfedkovani cili a obsahu a podpiirné uc¢ebni klima.
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4.1 Komponenty kvalitni vyuky

Vyse jsme zminili, ze podle uvedenych autord se komponenty déli do 4 oblasti.

Na nasledujicich stranach je blize pfiblizime.

4.1.1 Organizace fizeni tfidy (vyuZiti Casu, pfiméfene tempo a
strukturovanost)

Jak je uvedeno v nadpise, aby byla organizace vyuky efektivni, je nutné umét pracovat
s ¢asem a smyslupln¢ jej vyuzit. V souvislosti s casem je mozné, dle Janika a kol., definovat
n¢kolik hlavnich termint. Jednim znich je naptiklad tempo vyuky, vysvétlované jako
frekvence, s niz behem vyuky dochazi ke stridani ucebnich cinnosti zakii a vyukovych aktivit
ucitele (2012, s. 30). Dal$im terminem je cas v ukolu, jenz odpovida Casu, ktery Zaci stravi
nad fesenim konkrétniho tkolu. V neposledni fadé je pro efektivni fizeni vyuky nutné, aby
ucitelé v pribéhu vyucovani zvladli kroky nutné k jeji Gspésné realizaci, tj. stanovovani
Jjasnych vyukovych pravidel a postupu, propojovani mezi fazemi vyuky (rvesp. riznymi
wukovymi aktivitami), pribézné sledovani a vyhodnocovani prace Zaku béhem vyuky,
planovani a organizovani vyuky, zvladnuti drobnych kazenskych prohreskii, vyporadavani ses

nevhodnym chovanim zakii (Janik a kol. 2012, s. 31).

4.1.2 Zprostiedkovani cilti a obsahu (jasnost, strukturovanost,
soudrznost)

Vyukové cile musi obsahovat ur¢ité vlastnosti, bez nichz by nebylo mozné dojit jejich
dosazeni. Jednou z nich je jasnost (tj. konkrétnost). Za piedpokladu, Ze nebudou ucitelovy
instrukce ve vyuce jasné, je velice pravdépodobné, ze zaci ztrati prehled v Cinnostech, jez se
po nich chtéji. V disledku toho snadno ztraci i motivaci a zdjem. Pokud se ucditel pti vyuce

vyjadfuje jasné€ a srozumitelné, pfedchazi vzniku nekazn€, plynouci z prostého neporozumeéni

instrukcim (Janik a kol. 2012, s. 33).

Strukturovanost pak vyse zminény kolektiv autori vymezuje jako vyuku, v niz se pri
zprostredkovavani obsahu pouziva riznych prehledii, organizérii postupiu, ndstinu, ci
priubéznych shrnuti apod. (2012, s. 33). Jinymi slovy ji miZzeme oznacit jako urcitou logickou

vystavbu hodiny, zaloZenou na navaznosti, rekapitulaci nebo shrnuti.

Soudrznost (konzistentnost) se podle autori Prenzela, Kramera a Drechselové, zminénych

ve studii Janika a kol., vyznacuje predevsim situovanim obsahu do smysluplnych

-31-



a autentickych problémovych kontextu a také prizpusobovanim obsahu Zdkovskym

prerekvizitam (Janik a kol. 2012, s. 35).

Esencialni pro ucitele je ujasnit si, co je cilem literarni vychovy a k tomu zaky vést.
Zvolit takové dilci cile, které jim budou ndpomocné pii cesté za dosazenim cile hlavniho.
V RVP ZV se dozvidame, ze mimo poznavani zékladnich literarnich druhii a jejich znaki,
7aci postupné rozvijeji zakladni ctenarské navyky i schopnosti ctendrské recepce, interpretace
a produkce literarniho textu. V neposledni fad¢ by literarni vychova meéla obohacovat
zakovsky duchovni zivot, tvarovat jejich postoje, nazory i hodnoty (RVP ZV, 2016, s. 16).
Bohuzel faktem je, ze mnoho soucasnych pedagogi na tento osobnostni rozboj zapomina

a klade diiraz pouze na kognitivni slozku jedince.

4.1.3 Ucebni tlohy (kognitivni aktivizace)

V pribéhu vyucovani by zaci méli byt vystaveni takovym ucebnim tlohdm, jez jsou
kognitivné aktivizujici. Kognitivni aktivizace je charakterizovana jako Vyukovy postup, ktery
povzbuzuje zdky, aby se angazovali v mysleni vyssiho radu, a tak rozvijeli svoji znalostni
zdkladnu (Janik a kol. 2012, s. 40). Zaci jsou v téchto hodinach vedeni k odhalovéni a sdileni
zakovskym ucebnim ptedpokladiim), rozdilnym nézortim, to vSe za ucelem diskuse ve tfidée

a s tim souvisejicimu porozumeéni probirané latky.

V ptedchozim odstavci jsme se zabyvali ufebnimi ulohami obecné, tedy takovymi
ulohami a aktivitami, jez aktivizuji zaky ke spolupraci, k ¢innosti, k diskuzi. V literarni
vychoveé se ucebni tlohou rozumi text neboli literarni ukazka. Text ma nepostradatelnou
funkci, tvoii obsah vyucovani a bez ngj, tj. uebni tlohy, by vyuka literatury postradala sviij
smysl. Opét je nutné zdaraznit, ze pedagog by mél volit texty, jez aktivizuji zaky, jsou
pfimétené narocné a pro Ctenaie atraktivni.

4.1.4 Podparné ucebni klima (konstruktivni prace s chybou, adaptivita

vyukovych postupil)

Ctvrta a posledni oblast, jez se podili na utvateni kvalitni vyuky, je u¢ebni klima. Ve vyse
zminéné¢ studii Janika a kol. se uvadi, ze jelikoz zpravidla nema primou vazbu k obsahu vyuky,

zustava casto, ke skodé véci, stranou pozornosti didaktikii. Presto si myslime, Ze u€ebni klima
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se zaci nachazi, klima tfidy i momentalni atmosféra v ni ma esencialni vliv na prab¢h vyuky.
Vyucovani by mélo v prvni fad¢ probihat v klidném, podporujicim, nestresujicim prostiedi.
Na vytvoreni takového prostfedi se podili jak zaci, a to jejich motivaci k uéeni a zdjmem
0 probirana témata, tak ucitel, jehoz role je velmi dulezita z hlediska vzdjemného respektu,
ucty, pochopeni a empatie, spoluprdce, dovednosti resit konflikty a zdjmu na zlepseni Zdaku

(Janik a kol. 2012, s. 45).

S podptirnym ucéebnim klimatem souvisi i konstruktivni prace s chybou. Zde je podle
Weinerta, na né¢hoz odkazuje Janik a kol., dilezité rozliSovat mezi ucebni situaci a situaci
zamérenou na vykon. Rozdil mezi témito dvéma situacemi spociva v tom, Ze zatimco ucebni
situace se soustiedi na zisk informaci, hlavni cilem situace zamérené na vykon je dosahnout
vyty€eného cile a zaroven se vyhnout chybé a selhani. Je esencialni, aby pedagog ptizptsobil
své vyukové postupy témto situacim a zaroven urovni zakd, jejich individualnim vyucovacim
potiebam, problémtim. Popsany styl vyuky se nazyva adaptivnilg. Ve studii Janika a kol tvrdi,
7e adaptivni vyuka vede ke zlepseni ucebnich vysledkii Zakii, nebot je zaloZena na ,,vychazeni

vstric* ucebnim potrebdam jednotlivych zdaki (2012, s. 46).

Je obtizné urcit, co by mélo byt v literarni vychové povazovano za chybu. Jak jsme
uvadeéli v predchozi kapitole, pfi interpretaci textu hraje roli zakovska zivotni, ¢tenaiska
zkuSenost. Z toho vyplyva, ze neni mozné povazovat jeho nazor, ktery se mnohdy lisi od
nazoru pedagoga, za nespravny. Lze tedy fici, Ze v literarni vychoveé neni Zadna odpoveéd

Spatna.

4.2 Didakticka znalost obsahu

Aby byl ucitel schopen nabidnout svym zakiim kvalitni vyuku, je tfeba, aby oplyval
didaktickou znalosti obsahu, coz je transformacni proces, v némz se ucitelovy znalosti obsahu
meéni do znalosti obsahu vhodnych pro vyucovani (Vala, 2015, s. 55). Jinymi slovy aby byl
ucitel schopen pretransformovat slozity obsah latky do vhodnéjsi formy pouzitelné pfi

vykladu.

18 Socialnépsychologickd proménna, kterou tvofi ustalené postupy vnimani, prozivani, hodnoceni a reagovani
vSech aktérd na to, co se ve tfidé odehralo, pravé odehrava nebo se ma v budoucnu odehrat. U Z ¢asového
hlediska klima oznacuje jevy dlouhodobé, typické pro tfidu a ucitele po mésice az roky. Lisi se od atmosféry
tridy, ktera je jevem kratkodobym, proménlivéjsim (Pedagogicky slovnik, 2009, s. 125).

1% Adaptace: pfizpUsobeni, Gprava, piestavba (Slovnik cizich slov, 1981, s. 4)
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Naucit se této schopnosti by mélo byt tkolem pregradualniho vzdélavani ucitel. Na
tuto problematiku jsme jiz narazili vySe, kdy na nutnost zmény poukazuje Gejgusova.
JiZ pti ptipravé, tj. pfi vysokoskolském studiu, na své budouci povolani je dilezité klast diraz
na didaktiku a metodiku toho kterého vyucovaciho predmétu. Je zddouci, aby ucitelé téchto
teorii ve vyuce pouzivaly konkrétni texty a ukézky, které mohou budouci pedagogy inspirovat
apomoci jimvobdobi nelehkych zacatku jejich ucitelské profese. Neni zadouci udit
pouze teoreticky, ale spise prakticky pracovat s literarnimi ukazkami, tj. vyucovat tak, jako by
vyucovali zaky na zékladni Skole. Pfedvést studentiim, jakym zplsobem se da s ukazkami
pracovat, jaké se daji vyuzit metody. Je samoziejmé, ze teoretickd stranka véci je
nepostradatelnou soucasti, avsak, jak vystihl Vala, je tFeba zminénou naukovou slozku nabizet
Zakium (v tomto ptipad¢é studentim) v bezprostiedni souvislosti s jejich cetbou uméleckého

textu (2015, s. 54).
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5 ZAKLADNI CHARAKTERISTIKA CITANKY FRAUS
PRO 7. ROCNIK ZS

V nasi diplomové praci se zabyvame adekvatnosti Citankovych textd, nachazejicich
se v ¢itankach pro sedmy roénik ZS. U tohoto kritéria ziistaneme, konkrétné budeme pracovat
s Citankou pro 7. roénik zakladni $koly a sekundu vicelet¢ého gymnazia, jez vydalo

nakladatelstvi Fraus roku 2004.

Na zacatek je taktéZ nutné podotknout, Ze kazdy ucitel ma své subjektivni predstavy
o0 tom, jak by idealni ¢itanka méla vypadat. Bohuzel jen ziidka tyto piedstavy koresponduji

S pfedstavami jejich tviirca.

Citanka jako takova ma nékolik funkci. Méla by Zaka informovat, diky ni by mél ziskavat
znalosti o svété, kultuie, historii, méla by jej vychovavat a podnécovat jeho zdjem o knihy
a literaturu. Citanka je ziklad vyudovani, nutno vsak podotknout, Ze neni jedinym moznym
zdrojem inspirace pro pedagoga. Zvlast’ pokud s ni pedagog neni spokojen, je mozné obstarat

si vlastni dopliujici podklady, ukdzky, materialy.

Nyni se jiz dostdvame ke konkrétni knize, jiz kratce predstavime a popiseme. V roce
2007 ziskala tato ¢itanka medaili 1. stupné od ministryné Skolstvi. Jak je uvedeno na
oficialnich webovych strankach nakladatelstvi Fraus medaile se udéluje od roku 1997 jako
nejvyssi ocenéni pusobeni v resortu Skolstvi ... kaZdorocné u prileZitosti Dne ucitelii 28.

brezna (Nakladatelstvi Fraus, [online] 2017).

Pokud jde o formalni stranku knihy, ¢itanka je rozdélena do tii hlavnich tematickych
celki (M{j domov, Bylo, nebylo a Co nas zajima), dale se d€licich do dalsich mensich oddilu.

V téch jiz najdeme konkrétni ukazky, tykajici se tématu.

Soucasti Citanky je slovnicek literarnich pojmui a chronologicky prehled citovanych
autoru a del. Kdispozici je ke stazeni i podrobny slovnik autorti, ureny jak zaktim, tak
ucitelim. Za kazdym oddilem jsou zarazeny kapitolky, nesouci nazvy Miizete si precist
a Hledani souvislosti. Prvni zminovana kapitola pfinasi inspiraci a naméty pro dalsi rozsitujici
cetbu Zzakt. Druhd pak podle informaci, nachazejicich se na oficidlnich strankdch
estetickovychovnych predmétii (tamtéz, 2017). Podrobnéjsi formulaci dodava Sulovska, ktera

oddil Hledani souvislosti povazuje za velka klad cCitanky, vV némz jsou rozmanité otdzky
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formulovany srozumitelné a odpovidaji mentalni kapacité zakii. Vedou zdky k aktivni praci,
Kk samostatnosti, tvorivosti a ke komplexnimu nazirani na danou problematiku. (RVP, [online]

2017).

Citanka je koncipovana tak, aby se prolinala daldimi vzdélavacimi oblastmi
a prufezovymi tématyzo. Tak naptiklad pomoci obrazkového aparédtu, nebo nahravek na CD,
které¢ je taktéz soucasti Citankové sady, se rozviji zdkovské estetické citéni. Pozorny zak
spojuje védomosti nabyté v literarni vychové s vytvarnou ¢i hudebni vychovou. Literatura se
zde prolina s vzdélavaci oblasti Uméni a kultura. Jako dalsi pfiklad mizeme uvést tieba
vzdélavaci oblast Clovék a spoleénost. V prvnim tematickém celku je podkapitola nazvana

Svaty Vaclave, v niz se nachazi mnozstvi informaci, znamé zakim naptiklad z hodin

déjepisu.

Muzeme fict, Ze ¢itanka je roz€lenéna do dvou casti. Ta prvni, hlavni, obsahuje ukazky
literarnich textt, vysvétlivky cizich ¢i zastaralych slov a jejich vyslovnost a v neposledni fadé
I obrazky, dopliujici text. V druhé c¢asti, tzv. listé, se objevuji informace orientované

predevsim na estetické a kontextové piisobeni na zaka (tamtéz, 2017).

Nyni se budeme vénovat konkrétnim textim v knize. Ve vétSin€ ptipadil se jedna o texty
prozaické. Pouze na prstech jedné ruky by se daly spocitat ukdzky dramatické. Lyrické
ukazky se objevuji ponckud Castéji, piesto v naprosté vétsin¢ prevladaji ukdzky z roman,

povidek, legend ¢i povésti.

Jestlize si precteme nazev prvniho tematického celku je ziejmé, ze ukazky budou pouze
z dél domaécich autord. Az na jednu vyjimku (Jarmila Kratochvilova) se jednd o autory jiz
nezijici. Casto se zde opakuji jména jako Alois Jirdsek, Frantisek Nepil, Marie Ulcovd,
Ota Pavel. Pokud se zaméfime na délku, ve vétSiné ukazek je pifiméfena, neptfesahuje dvé
strany textu. Pouze tfi texty obsadily vice nez tfi strany, coz, vzhledem k délce jedné
vyucovaci hodiny, povazujeme za obtizn¢ zvladnutelné. Obdobné smyslime i o jazyku
ukazek. JelikoZ nepochézi ze souCasné doby, obsahuji pro zaky cizi, neznama slova, kterym
jen tézko porozumi (Kapitola o remeslinické cestine, Z kroniky tak receného Dalimila, Mistr
Jan). Ziejm¢& pravé proto autorky za kazdou ukédzku zatadili pasaz, vysvétlujici nezndma

slova.

*% prifezova témata reprezentuji okruhy aktudlnich problémi soucasného svéta (RVP 2V, 2016, 16).
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A oc¢ se pravem strachujeme a co nas uz stalo mnoho uzkosti a hore, to také milujeme, to
je nam krasné a drahé nade vsechno. Proto u malych narodi, tedy u narodu tézce zkousenych,
nenajdete bdsnika, myslitele, autora, ktery by své ndrodni mluvé vytykal i jen sebemin
(Citanka pro 7. roénik ZS a sekundu viceletého gymnazia, 2004, s. 15). Zde je uryvek ze
Slova o chvalozpévech od Pavla Eisnera. Mizeme jej nalézt v jeho souboru esejii o ¢esting,
nazvanych Chram a tvrz. Zajisté se jedna o velmi kvalitni, 1 kdyZ dnes uZ archaicky pusobici
text. Jeho smyslem je vzbudit ve ¢tenafi lasku a tctu ke svému matefskému jazyku, jenz
prosel fadou zkouSek i zmén. Takovato témata v literarni vychové nelze opomijet, avSak
rozvijet s jeho pomoci ¢tenaiskou gramotnost, kritické mysleni, ¢i jen probudit v Zacich lasku

a zdjem o Cetbu je velmi slozity ukol, se kterym si jen méloktery ucitel poradi.

V druhém tematickém celku se jiz vyskytuji zahranini spisovatelé, presto soucasné
autory stale postradame. Objevuji se zde jména jako Ivan Olbracht, Karel Capek, Jan Werich,
K. H. Borovsky i Bozena Némcovd. Z téch zahrani¢nich uvedeme Michelangela Buonarroti,
Hanse Christiana Andersena ¢i Jonathana Swifta. Texty jsou zakiim cCasto tematicky
vzdalené, ve vétsSing piipadli pojednavaji o kiestanské, biblické a mytické problematice.

Znovu opakujeme, Ze dle naseho nazoru, toto nejsou témata blizka mladym ctenartm.

V poslednim tematickém okruhu, Co nds zajima, jsou kapitoly o zvitatech (Léto na
krasném bilém koni), o ptatelstvi a Zivoté (Z deniku Adriana Molea) a dalsi. Cast&ji zde
muizeme narazit na nékteré ze zahrani¢nich autort. Presto stale, snad s vyjimkou Deniku

Adriana Molea, nenachazime sou¢asnou tvorbu pro déti a mladez.

Absence soucasné literatury pro déti a mladez shledavame jako nejvétsi deficit celé
¢itanky. Snad je to zplisobeno zamétenim tematickych celkil. Pfesto si myslime, Ze inspirovat
déti k cetbe skrze takového texty, plné neznamych slov, daleké zakovskému zivotu a zajmu, je

vice ¢1 méné nevhodné.
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PRAKTICKA CAST
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6 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Hlavnim cilem ptedkladané prace je analyzovat recepci riznych literarnich texti,
nachazejicich se v ¢itankach Fraus pro II. stupen zakladnich skol. Za timto i¢elem jsme v nasi
Casti vyzkumu, jez se zaméfovala na zaky sedmych tiid, vybrali ¢tyfi ukazky z itanky pro
sedmy roénik a Ctyfi ukazky, které se v Citankach nenachazi ale které my, jako tvurci
vyzkumu, povazujeme za vhodné, zajimavé ¢i blizké mladym ctenarfiim. Koneéné tedy
vzniklo 8 ukazek, které jsme z divodu dosazeni vétsiho poctu respondentt, predlozili nejen
zakim sedmych ale izaktim osmych ro¢nikd zakladnich skol a gymnazia (tercie) ke

zhodnoceni.

V dal$i fazi vyzkumu byly uskuteénény rozhovory s zaky. S odstupem nékolika tydni
jsme navstivili gymnazium, na némz také probchla prvni ¢ast prizkumu a zrealizovali jsme
rozhovory se skupinkami zak a zakyn. Blize o metodach, pouzitych pii tomto vyzkumu,

pojednava devata kapitola.

Na§ vyzkum je kombinaci kvantitativniho a kvalitativniho pfistupu (smiSeny design).
Chraska, ktery se zabyva klasicky orientovanym (kvantitativnim) vyzkumem, jej porovnava
S vyzkumem kvalitativnim. Primarni rozdil, od né¢hoZ se odviji vSechny dalsi, shledavé autor
ve filosofii, na niz je cely vyzkum postaven. Kvantitativni pfistup ma svlj pocatek
Vv pozitivismu. Ten tvrdi, Ze existuje pouze jedna realita, jedna skutecnost, a ta Ze je nezavisla
na postojich, citech ¢i ndzorech, které ucastnici vyzkumu maji, zastdvaji. Naproti tomu
kvalitativni vyzkum stoji na filosofii fenomenologie. Ta, na rozdil od pozitivismu, pifipousti
vice skuteCnosti a zdiirazituje vliv emoci, citl a prozitkt, tedy subjektivni aspekty jednani lidi
(Chraska, 2007, 32). Dvojice Svaticek, Sedova uvadgji dalsi odlisnost, jez je pro nas
esencialni. Ndastrojem kvantitativniho vyzkumu je dotaznik, zatimco kvalitativni vyzkumnici

pouzivaji rozhovor (2007, s. 13). Tyto metody byly vyuzity i v nasem vyzkumu.

7 CILE VYZKUMU

Hlavnim cilem préace je analyzovat Ctendiskou recepci literarnich textd zakt sedmého
ro¢niku zakladni Skoly. Dil¢imi cili praktické ¢asti je objasnit, jaké texty zaci vnimaji jako
srozumitelné, jaké texty jsou jim blizké, dale analyzovat vliv pohlavi zakt na jejich recepci,

analyzovat vztah mezi Ctenai'stvim zaku a jejich recepci literarnich texti.
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8 VYZKUMNE METODY

V tomto pruzkumu byly pouzity dvé vyzkumné metody, a to sémanticky diferencial

a metoda ohniskovych skupin. Obé¢ jsou popsany v nasledujicich podkapitolach.

8.1 Sémanticky diferencial

Prvni ze dvou metod, které byly vyuZzity v tomto vyzkumu, je sémanticky diferencial.
Sémanticky diferencial, jak uvadi Vala (2011, s. 63), je metoda zjistovani a méreni
psychologickych korelati®* vyznamu pojmii a umoziuje dil¢i prinik do vnitiniho svéta
zkoumané osoby. Jinymi slovy tedy zkouma intenzitu postoje dotazovaného jedince
k dané problematice. Pouzity diferencial obsahoval tfi faktory, kterymi byly faktor
srozumitelnosti, hodnoceni a ptsobivosti. Vala pak vysvétluje, ze tyto tri faktory predstavuji

meéritelnou slozku ctenarske recepce a dohromady mohou predstavovat celkové porozuméni

(2015, s. 62).

srozurmtelna
komplikovanai
nechapu
nejasna

{ u‘L‘ r_\'l 1

prihledna

lib1

¢etl bych ji znovu
Spaina

oskliva

pritahuje mé

prijemna

slaba
hluboka
ostra
mald
uéinna

mocna

nesrozumitelna
jednoducha
chapu

jasna

skryta

neprihledna

nelibi

¢etl bych j1 znovu
dobri

krasna
nepritahuje mé

neprijemna

silna
mélka
tupa
velka
neuéinni

bezmocaa

Tabulka 1: Sémanticky diferencial ¢tenafské recepce literarni texti

Jako prvni je nutné popsat tyto faktory, charakterizovat je. Faktor srozumitelnosti
ukazuje, zda dotazovani jednotlivym textim rozumi, jinymi slovy zda jim pfipadaji
srozumitelné. Na co nesmime zapomentou je fakt, Ze zde vyznamnou roli hraji 1 biologické

faktory jedince ajeho osobnost. Jako piiklad mizeme uvést inteligenci jedince, jeho

*! Korelace: Souvztazny pojem, vzajemny vztah (Zivot a smrt)
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sebevédomi, aktudlni rozpolozeni... Roli zde mlze hrat i jeho vétsi ctenarska zkuSenost, diky

nizZ je schopen textu lépe porozumét (Vala , 2011, s. 64).

vvvvvv

naopak. Texty, které jsou hodnoceny nejlépe, pak maji na ¢tendfe nejvtsi vliv, nejvice je
oslovuji, jsou nejpfitazlivejsi. Text je vnimdm pozitovné, pokud je néjakym zplisobem blizky

osobé, ktera jej Cte a vyvolava v ni tedy ptijemné pocity (Vala, 2011, s. 65).

Posledni faktor pisobivosti, tykajici se emociondlni stranky recipienta, se zprvu muze
jevit jako velmi podbny faktoru hodnoceni. Neni tomu tak. Text, ktery je oznacen jako
osklivy &i nepfijemny, miaze dostahovat vysoké puisobivosti a naopak. Ctenaf si totiz Gasto
udalost v ukazce spojuje se svou vlastni zivotni zkuSenosti, ktera v ném vyvolava Spatné
vzpominky. V dusledku toho pak text hodnoti jako velmi ptisobivy. Ukdzka se taktéz muize
vénovat smutné udalosti v d¢jinach, jako je tomu i v naSem vyzkumu, ktera je ¢tenaitim

nepiijemna, piesto ji ve faktoru ptsobivosti hodnoti jako silnou.

8.2 Metoda ohniskovych skupin

Ohniskova skupina (focus group), ktera byla pouzita v tomto vyzkumu, predstavuje podle
autorti Svaticka a Sed’ové (2007) vyzkumnou metodu, pomoci které ziskavame data za vyuziti
skupinovych interakci, které samovolné vznikaji a probihaji v debat¢ na predem ur¢ené téma.
Podstatou této metody je tedy zvolené téma, jasné, srozumitelné vSem zucastnénym
a dostatecné obecné, aby se mohlo v ramci rozhovoru dale rozvijet. Idedlni pocet ucastniki je

6-8 osob.

Poprvé byla tato metoda realizovana v poloviné 20. stoleti, a to pfi zjiStovani potieb
zékazniki raznych firem. Jako uzite¢na se ukéazala byt, hlavné co se skupinového fenoménu
ty¢e. Ten je definovan jako stimuly, bariéry i dalSi determinanty vyplyvajici z pfislusnosti
K ur¢ité skupiné (zajmové, profesni, vrstevnické apod.), které zaroven ovliviiuji chovani

a jednani jedince (2007).

Ohniskova metoda je Casto spojovand se skupinovym rozhovorem. Ob¢ tyto metody jsou
postaveny na Ucasti vice respondentll najednou. Na rozdil od skupinového rozhovoru je
mozné interakce mezi Gc€astniky samymi. Skupinovy rozhovor je zalozen pouze na dialogu
mezi vyzkumnikem a dotazovanym. Rozhovor pak probiha stylem otdzka — odpovéed.
Vyzkumnik se nachazi v roli moderatora, ktery tidi diskusi a je zodpovédny za jeji pribch

(Svaticek, Sed'ova, 2007).
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9 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

Jak uvadime vySe, vyzkum jsme provadéli na dvou zakladnich Skolach a gymnaziu. Na
prvni zékladni Skole se vyzkumu Ucastnily tfi tfidy ze sedmého a tfi tfidy z osmého ro¢niku.
Celkové se zde zapojilo 129 zaki. Na druhé zékladni Skole jsme pracovali se dvéma tfidami
sedmého ro¢niku. Pocet respondentt zde byl 39. Na gymnaziu jsme pracovali pouze s jednou
tiidou, a to tercii, v niz bylo 23 zakid. Kone¢ny pocet vSech respondentii se zastavil na ¢isle
191. Vékova hranice korespondovala s hranici ur¢enou projektem. Nejnizsi vékova hranice

totiz byla 12 let, nejvyssi naopak 15 let.

Jak jiz predesilame V kapitole Sesté, v druhé casti prizkumu jsme zrealizovali rozhovory
s zaky. Téchto rozhovori se zucastnilo celkem 9 zaku, z toho 8 divek a pouze jeden chlapec.
Zaky jsme rozdélili do dvou skupin po &tyfech a po péti lidech. S kazdou skupinkou jsme
se nejdiive pfivitali. Zaci byli pozadani o struéné predstaveni, tj. jméno, znamka
zZ Ceského jazyka, jejich zaymy. Nasledné€ byli seznameni S pritbéhem rozhovoru. Ten byl nami
nahravéan, z divodu nasledného piepisu do psané podoby. Probéhlo ujisténi, ze se nikde
neobjevi jejich piijmeni, tedy ze vyzkum je zcela anonymni. Zacali jsme s prvni ukazkou,

postupné jsme hovotili o vSech textech.
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10 KRITERIA PRO VYBER UKAZEK

Tato kapitola se sklada ze dvou casti. V prvni zdivodiiujeme vybér ukdzek pro nas
vyzkum. Snazili jsme se, aby vSechny ukazky, jez povazujeme za vhodné, obsahovaly tzv.
velkou myslenku, aby byly pro zéky urCitym zpusobem pfitazlivé, blizké. V této Casti se
nalézaji také naSe odhady, piedpoklady ¢i ocekavani, vztahujici se k postoji Zzakl

vici jednotlivym ukazkdm.

V druhé ¢asti se jiz zaméfime na konkrétni vysledky rozhovoru s zaky, pfi kterém byla
uzita metoda ohniskovych skupin. Stru¢n€é shrneme dojmy Z4kl, porovndme je s naSimi
odhady a zamyslime se nad divody ptipadnych rozdili. Vice o pribéhu tohoto rozhovoru

jsme se zminovali v piedchozi kapitole.

Nez se vSak dostaneme k postojim respondentll ke konkrétnim ukazkam, chtéli bychom
shrnout jejich nazory na to, jaka by kniha méla byt, co od ni ofekavaji a také jaky zastavaji

nazor na ukazky nachéazejici se v ¢itankach Fraus.

Vétsina zaki se shodla, Ze od knihy ocekavaji odreagovani, ur€ity Unik z reality. Chté&ji,
aby kniha byla zabavna, aby obsahovala zajimavy ptibéh, aby je, jako Ctenare, vtahla do déje.
Jak uvadi A: Abych si predstavila, Ze jsem nékde jinde. Ze vitbec nejsem tam, kde tu knizku
ctu. Dalsi divka tika, ze si sebe predstavuje jako dalsi postavu. Nekteti od knihy ocekavaji

pouceni do zivota.

Ptali jsme se 1 na to, kde a podle ¢eho si knihy vybiraji. Z odpovédi jsme vypozorovali, ze
k vybéru dila mnohdy staci pouhy nazev ¢i obal knihy. Nékteti si ¢tou obsah ¢i ukazku na
obalu. Chlapec tika, ze mu nékteré doporucuje tatka a déda. Zajimavy zpuisob si osvojila

A, ktera tika: v knihovné vybiram tak, zZe zaviu oci a ukazu prstem.

Béhem rozhovorti jsme se dozvédéli, ze mnoho z nich mélo nebo ma své skryse, kde si
mohou nerusen¢ Cist. B: Jda jsem si cetla na stromech. Nékde vysoko a tam jsem si hodné rada

Cetla.

Co se tyka citanek, zaci se shoduji v tom, ze texty v nich jsou nudné, plné ndbozenskych
témat, ktera, jak fikd A. je absolutné nebavi. A H. dodava je o takové o nicem. Ne kazZdy je

vérici.
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10.1 Ukazka ¢. 1: R. J. Palacio — (Ne)oby¢ejny kluk

Prvotina americké spisovatelky, vlastnim jménem Raquel Jaramillo, spatiila svétlo svéta
vroce 2011, do ceského jazyka ptelozena a nésledn¢ vydana Vv nakladatelstvi Knizni klub
0 dva roky pozdéji. Od té doby se stava stale oblibenéjsi a ctené€jsi. Kniha je vysledkem
autor¢ina nahodného setkani s divkou trpici Treacher Collinsovym syndromemzz. Toto
onemocnéni je velice vzacné. Podle webovych stranek Zivot se syndromem existuje jedno

narozené dité s TCS na 50 000 narozenych deti ([online], 2017).

Kniha je napsana upfimné, bez jakéhokoli ptikraslovani. Je to dilo, ktera vas pfinuti smat
se 1 brecet najednou a 1 piesto, Ze pojednava o tak vazném tématu, vétite, ze vzdy je divod se

smat.

Prvni ¢ast ukézky tvoii zaCatek knihy, kdy se hlavni hrdina, jedenactilety August
Pullman, pfedstavuje. Vnasi ¢tenaie do déje. Popisuje obycejné véci, které rad déla, 1 kdyz vi,
7e on sam obycejny neni. Nebudu Vam popisovat, jak vypadam. At si predstavite cokoliv, tak
je to ve skutecnosti jeste mnohem, mnohem horsi. Posledni véty neposkytuji Zadné konkrétni
informace o vzhledu hrdiny. Tento fakt ve ¢tenafi zanechava pocit zvédavosti a chténi ¢ist
dal. Druha ¢ast ukazky je asi z poloviny knihy. Je $kolni rok a potada se Halloweenska party.
August nechténé vyslechne rozhovor jeho spoluzakt, ktefi se ne zrovna hezky bavi na jeho

ucet.

Ukdazky jsme vybrali z toho diivodu, ze S neoby€ejnymi lidmi, jako je August Pullman, se
muzeme setkavat stale ¢astéji. Ne vzdy védi zaci a mnohdy i dospéli lidé, jakym zptisobem se
V jejich pfitomnosti chovat. Diky této knize, napsané neobycejné citlivé, mohou Zéci zjistit,
jak se August uvnitf citi. Ze byt jiny pro n&j neni jednoduché. Citime, Ze je namisté zde
piipomenout piislovi nesud’ knihu podle obalu, v tomto piipad¢ tedy nesud’ cloveéka podle
jeho tvate. Pomoci ukazky bychom chtéli docilit toho, aby si Zaci uvédomili, Ze nic neni
takové, jak se to na prvni pohled mtze zdat a ze i ¢lovek s nehezkou tvari mize byt velmi

vtipny, inteligentni a mily.

Domnivame se, Ze tato ukdzka bude pfijata kladn¢ u vétSiny respondentl. Ptibéh je
zasazen do zndmého, zaktim blizkého, prostredi skoly. Myslime si také, ze bude nadprimérné

srozumitelnd. Na druhou stranu vSak miize byt pro n€které jedince nepiijemna z toho divodu,

2 N T A v .y vivs . . v v, , v, v s v v . ; ;. .

Dédicné onemocnéni, nejCastéjsi projevy jsou napf. seSikmené oci, Casteéné nevyvinuté licni kosti,
nevyvinuta spodni vicka, rozitép patra, rtli nebo Celisti, kiivé postaveni zubtl (Zivot se syndromem, [online],
2017).
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ze jim hlavniho hrdiny muze byt lito, mohou béhem c¢teni pocitovat smutek. Ukazku pak

budou hodnotit jako nepfijemnou.

Kdyz si muzes vybrat, jestli budes spravedlivy, nebo laskavy, bud’ laskavy ((Ne)obycejny
Kluk, 2013).

10.1.1 Rozhovor: Ukazka ¢. 1

Ukéazku zknihy (Ne)obycejny kluk jsme povazovali za velmi vhodnou a pro Zaky
zajimavou. Dle naseho nazoru by jim prostiedi, v némz se d&j knihy odehrava, mélo byt
blizké. Navic postavy vystupujici v piibéhu jsou jen o néco malo mladsi, nez nasi

respondenti.

Predpokladali jsme, ze se muze objevit nazor, ze ukazka je az moc depresivni. Osoby
k nému se piiklangjici by pak odmitali knihu ptecist celou. To potvrzuje i chlapec z prvni

skupiny, ktery tika: jd bych si to teda neprecetl, je to na mé moc smutnée.

Naopak u vSech divek ukazka zajem vzbudila. 4. rika: Je to takové ze Zivota. Ja bych si to
teda docetla, abych vedéla, jak to dopadlo. A H. dodava: Ja asi taky, je to zajimavy. Ostatni
souhlasné ptikyvuji.

Dalsi divka pak uvadi, ze se ji libi popis chlapcovych pocitii. Pocit'uje nad nim litost.
Ostatni souhlasi a dodavaji, ze kazdy se na to mize divat jinak. Ze nékomu ho mize byt lito

a druhy se treba prikloni na stranu téch kluku.

Co je zajimavé, objevily se zde nazory, ze ukazka je prehnana, co se popisu obliceje
hlavniho hrdiny ty¢e. M tvrdi: Ja jsem myslel, Ze je to prehnany, jako ze ten popis osklivosti
toho obliceje, Ze nemiize vypadat tak strasne. Zdivodiujeme si to tim, ze se zaci doposud

nesetkali s osobou trpici stejnou nemoci, jako hlavni hrdina.

Doufali jsme, ze v Zacich vzbudime sympatie k hlavnimu hrdinovi. Chtéli jsme dosahnout
toho, aby se zamysleli nad zptsobem chovani spoluzakt vi¢i Augustovi. To se ndm povedlo,
jelikoz A. tika: Ja bych rekla, zZe na té ukazce je hodne videt, Ze lidi casto odsuzuji dalsi podle
vzhledu, a ne podle povahy. A dalsi dodava: Ale i ty déti si pak treba uvédomi, Ze tieba jsem

toto taky udelal, kdyz jsem ho odsoudlil.

V odpovédich na otazku, zda by se tato ukdzka mohla objevit v Citankach, se divky

shodly na tom, Ze to zaujme vic, nez ty ukdzky v citance. Ze se nad tim lidi zamysli...
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10.2 Ukazka ¢. 2: J. Gaarder — Divka s pomeranci

Dilo norského spisovatele, piSiciho predevSim pro mladé ctenéafe, neni ve svété knih
Zadnou novinkou. Vyslo v roce 2003, o rok pozdéji i v Ceské republice. Je jednim z mala knih
pro déti a mladez obsahujicich motiv smrti. Je dualezité, aby se i v détské literatufe feSila
vazna témata, kterd neoddélitelné patii k lidskému zivotu. Z tohoto diivodu jsme vybrali tuto

knihu.

V knize se proplétaji dva piib&hy. Prvni se odehrava v soucasnosti a jeho hlavnim hrdinou
je patnactilety George. Ten druhy probihd v minulosti, kdy se setkdvame s Georgeovym

otcem. Oba ptib&hy se protkavaji v zahadném dopise napsanym pied nékolika lety.

Pokud jde o vybér vyzkumné ukdzky, jedné se o scénu, kdy otec hlavniho hrdiny Georga
piremysli nad svym zivotem, nad tim, jaké to bude, az svét, ve kterém zije, bude muset opustit.
Vi, ze trpi nevylécitelnym onemocnénim. Je noc, sedi v zimni zahradé a mysli na svou lasku,
na matku svého syna. S ni si dokaze povidat hodiny, je mu oporou, jeho spfiznénou dusi.
V tom uvidi svého syna, jak se batoli smérem k nému. Po zbytek ukdzky rozmlouva s ditétem
jako s dospélym. Ukazuje mu hvézdy a dité poslouchd, jakoby mu snad rozumélo kazdé

slovo.

Pomoci ukazky jsme chtéli dosdhnout toho, aby se Zaci zamysleli nad daleZitosti rodiny.
Nad tim, Ze nic netrva vécné. Smrt neexistuje bez zivota a zivot neexistuje bez smrti. Mtize
potkat kohokoli. Nasim cilem bylo, aby Zaci pochopili, Ze 1 malé véci, jako je pohled na no¢ni
oblohu plnou hvézd, sdileny s blizkou osobou, maji velky vyznam. Nasim cilem bylo vzbudit
v zacich pocity jako je n¢ha, radost ale tfeba i smutek. Protoze v§echny tyto jmenované pocity
ke Cteni patfi. Bez silnych pociti by Cetba byla jen prazdnym mistem v zivoté, pouhym

mrhanim ¢asu.

Ukazka podle naSich odhadii vice oslovi sle¢ny, jelikoz je v ni mnoho citu. Chlapci spise

neradi davaji najevo, co citi uvnitf, tento text jim proto bude mén¢ piijemny.

Problematice smrti se ve své knize vénuje napiiklad vysokoSkolskd pedagozka Milena
Subrtova®, podle niz je literatura jemnym a pfirozenym prostiedkem, diky némuz se dité

postupné seznamuje se smrti.

2> SUBRTOVA, M. Tematika smrti v éeské a svétové proze pro déti a mlddeZ. Brno: Masarykova univerzita, 2007.
ISBN 978-80-210-4413-5.
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10.2.1 Rozhovor: Ukazka ¢. 2

Tak jak jsme pfedesilali na pfedchéazejici strance, ocekavame, Ze text se bude vice libit
divkam. Je tam mnoho citu, ukazka je nézna, krasna. To se ostatné v rozhovoru potvrzuje,

jelikoz se objevilo slovni spojeni jako citovd bomba. J. pak krasné shrnula své mySlenky:

Ja myslim, Ze to je hodné teézky pro cloveka. Mé to donutilo hodné se zamyslet. My jsme
V rodiné méli taky problém, mamka byla nemocna... A myslim, ze kazdy dité nékdy na rodice
bylo hnusny... A potom mé to je hrozné lito, Ze jsem to Fekla. ProtoZe zkazim naladu mamce,
tatkovi, a tady u té ukazky jsem si vzpomnéla na ty nase spolecny vzpominky, a Ze bych to asi

nedavala, kdybych je najednou neméla.

Dalsi divka ocenila formu dopisu, jin tika, ze fen autor to napsal tak, zZe vas to vtahne

uplné do toho, skoro az se chce brecet.

Ukéazka pojednava o smrti. Zajimalo nas, jaky ndzor zastavaji Zaci gymndzia na
ptitomnost t€chto textl v literatufe pro déti a mladez. Prekvapila nas reakce, jeZ byla u vétSiny
ucastnikli stejnd. Souhlasi se zafazenim texti o smrti do Citanek, jelikoz nad takovymi vécmi
uvazuje hodné lidi a casto. Mozna jim takové texty pomiiZou se na to podivat jinym pohledem,
a taky Ze to muze spousté lidi pfipomenout, Ze kdyz chtéji néco udélat, tak to maji udelat

hned, protoze nikdy nevi, kolik na to maji casu.

Vliv médii zminila B., ktera si mysli, ze lidi tady tu tématiku znaji z téch medii a tak, ale
tam se to strasné nabubruje. Zato z téchto ukazek se na to ty lidi mizou podivat jinak. Vidime
tu piiklad kritického mysSleni, které se projevuje v urCité pochybnosti nad pravdivosti

informaci poskytovanymi médii.

Jedna z divek u cetby ukazky vzpominala na svého dédecka. Doma si ji jesté precetla se
svou starSi sestrou a v obou divkach vzbudil text silné emoce. I dalsi se pfipojili a sdileli

S nami své vzpominky na rodice, sourozence...

Je velmi potéSujici poslouchat takovéto nazory zakt. Dodava to energii a odhodlani
vymyslet nové aktivity, vybirat texty, které tfeba v Citankdch nenajdeme, dat si praci
s hledanim. Pfi rozhovoru s zaky pak je vidét snaha, zdjem, ponofeni do problematiky

i ochota sdilet osobni zazitky.
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10.3 Ukazka ¢&. 3: K. Capek — Prométheiiv trest

Karel Capek je klasik eské literatury, jiz obohatil o mnoho vyznamnych dél. Kniha
apokryfi®®, v niz se povidka Prométheiiv trest nachézi, byla vydana v roce 1932 a obsahuje
29 ptibéhu (Databaze knih, [online], 2017).

Autor pouziva znamé piib&hy s biblickou a historickou tematikou. Kromé nasi pouzité se
V knize nachédzi napiiklad i povidky Alexander Veliky, Napoleon nebo Romeo a Julie.
Piib&éhy maji Casto ironicky, sarkasticky podtext. Na znamych literarnich postavach zobrazuji

lidské vlastnosti, vétSinou ty negativni. Na konci piibehu se objevuje pouceni.

V ukézce se hlavni hrdina, Prométheus, zodpovida u soudu. Vynalezl totiZ oheni. Clenové
sendtu se radi o Prométheové trestu, avSak jejich nazory se rozchazeji. Nékdo tvrdi, Ze
Prométheus ukradl oheii bohlim, nékdo zase, Ze ohen je Skodlivy a nebezpecny a proto musi
byt Prométheus za jeho vynalezeni potrestdn. Na konci zasedani se shodnou, Ze vinika
pripoutaji ke skale. Pfibéh kon¢i rozmluvou Hypométhea s jeho synem u vecete. Syn se pta
otce, z jakého diivodu Prométhea odsoudili. Hypométheus, jenz si pochutnava na pecené kyte,
konstatuje, ze ohen je pfece jen na néco dobry. Svému synovi odpovida: To byly diivody
verejného zajmu, vis? Kampak by to vedlo, kdyby kdekdo smél beztrestné prijit s nécim

velikym, no ne? (Knihy apokryft, 1964).

Ukazku jsme zvolili, jelikoz néds zajimalo, zda dnesni Zzaky zajimé biblickd tematika.
Ukazka obsahuje mnoho nezndmych slov a jmen, kterd mohou znesnadnovat cetbu. Zajimalo

nas také, zda jsou zaci schopni vnimat ironii konce ptib&hu.

Predpoklddame, ze ukézka bude 1épe hodnocena chlapci. Divky ji budou vnimat
neutrdlné, spiSe negativné. Co se tykd srozumitelnosti, zde vzhledem k velkému poctu

nezndmych slov v textu, oéekavame spise podpriimérné hodnoceni.

10.3.1 Rozhovor: Ukazka ¢. 3

Zajimal nas rozdil ve vnimani ukazky u chlapci a divek. Vzhledem k nepoméru
V pfitomnosti pohlavi v naSich skupindch, nemlzeme ptedpokladat, Ze vysledek plati
stoprocentn¢. Avsak i pfesto se ndm nas predpoklad, ze pro chlapce bude ukazka atraktivné;si,

potvrdil. Zatimco sle¢ny ve skupin¢ popsaly ukazku jako nudnou, nezajimavou a nezazivnou,

24 | . 7 ;o , . vs oz ; e . . v . v , v ,

Literarni Utvar, ktery tematicky vyuziva znamého motivu, jenZ je ve vseobecném povédomi, aby pak tento
plvodni vyznam byl zpravidla alegoricky nebo parodicky konfrontovdn s jeho novym vykladem (Vlasin, 1984, s.
27).
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chlapec se naopak vyjadtil, ze mu to prislo zajimavy. On si délal legraci z takovych téch lidi,

ktery brani nejakym treba vyndleziim...

Druha skupinka se rozpovidala vice nad komic¢nosti textu, nad humornym pojetim.
Srovnavala fecké ndaboZenstvi stim kifestanskym. Z rozhovoru vyplynulo, Ze nikdo
z ucastnik neni katolicky véfici. Naopak vSichni vyjadfili své sympatie spiSe k feckému
mnohobozstvi. A. fika: U téch Rekii mi p#islo, Ze oni to nebrali jako rouhdni, kdyz prisli na
néco nového, na védu, zatimco u toho krestanstvi jste hned byl kacir a byl jste upaleny. J. se
pak zamyslela, Ze i presto toho Promethea potrestali. B. si ukdzku promitla do souc¢asné doby

a podotkla, ze lidi pordd hledaji chyby na nékom jiném. Misto aby se zamiFili na sebe.

Také jsme predpokladali, ze velké mmnozstvi slozitych jmen budé¢ délat potize pfi
porozuméni textu. VSak také A. tika, musela jsem si to precist jesté jednou a stejné jsem to

nepochopila.

Na druhou stranu se divky zamyslely i nad pozitivy Capkovy ukazky. Zastavaly nazor, Ze
ukazka jako je tato ma v Citankadch své misto, jelikoz tam patii vSechno. I historie,
i nové...Abychom se ucili o vSem. Dalsi divka dodava: Aby si kazdy nasel své. Ne kazdého
bavi to samé. Navic zdiraznuji dulezitost jazyka v ukdzce. H. tvrdi, ze ukazka pat¥i to do té
Citanky, kvili tomu jazyku. A K. dopliuje. At ty déti vi, Ze taky bylo néco jiného, nez ted’ jen

hovorova ¢estina.

10.4 Ukazka ¢. 4: A. de Saint-Exupéry — Maly princ

Filosofickd pohadka pro déti i pro dospélé. Takto popisuje knihu francouzského
spisovatele, letce a filosofa vétSina internetovych zdroji. Dilo bylo vydano v roce 1946,
pfesto nepfestava ani po né€kolika desetiletich oslovovat souCasné Ctenare po celém svété.
Troufame si fici, ze kniha Maly princ je jiz klasikou v literatute. Jeji kouzlo tkvi v naivité
a upfimnosti hlavni postavy. Maly princ ptisobi jako nejcistSi bytost na svété, nezkazena
okolnim svétem, nepoznamenand lidskymi nesvary. Kniha je pohadkou i filosofickou tivahou
zaroven. Kazdy ¢lovék si z piibéhu odnese ndco jiného. Cim star$i &tenaf je, tim vice si

uvédomuje hloubku celé knihy.

Ukézku jsme vybrali snad tu nejznamé;jsi, kdy si Maly princ povidé s liskou o tom, co je
to byt ochoCeny. Nasim zamérem bylo, aby se zaci zacetli, aby si nasli v ukazce to, co je jim

nejblizs$i. V tomto rozhovoru se jedna hlavné o pratelstvi, o néco, na co se moc zapomina.
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V soucasné dob¢, mnohdy zapominame na své pratelé a znamé. Zapomindme pecovat

0 vztahy. Pratelstvi se tézko buduje, o to lehceji se vSak ztraci.

V ukazce se také nachdzi notoricky zndmy citat, Casto vyuzivany v obchodnim priimyslu
(hrnecky, diafe, polstate...). Co je dilezité, je oc¢im neviditelné (Maly princ, 2015, 78). | tento
citat je vhodny pro praci s zaky. Jak si jej vysvétluji, co je hlavnim smyslem... To v§e mlzZe

byt ptedmétem diskuse ve tiidé.

Nesmrtelny piibéh byl nckolikrat zfilmovan, naposledy pod vedenim reZiséra Marka
Osborna v roce 2015%. Dle naseho nézoru je vhodné v hodinach literarni vychovy pracovat

i s filmovymi ukazkami, které dale mohou slouzit jako podnét k diskusi.

Podle naSich odhadi se bude ukazka vice libit Zakynim. Ocekavame vSak, Ze celkovy

prumér hodnoceni bude na vysoké trovni.

10.4.1 Rozhovor: Ukazka ¢. 4

V moment¢, kdy jsme se dostali s zaky k ukdzce Antoina de Saint-Exupéryho, atmosféra
ozila. Uastnici si jeden pres druhého zadali sd&lovat dojmy. Padaly véty jako: Tak toto je
srdcovka. To je moje strasné oblibena kniha... Jakou jedinou ji vSichni Zaci z prvni skupiny
Cetli. A. dokonce tvrdi: Tu kniZku ctu kazdy rok. A vzdycky v ni najdu néco nového. A vidycky

si nekteré pasaze musim precist dvakrat.

Vyse zminéné vypovida mnoho o kvalité knihy. Tu povazujeme za klasiku literatury. Zaci
vysvétluji, ze k preCteni knihy je inspiroval spoluzak, kdyz jim knihu pfedstavoval v ramci
jejich tfidnické besedy. Ttidnické besedy, na nichz si zaci mohou vybrat knihu podle svého
vybéru a piedstavit ji svym spoluzdklim, povazujeme za vynikajici ndpad. Nekteti vysvétluji,
ze nejprve videli film a potom hledali knihu, kterou byl inspirovan. Zde mizeme vidét, jak

obrovsky vliv mé filmovy priimysl na volbu ¢tenart.

Ukéazka pojednava predevsim o pratelstvi. Toto téma je zakiim velmi blizké, vétSina pii
odpovédich plisobila naprosto uvolnéné. Zminili, ze v dneSnim svété neni jednoduché najit
pritel ¢i kamarada, protoze je hodné falesnych lidi. Dle jejich nazort je v pratelském vztahu

vvvvvv

vybavi vSechny své pratelé. A vybavila jsem si, kdyz jsem byla v ciziné a potkala jsem nové

2 Dostupné na WWW: http://www.csfd.cz/film/346886-maly-princ/prehled/
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lidi, se kteryma jsem si rozuméla a je tézké se s nimi pak rozloucit a vedet, zZe uz je nikdy

neuvidim.

Zajimavé je, ze néktefi si v pfibéhu nasli postavy, jez jim pfipominaji sebe samu ¢i své

blizké. K. tika, ze ji tFeba ta liska, jak je strasné chytra, tak mné pripomind mamku.

V ptedchozi kapitole jsme konstatovali, Ze kouzlo ptibehu tkvi v upfimnosti a nevinnosti
hlavni postavy. V rozhovoru jsme se piesvédcili o tom, Ze nd§ ndzor zaci sdileji a kniha je pro
n¢ atraktivni pravé z toho diivodu, Ze protagonista je az pohadkove Cisty. Doklada to J. Mné
se libi, Ze jesté neni zkazeny tou lidskou populaci. Ze se nedd odbyt, do té doby, nez mu
odpovite. Stoji si za svym ndzorem. Mnoho divek se shodlo, ze se jim libi pohled na svét

prostiednictvim détskych oci.

Diky tomuto textu jsme se dozveédéli, ze stale mnoho détskych Etenatii ocenuje, kdyz se

Vv knize nachazi ur€ity motiv Cistoty, nevinnosti a dobrosrdecnosti.

10.5 Ukazka ¢&. 5: J. Skvorecky — Eine kleine Jazzmuzik

Ukéazka pochazi z povidky Eine kleine Jazzmuzik, jez je jednou ze sedmi povidek,
tvoricich knihu Sedmiramenny svicen (1964). Jak nazev, tak pocet povidek ukazuje na
tradiéni symbol Zidovstvi, jemuz se Josef Skvorecky ¢asto vénoval. Autor se narodil ve mésté
Nachod, kam zasadil déj mnoha svych pfibéht. V roce 1969 odjel do USA, kde zustal a vedl
kurzy soucasného ceského divadla a filmu, anglické a americké literatury a kurz tvtr¢iho
psani. Usadil se v kanadském Torontu, kde spolu se svou manzelkou zalozili vyznamné

nakladatelstvi Sixty-Eight Publishers (Slovnik ¢eské literatury, [online], 2017).

Ctenaiim se do povédomi dostal romany jako Tankovy prapor (1971), Zbabélci (1958),
Prima sezona (1975), Mirakl (1972), nebo kriminalnimi ptibéhy s hlavni postavou porucikem

Bortivkou (1966-1981).

Kniha Sedmiramenny svicen popisuje obdobi nacistické okupace. Objevuji se zde ptibéhy
riznych lidi, ktefi jsou vice ¢i méné ovliviiovani situaci kolem nich. Povidky jsou
propojovany dialogem mezi vypravéem a divkou Rebekkou. Rebekka je zidovskd divka
a popisuje udalosti svého zivota, vcetn€ pobytu v koncentratnim tabote. Vypraveéc doplituje

osobni pfibéhy Rebekky osudy svych ptatel a znamych.

Vybrana ukézka je o skupiné kamaradu, ktefi zakladaji jazzovou skupinu. Tento hudebni

zanr vSak v té dobé& nebyl zrovna oblibeny mezi nacistickymi piivrZenci, proto se jim jejich
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¢innost snazili vSemozné piekazit. Skupina kamaradda se proto rozhodla, ze pomoci malé
1éCky odstrani svého nepftitele. Piedaji mu dopis, ve kterém se pisSe, Ze mu bude predano jisté
vyznamenani. V den jejich koncertu tak nepfitel odjizdi daleko od mista konani koncertu.

Tato lest vSak byla prozrazena a jeji zosnovatelé byli tvrdé potrestani.

Pokud jde o zakovské hodnoceni, domnivame se, Ze z hlediska srozumitelnosti bude text
hodnocen primémé. Zaktm je doba, ve které se d&j povidky odehrava, vzdalena. Tomu
odpovida i mluva predstavitell. Na druhou stranu, si myslime, ze diky urcité komicnosti bude

hodnoceni libivosti na vyssi Grovni.

10.5.1 Rozhovor: Ukazka ¢. 5

Stejné jak atmosféra ozila u ukazky predchazejici, u této naopak viditelné klesla. Divky
jednohlasné tvrdily, Ze je ukézka nebavila. Déle pusobily, ze uz nemaji potiebu se jakkoli
vyjadfovat. Na naSe dalSi otazky odpovidaly Vv jednoduchych vétach. A. tekla: zndam lepsi

ukdzky a knizky. Vic se pak k textu nevyjadiila.

I kdyZ neumély zcela zdlvodnit proc, ptiznaly divky, Zze ukdzce nerozumély. Jediné, co je
na ukézce pobavilo, byla scéna, kdy se studenti gymnazia rozhodli spustit na lané gorilu do

okna feditele.

Naopak jediny muzsky zastupce vyjadiil opaény nazor. M.: Mé to prislo zajimavy. Mné se
to libilo. Takova legrace. Jak oni provadi ty vtipky tomu rediteli. To kdyby mé provedli, tak ja
bych je zastrelil. Komicnost byla to hlavni, co chlapec ocenoval. Vzpominal urCité pasaze

z textu. Nakonec ukazku shrnul s tim, Ze by si 1 knihu rad ptecetl.

Kdyz padla otazka sméfujici na pritomnost tohoto textu v Citankach pro sedmy rocnik,
divky vétSinové odpoveédely: Mozna pro veétsi. | na§ nazor je takovy, ze ukazku by bylo

vhodnéjsi zatadit do ¢itanek pro vyssi rocniky.

Pted rozhovory jsme zastavali nazor, ze bude ukézka hodnocena primérné. Samotné
rozhovory nam tento piedpoklad vyvratily. Divky nejevily sebemens$i zajem o tento text,
pfipadal jim nesrozumitelny, nudny. Nevyhodou bylo, Ze se rozhovorti netcastnilo vice
chlapcti. Mohly bychom tak s vétsi jistotou konstatovat, Ze tomuto podobné piibéhy jsou pro

chlapce vice atraktivni, nez jsou pro divky.
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10.6 Ukazka ¢. 6: A. Spiegelman — Maus

Art Spiegelman, spisovatel, kreslit a editor, je syn pieziv§iho holocaustu. TéZky osud
svého otce se rozhodl popsat a vykreslit v knize, nesouci ndzev Maus. Tato kniha je graficky
roman, komiks chceme-li, zachycujici osud Vladka Spiegemana a jeho nejblizSich, za né&jz
autor ziskal Pulitzerovu cenu® v roce 1992. Komiksové zpracovani tématiky holocaustu je
ojedinél¢, nicméné v tomto piipadé nesmirné poutave. Diky této knize mohou Zaci jinym, pro
n¢ pravdépodobné zajimaveéjSim a mozna sympatictéj$im zpisobem zjistit, Ze 1 v tomto Zanru

1ze najit kvalitni literaturu.

Misto lidskych hrdint zde vystupuji zvitata. Mysi jsou Zidé, koéky jsou Némci a prasata

predstavuji Polaky. K vytvofeni ponuré atmosféry ptispiva fakt, ze celé dilo je Cernobilé.

Vybrali jsme toto dilo, protoze je dilezité neustale pfipominat udalost, o které kniha
pojednava. Nejen v hodinach dé&jepisu by se zaci méli dozvidat o holocaustu. VSichni ucitelé
by se méli snazit propojovat vyuku, vyuzivat mezipiedmétovych vztahi. Kniha Maus je
K tomu idealni. Zprvu mize kombinace tak zadvazného tématu a komiksového zpracovani
plsobit pfinejmensim zarazejicim dojmem, avSak jiz po né€kolika pfectenych strankéch je
Ctenaii jasna hloubka a kvalita dila. Maus je napsana velmi oteviené, bez ptikraSlovani,
zleh¢ovani, ¢i zveliCovani. Pribéh popisuje realné situace, pro né¢koho mohou byt az prilis

Surove.

Ukéazka popisuje praci v tabore, nasledné pochod a cestu dobyt¢im vlakem. Zobrazuje
krutost dozorcti, bezmocnost véznu. Cesta vlakem, ktera trvala i nékolik dnid, méla pro mnoho
vycerpanych véznil fatdlni nasledky. Nékolik dni bez jidla a piti, bez moznosti posadit se ¢i
lehnout si. Vozy byly pfeplnéné, lidé padali inavou mrtvi na zem. Jednou za Cas vaky

zastavili za uCelem vyhdzeni mrtvych.

Dle naseho néazoru je ukazka velmi plisobiva. Ocekavali jsme proto, ze se zakiim bude, po
strance pusobnosti, libit. Ne kazdy vSak rad ¢te o takto vaZnych a depresivnich tématech,

pocitame proto s moznosti nizsiho priméru co se hodnoceni tyka.

2% 0d roku 1917 kazdoro&né udélované ocenéni, jehoz zakladatelem byl Joseph Pulitzer. Vice informaci na
WWW: http://www.pulitzer.org/
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10.6.1 Rozhovor: Ukazka ¢. 6

Tato ukazka byla pokusem. Jak jsme uvadéli na predchozi strance, zajimal nas nazor zaka
na propojeni zavazného tématu a spiSe odlehcujici formy zpracovani. Prvotni reakce
nasvédCovaly tomu, Ze ukdzku vnimaji Zaci negativné. A.: Hnus. M.: Prislo mi to zvlastni.
Nekteii ptiznali, Ze by jim vice vyhovovalo klasické knizni zpracovani. A.: Mné by se to
moznd lip cetlo, kdyby to bylo v knizce. B. dodava: Mné se taky takovato témata ctou lip
V knizce. A mozna kdyby to bylo vic rozepsany. Z téchto nazora 1ze vydedukovat, Ze mnohem
1épe se zakim ctou knihy, kde je vice prostoru na popis prostiedi, postav i déje. Komiks
a jeho omezeny prostor pro text, se dle nich hodi spiSe pro méné zadvazna témata, kterd nemusi

byt vykreslena do detailu.

Po precteni celé ukazky pry tyto prvotni negativni nazory postupné upadaly. Pochopili,
0 co Vtextu jde. Pfesto jej vnimali jako moc surovy a nasilny. K. tika: kdyz jsem si to

precetla, tak se mi to zdalo strasné nasilné. A tak, Ze se k tém lidem chovali hnusnée.

Pro dvé divky byl vSak tento text zajimavy. J. tika: Mé zaujalo to, Ze vzdycky to vsichni
piSou tak traumaticky a tady je to tak klidné, kdyz jsem si predstavovala ten hlas. ,,Kdo meél
jesté jidlo, tak ho snédl. *“ Tecka. Dle naseho nazoru, jde o zajimavou mySlenku. Jednoduchost
a nezaujatost je néco, co z textu piimo ¢isi. Jakoby text psal nékdo, kdo s touto otfesnou
udalosti neméa co do€inéni. Piesto je autorem syn muze, jenz si holocaustem prosel. A. shrnula
svilj pocit vétou: Mé prijde, Ze je to krasny, Ze je to strucné za prvé a za druhé ze to neni nijak
zvelicovano. Ze je to tak, jak to prosté bylo. Pravé tento faktor na knize ocefiujeme. Autor se
nesnazi o zadné zveliCovani, o dramatizaci. Slova na papir zaznamenava tak, jak mu je jeho

otec diktuje. Nic vic ani nic min.

I ptes pocate¢ni odpor nékterych z zaku Kk textu, se vétSina z nich shodla, Ze by si knihu

urcité radi precetli. K.: Ale ja bych si to docetla urcite, jestli to ma néjaké pokracovani...
V citankach by takovéto texty pfivitali, protoZe se to stalo a méli bychom o tom védet.

10.7 Ukazka ¢. 7: M. V. Kratochvil — Mistr Jan

Milos Vaclav Kratochvil, narozen roku 1904 ve Vidni, se vénoval piedev§im tvorbé
historické. Byl ovlivnén studiem historie na filosofické fakulté¢ UK. Zde ziskal titul PhDr..

Mezi jeho nejznaméjsi historické romany patii Krdl obléka halenu (1945), Pochoden (1950),
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Evropa tancila valcik (1974), Mistr Jan (1951), z néhoz pochazi vybrana ukazka (Slovnik
ceské literatury, [online], 2017).

Kniha i autor nejsou pftili§ znami. Je proto nadmiru pravdépodobné, Ze naprostd vétSina
zakl se s timto jménem nikdy nesetkala. O Janu Husovi se vyucuje v hodinach déjepisu. Dilo

Mistr Jan je idedlni na propojovani meziptedmétovych vztahti.

Co se tyka ukazky, ta pojednava o prodavani odpustkill. Pravé kon¢i mse a lidé vychazeji
Z kostela. Nastal cas, aby se vyvolava¢ pustil do prace. Na druhé strané zde figuruje knéz,
ktery vyhani zebraky od schodisté kostela, kde se posadili. Dav lidi se vSak zebrakii zastava,

kritizuje knéze, Ze zapomnél co je v Bibli.

V druhé ¢asti se nachdzime v betlémské kapli, kde vSichni pfitomni obraci sviij zrak na
kazatele Jana Husa. Ten kritizuje cirkev a knéze, Ze spdsu duse nabizeji za penize. Papeze
oznaCuje za kramafe. Kritizuje lacnost cirkve po penézich a bohatstvi. Vyzyva lid, aby si
povsiml, jaka roucha jejich knézi nosi a v jakych palécich Ziji. Apeluje na posluchace, aby

zasahli, aby donutili cirkev vzdat se tohoto pfepychu a zit tak, jak fika Bible.

VSichni pfitomni se soustiedi pouze na svého kazatele. Nikdo nevnima, ze vzadu stoji

muz s kapi na hlaveé a zapisuje si fe¢ mistra Jana.

U této ukazky ocekdvame podprimeérné hodnoceni. Srozumitelnost mohou ztézovat
nezndma, zastarald slova, kterd se v textu vyskytuji. Navic se domnivame, ze nabozenska
tematika neni pro zaky atraktivni. Z naSich vlastnich zkuSenosti vime, Ze projevuji jen

minimalni zajem.
10.7.1 Rozhovor: Ukazka ¢. 7

Reakce na text Mistr Jan 1 atmosféra pii rozhovoru se shodovaly s t€émi pii diskusi nad
Eine kleine Jazzmuzik. V prvni skupiné se Zaci zamysleli nad ponaucenim, které z ukazky
vyplyva. Vétsina si piibéh pievedla do soucasné doby. K. si napiiklad vzala ponauceni, Ze se
K tem chudym lidem nemdme... Ze je nemame odkopadvat. I kdyz mdame néjakého chudsiho
spoluzika, tak ze bychom ho neméli odkopavat a vikat ty ses chudy, tak vypadni. Chlapec

konstatoval: Mé to prisio zajimavé, ale uz to tak trochu neni aktudlni. Divky s ni souhlasily.

Predpokladali jsme, ze Zaci neprojevi velké zaujeti ukdzkou. Kiest'anstvi je obtizné téma,
kterym lze jen tézko zaujmout. Obzvlasté osoby, jez k nému nemaji vztah. Z vyrazu divek se

dalo odvodit, Ze jsme usuzovali spravné. Zadna jiskra v oéich, jako tomu bylo napfiklad
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utextu Divka spomeranéi. Zadné piekiikovani. Naopak. Jen obtizng jsme je piiméli

k hovoru.

Rozhovor v druhé skupince probihal obdobné. J. My uz néco takovyho cetli. Dalsi divka
dodava, Ze uz je to takové to ohrané téma z citanek. Dalsi prikyvuji a vysvétluji, Ze tohle téma
uz probirali v hodinidch déjepisu a texty jako je tento Cetli nesCetnckrat. Pordd to samé.

Poukazuji na jednotvarnost ¢itanek. Nechapali, pro€ se tyto texty objevuji znovu a znovu.

Domnivali jsme se taktéz, ze neznamd slova mohou né&kterym ztiZit porozuméni. To se
nestalo, vSichni se vyjadfili, Ze zastarald slova jim ned¢lala problém. Po otdzce, zda by si

knihu piecetli, nastalo ticho. B. se porozhlédla po ostatnich a za v§echny zptima fekla: Ani ne.

10.8 Ukazka ¢. 8: R. John — Memento

Autorem tohoto dila je zurnalista, scénarista a politik Radek John. Do povédomi se lidem
dostal predevSim jako moderator televiznich potadii Na vlastni o¢i, nebo Obcanské judo.
Zaméfuje se na spolecenskou problematiku, ve svych dilech fesi témata spojend s obtiZznym
dospivanim, s zivotem mladych lidi. Mezi nejznamé&;jsi knihy patii naptiklad: Jak jsem videl

Ameriku nebo Dzinovy svét, za n&jz dostal v roce 1982 Cenu Jitiho Wolkera?’.

Kniha Memento (1986) je roman. Je to piib&h sepsany podle skutecnych udalosti,
priblizujici ¢tenaiim zivot mladého narkomana Michala. Autor knihu pojal jako reportaz,
jako svou svédeckou vypovéd. Ctenéf je vtazen do piibhu, vnima, citi, trpi stejné jako hlavni
postava. Ma pocit, ze vSe se odehravd az nebezpecné blizko a dochdzi mu, jak malo staci

Kk tomu, aby ¢lovék padnul na samé dno.

Tuto knihu jsme vybrali, jelikoZ si myslime, ze je mnohem u¢inn€j$i upozornovat na
problematiku drogové zavislosti nendsilné skrze knihu, nezli cilené¢ potadat pfednasky majici
za ukol vystrasit posluchace. DneSni mladeZ reaguje na takovéto akce vétSinou odmitavé.
Pokud néco musi, automaticky se k tomu stavi negativné. Podobné je tomu napiiklad
i Upovinné Cetby, kterou vétSina zakt sabotuje stahovanim obsahu knih z internetovych

zdroju.

Dilo je emocionaln¢ velmi silné. JelikoZ se jedna o reportazni roman, vse je popisovano

velmi explicitng, autor vykresluje ptibéh se vSemi detaily.

%’ Cenu udéloval Svaz Ceskych spisovatelll od roku 1976. Vice informaci dostupnych na WWW:
http://www.ucl.cas.cz/ceny/?c=64
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Ukéazka zachycuje situaci, kdy hlavni hrdina Michal lezi v kiecich na chodniku. Ptes
bolesti neni schopen zavolat o pomoc, vydava pouze jakési blize nespecifikovatelné skieky.
Kolemjdouci divky si mladika v§imnou, avSak domnivaji se, Ze je opily a odchazi pryc.
Ukazka zachycuje vnitini myslenkové pochody Michala a jeho pocity. Louéi se se Zivotem,

upada do bezvédomi.

Popsana scéna je jednou z méné drastickych, zvolili jsme ji proto jako ukdzku do naseho
vyzkumu. Domnivame se, Ze problematika drogovych a jinych zavislosti je pro dnesni mladez
atraktivni. Zminéna témata je pfitahuji. Z toho usuzujeme, Ze ukéazka bude nadprimérné
hodnocena, co se tyka plisobivosti. Srozumitelna by taktéZz méla byt, pouze faktor hodnoceni

by mohl byt podprimérny, a to z toho diivodu, Ze ukéazka neni pfijemna na cteni.

10.8.1 Rozhovor: Ukazka ¢. 8

Je znamo, ze kniha Memento neni psana primarné pro mladez. Kniha obsahuje mnoho
drastickych scén, avSak my jsme vybirali takovou ukazku, kterd je pro naSe respondenty
vhodna a presto stile obsahuje hlavni myslenku. Prvotni reakce byly negativni. Zaci

komentovali surovost, explicitu textu.

Na druhou stranu, pfiznali, Ze je tato tematika zajima. H. tekla: Je fo takové ze Zivota, ted’
je to skoro na kazdém rohu. Zamysleli se nad tim, Ze zukdzky citi uréitou nevdécnost
hlavniho hrdiny. M.: Mé pripada, Ze nejhorsi na tom je, Ze on si ani neuvédomuje, jak tam
nadava, ze policajti mu ¢majzli dokonce ten pernik, Ze si ani neuvédomuje, Ze si za to, Ze

umird, muize sam.

Komentovali i nezdjem okoli mu jakkoli pomoci. Zamysleli se nad tim, jak by reagovali
oni. A.: Zdrovern je blbec. Jako je mi ho lito, ale miize si za to on sam. On zacal brat drogy
a kviili tomu vypada, tak jak vypada a kvili tomu mu nechteli pomoc. B.: Ja si myslim, Ze se
ho spis bali. J.: Tak jako uprimné, co bys udélala ty, kdybys vidéla takovyho néjakyho

polomrtvyho fetdka. Tato diskuze ukazuje, Ze stale spoléhdme na prvni dojem.

Druha skupinka se zamyslela nad tim, co dokaze ¢lovéka pfimét k tomu, aby zacal brat
drogy. Divky zminily vliv skupiny ptatel, zvédavost doty¢ného, ztratu prace, partnera, ztratu
nad¢je. Na mysl jim pfiSla 1 kniha My déti ze stanice Zoo, jeZ pojednava o velmi podobném

piibéhu.
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Na zavér rozhovoru jsme fesili pfitomnost téchto typ ukazek v ¢itankach. VSichni s tim
souhlasili. Navic zastavali stejny ndzor jako my. Tedy ze skrze knihy se 1épe a uCinné&ji
upozoriiuje na podobné problémy spolecnosti. A. konstatuje: No ja si to taky myslim, Ze by to
meélo byt nendpadne, protoze nad tim se clovek musi zamyslet sam. Treba jak jsou ty
protikurdcky reklamy, tak to uz tak pali do oci, ze si rekne jenom dalsi reklama. Odsoudili
osoby, které koufi na ulici a omezuji tak lidi kolem sebe. Jako vrchol sobeckosti

a nezodpovédnosti vidi koufici matku s ko¢arkem.
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11 ZPRACOVANI VYSLEDNYCH DAT

V nasledujici kapitole se zaméfime na rozbor vyslednych grafii a na stru¢né popsani

nejzajimavejsich faktort.

Nize nachazejici se grafy obsahuji tzv. boxploty. Krabicovy diagram, jak je taktéz boxplot
nazyvan, je zpusob umoznujici posouzeni dat pomoci kvartild. V nasem vyzkumu jsme
pouzili tento zpusob, abychom zjistili, V jakém rozmezi se pohybovaly Zzakovské odpovédi.
Boxplot zobrazuje nejnizsi a nejvyssi hodnoty, avsak jeho soucasti je i tzv. median?, jenz
nam znazoriuje pramér viech odpovédi. Cim uzsi boxplot je, tim vice se nazory viech zéki

shoduji.

Kazdy graf nachdzejici se niZe se soustfed’uje na jedno z kritérii, jez se v naSem dotazniku
vyskytovalo. Graf tedy obsahuje osm casti, z nichz kazda odpovida jedné ukazce. V ramci
jedné casti se opct nachdzi tfi Casti korespondujici se tfemi faktory (srozumitelnost,
hodnoceni, ptisobivost). Soucasti kazdého faktoru jsou dva boxy, z nichZz se kazdy shoduje

s vyzkumnymi kritériiZ®.

28 x . v v

Cerna tecka uprostied boxplotu.
2 Napriklad kritérium pohlavi, pficemz v grafu je vzdy zaznaceno, které z téchto dvou kritérii je graficky
zaznaceno jako prvni.
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11.1 Kategorie 1: Pohlavi

Data = data?T, Prediktor = pohlavi, Female first
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Cervena=srozumitelnost, Modra=hodnoceni, Magenta=pusobivost
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Graf 4: Pohlavi

V piiloZzeném grafu feSime hodnoceni ukazek z hlediska pohlavi zaka. Jak je moZné
vidét, ve vétSing piipadit maji mensi problém se srozumitelnosti textu divky. Pouze u ukdzky
Cislo 3 a 5 je srozumitelnost vyss$i u chlapc. To nam potvrdily i rozhovory, kde se divky
U ukdzek Prométhetv trest a Eine kleine Jazzmuzik vétSinové shodly, Ze tyto texty pro né
srozumitelné nejsou. Duvodem miiZze byt nezajimavé téma, mnozstvi slozitych jmen: musela

jsem si to precist jesté jednou a stejné jsem to nepochopila. Divky s timto nazorem souhlasily.

Pokud se zaméfime na hodnoceni textu, tj. jeho libivost, nejvyse se podle divek umistily
texty (Ne)obycejny kluk, Divka s pomeran¢i a Maly princ. Posledni zminovany dosahl
celkové nejvysSiho ohodnoceni. Tomu odpovidaly 1 ndzory zdkyn pti rozhovorech. Naopak
nejvetsi propad zaznamenaly texty zminované v prvnim odstavci. Navic se k nim ptidal i text
s kfest'anskym motivem Mistr Jan. U chlapct je vysledek presné opacny. Vysvétlujeme si to

tim, Ze divky mnohem rad¢ji ¢tou texty spojené s jejich Zivotem. V ukazce 1 to bylo prostiedi
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Skoly a ukazka 2 pojednavala o rodinném poutu. Maly princ je kouzelnd filosoficka pohadka,
jez divky zaujala nejvic. Tak toto je srdcovka. Tu knizku ctu kazdy rok. Jak uz jsme uvedli
I V popisu rozhovoru, hlavni roli zde hraje Cistota a détska naivita protagonisty. Chlapci méné
vyhledéavaji texty, obsahujici mnoho citi. Radéji sdhnou po dobrodruzné literatuie plné déje

a napéti.

Z hlediska atraktivity ¢i pusobivosti u divek nejlépe uspél text 1, 2, 4 a 6. Tedy vSechny
zminované¢ ukazky akomiksové dilo Maus. Myslime si, Ze je to kombinaci tématu
a zpracovani. Dilo na prvni pohled zaujme. M¢ prijde, ze je to krasny, Ze je to strucné za prvé

a za druhé Ze to neni nijak zvelicovano.

11.2 Kategorie 2: Cte/Neéte

Data = data7T, Prediktor = cte, cte first
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Graf 5: Cte/nette
V této Casti jsme si dovolili spojit hned tii hlediska. A to, zda Zaci ¢tou, zda je literarni

vychova (dale jen LV) bavi a zda je motivuje k dalsi ¢etbé ¢i naopak. Tato hlediska jsme
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spojili, jelikoz si jsou vysledky v zavéru velmi podobné. U zaku, ktefi ¢tou a LV je bavi
a motivuje, medidn ve vetsin€ prevysoval median hodnoceni zakt, kteii LV nebavi a nectou.
Neobvykly rozdil jsme zaznamenali u ukédzek 1, 2, 4 a 6. Jsou to texty, jeZ jsou zaky, ktefi
radi Ctou, povazovany za nejlepsi. Rozdil je hlavné u hodnoceni libivosti. Jednim z moznych
vysvétleni je fakt, ze neCtendfi mohou jistym zplisobem opovrhovat jakoukoli literaturou
spojenou se zivotem, s city. Zavrhuji literaturu ctenafi hodnocenou pozitivn€ uz jen
Z principu. Dalsim z divodi, naptiklad u ukazky Maly princ, by mohl byt fakt, ze se jedna
o velice filosofick¢ dilo, tudiz je pro zkuSeného <¢tendie Iépe pochopitelny, tedy
I srozumitelné&jsi a krasnéjsi. Opét se domnivame, ze zaci, ktefi rad€ji Ctou, vi, jaké knihy se
jim libi, jaké knihy si vybirat. Ukazky vyjmenované vySe jsou jim blizké, hodnotili je proto
1épe.

Celkové nejhire skoncily ukazky Prométhetv trest, Eine kleine Jazzmuzik a Mistr Jan.
| pfes to se ale u téchto textl objevuje vyssi medidn u nectendii. Mlizeme si to zdlivodnit tim,
7e tyto texty znaji z hodin literatury. V rozhovorech nam bylo feeno, my uz jsme néco

takovyho cetli.
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11.3 Kategorie 3: Typ Skoly

Data = data7T, Prediktor = typskoly, ZS first
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Graf 6: Typ skoly

V tomto grafu se soustiedime na porovnani rozdilii v percepci textu zaki zdkladnich Skol
a gymnazia. NaSe predikce jsou takové, Ze zaci gymndzia budou lépe hodnotit srozumitelnost

ukazek.

Za zajimavé povazujeme to, ze u ukazek, podle naSeho nazoru, nevhodnych jsou vyrazné
mensi rozdily v medidnech, zatimco u téch vhodnych (1,2,4,6) jsou rozdily podstatné vétsi.
Tak naptiklad u ukdzky ¢. 6 (Maus) je median gymndzii u faktoru plsobivosti patrné vyssi
nez ten u ZS. S tim souvisi i vys$si ohodnoceni srozumitelnosti. Vysvétlovat si to Ize moznou
vetsi znalosti kontextu doby, o niz ukazka pojednava. Podobné je na tom hodnoceni ukazky
Maly princ. Toto filosofické dilo bylo vice ptisobivé pro zaky niz§iho gymnazia, ve spojitosti

s tim také dosahlo celkové lepSiho hodnoceni.
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Jak vidime v grafu 5, celkové hodnoceni ZS zaostava za tim gymnazidlnim. Diivodem

muze byt vétsi zdjem o Cetbu ze strany gymnazisti. At uz toto tvrzeni plyne z potieb slozit

maturitni zkouSku ¢i z vlastnich potieb jedince, je pravdépodobné, béhem studia na gymnaziu

precte zak vice knih nez na zdkladni skole.

11.4 Kategorie 4: Trida

Data = data?T, Prediktor = Trida, nizsi first
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Graf 7:

Text1

Trida

Text2 Text3

Cervena=srozumitelnost,

Textd Texts
Modra=hodnoceni,

Text6 Text7
Magenta=pusobivost

Text8

Dalsim hlediskem pro posuzovani hodnoceni byla tfida, jez zaci navstévuji. Jak bylo

zminéno diive, cilovymi respondenty byli zaci sedmych ro¢nikl, avSak celkovy pocet jsme

doplnili i o Zaky osmych ro¢nikid. Proto se nyni zaméfime na vék respondentt a jeho vliv na

vnimani ukazek.

V porovnani s predeslymi grafy mizeme konstatovat, ze zde jsou rozdily mezi mediany

takika zanedbatelné. Pfi detailnim prozkoumani zjistujeme, Ze Zaci sedmych rocnikl
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reagovali na ukazky 1épe, jinymi slovy jejich hodnoceni bylo vyss§i, v mnoha ptipadech pak

jsou mediany v naprosto totozné urovni.

Prvni situaci si zdivodiujeme tim, Ze Zaci v osmych tfidach se nachazi ve slozitém
pubescentnim véku, kdy je tézké je ¢imkoli zaujmout. JelikoZ jsou ve fazi hledani sebe sama,
zazivaji emocni labilitu, bojuji s neustdlym pocitem nejistoty, hodnoti texty pIné citu (Divka s
pomeranci) negativné. Druhd zminénd situace ndm napovida, Ze jeden rok mezi Ctenafi je
zanedbatelny a k tomu, abychom doséhli vétSich diferenciaci, bychom museli porovnat zaky

S vy$$im vékovym rozdilem.
11.5 Kategorie 5: Znamka z CJ

Data = data?T, Prediktor = znamkaCJ, 1-2 first
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Graf 8: Znamka z CJ
Zde se snazime zjistit, jakou souvislost ma znamka z predmétu s recepci cteného textu.
Dle naseho nazoru, neni samoziejmosti, ze zak s lep$i zndmkou musi nutné lépe rozumeét

¢tenému textu a naopak.
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Tento graf vSak hovofi jinak. Je zde patrné, Ze naprostd vétSina medidnd odpovidajicich
znamce 1-2 z CJ prevy$uje znamky horsi. Jen u nékolika textd (Divka s pomerandi, Maus,
Memento) se zaci v nazorech rozchazeji a mediany jsou od sebe vzdalenéjsi. Navic u mnoha
ukdzek mizeme vidét, jak velké je rozpéti boxu, coz dokazuje nejednoznacnost zakovského
hodnoceni. Pokud se zaméfime napiiklad na text 8 (Memento) a porovndme box
srozumitelnosti u zakid se znamkou hor$i nez 2 a box libivosti u stejnych zaki zjistime, Ze
zatimco ve srozumitelnosti se vSichni shodli, u polozky libivosti za¢ind box na hodnoté 2
a kon¢i az u hodnoty 6. Zde pravdépodobné hraje roli zaktiv subjektivni nazor a ¢tenaiska
preference. Pro nékoho miize byt text srozumitelny, avSak vzhledem k povaze textu, nehezky.
Pozoruhodné taktéz je, Ze pouze u ukazek Prométhetv trest a Mistr Jan je hodnoceni libivosti

vy$si u zaki s horsi zndmkou. Nejsme si zcela jisti, jak si tento fakt vysvétlovat.

V zavéru vsak lze zkonstatovat, ze ¢im lepsi zndmka z CJ, tim lepSi porozuméni textu.

Navic s lepsi znamkou stoupa ohodnoceni libivosti i pisobivosti ukazky.

11.6 Zavérecné shrnuti vyslednych grafii

V zavéru této kapitoly shrneme ziskané informace. Naprosto nejlepSiho hodnoceni se
dostalo Malému princi, u né¢hoz Zaci nejvice ocenovali jeho Cistotu, naivitu, nezkazenost
a kouzelnost. Dale jsme dosli k zavéru, ze ukazky s détskymi a dospivajicimi hrdiny jsou
zaky, zvlasté dévcaty, hodnoceny nejlépe. S takovymi hrdiny se jako ¢tenafi mohou ztotoznit,
maji podobné mysleni, proto jsou pro né€ tyto texty srozumitelné. Ukazky v nich vzbuzuji
zvédavost a maji zdjem si precist celou knihu. Mezi tyto ukazky se fadi (Ne)obycejny kluk,

Divka s pomeranc¢i nebo Memento.

Nejhlife hodnocenymi ukdzkami byly texty Prométhetiv trest, Mistr Jan ¢i Eine kleine
Jazzmuzik. Zaci tento fakt zdivodnili nezajimavou tématikou, piitomnosti sloZitych jmen
a op€tovnou Cetbou podobnych textli v minulych hodinach literarni vychovy. Tyto ukazky
popisuji jako nudné, nezajimavé ¢i nezazivné. Po otazce, zda by si knihu ptecetli celou, se

vétSinou ozvalo jasné ne.

Rozdily jsme mohli zaznamenat jak mezi chlapci a divkami, tak i v Zzakovskych nazorech

ovlivnénych postojem K literarni vychové a ¢tenafstvi jako takovému.
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ZAVER
Hlavnim cilem pfedklddané diplomové prace bylo analyzovat adekvatnost ¢itankovych

textl pro 7. ro¢nik zakladnich skol.

V teoretické Casti jsme se nejprve zaméfili na vysvétleni pojmu gramotnost, funkéni
a Ctenaiska gramotnost, dale na vysledky c¢tendiského vyzkumu PISA. Z vysledkll za rok
2009 jsme zjistili, Ze Cesti Zaci jsou ve Ctenaifské gramotnosti podprimérni a co vic, ze od
roku 2000 doslo k jejich vyraznému pohorSeni, na ¢emzZ se podle statistik podileji hlavné
chlapci. Nemalé procento zakl je taktéz zastoupeno pod druhou trovni, kde hrozi riziko
problémt s uplatnéni v budoucim Zivoté. Nejhiife jsou na tom kraje Ustecky
a Moravskoslezsky, nejlépe naopak dopadla Praha. Spatné vysledky vyzkumu souvisi i se

zhors$ujici se kazni na Skolach.

Niésledn& jsme piiblizili literarni vzdélavani v Ceské republice, jez jsme porovnali s tim
zahrani¢nim. Zde se je$té stale miZeme nejcastéji setkat s frontdlni vyukou. Prubéh takoveé
hodiny je postaven na monologu pedagoga. Zaci nejsou motivovani k aktivnosti, nejsou
nuceni k samostatnému mysleni, uz vilbec ne k tomu kritickému. Popsané hodiny jsou pro

zaky ztratou ¢asu, nudou, zbytecnosti. Z toho plyne nezdjem o literaturu, nechut’ k cetbé.

V poslednich letech se dostdva do poptfedi nové komunikacni pojeti literatury, v jehoz
stiedu je zak a jeho potieby, city, zajmy. Dulezitou roli zde hraje motivace, interpretace textu
a vyuzivani modernich vyukovych metod, jez rozviji kritické mysleni zaki. Jak uz bylo
zminéno, v ¢eském Skolstvi je stile zakofenény tradicni naukovy piistup, avsak i pfesto, Ze

noveé pojeti se sem dostava jen velmi pomalu, mnoho uciteli se s nim jiz ztotoznilo.

V dalsi kapitole jsme provedli strucnou charakteristiku Citanky Fraus. Formalni stranka
knihy je ptehledna, jasna. S vybérem ukazek uz tak spokojeni nejsme. VEtsinu tvoii nezazivné
texty starSi Ceské literatury obsahujici mytologickd ¢i nabozenska témata. V celé Citance
postradame ukazky ze soucasné literatury pro déti a mladez a zahranicni spisovatele, jez by

zaky zaujali a inspirovali k dalsi cetbé.

V praktické casti jsme popsali pribéh vyzkumu. Na jeho zacatku jsme za ucelem
sesbirdni dat pouzili dotazniky, jez jsme piedlozili zaklim 7. a 8. tfid. Byla zde vyuzita metoda
sémantického diferencialu. Vysledkem jsou grafy, jejichz vysledky jsou shrnuty v kapitole

jedenact.
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Z celkovych vysledki vyplynulo, Ze texty s détskymi ¢i dospivajicimi hlavnimi hrdiny
jsou zaky lépe hodnoceny a to hlavné z toho divodu, ze hrdina smysli podobné¢, jako oni.
Z grafl je zfejmé, ze tyto ukazky jsou srozumitelnéjsi, pisobivéjsi a zajimavéjsi. Viditelny
rozdil jsme zaznamenali mezi hodnocenim divek a chlapct, kdy divky upfednostiiuji text plny
citu, zatimco chlapci vétSinou vyhledavaji texty dobrodruzné a napinavé. Esencidlni vliv na

recepci ma 1 vztah zakl k literdrni vychové a Cetbé jako takové. Existuje zde urcita piima

umeérnost. Pokud zak rad cte a LV jej bavi a motivuje i1 jeho hodnoceni ukazky je vyssi.

Pfinos pro praxi zde vidime podstatny. Skrze tuto praci jsme se snazili upozornit na
neefektivni zplisob vyucovani, jez vyuziva tradi¢ni frontalni formu vyuky, v jejimz cele stoji
pouze ucitel. Popsany zplisob nevyhovuje modernimu komunika¢nimu pojeti, jez stavi zaky
do centra pozornosti, podnécuje jejich zajem o literaturu a pomoci novych metod rozviji

kritické mysleni.

V pribehu realizace projektu jsme se setkali se zdjmem jak ze strany zaku, tak ze strany
pedagogu, ktefi zazadali o zaslani ukazek i vysledki celého vyzkumu. Veétime tedy, ze
diplomova prace muze prispét ke zlepseni kvality vyuky literarni vychovy. Pokud se tomu tak

stane, naseho osobniho cile bude dosazeno.
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PRILOHY

1 Dotaznik (sémanticky diferencial)

Pohlavi: M x Z Skola: Znamka z CJ: Vék:
a) ¢tu rad X b) &tu nerad a) LV mé& motivuje ke &teni knih X b) LV mé ke &teni spiSe nemotivuje
a) LV mé spise bavi X b) LV mé& spi3e nebavi a) do knihovny chodim X b) do knihovny témé&F nechodim

UKAZKA 1 UKAZKA 2
srozumitelna nesrozumitelna srozumitelnd nesrozumitelna
komplikovana jednoducha komplikovana jednoducha
nechéapu chapu nechapu chapu
nejasna ljasna nejasna jasna
odkryta skryta odkryta skryta
prihledna neprihledna prihledna neprihledna
libi nelibi libi nelibi
necetl bych ji znovu &etl bych ji znovu necetl bych ji znovu &etl bych ji znovu
$patna dobra Spatna dobra
oskliva krasna oskliva krasna
pfitahuje mé nepfitahuje mé pfitahuje m& nepfitahuje mé
piijemna nepfijemna pfijemna nepfijemna
slaba silna slaba silna
hluboka mélka hluboka meélka
ostra tupa ostra tupa
mala velka mala velka
u¢inna neadinna uginna neadinna
mocna bezmocna mocna bezmocna
Zduvodnéni: Zdiavodnéni:

UKAZKA 3 UKAZKA 4
srozumitelna nesrozumitelna srozumitelna nesrozumitelna
komplikovana liednoducha komplikovana ljednoducha
nechédpu chapu nechépu chéapu
nejasna jasna nejasna jasna
odkryta skryta odkryta skryta
pruhledna neprithledna pruhledna nepruhledna
libi nelibi libi nelibi
necetl bych ji znovu cetl bych ji znovu necetl bych ji znovu &etl bych ji znovu
Spatna dobra Spatna dobra
oskliva krasna oskliva krasna
ptitahuje mé nepfitahuje mé ptitahuje mé nepfitahuje mé
piijemna nepfijemna pfijemna nepifjemna
slaba silna slaba silna
hluboka mélka hluboka mélka
ostra tupa ostra tupa
maléa velka mala velka
acinna neid¢inna G¢inna neGéinna
mocna bezmocna mocna bezmocna
Zduvodnéni: Zdivodnéni:
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2 Vyzkumné ukazky

UKAZKA 1
R. J. Palacio — (Ne)obycejny kluk
NemduZes zapadnout, pokud ses narodil predurceny k tomu, abys vycnival.

Dobre vim, Ze nejsem obycejny desetilety kluk, i kdyZz délam obycejné véci. Pochutnavam si
na zmrzling, jezdim na kole, obcdas si zakopu s micem a hltdm pocitacové hry. Vtom jsem,
myslim, Uplné obycejny a taky si tak pripadam. Obycejny kluk ale ostatni déti nevydési na hfisti
tak, Ze s kiikem prchaji. Na obycejné déti nikdo pofad nezira s otevienou pusou.

Kdybych nasel kouzelnou lampu, kterd by mi mohla splinit jediné pfani, urcité bych si pral mit
normalni oblicej, kterého by si nikdo nevsimal. Bylo by fajn projit se po ulici, aniz by na mé
nejdriv vSichni Cuceli a pak se nahle zadivali jinam.

Ale uz jsem si na to, jak vypadam, zvykl. Naucil jsem se nevidét, jak se lidé kolem mé tvari.
Umime to uZ vsichni docela dobfe: ja, mama a tata i Via. No vlastné, to beru zpatky, Vie to tak
moc dobre zase nejde. KdyZ se ke mné nékdo nechova podle jejich ptedstav, dokdze se poradné
roz¢ilit. Ona uz je takova. V tom se dost lisSime.

Via se na mé taky nediva jako na normalniho brachu. Sice to tvrdi, ale kdybych byl normalni,
tak by neméla pocit, Ze mé musi poradd pred ostatnimi chranit. Ani pro mamu s tatou nejsem
obycejny syn. Pro né jsem pry zase vyjimec€ny. A tak jsem na svété asi jediny, kdo mé vidi jako
obycejného kluku.

Abych nezapomnél, jmenuju se August. Nebudu Vam popisovat, jak vypadam. At si
predstavite cokoliv, tak je to ve skutecnosti jesté mnohem, mnohem horsi.

Skolni rok. Pofddd se Halloweenskd party a August, ktery se plivodné chystal jit v kostymu
Bobba Fett, se na posledni chvili rozhod| pro jiny - Krvavou lebku.

Uz jsem si zacinal myslet, Ze tohle bude muj nejnadhernéjsi den v Zivoté, ale pak jsem dorazil
do tfidy. Nejdfiv jsem zahlédl nékoho v kostymu Dartha Sidiouse. Pres oblicej mél velice
realistickou masku a ¢erny plast s kapuci. Okamzité jsem védél, Zze je to Julian. Povidal si se
dvéma mumiemi. Dam hlavu na to, Ze to byli Miles a Henry. Upfené sledovali dvefe a nékoho
Cekali. Krvava lebka to rozhodné nebyla, ¢ekali, az se objevi Bobba Fett.

Znicehonic jsem se rozhodl jit dal, bliz k nim, abych slysel, co si povidaji. Nevim, co mé to
napadlo. Nevédéli totiz, Ze jsem se nakonec prevlékl za Krvavou lebku a ne za Bobba Fett. Jedna
mumie fikala: ,To je ale podoba! Vypada pfesné takhle.” ,Zvlasté tady...” dodal Julian a prstem
si prejel po tvafich a kolem oci. ,Vypada jako skiet.” ,Pfesné!”

»Ja jsem o tom hodné premyslel,” fekla druhd mumie vazné, ,a asi... kdybych vypadal jako
on, radsi bych se zabil.“

Dal uz jsem neposlouchal. Vysel jsem ze ttidy, aniz by nékdo védél, ze jsem tam kdy vibec
byl. Tvafe mi pod maskou horely. Rozbrecel jsem se. Nedokazal jsem zadrZet slzy, tekly mi
proudem, takZe jsem skoro nevidél. Touzil jsem se nékam schovat, nékam zalézt. Hledal jsem
néjakou diru, malou ¢ernou diru, kterad by mé do sebe vcucla, a ja bych navzdy zmizel z povrchu
zemského.
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UKAZKA 2

Jostein Gaarder — Divka s pomeranci

Pribéh je o chlapci jménem Georg, ktery pfisel o tatinka, kdyZ byl jesté maly. Nyni se vSak
Georgovi dostal do rukou dopis, ktery mu pred mnoha lety otec napsal...

Dokazeme celé hodiny sedét a jenom se drzet za ruce. Nékdy si prohlizim jeji ruku, je jemna
a krasna, a pak se divam na svoji, tfeba jen na prst nebo na nehet. Jak dlouho budu mit tenhle
prst, pomyslim si. Nebo si zvednu ke rtim Veronicinu ruku a polibim ji.

Myslim na to, Ze tu ruku, kterou drzim, budu drzet az do posledni chvile, ziejmé na
nemocnicni posteli a zfrejmé nékolik hodin, nez definitivné vypustim dusi a uvolnim stisk. Dohodli
jsme se tak, uz mi to slibila. Déla mi dobfe na to myslet. | kdyZ to je nepopsatelné smutné. AZ v
tomhle vesmiru pustim néci ruku, bude to tepla a zZiva ruka Divky s pomeranci.

Jen si predstav, Georgu, kdyby mé takova ruka c¢ekala i na druhé strané! Ale ja nevéfim, Ze
existuje néjaka druha strana. VSechno, co je, trva jen do chvile, nez je konec. Ale to posledni, co
¢lovék drzi, je ¢asto ruka.

UZ jsem ti napsal, Ze nejnakazlivéjsi véc, jakou znam, je smich. OvSsem i smutek je nakazlivy.
Se strachem je to jiné. Ten neni tak nakaZlivy jako smich a smutek, a to je dobfe. Ve strachu je
Clovék uplné sam.

Bojim se, Georgu. Bojim se, Ze budu muset z tohoto svéta odejit. Bojim se o vecery, jako je
tento, kdy uz nebudu smét Zit.

Chtél jsem ti napsat, jak ses jedné noci probudil. Sedél jsem v zimni zahradé a najednou té
vidim, jak se batoli$ ze svého pokoje do obyvaku. Protiral sis oéi a rozhlizel ses. Jindy by ses vydal
po schodech k nam do loZnice, ale ted jsi zUstal stat uprostied pokoje. VesSel jsem za tebou do
pokoje a vzal jsem t& do naruce. Rekl jsi mi, Ze nemdze$ spat. Asi proto, e jsi nékolikrat sly3el,
jak s maminkou mluvime o tom, Ze v noci nem{zu spat.

Musim se priznat, Ze jsem dostal nepopsatelnou radost, Ze ses vzbudil a pfiSel jsi za tatou,
kdyZ té potirebuje nejvic. Z toho divodu jsem neudélal nic pro to, abys zase rychle usnul.

Tak rad bych s tebou o vSem mluvil, ale védél jsem, Ze to neni mozné, Ze jsi na to moc maly.
Ale na to, abys mé utésil, jsi uz byl velky dost. Kdybys vydrzel vzh(ru, rad bych s tebou nékolik
hodin té noci posedél. Byla to jedna z téch noci, kdy bych musel vzbudit Veroniku. Takhle jsem ji
mohl nechat spat.

Ze zimni zahrady jsem vidél, Ze venku je nadherna hvézdnatd noc. Mame druhou polovinu
srpna a tys moznd letos jesté hvézdnou oblohu nevidél, rozhodné ne v poslednim pllroce, kdy
byly noci pfili§ svétlé. Oblékl jsem ti teply svetr a pletené kalhoty, na sebe jsem si vzal také kabat
a posadili jsme se spolu na terasu. Zhasl jsem vSechna svétla uvniti a ted'i venku.

Sedél jsi mi na kliné a nasaval jsi do sebe bezpedi, které té obklopovalo. Z jeho zbytkd, které
odkapavaly, jsem upijel. Pak jsem ti ukazoval hvézdy a planety na nebeské klenbé. Tak rad bych ti
o tom vSem povidal, celou tu pohadku, jejiz jsme soucasti, tu gigantickou skladanku, v niz ty a ja
tvofime nepatrné dilky. | ta pohadka ma své zakony a pravidla, kterym nerozumime, kterym
mUlZeme a nemusime rozumét, ale jimZ se musime plné prizplsobit.

Védél jsem, Ze od tebe zfejmé brzy odejdu, ale nemohl jsem to fict. Védél jsem, ze z té
pohadky, kterou ted spolu pozorujeme, budu muset nejspis odejit, ale fict jsem ti to nemohl.
Misto toho jsem ti povidal o hvézddach, zpocatku tak, abys tomu rozumél, ale po chvili jsem se
rozohnil a mluvil jsem o vesmiru, jako bys byl uz dospély.

A tys mé nechal mluvit, Georgu. Mozna jsi z toho, co jsem fikal, rozumél i vic, nez jsem si
myslel. Rozhodné jsi mé neprerusoval a ani jsi neusnul. Jako bys chapal, Ze této noci mé nemUzes
zradit. MoZna jsi nevnimal, Ze dnes v noci hlidas ty mne. Tys hlidal mne. Tys hlidal tatinka.
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UKAZKA 3

Karel Capek — Prométhedv trest

Pochrchlavaje a hekaje po dlouhém priivodnim fizeni odebral se mimoradny senat k poradé,
jez se konala ve stinu posvatné olivy.

“Tak, panové,” zivl Hypométheus, pfedseda sendtu. “Ale Ze se nam to zatrapené protahlo.
Tak tedy obZalovany Prométheus, zdejsi obcan, byv pohnan pred soud, Ze vynalezl ohen a tim
jaksi — ehm ehm — porusil stavajici rad, se pfiznal, Ze: za prvé skutecné vynalezl ohen; dale ze
toto tajemstvi, respektive pohorsujici objev nikterak fadné nezatajil ani neoznamil na pfislusném
misté, nybrz jej svévolné dal v uZivani nepovolanym lidem. J& myslim, Ze to staci a Ze bychom
mohli hned pfikrodit k hlasovani o viné a rozsudku.

“J& bych si dovolil pfipomenout,” ozval se votant Amétheus a fadné odkaslal, “Ze podle
mého minéni by se méla na celé véci zdlraznit zvlasté jedna stranka. Panové, ja mam na mysli
strdnku ndbozZenskou. Racte dovolit, co je to ten ohenl? Co je to ta vykiesana jiskra? Jak doznal
Prométheus sdm, neni to nic jiného neili blesk a blesk, jak je obecné znamo, je projevem zvlastni
moci Dia Hromovladce. Raéte mné vysvétlit, panové, jak pfijde takovy néjaky Prométheus k
bozimu ohni? Podle mého presvédcéeni, panové, Prométheus ten ohen prosté ukradl nasim
bohlm. Ja bych jeho trestny ¢in kvalifikoval jednak jako obycejnou kradeZz, jednak jako zlocin
rouhani a svatokradeze” koncil Amétheus a rdzné se vysmrkal do cipu své chlamydy.

“Dobre feceno,” souhlasil Hypométheus. “M3 jesté nékdo co poznamenat?”

“Prosim za prominuti,” dél Apométheus, “ale ja nemohu souhlasit s vyvody vaZzeného pana
kolegy. Véc ma jinou stranku, na kterou musim obratit pozornost pana kolegl. Zda se totiz, Ze
ohen je Zivel velmi nebezpecny, ba dokonce skodlivy. Slyseli jste fadu svédkd, ktefi vypovédéli, ze
zkousejice Prométhelv klukovsky vynalez utrpéli tézké popaleniny, ba v nékterych pripadech i
Skody na majetku. Panové, rozsifi-li se vinou Prométheovou uZivani ohné, cemuz bohuzel se uz
nedad zabranit, nebude si nikdo z nas jist Zivotem, ba ani majetkem; ale to, panové, mize
znamenat konec veskeré civilizace. Vzhledem k tomu jsem pro doZivotni trest na svobodé s
tvrdym lGzkem a okovy. Domluvil jsem, pane predsedo.”

“Mate, kolego, docela pravdu,” zafunél Hypométheus. “Jen bych jesté podotkl, panové, k
¢emu nam vibec bylo tfeba néjakého ohné? Copak uzivali ohné nasi predkové? Prijit s nééim
takovym, to je prosté neudcta k zdédénému radu, to je — ehm, jenom podvratna ¢innost.”

“Velmi spravné,” ozval se Antimétheus. “My vsichni zajisté souhlasime s nasSim panem
pfedsedou, Ze Prométheliv ohefi m(ize mit nedozirné nasledky. A néhle ostfe vybuchl. “Zaluji na
Prométhea, Ze tento bozsky a neprekonatelny Zivel ohné svéfil pasakim i otroklim, komukoliv,
kdo ptisel; 7e jej neodevzdal povolanym rukam, které by ho stfehly jako statni poklad. Zaluji na
Prométhea,” kficel vzrusené, “se naudil roznécovat oheri i cizince! Ze jej nezatajil ani pred nasimi
neprateli! Zaluji Prométhea z velezrady! Navrhuji trest smrtil”.

“Tak, panové,” promluvil Hypométheus, “hlasi se jesté nékdo o slovo? Tedy podle nadhledu
soudu je obzZalovany Prométheus shleddn vinnym jednak zlo¢inem rouhani a svatokradeze,
jednak zloCinem tézkého ublizeni na téle, potaimo poskozeni ciziho majetku a ohrozovani
verejné bezpecnosti, jednak zlo¢inem velezrady. Panové, navrhuji uvaliti na ného bud’ doZivotni
trest na svobodé zostfeny tvrdym IGZkem a pouty, nebo trest smrti. Ehm.”

“Nebo oboji,” vyhrkl zamyslené Amétheus. “Slo by to tfeba tak... odsoudit Prométhea k
tomu, aby byl doZivotné pripoutan ke skale..., at mu tfeba supové vyklovaji jeho bezbozna jatra,
raCte rozumét?”

“To by Slo,” dél uspokojené Hypométheus. “Panové, to by byl jednou exemplarni trest na
takové — ehm, zlocinné vystrelky, Ze ano? Tak bychom byli hotovi.”

“A pro€ jste, tati, toho Prométhea odsoudili k smrti?” ptal se Hypométhea pfi vecefi jeho syn
Epimétheus.
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“Tomu ty nerozumis,” bruéel Hypométheus, ohryzuje pfitom skopovou kytku. “Panecku,
takovd pecend kyta prece jen chutna lip nez syrova; tak vida, k nééemu je ten ohen prece jen
dobry. — To byly dlvody verejného zajmu, vis? Kampak by to vedlo, kdyby kdekdo smél
beztrestné pfijit s nécim velikym, no ne? Ale néco tomu masu jesté chybi — — UZ to mam!” zvolal
radostné. “Pecend kyta by se méla posolit a potfit cesnekem! To je to pravé! Hochu, to prece je
objev! Vidis, na to by takovy Prométheus neprisel!”

(Z Knihy apokryf)

UKAZKA 4
Antoine de Saint-Exupéry — Maly princ
Neni pohddka jako pohddka a neni princ jako princ. Tenhle je skutecné jen jeden - kouzelnd
bytost, kterd prichdzi na nasi Zemi ze vzdalenych vesmirnych svétd...

,Pojd’ si se mnou hrat,” navrhl ji maly princ. ,Jsem smutny...”

,Nemohu si s tebou hrat,” namitla liska. ,,Nejsem ochocend.”

,Tak promin,“ fekl maly princ. Chvili premyslel a pak dodal: ,,Co to znamena ochocena?”

» Ty nejsi zdejsi,” fekla liska, ,,co tu hledas?“

,Hledam lidi,” odvétil maly princ. ,,Co to znamend ochocend?

,Lidé,” vysvétlovala liska, ,maji pusky a lovi zvifata. To je hrozné nepfijemné. Chovaji také
slepice. Je to jejich jediny zajem. Hledas slepice?”

,Ne,” fekl maly princ. ,,Hleddm pratele. Co to znamena ochocena?”

,Je to néco, na co se moc zapomina,” odpovédéla liska.

,2Znamena to vytvofit pouta...”

»Vytvofit pouta?”

,Ovsem,” fekla liska. , Ty jsi zatim pro mne jen maly chlapec podobny statisiciim jinych malych
chlapcl. Nepotrebuji té a ty mé také nepotrebujes. Jsem pro tebe jen liska podobna statisiciim
liSek. Ale kdyZz si mé ochocis, budeme potfebovat jeden druhého. Bude$ pro mne jedinym na
svété a ja zase pro tebe jedinou na svété...”

»,Zacindm chapat,” fekl maly princ. ,Znam jednu kvétinu... myslim, Ze si mé ochocila...”

(...)

,Prosim, ochoc si mé!“ rekla.

,Rad bych,” odvétil maly princ, ,ale nemam moc ¢asu. Musim objevit pfatele a poznat spoustu
véci.”

»Zname jen ty véci, které si ocho¢ime,” fekla liska. ,Lidé nemaji ¢as, aby néco poznavali. Kupuji u
obchodnikl hotové véci. Ale pratelé nejsou na prodej, takze nemaji pratele. Chces-li pfritele,
ochoc si mé!“

,Co mam délat?” zeptal se maly princ.

»Musis byt hodné trpélivy,” odpovédéla liska. ,Nejprve si sedni kousek ode mne, na zem, do
travy. J4 se budu na tebe po oc¢ku divat, ale ty nebude$ nic fikat. Re¢ je pramenem
nedorozumeéni. Kazdy den si bude$ moci sednout o kousek bliz...“

(...)

Tak si maly princ ochodil lisku. Ale ptibliZila se hodina odchodu.

»Asi budu plakat...,” styskala si liska.

,T0 je tva vina,” fekl maly princ. ,,Nechtél jsem ti ublizit, ale tys chtéla, abych si té ochocil...”
,Ovsem,” odpovédéla liska.

»Ale budes plakat!“ namitl maly princ.

,Budu plakat,” fekla liska.

, Tim nic neziskas!”
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,Ziskam, vzpomen si na barvu obili.“ Dodala: ,Jdi se podivat jesté jednou na rlZe. Pochopis, Ze ta
tvd je jedina na svété. Prijde$s mi dat sbohem a ja ti ddm darek — tajemstvi.”

Maly princ odbéhl podivat se na rize.

,Vy se mé riZi ani zdaleka nepodobate, vy jesté nic nejste,” fekl jim. ,Nikdo si vas neochodil a vy
jste si taky nikoho neochodily. Jste takové, jako byla ma liska. Byla to jen liska podobnd
statisicim lisek. Ale stala se z ni ma pritelkyné a ted je pro mne jedina na svété.”

ROZe byly celé zarazené.

,Iste sice krasné, ale jste prazdné,” pokracoval maly princ. ,,Neni mozné pro vds umfit. Pravda, o
mé razi by si obycejny kolemjdouci pomyslel, Ze se vdm podoba. Ale ona jedina je dllezitéjsi nez
vy vSechny, protoZe jsem ji zaléval, daval jsem ji pod poklop, chranil jsem ji zasténou, zabijel jsem
housenky, kromé téch dvou nebo tfi, z nichZ vyrostou motyli. Poslouchal jsem, jak nafikala, jak se
chlubila, nebo jak nékdy micela. ProtoZe je to ma rdze.”

A vratil se k lisce.

,Sbohem...,” fekl.

,Sbohem,” fekla liska. , Ted ti ddm na cestu své tajemstvi. Je docela prostinké: spravné vidime
jen srdcem. Co je dlleZité, to ocCi nevidi.”

,Co je dulezité, to oci nevidi,” opakoval po ni maly princ, aby si to zapamatoval.

A protoZe ses své rlzi tolik vénoval, je ta tva rliZe tak ddlezita.”

A protoZe jsem se své riZi tolik vénoval...,” opakoval maly princ, aby si to zapamatoval.

,Lidé zapomnéli na tuto pravdu,” fekla liska, ,ale ty na ni nesmi$ zapomenout. Z{stavas
odpovédny za to, cos k sobé pripoutal. Jsi odpovédny za svou rizi...”

,Jsem odpovédny za svou riZi...,” opakoval si maly princ, aby si to zapamatoval.

UKAZKA 5
Josef Skvorecky — Eine kleine Jazzmusik

V té dobé, kdy vojaci rychlych pancérfovych jednotek vymazali Zivot a svobodu z mapy
Evropy, jsme my, snad pravé proto tak tvrdé a dobre, poznali smysl a vyznam, chut a vini,
radost, poZzehndni a prokleti kouzelné skute¢nosti, které jsme fikali jazz.

Zvécnély Fricek Schwarz, prvni altsaxofonista a aranzér, napsal pro nas orchestr specialni
aranzma, jimz mél vyvrcholit prvni koncert bandu v méstském divadle v K.

Zdalo se vsak, Zze k tomu koncertu nedojde, i kdyZz nakonec k nému pfece jen doslo. Spikly se
proti nam totiZz vSechny mocnosti starého svéta: reditel gymnasia i predseda rodicovského
sdruzeni, okresni vedouci Vlajky a staly dopisovatel Arijského boje pan Bronzoryp.

Obzvlastni namitky mél feditel Czermack proti orchestru, nebot nejasné (a spravné) tusil, ze
jeho ¢lenové jsou v pozadi nemilych prekvapeni, jez ho ¢as od casu potkavala. Jednou rédno se
napriklad k smrti vydésil, kdyZ procitl po noci plné sni a spatfil proti studenému podzimnimu
nebi za oknem kosmatou gorilu, ktera ho malyma ockama zlomysIné pozorovala a zfejmé se
chystala okno vyrazit a vrhnout se na ného na postel. Tento ¢in spachal vskutku orchestr: gorila
pattila k inventari pfirodopisného kabinetu a pred okno pana feditele byla spusténa v noci z oken
kvarty B na pradelni $nire.

Mraky nad pfipravovanym koncertem se vsak stahovaly i odjinud. V této situaci vznikl plan.
Na plotech v K. se objevily plakaty, oznamujici, Ze zabavni orchestr Maskovanych Banditd z Prahy
predvede mistnimu obecenstvu porad radostnych melodii z celého svéta.

Pfesny seznam vsech skladeb i pfipadnych pridavkd, které budou na ohlaseném koncerté
provozovany, s presnym oznacenim jejich tempa, téniny, i s uvedenim narodnosti a rasy
skladatelovy mél byt do péti dnl predloZen zastupci risSské moci. A tak vznikl program, ktery by,
aspon tak, jak byl na papite, neurazil ani nejarijstéjsi citéni samého vldce a fiSského kanclére
Velkonémecké fise.
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PfedloZeny program byl beze zmény schvdlen. Definitivni blokadu pana reditele provedla
nakonec Suzi Braunova. S Zenskou mazanosti si povSimla dilezitého detailu: Ze totiZz den
koncertu je také nahodou dnem, vjehoZz ramci maji byt vyznamenani nejlepsi pracovnici
statotvornych organizaci cestnym Stitem Svatovaclavské orlice. Za pomoci svych div¢ich plvabi
zmocnila se orazitkovaného dopisniho papiru Kuratoria a poskytla jej nasi dobré véci.

Tak se stalo, Ze se pan reditel vzdal potéseni odhalit pod maskami banditd rytmu Zaky svého
Ustavu. Dopis mu totiz ozndmil, Ze mu byl udélen Cestny Stit Svatovaclavské orlice, ktery mu
bude preddn na slavnostnim celoprotektordatnim srazu Kuratoria pro vychovu mladeze
v protektoratu Bohmen und Méahren v patek dne ... ve Smetanové sini Representacniho domu
kralovského hlavniho mésta Prahy. TyZ den vecer zahdjili Maskovani Bandité Rytmu v sdle
méstského divadla v K. svUj porad skladbou ,Skoéna uvodem®. Pak, jakoby unasena mazlivym
rytmem teckované melodie, zvedla se Suzi v cernych Satech s bilym limeckem a s cernou
krajkovou maskou na ocich, a pohupujic se v bocich spustila lahodnym a trochu drazdivé
chraplavym hlaskem:

Cerné stiny hali mésto

bilych lidi,

sama sobé pro radost jd

zpivdm si hot!

Zvedla se boure barbarského nadseni. A my jsme hrali. BoZe spravedlivy, ktery jsi stvofil jazz
a vSechny krasy svéta, jenom ty vis, jak jsme hrali.

Pan feditel Czermack mezitim, rozechvén slastnym ocekavanim, sedél v poloprazdné
Smetanové sini, poslouchal fadu jmen, ktera vyvolaval vychrtly postarsi mladik a jejichZz nositelé
byli vyznamenavani na pddiu ¢estnym Stitem Svatovaclavské orlice a ¢ekal, aZ uslysi svoje jméno.
Cekal, ale toho vecera se nedockal. Rozb&snény pan Feditel, kterého rozpacity vybor kone¢né
presvédcil, Ze nejde o omyl, ale o nevysvétlitelny podvod, sedal do no¢niho vlaku z Prahy do K. a
v dusi mél krev a vrazdu.

Nasledky obou skute¢nosti nedaly na sebe cekat. Byli jsme vylouéeni z gymnasia v K.
s moznosti dokondit studium na jiném uUstavé. A tak byl zruinovan a zdecimovan historicky swing-
band gymnasia v K.

(Z knihy Sedmiramenny svicen)
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UKAZKA 6
Art Spiegelman — Maus

Maus je pribéh Viadka Spiegelmana, Zida, ktery preZil holocaust, a jeho syna, kreslite, ktery se snaZi
vyrovnat s otcem, jeho hrozivym pfibéhem i déjinami jako takovymi.
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UKAZKA 7

Milo$ Vaclav Kratochvil — Mistr Jan

Nad hlavami davu se rozhlaholily zvony. Odpoledni mse skoncila. Z chramovych vrat zacinaji
vychazet véfici. Vyvolavac se ihned vrhne se na novou kofist. Zde je nadéje na vétsi uspéch: ,Bozi
slovo otevielo vase srdce, mili véficil Ted oteviete své mésce, abyste ukdzali, Ze jste dobfi
krestané, ktefi nad vSechny statky svétské si ceni spasu své duse!”

Prvni véfici vystupuji z chrdmovych vrat. Pfedni z nich, Slechtic rozlozité postavy, sune se
v svém nadherném rouchu, nachu, koZeSinach a zlatu jako zosobnénd moc a pycha. Po levici mu
krac¢i manzelka s médnim burgundskym kornoutovitym kloboukem. Za sSlechtickym pdrem jde
vySnorené pazZe a na nedbaly velmozlv pokyn polozi na stolek pred tlustého mnich maly vacek;
tlustoch se razem probral a zacal prepocitavat mince.

III

,Dvé sté dni odpusténych! Dvé sté dni!“ vykfikoval mnich hlasité smérem k davu pod
schody. ,Ejhle pokorného krestana, ktery pohrdd pomijivym bohatstvim!“ Dalsi Slechtic, ktery
vychazel z chrdmu a zaslechl mnichdv kfik, se usklibl na svého druha. ,Ale o tyto nase pomijivé
statky kupodivu cirkev svata velmi stoji. M4 jiz vic vesnic a dvorcll nez my.“

Tu dav zavini. Od ungeltni strany se jim prudce dere postava mensiho hubeného knéze. ,Co
je to tu za poradek?” Nekf¥ici, ale jeho zly, syCivy hlas je jasné slySitelny. Jeho oci utkvi na houfci
Zebrakd-mrzak(, ktefi se usadili podle davného zvyku pfi okrajich schodisté, kde okazale
vystavuji své boldky a zmrzaceniny. ,lhned je vyZente! Jak se opovazuji tady, kde vsSechny
almuzny pfislusi svatému Otci?“ dav hned pfevezme knézova slova a vraci je po svém. ,Dnes tu
smi zebrat jen papez!” ,Vidite, jak svata cirkev kond skutky milosrdenstvi?“ , Uz jsi, knéze,
zapomnél bibli?“ kFici. ,Kristus se ujal chudého Lazara a ty lazary vyhanis!“

Ranni jasné slunce zaléva Betlémskou kapli. Tti tisice tvari je tu obraceno jedinym smérem:
ke kazatelné, kde stoji —Jan Hus.

»Kristus ustanovil knéze, aby byli lidem peclivymi a dobrymi pastyfi, ktefi pasou své stadce
na lukach dobra. Oni vSak spasu duse nabizeji - za penize! Chce$ pokrtit dité? Plat! Chces se
vyzpovidat? Plat! A stejné jako knézi a farari nad nimi kramar nad kramare — papez! Ten prodava
fary, biskupstvi, arcibiskupstvi ted’ se jal prodavat to nejvzacnéjsi — odpusténi htich(!“ Ted tedy
bylo vysloveno slovo, na které vsichni ¢ekali. A zcela vzadu, polozakryt jednim ze sloup, stoji i
muz s obliCejem zastfenym stinem hluboko spusténé kapuce, ktery si pod krytem Sirokého
mniSského rukavu peclivé zaznamenava urcita mista Husovy redi.

,Jaka to pekelnd la¢nost zlata uchvatila cirkev,” pokraduje Hus, ,nebot pohledte, k éemu
uzivaji knézi téchto ziskd! Vizte jejich nddherna roucha, jez se blysti zlatem, 3arlatem
a aksamitem, zatim co Kristus chodil v platné a bos. Pohledte na jejich pysné palace, zdmky
a klastery, na jejich spize, pretékajici vinem a tukem, zatim co nas Pan nemél stfechu, pod niz by
hlavu slozil! A kdo jiny je antikrist, neZ knéz, ktery misto Bohu slouZi zlatu a tedy peklu?!“

V kapli ted neni slySet ani dech, ani pohyb nebo zasusténi Satu, nebot vSechen Zivot se
soustredil v pozornosti, sluchu a ocich, které ulpély na Ustech kazatelovych. ,,Cirkev sama ovsem
svou moc dobrovolné z rukou nepusti. Je tfeba ji k tomu donutit. KdyZz zklamou uceni a mocni,
ma lid svaté prdvo vzit své véci do svych rukou sam!“

Hus domluvil. Zvuk slov doznél, ale tiché vytrieni dosud poutd posluchae v nehybnost.
Avsak toto bezhlasé napéti je jen zamlkou pred boufi.

(Ze stejnojmenného romanu)
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UKAZKA 8

Radek John — Memento

Pribéh, sepsany podle skutecnych uddlosti, nam pribliZuje Zivot narkomana Michala. Z tohoto
mladého muZe se postupné stdvad ubohd lidska troska zavisla na péci ostatnich...

Tak tedy definitivné. Konec! ... KfeCovita bolest v hrudniku. Plicni embolie? Takhle to prece
nesmi skoncit! Sebral vSechnu silu, co mu zbyla, aby vtahl trochu vzduchu do plic. Jen zachréeni.
Nic vic. A krvava péna. Znovu ta bolest. Dlané pfitiskl na prsa, v nichzZ to ted palilo k nevydrzeni.
Prevalil se na bok. Stara bolest nohou. Ale ta uz ho neprekvapovala. | v Satech citil vihkost dlazby
oslizlé nedavnou destovou preharikou. Jako kdyZ pod vodou dojde ¢lovéku dech, ale hladina je
strasné daleko. Takhle tedy vypada konec?

Kfe¢ ho zkroutila tak, Ze udefil hlavou do popelnice. Musi plavat. Plavat nahoru, i kdyZz ma
Clovék pocit, Ze uz nemuze. Ja nechci umfit. Pomozte mi nékdo, proboha!

Byl by kficel na celou tu pustou ulici osvétlenou tfemi zafivkami z deseti. ... Huceni
porouchané vybojky. Nebo je to uvnitf? V hlavé? Odlesky svétla reflektoru z nedaleké stavby
metra. Obloha zpola zakryta leSenim proti padajici omitce. Zapach odpadkd. A ta hnusna krvava
péna u pusy.

Pomozte mi, sakra! VSichni zalezli doma u televizi nebo v pefindch. Znovu zalapal po dechu.
Nedokazal ze sebe vypravit jedinou hlasku. Jak jsem se tu vlastné octl? Vykladni skfin né¢eho, co
zifejmé byl kdysi obchod, a puch rozkladajici se moce. Nejspis§ mé vytdhli na ulici, sotva jsem se
predavkoval. Aby policajti ndhodou nespojovali mou smrt s bytem, kde jsme byli. Bestie! - copak
ani nezavolali doktora? Idioti! Aspon zachranku! To by jim pfece nic neudélalo. Debilové. Ted by
nejspis uvitali, kdybych umrel! Odpadlo by nebezpedi, Ze pfiznam, kde jsem byl. A celd obrovska
flaska s pernikem bude jenom jejich! Zasoba nejmin na mésic! Klapot strevickd. Jak radistovo
SOS.

Pokusil se nadzdvihnout, ale ruce se mu podlomily. Padl temenem na dlazebni kostky.
Zatracené! Prekulit télo do cesty tém dvéma pariim nohou v mini! V takové noci bez doprovodu?

Chichotani. Michal se nezmohl na vic neZ na hlasité zachréeni. Smich majitelek strevickd
utichl v jediném okamzZiku. Dva pary zfejmé krasné opalenych nohou jak ¢tyfi solné sloupy.

Proboha délejte néco! Mluvit nemohl. Jen sipani. Marné pokusy o nadechnuti. Umtu, bliklo
mu znovu vystrazné v mozku. A pak se v ném vSechno sevielo, az mu vytryskly slzy.

Zkroutil se, pritahl kolena k bradé, prsty kfecovité zatal do nohou. Lytka i stehna v jediném
ohni. Proboha! Ani bolest v plicich nepomijela. S koleny pfitlacenymi k hrudniku uz opravdu
Zzadna Sance znovu popadnout dech. V jediném zlomku vtefiny ztratim védomi. A dal uz nic.
Vykopl ty zatracené nohy nékam do sebe. Je oZralej, pojd, zaznélo kdesi nad levou mini sukni a
bilym trikem s hlubokym vykrojenim pod pazi. Prsa bez podprsenky, dlouhé ¢erné vlasy, zdéseni
v obliceji. Nanal

Co kdyz ho nékdo prepadl? fekla ta druhd. Rudé triko s kaligrafickymi znaky ¢inského pisma.
- Pfepadl, zajdsal v duchu Michal.

Coze? - Co kdyz jesté nékde tady... Poplasené kvokani zdésené Cernovlasky a vzapéti klapot
strevickd nékam do ztracena. Pfece mé tu nemUzou jen tak nechat! Stepovani druhych strevicki,
které vyrazily za prvnimi. Blondaté vlasy svitici v polotmé. Zrychlujici se virbl podpatkd na
dlazdéni. Jako by kazda rana zasahla Michalovu lebku.

Pockej, Evo, pockej! zakficela blondyna hlasem ted uZ také roztfesenym hrlzou. Eva,
uvédomil si jeSté, neZ ztratil védomi. Eva! Z parniku pfistavajiciho u mola se vybuchy pfiopilého
veseli misily s posledni melodii té vecerni plavby.
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