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Skolach. V teoretickésasti jsou vymezeny jednotlivé
typy reformnich Skol, jejich vlastnosti a funkce,
historicky vyvoj a pedstavitelé u nas i ve &v.

V praktické ¢asti se pomoci dotazniku dozvidame o
celkové spokojenosti rotli se vzdlavanim a vychovou
jejich déti, které nav&vuji Waldorfskou a Montessori
mateskou Skolu v Olomouci

The bachelor thesis Alternative schoolingpld with
system of alternative education in general. Thd gba
thesis is giving the overview of alternative reform
schools Theoretical part describes the clasicabrmef
schools, thein properties and functions, historical
development and thein reprezentatives abroad and in
our country. We know about satisfaction pharents
whose children visit Waldorf and Montessori
Kindergarten in Olomouc from questionare research i
practical part.



UVOG. .1ttt ettt ettt ettt a st s et esen s se et neetens 8
A TEOMEHICKA CAST.c...eiie ittt e e e e e e e 10
1. Vyswtleni pojmu, funkce, vyvoj a typologie alternativnich Skal................... 10
1.1 Wswtleni pojmu alternativni Skolstvi a alternativntiétavani................. 10
1.1.1 Specifické rysy alternativnich SKOI......ccc......cooooiiiiiiiiiiicccieee 21
1.1.2 Funkce alternativnich SKOLl............oceeeeiiiiiiiiii e 13
1.2 Vyvoj alternativniho SKolstvi Ve &¥..............cccoevivvvviviiiciieee e, 14
1.2.1 Osobnosti reformnino SKOIStVI..........ceaociiiiiiiiiieeeeieeee e 16
1.3  Vyvoj reformniho SKOIStVI U NAS.......cummmmeeeeeiiiiiieiiieiceee e 19
1.3.1 Osobnosti reformniho SKOIStVi U NAS....ccovveiiiiiiieiiiiiiieeeee 20
1.4 Typologie alternativnich Skol podl€iBlny............ccccoeeveieieiiiiiiiiiiiiiiiinns 25
2 Alternativni pedagogiCKE SIBIY ..........uueiiiiiiiiieeeeeee e eeeeeccereee e 26
2.1 Waldorfsk& pedagogiKa.................. oo e eeeeeereeeeeenninnninnnneeaeeeeeeaenees 26
2.1.1 RUAOIf STEINET.....ciiiiiiiiiiiii i 26
2.1.2 Vyvoj a vychové&lovéka z antropofického hlediska................ccccc.. 27
2.1.3 Charakteristika waldorfské SKoly..........eeeviiiiiiiiiiiiiiie, 28
N It o To Yo o - U 31
2.1.5 0rganizace VYIOVANI..........cceeeiiiiiieiiciiieeeeee s e 31
2.2 Kritika waldorfSKyCh SKOL..............oommmeeeeeiiiiiiiiiiieee e e e eeeeeeeeeeeeeaeeiennns 33
3 MONteSSOr PEAAGOGIKA. ... ..iiieeeeeeeeeei i e e e e e e e e eeeeeeenees 33
3.1 Maria MONIESSOMOVA. ....eevveeiiiiiiiieeeee e e ettt e e 33
3.1.1 Charakteristika montessori pedagogiKy . ccccee...vvveveiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee 34
I 2 B 110 0 o <] PP PP PP 37
3.2 Kritika montessori pedagogiky..........uuuuuuiiiiiiniieeeeeeeeeeeeeeieeeeee e 40



4 DaltONSKA SKOIQ. .....ceeee e e e 40

4.1 Helen ParkNUISTOVA. .........cooouiiimmmmn e 40
4.1.1 Charakteristika Daltonského planu.........ccccccvvvviviiiiiiccciiiie e, 41
4.2  Kritika DaltonsKENO PIANU............o i 42
5 WINNELSKA SOUSTAVA..........uveeiiiieiiiiiiie et e e 42
5.1 Carleton Wolsey Washburne..............oooiiiiiiii e 42
5.1.1 Charakteristika WINNEtSKE SOUSLAVY....ccccceervrvrrrriiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeenannns 43
5.2 Kritika WINNEetSKE& SOUSLAVY.........uuuirimeacceeeeeeieieiiiiiiiniieeeeeeeeeee e e e e eneas 43
6 MOAEINT SKOIA......eeieieiiiiee e e e e 44
6.1 CeIESHIN FreINEL.......eeiiiiiiiiiiiiee e e e 44
6.1.1 Charakteristika Freinetovy pedagogiKy. e eeieeiiieeieeeeeeieieeeiiiiiinnns 46
6.2 Kritika Freinetovy pedagogiKy............ereiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 47
7 JENSKA SKOIGL....ceiiiiiiei e 47
7.1 Peter PeIEISEN.....cciiiiiiiiiii ittt e e re s a7
7.1.1 Charakteristika Jenské pedagogiKy....cccceeeeeeeereeiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeee, 48
7.2 Kritika JeNSKENO PIANU.......coviiiiiii e 51
B. PraktiCKaA €ASL........ueeiiiiiiiiiiiiic e 52
S Y Y774 (U P PPRPPR 52
S0 R O 1IR3 Y74 U ] o 1 USSP 52
8.2 HEAPOKIAAY......ueieiii et e e 52
8.3 Metoda VYZKUMU......uueiiiee e n e e e 52
8.4 POPIS VZOIKU. ...t e e e ee e 53
8.5 Vyhodnoceni dotaznikovehO L. ............cceeeeviiiiieiieiiiie v e 54
8.6 Vyhodnoceni dotazniku podle jednotlivydiegpoklad............................. 76



S |V, SRR 77
Seznam POUZILE IEEIatUNY.......coovee e i e eerre e e e e e e e e e e e e eeeeaannnes 79
SEZNAM PION....ciiiiii e a e 80



Uvod

Problematika alternativniho Skolstvi je velmi digleanym tématem. Jeho vistajici
oblibenost je nejspiS dana tim, Z&i &aky jinymi metodami a nenuti je klasickému
herbartovskému biflovani zpain ktery, i p'es veSkeré z#my, stale petrvava wéeském
Skolstvi. Sogasna doba ovSemiipasi mnoho zin, kterym neni snadné seizpasobit.
Hodnota vzdlani mnohdy nezaujiméaiedni gicky hodnotovych Zefika a pomalu ztraci

na svém vyznamu.

Bakald&ska prace snazvem  Alternativni Skolstvi® jeénevana problematice
alternativniho neboli reformniho Skolstvingdem, ktery mi vedl k vykEru tohoto tématu,
jsou kladné ohlasy a vysoka mira spokojenosti myguhmych a fedevSim jejich &ti,
které navaivuji tento typ Skol. V Olomouci jsou maské a zékladni Skoly waldorfského
a montessoriovského typu velmi vyhledavané. Zapmak, ¢im je dana originalita

tohoto proudu ve Skolstvi u nas i veésyv

Cilem mé bakaiské prace je popsat vyvoj jednotlivych préaudlternativnino
Skolstvi, seznamit s hlavnimiigurstaviteli a jejich osudy, které jefiyedly k potebs
reformovat stavajici Skolsky systém a vyjadcharakteristické odliSnosti alternativniho
vzklavani od tradiniho. Cheél bych takeé zjistit celkovou spokojenost réilise vzdlavanim
a vychovou na waldorfské mas&é Skole a Montessori métké Skole v Olomouci.
K naplreni téchto cili jsem rozdlil svou praci na d¥ ¢asti.

V teoretickécasti vymezuji definice a pojeti alternativniho &tel. Pozornost &nuiji
také jejich historickému vyvoji ve &t i u nds. Zabyvdm se vyznamnymi pedagogickymi
osobnostmi, které vyznararprispeli ke zméné tehdejSiho Skolského systému. Zanji se
na jejich osobni Zivot a motivy, které je vedlydite po zréné. V nasledujici kapitole
popisuji vybrané typy reformnich skol, které exjstiodnes, skteré jiz es sto let, Us§Ere.

Na z&er kazdé podkapitoly uvadim i kritiku tohoto &m.



V praktické c¢asti zpracovavam vysledky dotaznikového fefg@t mezi rodii,
jejichz d&&ti navstvuji matéské Skoly s waldorfskymi plany a montessoriovskéuondtikou.

Predmeétem Setteni je zjiSéni celkové spokojenosti ragli.

P zpracovani teoretickéasti byla pouzita analyza dostupnych matéridéSechny
informani zdroje jsou uvedeny v seznamu literatury. Cedkpspokojenost rodii déti,
které navaivuji waldorfskou matiskou Skolu a Montessori mas&ou Skolu zjiSuji pomoci

dotaznikového S&ni.

Jsem si wdom toho, Ze problematika alternativniho Skolstei jelmi obsahla.
Tato prace se zatfuje pouze na malodast této problematiky. Pojednava o historickém
vyvoji a motivech ke vzniku alternativniho Skolstwiyznamnych osobnostech pedagogiky

a kladech a zaporech jednotlivychdy@formniho, alternativniho Skolstvi.



A. Teoretickacast

1. Vyswtleni pojmi, funkce, vyvoj a typologie alternativnich Skol
1.1 Vysvtleni pojmu alternativni Skola a alternativni v2thvani

Pojem ,alternativni Skola¢i ,alternativni vzélavani* ma obecth mnoho vyznarh
a casto se pouziva jako ekvivalent k pdym jako netradini Skola, volna Skola, svobodna
Skola, otevena Skola, nezavisla Skola. JamidPa (2004) uvadi, Ze v této oblasti vladne
terminologicky chaos, jelikoz jak u nas tak i vijetlivych zahrarinich zemich je pojem

»alternativni Skola“ chapariere.

Pojem alternativni mé& zaklad v latinském ,alterpZzcznamend jiny¢i druhy
a predpoklada volbu jedné moznosti ze dvou a vice enadint Alternativni Skoly jsou &kdy
nazyvany Skoly hrou, protoZe jsou to Skoly s odgiign metodami a organizaci vyuky
a obvykle se snazi aiplizeni wiva formou hry, diskuse, problémovych Uka podoba.
Alternativni vzdlavani je spojeni uzivané viaznych vyznamech — jeden z nejob#éith
iika, Ze se jedna o v@dvani odklasjici se od hlavniho proudugkdy také nabizejici diti
razné cesty (alternativy) poznavani,riznaieSeni problérin ukoli, a podob#. Stejreé jako

na jinych Skolach se i zde plni ramcovy $t&daci program. (www.alternativniskoly.cz)

Jak jsem jiz nastinil vySe, pojem alternativni &ladani je spojeni uzivané uanych
vyznamech. Podivejme se n&kalik definic, podle zem pavodu tak, jak je ve své knize
uvadi Picha: (2004, s.20)

NapFiklad britsky pedagogicky slovnik definuje altermati vzdlavani takto:
JAlternativni vzdlavani (alternative schooling) je obecny termin aznici takovée Skolni
vzatlavani, které je odlisné od widvani nabizeného statem nebo jinymi teadini
institucemi; alternativni Skoly jsou obvykle (nikohezbytd) spojeny s radikalnimi
koncepcemi vzthvani, jako je nafiklad odmitani formalniho kurikul& forméalnich metod
vyuky: (Pricha, 2004, s. 17)
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Na terminologickou nejednotnost poukazuje nédklad némecka pedagogicka
encyklopedie:,Pro ozna‘eni pojmu ,Skoly s nestatnim provozovatelem* sezp@ji nizné
terminy. Oproti jiZz tradinimu a s jistou exkluzivitou spojenému pojmu ,soakd Skola®
se nyni davajednost terminu ,svobodna Skola“ (freie Schule). iKedoho se také pouzivaji
terminy“alternativni  8kola“ (Alternativschule) a gformni Skola“ (Reformschule).
(Pricha, 2004, s. 17)

NejnowjSi némecky pedagogicky slovnik k pojmu alternativni Skoluvadi:
JAlternativni Skoly jsou takové, které se odli&giela nebo jedastené svymi cili, éebnimi
obsahy, formami deni a vydovani, organizaci Skolniho Zivota a spolupraci did¢io
od jednotnych charakteristik statnifegné Skoly, a tim nabizeji jinou moZnosteni
a vywovani. Alternativni Skoly vznikly z kritiky vzné8emici verejné Skole a jsou
povaZovany z hlediska svych rozdilnych antropokygit, filozofickych nebo pedagogickych
zaklad: za reformni Skoly. Alternativni Skoly jsou zpréaidkoly s nevejnym Zizovatelem,
to jsou svobodné Skoly“. (Rcha, 2004, s. 18)

Opét jiné terminologické rozliSeni se uplatije v USA, kde terminem;Alternativni
Skola“ vyjad-uji v podsta jakékoli inovace jak ve xejné Skole, tak v soukromé Skole. Tedy
vyznam terminu ,alternativni Skola“ se nekryje peug vyznamem terminu ,soukroma

Skola“, jak to rekdy byva chapano u nas”. (Fecha, 2004, s. 18)

V wditelskych novinach rizeme najit tuto problematiku také, nafRydl rika,
» 2ez uzsiho hlediska se jedna jen o ty Skoly, ktelg dgnaovany pojmem ,alternativni*
od 70. let minulého stoleti, v obdobi nespokojenestejnosti s obsahem a organizaci
veejného Skolstvi a zakladani Skol podlgegstav utitych skupin véejnosti. Z tohoto
hlediska hral prioritni roli jen a jen pedagogickfistup. Alternativni Skoly jsou potom ty,
které pracuji na zakladpartnerskeho fistupu k dtem a respektu k jejich individualnim
potebam. ProtoZze se jiz podobnécdizkuSenosti objevovaly v pedagogické praxi vyuky
v radé Skol s reformnim nebo pokusnym programem catga 20. stoleti, velmi rychle se
zaradily mezi alternativni Skoly i Skoly montessori@/sjenské, daltonske, freinetovskeé,
decrolyovské, lietzovskéaste'née i waldorfske®. (Litelské listy 2001 — 2002)
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»Z pedagogického a didaktického aspektu |zealtarnativni Skolypovazovat takové Skoly,
které uplatuji zvlastni, nestandardni, inovativni, experiméritdormy, obsahyi metody
vzcblavani, jiné didaktické fistupy na rozdil od dire uplatiovanych pedagogickych
a didaktickych koncepci. Tento aspekt vztahujenpag#ernativni Skola i na Skoly statni,
nebad’ i na #chto Skolach se mohou uplatvat diki ¢i ucelené didaktické inovace, které jsou
specifické a vymykaji sezmému modelu Skolniho vEavani“. (Priicha, 2004, s. 20)

V pedagogickém slovniku Péchy, Walterove, MareSe (1998) se uvadi:
Alternativni Skola je obecny termin zahrnujici vi®g druhy Skol, které maji jeden podstatny
rys; odliSuji se od hlavniho proudu standardniczrifich, normalnich) Skol &ité vzclavaci
soustavy. OdliSnost fiie spdivat ve specifinosti obsahu vadavani, organizaci vyuky,
hodnoceni vzélavacich vysledk Zzaka a v mnohych dalSich aspektech. Pojem altenhat
Skola nelze tedy vztahovat jen k soukromym Skoléspektive k typu izzovatele Skoly,
protoZe nestandardni mohou bygkteré Skoly statni. (www.alternativniskoly.cz)

1.1 Specifickeé rysy alternativnich skol

Kazdy typ alternativni Skoly ma své vlastni rysy réklad nichz se odliSuje od
ostatnich typ alternativnich Skol, a tedy neni snadné charadeat tyto Skoly jako celek.
Z pedagogického a didaktického hlediska se o celkowharakteristiku pokusili Klassen
a Skiera, (Rrcha, 2004, s. 31). Uvéad pét zakladnich ry§, podle nichz se daji alternativni

Skoly charakterizovat.

« Alternativni Skola je zr¥enapedocentricky To znamena, Ze vychova se Zanje na
osobu ditte a Skola vykonava vSechny vychogin@osti v souladu s individualitou dfe.

e Alternativni Skolaje aktivni. Podle okolnosti uplatje rekteré z mnoha vywovacich
forem (nap. formu rozhovoru, skupinové individualni pracegjpktové vydovani atd.).
NejvysSim cilem jerfpom rozvoj aktivity a odp@dnosti zaka. Aktivni Skola povazuje
kreativni undleckou cinnost a ¢lesny rozvoj za nepostradatelné momenty vychovného

procesu.
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* Alternativni Skola usiluje &omplexni vychovu déte. Vedle intelektualni sloZzky rozvoje
priklada vysokou @lezitost oblasti emimiho a socialniho rozvoje jednotlivce.
*Alternativni Skola je chapana jakgpolecenstvi“. To znamena, Ze formy a postupy
vychovy a vzélavani jsou utvéeny spoléne jak Zzaky, tak i diteli a rodici.

*Alternativni Skola je chipéna podle principu ,Pa Vie — pour la vie*. Mini se tim
uceni,z Zivota pro zivot“ tj. cilem Skolniho vzthvani je zapojeni Zakdo svta prace a
usili o rozsteni edukaniho prostedi nad ramec Skolnfidy“. (Pruicha, 2004, s. 31)

| presto, Ze existujedkolik typa alternativ, vykazuji nasledujici spoie znaky:

»snaha ziskat ditpro vzdlavani, nedusitiirozenou touhu poznévat novécva jevy,
»pratelsky vztah mezi ditelem a digtem, ochota a schopnostitele pozitivre déti
motivovat, podporovat jejich kvality i originalit respektovat vyvojové zvlastnosti,
»spoluprace s rodinou dfée,

»Co0 nejaktivigjSi zapojeni déte ve vyuce, podpora spoluprace a rozvoj komunikace
»péstovani odpo¥dnosti spoludasti dti na rozhodovani,

»propojovani pedneta (k pochopeni souvislosti a vyuzitelnosti poziiatk

»prostedi uzmisobeno dtem (poniicky snadno fistupné v nizkych policich, étska
vyzdoba),

»vyucovani bez zvoeni, ale podle momentalniho zaujéti tnavy dti (pro¢ kongit
uprosted zajimavé cinnosti a pré nedopat oddech tam, kde je feba).

(www.alternitavniskoly.cz)

1.1.1 Funkce alternativnich skol

Alternativni Skoly je teba charakterizovat i z hlediska jejich funkci, zmamena,
k jakym elim vznikaji a jak pracuiji.
RozliSujeme:
 funkce kompenzani — alternativni Skoly vznikaji, aby nahradily¢ité nedostatky, které
se objevuji v ramci standardniho Skolstvi. Altenndt Skoly uspokojuji ty pdeby, které
nemohou uspokojit statni Skolyid@lpokladame-li, teoreticky, ke vzniku alternatiimigkol
by nemuselo dojit, kdyby statni Skolstvi bylo samdmabezpmvat vSechny rozmanité
potreby spolénosti. OvSem v praxi nejspiSe neni ani mozné, auyny Skolsky systém
pokryl a uspokaoijil tak Sirokou rozmanitost avacich pateb, které lidstvo pozaduje.
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» funkce diverzifikaéni — alternativni Skoly vznikaji, aby zafi@valy nezbytnoucetnost
vzklavani. Za negativni rys nelze povaZovat uniformikierd se vykazuje v obsahu,
organizaci i kvali vzdlavani statniho Skolstvi, protoze avddia vzdlavani velké skupiny
populace je zaptebi spojeni &im spolénym, jednotnym. Bkteré typy alternativnich Skol,
jako jsou nafiklad rekteré Skoly cirkevni agkteré typy reformnich Skol maji také tendence
tihnout k utité standardnostii jednotnosti.

» funkce inovaéni — z pedagogického hlediska je in@véa funkce tou nejalezitéjsi.
Alternativni Skoly vytvéeji prostor pro experimentovani ézné inovace vzHavani. Tyto
inovace se liSi podle typu alternativni Skoly ngiedagogické koncepce, na niz je Skola
zaloZena. Revazre se v3ak tykaji dvou oblasti — inovace v organizacklavaciho procesu
(nestandardni metody vyuky, netr&di zpisoby komunikace mezi partnery avaciho
procesu, jiné typy klimatu vetitlach a Skolach aj.), a inovace v obsahu éhaani
(nestandardni vyiovaci gedmnty, inovace tiva ve standardnich vgavacich pednttech,
inovace ve zfisobech prezentace wtévacich proces. (Pricha, 2004)

1.2 Vyvoj alternativniho Skolstvi ve &v

Patatky vyvoje alternativniho Skolstvi ve&¥ nachazime naiplomu 19. a 20. stoleti.
Tento vyvoj byl disledkem narstajiciho rozporu mezi trathi Skolou a pdebami noveé
spole&nosti. Podstatou bylo ipkonani rutiny tradni Skoly. Ugednosiiovala se prava
kazdého jedince, hlagnna rozvoj své osobnosti. Nasledkem toho bylo hrkigré svym
rozsahem a bohatstvim aspekema v djinach vychovy a vzélavani obdoby.

Hybnou silou, jez vedla ke zZm¢ tradicniho systému Skolstvi, byly jak charakterové
rysy zaslouzilych osobnosti, tak jejich pozitivmagativni osobni zazitky v obdobi viastnich
Skolnich let. Mnozi ze zakladateteformni pedagogiky pochéazeli z pedagogické, iehke
socialnici politické profese.

Myslim, Ze hlavni motivaci k refornstavajiciho Skolstvi byly velké socialni rozdily

mezi jednotlivymi tidami. (Svobodova,iwa, 1995)

Cilem iniciatofi reformni pedagogiky také nikdy nebylo vyfitanovou pedagogickou

teorii, ale zndnit praci Skol a jinych vychovnych #iaeni — vytvait v nich novou vychovu.
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Toto Usili se proto ¢kdy ozn&uje i jako ,reforma zdola“. V souvislosti s tim sda byt pro
toto hnuti vhod§Si francouzsky nazewmova vychova pripadré americké ozngeni
progresivni vychovanez u nas a v&necku zavedeny termimeformni pedagogika
(Singule, 1992)

Po druhé sstové valce se mnoho pedagogbéavalo, Ze hnuti nové vychovyégp
ke svému zaniku. Vice nez respektovanigioditte se spiSe projevovaly snahy pro vychovu
povalenych generaci. Byly Zgtaziovany objektivni spolenské pdeby a perspektivy
pro obdobi ¥deckotechnické revoluce a pro postindustridlni empaist. | kdyZz snahy
0 novou vychovu nebyly tak vyrazné, jakieg@ valkou, pece jen se zaly objevovat nové
reformatorské myslenky, které davaly zaklady ndv@eS Tykalo se to zejména Skol v duchu
pedagogiky Marie Montessoriové, waldorfské pedagqdtreinetovy pedagogiky apod.
(Svobodova, uva, 1995)

.Na myslenkach nové vychovy vznikly po druhéosé valce také tak vyznamné
swtové organizace, jako je UNESCO (1945) a UNICEH@)9olz v ramci OSN. Z jejich
iniciativy doSlo 20. listopadu 1959 v OSN k vyhitdSBeklarace prav déte, jejiz obsah
je jasre inspirovan idejemi nové vychovy a Obecnou dekidrdskych prav z roku 1948“.
(Singule, 1992, s. 9,10)

Proti hnuti nové vychovy se v8ak postavily totalitezimy. V Nemecku byl vyvoj
reformni pedagogiky ferusen nastupem faSismuieBstavitelé tohoto hnuti byliézneni
v koncentranich taborech nebo byli nuceni emigrovat.

Reformni pedagogika byla #stkritizovana a odmitana hlaviv Sowtském svazu,
i kdyz pred nastupem Stalina k moci, se objevovaly tenddiitemySlenky nové vychovy
a nely pozitivni vliv na tamni Skolstvi. Za nejvyznagj$i propagatory v tehdejSim
Sowtském svazu byli povazovani P. P. Blonsky a A.Skafanko.

Pod so¥tsky vliv a komunisticky rezim se dostaly i idejenové vycho¥ ze zemi
sttedni Evropy. Spoluprace pedagog witelu s jejich zapadnimi kolegy byla vSak nasiln
pieruSena, a tak se mladiitelé pri svém vzdlavani jen ¢Zko dostavali k informacim o nové

vychow, o Usgchu a o pedagogickéntmi na zapa& Evropy.(Singule, 1992)
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1.2.1 Osobnosti reformniho Skolstvi veeg¥

Mezi vyznamné osobnosti gimajiciho moderniho stylu Skolsttddime Jeana Jacques
Rousseaua, Lva Nikolajedg Tolstého, Johanna Heinricha Pestalozziho, FdedriVilhelma
AugustaFrdbla, Johna Deweyho, ale i mnohé dalsi.

U téchto osobnosti se zabyvam jejich iniciativami, Yaer prispéli velkou mgrou

k formovani reformniho Skolstvi.

Vychova vJean Jacqueskousseauo¥ pojeti se stavaifpozenym procesem viiitiho
rozvoje. Smysl vychovyéth nejmladSich viél v rozvoji vlastniho dtstvi jako kladného
Cinitele a stup# ve vycho¥. Frirozena vychova je harmonizovana s procesistura vyvoje
po cely Zivot, stava se neuk@mmym procesem, jak jiz nazfia]. A. Komensky, a Rousseau
jeho néazor jest vice zdiraznil. Psychologicka koncepce vychovy, kterou wiity byla

protestem proti tradhimu ungélému zpisobu nakladani ssti.

Lev Nikolajeve® Tolstoj se w¥noval studiim v cizis, které se tykaly pedagogické
problematiky, ziskal odborné pedagogické zkuSermgibznatky diky navd&tam rekolika
Skol, cktskych domow, vyznamnych pedagéan téz diky vysoké arovni dobfioné pée.

Duvodem tohoto p&nani byla jasnopoljanska Skola, kterouétimoderrg a sprava
fidit. Tolstého pedagogické myslenky, stejako u jeho pedchidci, vychazely z kritiky
staré Skoly plné formalismu, kasarenskédu a byrokratického dozoru. Hlasal nazory,
Ze vychova méa podporovat duSevnilegnou aktivitu. Hlavnim pramenem éhi ma byt
Zivotni zkuSenost a moudrost. Dopéitwzahajit vyuku od sedmi letéku dittte a zaloZit ji
na poznani individualnich zvlasStnosti a moznodsidteli Motivem @itelské prace ma byt:

»Ziskat druhé pro své zajmy a povznést je na svouai”.

Johann Heinrich Pestalozzirespektoval ontogeneticky vyvoj &i¢ — fyzicky,
rozumovy, jazykovy, mravni a citovy. Wt podrécoval rozvoj mysleni, jejichfirozenych
schopnosti, individualitu, sebezdokonalovani a idal&Imi oceioval kvalitni rodinnou
vychovu, kterA ma organi&ai iad, z které dé dostava zaklady socialnich vziahako jsou
napgiklad pravidla souziti a zasady ctnostného Zzivatdirazioval roli matky — prvni

vychovatelky dite, ktera zaji€uje citovy rozvoj. Rozvojemélesné sily se snazi vést dit
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k pracovitosti a poznavani okolnihostx. Jako prvni vypracoval teorii nazorného &guani,

cvi¢eni a samostatné prace.

Friedrich Wilhelm August Frébel spravoval v Burgdorfu siréinec, kde poprvé
zamestnaval dti hrou i pracemi v hlig, pisku a ve w. Stejré jako Pestalozzi upladtval
nazor, Ze na vychevse musi podilet i rodinaiémyslel o reformd rodinné vychovy, kterou
chtl proveést i v praxi. Rozhodl se proto poskytnoutli€ém novy material a vadavaci
prostedky, které by se v soustadétskych her staly poftkami pro podeni. Frébel #dil
v Blankenburgu dilnu na htly v podok ucebnich pomcek, tzv. dark nebo téz uloh.
Zabyval se pedevSim pedSkolni vychovou a Zlazioval dilezitost hry v tomto obdobi.
Na zaklad pozorovani skutmych dtskych her vyvinul celou promysSlenou soustavu her
s pouzitim hréek, tzv. Frébelovych dabtk které znazatovaly matematické a geometrické
prvky, jez poméahaly #em lépe rozvijet s3j smysl pro pochopeni kras Zivota (mezi tyto
hratky patil napt. mi¢, koule, vélec, krychle, tabulky k vytkéni ploSnych obraz¢ hilky
ke skladani pmek, apod.). V roce 1840 otev komplex z#&zeni, ve kterém byl zahrnut
jak dstav opatrovnic, tak iétské herny. Tento komplex nazval ,Kindergarten&téta
zahradka), propagoval ideiigglskolni vychovy. (Vypisky ze skript VOS a SPgS hieti?)

John Deweyprohlasil, Zetradi ¢ni Skola rdla tezise vre ditete, v witeli, v ucebnici,
vSude kde chcete, jen ne v bezpwastich instinktech a@innostech déte”, naproti tomu
0 nové vychow napsal,je to zneha, revoluce, podobna té, ktera byla zavedena Kdkem,
kdyZ posunul astronomické centrum ze &Zera Slunce. V tomtorjpacde se stava dét
Sluncem, kolem kterého se d@dp riizna opateni vychovy; ono je centrem, kolem kterého

jsou organizovana“(Singule 1992, s. 11)

Cecil Reddiezalozil Skolu v anglickém Abbotsholmu, ve kter&mdioval Zakovskou
samospravu, ki prace, dlesnou vychovu a spaieym Zivotem stimuloval socialni rozvoj

svych Zak.

Hermann Leitz byl némecky pedagog, ktery ot@l venkovsky vychovny Ustav
v pohai Harz. Jeho cilem bylo rozvijaellovéka tak, aby mohl dosahnout individualni

a socialni harmonie, a vybudovat &m smysl pro kulturu a pokrok. Propagoval, aby obsah
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vzklavani byl prospsny Zivotu, upednosiioval pracovni aétesnou vychovu, pobyt ve volné
piirok a integraci Zzak na zaklad spol&nych zajnii. Obdobné venkovské Ustavy vznikaly
i zasluhou dalSich ameckych pedagag jako byli napiklad Gustav Wynekena Paul
Geheeb.

Berthold Ottozalozil soukromou Skolu v Berknpro Zaky od osmi do Sestnacti let.
Proti tradéni ,umelé Skole chil vybudovat,Skolu prirozenou, Skolu budoucnosti, Skolu
organického vyvoje"V této Skole dti mely prostor rozvijet se vlastnimi silami na zakiad
piirozené touhy po &déni. Vyuovani bylo nenasilné a girnvychazelo ze z4jtna sklori
Zakn. Stejre jako Célestin Freinet byl zastdncem sjednocenghovani. Ri tomto typu
vyucovani se shromddvali jak Zaci, tak &telé a spolén¢ konzultovali fizné otazky

a nazory.

Ovide Decroly belgicky |ék& a pedagog. V Bruselu zaloZil ,Skolu Zivotem
a pro zivot“. ProtoZe chitvychazet z dtskych zkuSenosti a zajmzrusil tradéni vyutovaci
predméty a nahradil je ,zajmovymi centry”, jako nidklad di€ ve Skole, naSe potrava,

naSe odivani, dopravni prieiky a podob&

Maria Montessori,italska |ékika a pedagozka. Wimé zaloZila Dhm dststvi pro dti
ve Wku od ti do sedmi letDum détstvi se stal modelovym #iaenim pro pedskolni vychovu
v mnoha zemich po celémé&s. Aby se mohly éti Gcelné a svobod# rozvijet, upravila
jim odpovidajici progedi a vytvdila soustavu didaktického materidlu. Nadiylo nahlizeno
jako na individualitu, ktera ma pravo sama za seb@bodr® rozhodovat, pracovat svym
tempem a podle svychrgrstav a zammi. Uloha Witele spaivala v fipravenosti prosedi

a vhodnych podminek a ve sledovagiséiécinnosti.

Rudolf Steiner,némecky filozof a pedagog zaloZil prvni waldorfskokoEi, ktera
si ziskala oblibu po celém &¢. Waldorfska pedagogika usilovala o rozvoj Zakd«iaty,
kladla diraz na estetickovychovn&aganety, na pracovni vychovu, na jazykovou vychovu
a na nabozZenskou vychovu. Misto ttadch vywovacich hodin a klasickych osnov s&id

vzklavaly v epochach. Znamkovani bylo zruSeno, na anfeho bylo upednosiiovano
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ohodnoceni formou osobni charakteristiky s dogemim pro dalSi rozvoj. Jako motiirdm
Cinitelem bylo vytvdeni pozitivni atmosféry ve Skolach a osobnagele.

Helen Parkhurstova,americka ditelka uvedla na pedagogickouiqu daltonsky
ucebni plan, zaloZzeny na samostatném studiui.ZBko jednotlivé pedmety byly zizeny
odborné pracovny a labor#o ZAci si plnili swj mésiéni plan studia. Za nastupce
daltonského planu je povazovana winnetskd soustalazenaCarletonem Wolseyem

WashburnemTato soustavadebniho planu odstranila nedostatky daltonskéhauplan

Célestin Freinet francouzsky pedagog, zaloZil ,moderni Skolu“, r&teovlivnila
reformu francouzské standardni Skoly a slavilj sispich po celém sité. Freinet byl
velkym kritikem tradéni Skoly. Jako zakladni princip ve své moderni gkoplatioval
pracovnicinnost. Kazdy Zak # mozZnost si svojtinnost zvolit a realizovat ji dle vlastnich
zamerd, vlastnim postupem a vlastnim tempem. Skadkaroyt mistem pinym radosti acingi

atmosféry. Zak il dosahovat vlastniho uspokojeni z #ibykonané prace.

Alexander Sutherland Neill, anglicky pedstavitel antiautoritativni pedagogiky,
zalozil internatni Skolu Summerhill pro chlapceigkg. Podle Neilla je zakladni potebou
pro zdravy vyvoj déite laska a svobodny rozvoj osobnostV.duchu antiautoritativni
pedagogiky seiekl jakychkoli disciplinarnich opggni a usiloval o to, aby mladi lidé Zili
v Uplné svobod Hlavnim ukolem vychovatele bylo chranit mladéi lgted ,zhoubnymi*

vlivy z vngjsSku tak, aby se mohli svobo&inozvijet.

Peter Petersonnémecky pedagog a zakladatel ,jenského planu svobedaébecné
narodni Skoly“. Stej& jako jeho soudobi reformatorsti kolegové kritiZotradiéni Skolsky
vzklavaci systém.

Preferoval ,Skolni pospolitost’. Jadrdgidy tvorila prirozena skupina Zaék ktera
se dobrovold a svobod# sdruZzovala. Vyuka probihala v povinnych a volifelm kurzech,
hodnoceni se provéld formou charakteristiky. Prasdi Skoly odpovidalo jejimu
pracovnimu charakteru,&o umoziovat volny pohyb zaktak, aby bylo moZzné uskut@ovat

razné formy skupinového a individualniho wavani. Witel mél byt predevsSim
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humanistickou, organizai a tviréi osobnosti, to bylo pro Petersona zakladni stdvebn
jednotkou Usggného vychovnéhoigobeni. (Svobodovaiva, 1995)

Snahou dchto velkych pedagogickych osobnosti bylo zejmépnakynout dtem
takové prosedi, ve kterém #ly prostor vol se projevit, svobodnse rozvijet, &it se
samostatnosti a také aby s#i do Skoly €Sily a rady do ni chodily.

1.3.1 Vyvoj reformniho Skolstvi u nas

»ZVIastni pozornosti si zaslouzi ¥jthach alternativnino Skolstvi reformni pokusy
v ceské pedagogice usilujici o humanizaci, aktivizaefektivnost vychovy. | kdyZlgnformy
velmi rozmanité, jejich spaleym jmenovatelem bylo/gkonat formalismus trachi Skoly
a uvést do Zivota vychovnérizaeni, které by vychazelo #ské pgirozenosti, rozvijelo
zvidavost, aktivitu a tvivost dti a napomohlo fimerenymi prostedky socializénimu
procesu mladé generace”. (Svobodovia/al 1995, s. 8)

1.3.2 Osobnosti reformniho Skolstvi u nas

Osobnosti reformni pedagogiky, které uvadim nigemj zvolil, jelikoz byly &mi
nejvyrazijSimi osobnostmi na domaciug. Centry jejich pedagogickych aktivit byla
zejména velka ®sta jako Praha, Brno, Zlin, Olomou&ni jind mésta, zejména séthickymi
profesemi, jako bylo Kladno nebo Krnov, fistala pozadu.

Josef Ulehlabyl witelem, ktery si stejh jako jeho ®ktefi sowasni reforméato
uchoval negativni vzpominky na svéa Skolni létaralégSi systém Skolni prace. Inspirovali jej
osobnosti, jako byl Tolstoj, Rousseau a SpencdrpBypagatorem ,pracovni Skoly“. Takové,
ve které by se ditmohlo projevovat, siho ukazovat, zkouSetemu se mMize nebo neiive
nawit, napodobovat, zobrazovat, jednat,iftjodotazovat se, &t pokusy. Zaklad vychovy
spatoval v rozvijeni schopnosti Zaka. Cilem nové pedigyabylo, aby Zak ziskalddomosti
a dovedl je vyuzit tak, aby zdokonalovaly jeho Eiwdkazalo se, Ze Zékn nejlépe poslouzi

ty védomosti, které ziskal vlastnim Usilim. Pro svojisteyku ziskaval dalSi spolupracovniky
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na Skolach, kde sobil. Jednim z nich byl i Pavel Sula a BoZena $tn&f, se kterymi

pracoval weské mensSinové Skole ve Vidni.

BoZzena Hrejsova pokratovala v duchu reformnich mySlenek, které ziskala
pii spolupraci s Josefem Ulehlou. Pracovalastend v obecné Skole ve Straznici a psjd
na pokusné Zkole ve Vidni. Usm zavadla do vyuky volné kresleni, které povazovala
za protivahu intelektualismu tehdejSi Skoly. Pohodnych vysledk dosahla i i vyuce
jazyka i slohu.

Kdyz se vratila z Vidé do StraZnice, zalozila vlastni ,dilnu makéek" pro vytvarr
nadana &vcéata. \Enovala se také social@innosti, pg€ovala 0 nemocné a opuasé ckti
a dosplé. (Vypisky ze skript VOS a SPgS Krétir)

Anna Sussovée zaslouzZila o otéeni pokusné maiské Skoly v Bri. Diraz kladla
na dostatény tlesny pohyb, na rozumovy rozvoj, ktery Gzce souvse zkuSenostmi

Z tvarive ¢innosti cti. Snazila se o vytweni rodinného vztahu mezétthi a Witeli.

Josef Bartoi zaloZil ,Domov lasky a radosti“ na divméstanské Skole v Brh
Antonin Kavka pusobil na jednatidni Skole v Jedlih u Klasterce nad Gh
Tam realizoval svoji svéraznou pracovni vychowti.dUcil je vyrabst hratky, které byly

ocereny i na untleckeé vystaw v Pdizi.

Ladislav Svarc, Ferdinand Krch a Ladislav Havrandsyli u¢itelé a undlci. Spoleng
pusobili v ,Dome détstvi“ v Hornim Krnsku. Tam poskytovali figa vychovu dtem padlych
legion&u. Jejich snahou bylo nahradiktdm ztraceny domov i rodinu a kompléxrozvijet

jejich osobnost.

Cengk Janout, FrantiSek Naprstek a Jan Hos#byli ucitelé pisobici ve Volné $kole
na Kladré. Tato Skola byla soukromou instituci. Vychova akladala na duSevni i fyzické
praci. Deti mely k dispozici &ebny, dilny, zahradu, kuchy sbirky, vSelijaké aktivizai
prostedky. Byly pro & paradany éizné zajezdy, exkurze, celoSkolska shronsafdoesidky.

M¢li vlastni samospravu gétsky ¢asopis, dopisovaly si €tini z jinych Skol.
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Frank MuZik wcil v Praze a v duchu vychovného individualismu Zdleychovnou
Skolu. Zrusil pevny rozvrh hodin a w§oval v logicky uspgadanych blocich. Takérigal
na vyznamu esteticko-vychovigénosti a snazil se svym Zak podat debni latku hravou

a poutavou formou.

Marie Kiuhnelovana dii Skole v Praze usilovala o vytkeni prostedi gipominajici
domov. Se svymi Zakymi pracovala tak, aby v nich rozvijela skireu duSevni krasu,

jejich tvarive sily a schopnosti a vedla je k samostatnosti.

Bohumil Zemanekzalozil pokusnouifdu na chlapecké Skole v Praze. Dogoxal,
aby se Skoly mstanské a obecné skily vjednu. Vyuka odbornych ipdneta byla
realizovana odbornymicditeli. Vyucovaci doba byla neomezena, pouze podle zajmu. zak
Byly rozvijeny koutky Z2ivé firody a p#adany kulturni besidky a mnoho dalSich
aktivizatnich a kultiv&nich slozek. (Svobodovaiva, 1995)

Jaroslav Sedldk a Karel Zitnyzrealizovali v Praze - HoleSovicich sociéin
pedagogicky pokusSvij program charakterizovaliéimito slovy:* Chceme vytvi spole‘nost
lidi zdravych, po strance ¢lesné a duSevni harmonicky rozvinutych, schopnych
a znalych radostné prace pro dobro obecné. Chceyebovat pevné mravni charaktery
proniknuté obtavym a dinnym citem bratrské lidskosti, charaktery Zijioidpzornym ahlem
vécnosti pro lepSi budoucnost”.(Kota, Rydl, 1992, §) Formou jejich prace byladiska
pracovni obec. Rusi hranice me#idami, mezi dgteli a Zaky i mezi Skolou a &8im
prostedim. Vydovani uskupuji do dkolika okruh: (telesnd vychova, étesna prace,
technicka kultura, vyvoj civilizace, jazyky,cpoa nereni). Skola méa podle jejich nazoru

nejen vzdavat, ale i vychovavat v humanistickém duchu“of®dova, dva, 1995, s. 9)

Eduard Storch, ugitel dgjepisu a autor znamych dobrodruznyctibghtt z praku
zalozil na vitavském ostrévv Praze - Libnispolu se svym skautskym oddilen&t§kou
farmu. Inspiraci mu byly jiz zaloZzené Skoly kirpdé v zahranti. Chgl, aby si jeho Zaci
v tésném kontaktu sitfrodou upetiovali zdravi, rozvijeli své schopnosti, zvidavost

a samostatnost a zargwvesnerinoval socialni chovani Zak(Svobodova, iva, 1995)
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Jan Mrazik byl witelem, @i svych studiich se seznamil s Josefem Ulehloujakia
student se zajimal o &ovou pedagogickou produkci, mluvikkolika cizimi jazyky a tak
si paizoval preklady pedagogickych praci Zméiny, anglitiny, rustiny a francouzstiny.

O dosavadni pedagogiaekl: ,Zaslouzi si spiSe nazvu intelektualistickaptpze
pievazié vénuje pozornost vyvinu rozumu na GkoratitZada tedy vychovu ,individuéth

socialni“ a estetickou.

Augustin Bartos pracoval na misteditele Skoly v Jedikové Ustavu pro desre
postizené &i. Byl vzdélany v oborech filozofie, pedagogika, sociologiéka fyziologie,
neurologie a ovladal cizi jazyky. Vychovu povaZoralgipravu k praktickému Zivotu, proto
prosazoval réni prace — v Ustavu se Wavalo #inactifemesim. Vychova dti byla zasad®
individualni, zaloZzena na svobodnétské praci. BartoS napsalipopnické wdecké prace

z oboru vychovydesre postizenych &i.

FrantiSek Bakulebyl witelem. Casto byl ozn&ovan za ,otceteského pokusnictvi®,
Zpocatku své ditelské drahy byl ovlivein Tolstojem a Rousseauem, stejako oni byl
pieswdcen o mivodni dobraot ¢lovéka a \il, Ze u kazdého zdravého &# je mozné
vychovat vSechny tu¢i sily. Své prvni vyznamné pedagogické pokusy nplate Skole
na Malé Skale na Semilsku. PoZzadoval svobodtiedifeho cilem byla volna Skola, kde byl
kladen zvlastni ékaz na umileckou vychovu. Usiloval o ,volnou ka#g& mravni zasady
vStepoval vlastnim fkladem, Zaky dokazal ovladat pohledem, hlasem,ikom uzivanim
zdrobrglin. Zavrhoval rozvrh hodin, osnovani¢iva a Wweni zpaniti. OvSem pro své
avantgardni pojeti vyuky se dostal do roZpse Skolskymi tady. Poté fisobil v Jedkkove
Ustavu pro postizené&tl | zde se snazil reformovat vychovu dle zasadychova Zivotem
a praci“. Postizené &l ucil jak prekonavat jejich fyzické nedostatky a osvojovani
sebeobsluznych dovednosti. VyuZival svéhoélaokého nadéani a pinvyuZil estetickou
vychovu. Upravil Skolni progedi — misto lavic a katedry postavil pracovni stdigdny,
hoblici a pracovni material. Zalozildxké vyrobni druzstvo, ve kterém se svymi zaky bglra
velmi populéarni pohyblivé htky. Bakule se snaZil sdruzit &vkolektiv postizenych é&ti
s cétmi zdravymi, které pochazely z prazskéttedmresti. V jejich¢éinnosti se zéal stéle vice
uplatiovat sborovy vicehlasy #p. A tak vznikl sbor ,Bakulovi zgvécci, ktery slavil velké

uspchy doma i v zahradi.
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Vaclav Hihoda byl propagatorem pokusného Skolstvi. V tomto syst&ho zejména
o racionalizackinnosti ve vztahu titel a Zak. Zndny v péistupu k osobnosti dite se tykaly
respektovani individualnich zvlastnosti, aktivisamda@innosti, pracovnic¢innosti, €lesné
vychovy, poznavani socialniho prieli Zak a spoluprace sétskymi lékai. Navrhl i novou
Skolskou soustavu, kdy prvni staipévori ctyiletd Skola obecnd a druhy stipétyrleté
komenium.Ridil se hlavni myslenkou, Ze $kola ma rozvijet z4jpaki, podrécovat touhu
po vzdlani, nadit je samostath pracovat, podnikat a spéknsky a kulturé Zit. Zaci byli
seskupovani do vykonnostnich skupirglilmoznost zvolit si studijni sém a vybrat z nabidky
volitelnych gedneta. Vyznamnou roli mila Skolni samosprava, vydavarsasopisu.
Bylo zavedeno Skolni stravovani, knihoviitarny, auly.

Stanislav Vranapusobil na pokusné Skole ve zZtinZkuSenosti ziskal na Skole
obecné, nisdfanské a také na Columbijské univefzaitNew Yorku. Své poznatky tak zuih
kdyZ se stalkeditelem Pokusné diferencované SkolyStanské ve Zlis. Zlinské pokusné
Skoly vynikaly svym zvlaStnim postavenim, toto pesini vyplyvalo z &olika faktof,
jakym byla napiklad sama atmosféradasta Zlina¢i osobnost Tomase a Jana Bati. Moderni
prvky téchto Skol se vyzrimvaly kvalitnim pedagogickym tymem odborajktei budovali
metodiku gedn®ta, trvale se vzdavali, byli zajiS€ni v oblasti materialni i socialni. ditelé
peclivé propracovali osnovy a obsahy wavacich pedn®ta tak, aby na sebe tematicky
navazovaly. Na zakla&dtoho sami sestavovali odpovidajiciebnice, texty, testy acabni
didaktické ponicky, vénovali se ¥decké a vyzkumné praci. Konali kazdotydenni porady,
kde wtSinou probirali problematiku pokusnych praci. Spohcovali s ostatnimi Skolami,
rodici i s Sirokou veéejnosti. Skola byla povazovana za centrumstysa kultury v regionu.
V3e bylo spojeno s ochotoditelt piijmout nar@né ukoly. (Vypisky ze skript VOS a SPgS

Kroméiiz)
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1.4 Typologie alternativnich skol podle Priichy: (Pricha, 2004, s. 38)

ALTERNATIVNI SKOLY

NESTATNI SKOLY STATNI NEBO SOUKROME SKOLY

Reformni (konfesni)

-Katolické Statni nebo soukromé
-Protestantské -S otevifenym vyucovanim
-Zidovské -S volnou architekturou
-jiné -Magnetové

-Presahujici

-Skoly 21. Stoleti
-Bez ro¢nika

-S alternativnim programem

Klasické reformni -Nezavislé
-Waldorfské -Cestujici
-Montessoriovské -Mezinarodni
-Freinetovské -Odenwaldské
-Jenské -Hibernianské
-Daltonské -Gesamtchule (,jednotné Skoly)
-Kolegialni

-Brémska Skolni centra
-Obecné a obc¢anské Skoly
-S angaZovanym ucfenim
-Integrované

-,Skola hrou“

-a jiné
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2 Alternativni pedagogické séry

V této kapitole se zabyvam klasickynforennimi Skolami, které jsou svojiipobnosti
dodnes Zivé a oblibené. Vzdy uvadim zakladatele harakteristiku jednotlivého

pedagogického alternativniho &m. Na za¥r uvadim kritiku.

2.1 Waldorfska pedagogika

.Waldorfska pedagogika kladeithz na spolupraci s Iékam, ktery ma pomahatas
rozpoznat vSechny chybné jevyeétslém vyvoji. Atom ma s vyznam také takzvana
eurytmie Steinerem rozvinuté zvlastni émhpohybu. V souvislosti s ni vyi#ila waldorfska
pedagogika léebre vychovnou koncepci pro ¢til vyZadujici zvlastni p€.
(Singule, 1992 s. 17)

2.1.1 Rudolf Steiner (1861 — 1925)

Jiz jako maly chlapec Rudolf Steiner cilivnimal rozdily mezi technickym &tem
stroja a vynalez a naproti tomu mezi gtem viry a cirkevnich tradic. Pogdse snaZil
0 spojeni &chto dvou s¥ta. Poté co absolvoval realné gymnazium, vystudoweattechniku,
kde si prohloubil sk zajem o pirodni wdy, matematiku, &mecké djiny, literaturu
a filozofii. Pracoval jako titel v Délnické vzdtlavaci Skole. Jakdlen Teosofické spobmosti
pirednaSel a schazel se se stoupenci vychodnich rde®anstvi a mystiky. Pracoval
na systému antroposofie a vroce 1913 zaloZil Amsofickou spolénost. Po zaloZeni
waldorfské Skoly ptadal gednaskové cykly pro ditele a zdokonaloval pedagogiku
vychazejici z antroposofie pro Skolni praxi. Prwaldorfska Skola byla zaloZzena Rudolfem
Steinerem v roce 1919 v obci Waldorf, odtud jejzend Hlavni podét vzeSel odreditele
tovarny na cigarety Waldorf — Astoria. Skoly se Sitavaly nejprve v Nmecku, poté
v zemich zapadni Evropy, v USA, v Kagad Australii. Waldorfkd pedagogika vychazi
z filozoficko — pedagogické soustavy o vychowlovéka. Tuto soustavu Steiner nazval

antroposofie (zieckého anthropos -€lovék, sofia — moudrost). Antroposofie souvisi
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s kkeg’anskou orientaci, obsahuje v 8qiyvky vychodni filozofie, egyptskai@ckd mystéria
piirodni mystiku, okultismus a takeé filozofii JoharWalfganga Goetha.

2.1.2 Vyvoj a vychovédoveka z antroposofického hlediska

Podle antroposofie seélovék vyviji ve ttech sedmiletych cyklech ohr&enych
vyménou mil€ného chrupu za trvaly aZz po pohlavni disgt, tj. — do 7let, do 14 let,
od 14 let.

Prvnich sedm leje ve znameni fyzického zrozeni, kdy se rozvip ditte, nejvice
hlava, hrudnik, kotetiny. V tomto obdobi si ditbuduje swj vztah ke s¥tu napodobovanim
dosglych. Vychovatel ma byt pro ditvzorem, fisobit svym pikladem bez patovani
a vyzev. Podle Steinera se mésp: dbat na to, aby se v okoli &#& nedlo nic, co by
nemohlo napodobit, tim se lze vyhnout karangtdit Vyswtlovani a fisobeni na &i
po rozumové strance nentalné. Takeé jefeba nechavat dii volnost, aby se co nejvice
rozvijela jeho fantazie. Nejtsi strukturalni zrénou ve vyvoji diéte je vynmeéna chrupu kolem
sedmého rokudku a ,zrozeni* éterickéhala, na 8Z miZe vychovatel fisobit zvigjSku.

»Myslenka — S je dobry

Mrivrw s

roli stoji vychovatel, jako autorita, ke které &ditzhlizi s neomezenou Uctou a laskou. Etva
se uile a charakter dite, nyni jecas k gijimani mravnich a estetickych zasad. Poznaétasv
je zprostedkovavano bajkami, pohadkamiikankami, které maji obsahovat mnozstvi
symbofli a obras a tim upexiovat pandt’.

»MysSlenka — Sit je krasny

Ve tfetim sedmiletém obdolkliochazi ke zrozeni astralnibiodusevnihodla. Nyni se

¢lovek stava natolik zralym, aby si vytkib svij vlastni Usudek o &cech, které se dosud
nautil, a svobods o nich uvazoval. V tom mu ma jétomahat titel a vychovatel a maji se

na tom také podilet vSechny duSevni sily mladébe¢ka. Vychovatel neméa vnucovat své
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nazory, naopak ma mladémiovéku naslouchat a objasvat souvislosti o jeho existenci, jak
ma& pochopit sdm sebe a dosdhnoutirhgvobody.
»Myslenka — St je pravdivy(Svobodova, iWva 1995, Singule 1992)

2.1.3 Charakteristika waldorfské Skoly

Dostala nazev podleémecké obce Waldorf, kde byla v roce 1919 zaloZemvaip
svobodna Skola. Ta slouzilgtdm tovarnich &niku tabakove spotaosti.

Hlavnim cilem tohoto typu Skoly jefipravenost Zka pro budoucnost a zéaiolgt
Skolou gitomnosti. Do centra vSeho snazeni stavi antroppsdbvéka, vychovava jej
ke svobod a rovnosti. Zpisobem vyuky probouzi &lovéku wvecny zajem, zvidavost
a svobodnou Wi ucit se, ktomu rozviji jeho intelektualni a emocibrasily. Podporuje
samostatnost ve vélvani a jeho tvitvou ¢innost. Wi Zaky empatii, toleranci a poétuje
v nich z4jem o viejné @ni ve spolénosti a také, jak byt otéeni s¥tu a nezatracovat jeho

vyvoj. Ve vyuwovani se sousmné rozviji, jak rozum, tak i cit atke. (Svobodova,iula 1995)

.ProtoZze Steiner povazuje hospagdi, pravo a kulturu zasit na sol# nezavislé
funkce, je také waldorfska Skola organizovana jskobodna Skola (uvadna od pozadavk
hospoddastvi, peimyslu a statu), ktera ma podporovat individualnd&ai a tvaivy duchovni
Zivot. Jeji debni plan je organizovan do sedmiletého cyklu secigmim sougkedenim
na uritou tematiku v kazdém doiku (nagiklad v 1. r@niku na pohadky, ve 2. na baje
a legendy, ve 3. na Stary zakon, ve 4. na sevdrskg a hrdinské bje, v 5. n&ckou
mytologii a tak dale).

Vedle tradiniho obsahu ( spafensko vdniho a pirodowdniho wiva)
ma waldorfskd Skola zaji@vat vSestranny rozvoj die a zahrnout i muzické obory.
Diferenciace v ekterych grednetech z&ina az v 8. reniku”. (Singule,1992, s. 16)

»Zcela specifické postaveni ma ve waldorfskych&koklaveni svaik Nejsou to jen
oslavy narozenin, 3kolnich vyfioa podobnych vyznamnych datcelem je vybudovat
v détech pocit soundlezitosti nejen s ostatnigtid a witeli ve t#idé nebo ve Skole, ale pocit

sounalezitosti siirodou, se Zemi a vesmirem. Proto se slavi i sydtigré souviseji
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s racnimi dobami a pohybem Zérkolem Slunce. Od tohotagnbeni je nutno odlisit tydenni
nebo ndsicni slavnosti, které jsou praktickodghlidkou toho, co secti ve Skole nadily*.
(Svobodova,dva, 1995, s. 18)

Ukoly waldorfské 3koly

Waldorfska Skola si klade za cil bytl8kosowasnosti a zarowevychovavat své zaky
pro budoucnost. Jeji vychovné a stavaci ukoly zohletiuji poZadavky moderniho Zivota.
Waldorfska Skola v tomto ohledu usiluje o:

»vychovu ke svobédrovnosti, bratrstvi;

»vychovu ke zdravi (Zivotni harmonie);

»rozvoj osobnosti — rozvijeni schopnosti a naddddadém jednotlivei a v2ivani jeho
intelektuélnich, emocionalnich a volnich sil;

»probouzeni &cného zajmu, svobodnéle k weni a tvir i cinnosti;

»podporovani samostatného vlavaciho Usili, kritického posuzovani a schopnosté

spoluutvéet spolénost. (Grecmanova, Urbanovska, 1996, s. 8)

Waldorfska skola sestava z&y stupiii:

«»Predskolni stupe
«»Zakladni Skola (roz#luje se na nizSi a@dni stups).
“Stedni Skola (vySsi stupe

*Maturitni rocnik.

PiredSkolni stup#

V piedSkolnim stupni, tedy v mdgké Skole, je kladenudaz na napodobovani.¢b
jsou k aktivitam podeécovany, nikoli nuceny. Steiner kritizuje uplavani fyzickych trest
v tomto obdobi, stefhjako kik a hubovani. Flesné tresty nedavajéem navod jak seifste
zachovat a chybu napravit. Proto je na #niséchat dti pozorovat ugdonelé chovani

dosglého, v mz naléza vzor, jak nastalé situdesit s rozvahou, toleranci a pochopenim.
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Zakladni Skola 1. az 4ftda (7 — 10 let)

Stale hraje dlezitou roli napodobovani. Ritpotebuje jako vzor autoritu ditele,
pomysinou vedouci silu, zaruku beépa ukazatel spravného &m, kterym se dat.

Rozvijeji se vSestranné schopnostétdit Nagiiklad pro vyjadovani se v matském
jazyce se uplauji metody a formy hry, piséek, rymi. Psani se rozviji cé#nim spojenym
s malovanim a kreslenim zriak
Ve druhé tide, kdy se zéinacist, je kladen @raz na undlecky prednes, melodii a takt.

Ve treti #ide¢ pribyvaji biblické djiny, které zdiraziuji mravni ponageni. Vice nez
na racionalni tvahy se dba na rozvoj fantazigedgiavivosti.

Ctvrty ro¢nik prinasi zaklady zegpisu a vlastiwdy. | v téchto edmtech se stéle upkatji
bajky, legendy, pohadky, bajaiaadla.

Stale je také na miseurytmiejako ,viditelnatrec" (hlaskova eurytmie) a ,viditelna
hudba“ (tbnova eurytmie). Je to &m vyjadit pohybem celéhoéla umelecké dilo nebo
vlastni prozitek.

Dulezitym bodem ve vyvoji je dosazeni devatého rokkuvditte, kdy sili ¥domi
vlastniho,Ja“ .

Zakladni Skola 5. az 8ftda (11 — 14 let)

| vtomto obdobi plati@raz na roli a vzor titele. Livo navazuje nafedchozi s tim,
Ze se rozsuje obsah &ebni latky. Bibyvaji predmety jako je geometrie, biologie, botanika,
dgjepis, chemie, fyzika, étesnd vychova, latina nebwestina. Zaci ziskavaji praktické
dovednosti, které uplatni wbném Zivo¥. U¢i se vyphovat tiskopisy, formulée, psat dopisy.
Rueni prace nabyvaji na kvalit Pracuji v dilnach, na zahigdwi se zachazet siznymi
materialy, nastroji a fadim. VeSkerowinnost provazi hra, ktera podporuje intelektualni

arovai. V popredi je citova a uecka vychova. Eurytmie ma zde stéle své misto.

Stredni Skola 9. az 12fida (15 — 18 let)
Vlivem puberty a progny postavy lidskéhoéta se ngni chovani, chapani, mysleni
a vztahy k okoli. Mladylovek si uwdomuje svoji identitu, je samostéj$i, ieSi si své

problémy, klade si cile. titel se stava partnerem.
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Ve vywovani se misto obrazu kladérdz na logické mysSleni a Usudek, na vyvoj intelektu
a wdecké poznani. Podle Steinerovy zasady ma byt $kalkou o Zivat.
(Svobodova, wva, 1995)

Maturitni ro¢nik 13. radnik (19 - 20 let)

.Maturita sama o sob nebyla a neni zajmem pedagogiky Steinera a jebhpugnila.
Studenti ve waldorfskych Skolach byli a js@ipgavovani podle specifickéha’ebniho planu
(zohledujici Urove: jejich rozvoje), jenZz nebere zvlaStietel na statni maturitu a jeji
pozadavky. Teprve ve 13.croku, jenz je dobrovolny pravpro zajemce o fpravu
k maturi¢, se program orientuje specificky k matéfit(Pol, 1995)

Maturitni ratnik pripravuje Zaky waldorfskych Skol k matusitktera je opratuje
k prijeti na statni vysoké Skol. (®rha, 1994)

2.1.4 Epocha

Specifickou organizai jednotkou je na waldorfskych Skolach tepocha Jedna se
o dvou azitthodinovou jednotku umfsvanou nafiklad na z&atek vyw@ovani kazdého dne.
V epoSe se probira vzdy jeden z hlavni¢edpeta po dobu 3 — 6 tydnnegetrzi€. Podle
nazon ucitelt waldorfskych Skol epochové v§ovani zabrauje povrchnosti, hem epochy

maji déti prostor na ,proziti“ probirané latky a na jefisahani“. (Pol, 1995)

2.1.5 Organizace vytovani

Predméty jsou rozdleny na hlavni, odborné, teoretické, dletké a praktické.
Hlavni pfedmeéty, jako jsou matisky jazyk, matematika, deskriptivni geometrie, Zpis)
hospodéska nauka, &epis, socialni nauka,fpodopis, fyzika, chemie a umi se zZaci &i
ve forme epochového vytovani.
Pfi epochovém typu vyuky si Zaci tkiovlastni epochové seSity, do nichz sebni latku
zapisuji a zakresluji. Sesity slouzi mistelnic.
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Epochové vydovani vyhovuje pomalejSim Z&k umoziuje jim proniknout hloudji
do struktury probirané latky.ddbni plan se tvid ve spirale. Jedenkrat zélpoku se epochy
opakuji, ovSem na jiné arovni a v jinych souvisto$t

Odborné grednety, jako jsou praktick&innosti, jazykové vytovani a ndbozenstvi se Zaci
uci ve forme odborného vytovani. Tyto pednety vyZaduji stalé céeni.

(Svobodova, uva, 1995)

Rozdleni vywovani do hlavniho a odborného, nema zambedt pouze specifiku
vyucovacich pedn®tt a z toho odvozenoucélnou metodu vyuky aceni, ale vede dale ke
koncentraci ve vy&pvaci praci, kterou méacitel védonme podporovat. Intenzivni forma prace
witele a Zak je vyuzita k prohloubeni cebni latky ve smyslu ,exemplarnihotani*

a k integraci jednotekéebni latky ve vytovacim gednetu. Cilem této formy vygovani je
trvalé uchovani latky v patti Zaki. (Grecmanova, Urbanovska, 1996)

V sowasnosti maji dnesni Skoly mnoho podob a to v zéstisha mistnich po#nech.
Neékteré Skoly #zuji i tiéidy pro dti s poruchami nebo postizenim, nebo se alespmzi
0 jejich integraci. Bti jsou @ijimany bez ohledu na jejich rasovy, socialni, caastni
¢i nabozZensky fwvod. Jsou to Skoly nestatniho charakteru, vznikajiiniciativy rodéa,
ucitelt a dalSich stoupengc pratel a nasledovnik waldorfského hnuti. Financovani je
zaji¥ovano statnimi dotacemi. &Binu @Fijma Skol tvai prispsvky clend, vytéZzky
Z kulturnich a spolenskych akci a ze Skolného.

Rodina a Skola jsou v uzké spolupraci. Jstimoxany i rodéovské rady, kde jsou
voleni nejvice iniciativni zajemcigmn je dovoleno zasahovat i do pedagogickych probJém
a do utvéeni vychove vzdlavaciho procesu Skoly.

Zakovské foruntesi vztahy vertdach, spolupraci Zéks witeli, vnitini Gpravy Skol a
jeji vybaveni.

Waldorfska Skola pé#tk nejrozstensjSimu typu klasickych reformnich Skol.ddeme
ji nalézt téndt v kazdé zapadoevropské zemi. Nejvice Skol tohgpo se vSak nachazi v
Némecku a v Holandsku. Dale je také waldorfska pedaf§fa koncepce realizovana ve
Svycarsku, Belgii, v Dansku. \leské republice je realizovana waldorfska pedagogika
ramci $kol matiskych - Brno, Praha(eské Budjovice; zakladnich - Ostrava, Pardubice,
Pisek, Olomouc; i #dnich - Fibram, Praha. (Svobodovdiva, 1995)
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2.2 Kritika waldorfskych Skol

Na jedné strahje waldorfska Skola povazovana za idealni typ\skida strag druhé
se najde i kritické hodnocer(ast odbornik a verejnosti soudi waldorfské $koly skepticky.
Ackoli se tato Skola povazuje za svobodnou, ve skwi vnucuje Zakm urity styl
vychovy a vzdlavani, a to az na dogmatické urovni. DalSiradostem kritiky, na kterou
poukazuje¢eska Skolni inspekce je ten, z&telé nemohou dosdhnout odbornosti ve vSech
predmétech, které vytuji a vyuka se tak snadno uge stat povrchni a neodborna.
V neposlednirac je jako negativni aspekt vnimanugpb vyuky, zejména nerespektovani
rozckleni predmétu do raéniki, coZz znemoiuje prechod ditte na jiny typ Skoly.
(Pracha, 2004)

3 Montessori pedagogika

,Pomoz mi, abych to dokazal sam".
Maria Montessori

3.1 Maria Montessoriova (1870 — 1952)

Byla italské narodnosti, vystala v distojnické rodig. M¢la zvlastni nadani
pro matematiku, vystudovala techniku, poté se sedia na biologii a jako prvni Zena v Italii
ziskala doktorat z mediciny. Narodil se ji syn Matile za jeho otce se nikdy neprovdala.

Na Zenské univerzit vRim& fidila katedru hygieny, vté d&b pracovala
i na pedagogické fakult Stala se profesorkou a vedouci katedry antrop®log timskeé
univerzi€. Poté po dva roky pracovala na psychiatrické &inikde ziskala nespet
zkuSenosti s menta@rpostizenymi étmi. Tuto praxi vyuZila pro rozvinuti a ¢keni vSech
svych odbornych znalosti, které tak uplatnila, kdytoce 1907 oteela swij prvni Dim
détstvi (Casa dei bambini) Rimé. Vtu dobu se zmla plré soustedit na vychovu
predsSkolnich ¢ti a vice nez 40 let svého Zivoténevala organizaci kutzpro vychovatelky,
predndsSkové&innosti, spisovatelské praci aipdani zajezi s cilem zdokonalit a rozvinout
systém pedsSkolni vychovy v Evrapi v zdmdi. Diky jejimu snaZeni a houZzevnaté praci se
jeji metody hoji zavadly do predskolnich zéizeni v Holandsku, Belgii, Spaisku,
Skandinavii, USA, Anglii a v Indii.
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V roce 1928 byla zaloZzena mezinarodni sprodst propagujici jeji alternativni hnuti
Association Montessori Internationale — AMI.

Jeji praci perusila faSisticka diktatura. Nejprve jevila o jeychovreé vzclavaci
systém zajem, ale nakonec¢innost montessoriovskych idaeni zakazala. Maria
Montessoriova vté d@bse svym synem Mariem odcestovala do Indie, tamazeda
pratelstvi s Ghandim a R. Thakurem a poznala jehin $xomov miru.

Po navratu do Evropy, vroce 1946, za podpory swama Maria se mohla znovu
podilet na zakladanii@dSkolnich zéizeni a zakladnich Skol. Maria Montessoriova bya v
svém uctyhodnémeku osmdesat let za svoji &havou praci ocefma Nobelovou cenou za
mir. (Svobodova,ula, 1995)

3.1.1 Charakteristika Montessori pedagogiky

Maria Montessoriova vystlovala svoji vychovnou metodu mottem ,pomoz mi,
abych to dokazal sam“ (dokazala sama“). Tiglaoma mysli stat se samostatnygiovékem.
Chela zavést dinnou metodu, ktera #&a podporovat normalni vyvoj die. Odmitala
striktné vychovu jako pouhou adaptaci &@é swtu dosglych. Svobodu a rozhodovani volby
si musi di¢ samo prozit, nestajen pouhé slovni vystieni.

U mladSich dti uprednosiiovala individudlni pistup a individualni praci. Jestlize se
dit¢ rozhodne vykonavat praci samo, ng@ mu jiné dit do ni zasahovat. Tuto individualni
praci mize uskuténovat na svém malém koberci, ktery je kazdéemutidk dispozici.
Kobergek si rozhrne a na¢ém pracuje s didaktickymi poiickami, tak si vytvéi suij vliastni
prostor, ve kterém setrhe plré soustedit na praci a nikdo mu do ni nezasahuje. V kolakt
praci se dba na ohleduplnost ostatnighi gobks. K tomu je teba, aby se ditnattilo klidné
sedit, poslouchat, tiSe a pozdarmpracovat. Neni tim mémo ono tlumeni é&ské aktivity,

ale jde o zjem&ni schopnosti pozorovat a vnimatskolem sebe. (Svobodovana, 1995)

.Napriklad v ,hodinach ticha“, které Maria Montessorio\do vywovani zavedla, se
deti ucily sedt tiSe a bez hnuti proto, aby mohly uslySetvzptak: v zahrad, bzweni
mouchy, tichy dech nebo tikot hodinétDtak zjisti, Ze existuje novydyve ®mz je misto
na zklidreni, pedstavy, fantazii a individualni prozitek. Ten raya na prozZivani ostatnich

deti, které se snazi o to, aby ticho neporusily“.ai&wova, dva, 1995, s. 27)
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V montessoriovském pedagogickém systému byly apldny i ndboZzenské prvky,
nelpilo se gimo na vydovani naboZenstvi, spiSe Slo o to, aby &g mAwily Zit podle
nabozenskych zasad, které kladiyar na lasku a pomoc slabSimu.

Déti se mezi sebou ¢l zdravé komunikaci, spolupraci, vzajemnyniatelskym
vztahim, ohleduplnosti, tim si gstuji moralni zadsady a zasady speleského chovani.
(Svobodova, uva, 1995)

Pojeti kosmické vychovy u Marie Montessoriové:

Marie Montessoriova rozvijelat@dstavy o kosmické vychévna zaklad svoji
kosmické teorie. Zeiy priroda ma st jednotny plan a vykazuje &itou jednotu, celek,
v némz kazdécast, rostlina i zivéich pini svoji tlohu ve prosgh celku. Zatimco ifiroda
newdomky a bezékné plni svij predem ugeny planclovek se pokousiifrodu menit a ¢ini
tak na zakla& svého ¥domi.

V kosmické vychov je ¢loveék pokladan za saast jednotného kosmického planu,
tedy i za sotast girody a n&l by tedy Zit vsouladu sfwodou. MySlenky Marie
Montessoriové sifuji od ¢loveka k grirod. Cloveék nema pravo zasahovat dend prirody

a pachat ekologické katastrofy. (Rydl, 1994)

,Ukolem kosmické vychovy je zprestkovat ditti predstavu o soule jednotlivych
casti celku (pirody a cloveka). Dilezitymi cily je respektovani zodgdwmosti za pirodu
(Zivotni podminky) a zédovekem vytvéenou undlou kulturu. Dikimi aspekty &deni o svte
jsou zerdpis, astronomie, geologie, chemie, fyzika a bi@pgblitika, sociologie adjepis.
Dulezité ale nejsou jen dil poznatky uvedenych oblasti, ale zvagbznani souvislosti

a souhry sil navzajem®. (Rydl, 1994, s. 105)

Timto pedagogickym systémem se Maria Montessoriendzila nejen ifiblizit
meéstskému  diti prirodu a venkovskému dft vysledky lidské kultury, ale také
zprostedkovat diti predstavy o souvislostecltipdy a s¥ta a mistwloveka v rem. (Rydl,
1994)
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Maria Montessoriova roztlla piirozeny vyvoj doctyr stupiii:
»0d narozeni do Sesti letehdy se navazuji prvni socialni vztahy a viit\se vztah
k dosglym.
»0d sedmi do dvanacti leje obdobi relativniho klidu, tistu, €lesného vyspivani,
socialni vztahy nabyvaji na kvaljtprobouzi se cit pro moralku a snaha pochégut
okolniho s¥ta.
»0d tinacti do osmnacti letprojevuje se sklon k socialnim pagit, kulturnimu vyvoiji,
je to obdobi jastvi
»0d osmnactého roku az do ukeni vysoké Skolypokrauje vlastni nalézéani
a rozhodovani, odtbvani se od rodiny.

Na tomto zaklad stavla Maria Montessoriovgdnotny plan Skoly:
»Détsky dim 2 - 6let
»Montessoriovska Skola 7 — 12 let

»ZkuSenostni Skola, p@ipad® montessoriovské gymnazium 13 — 18 let
»Univerzita od 21 let

Ve svém vydovani davala fednost heterogennimu slozZetiidt tedy Zaci nejsou
strukturovani dle gkovych skupin. Vychovatel ma ve Wavani zvlastni postaveni, jeho
Ukolem je pipravit ditti prostedi. Nezasahuje do jelonosti, pouze vykonavanaiinnost
pozoruje z povzdali a parke pouze tehdy, pokud vidi, Ze &#i nevi rady, nasénuje jej
vhodnou cestou a pozoruje dalei BBmto pozorovani vychovatel nazird do dusetdit
a snazi se chapat jeho fedty a pani.

DalSim prvkem, kterym Maria Montessoriova pozitivoiispela k Upra¥ prostedi,
tak aby Iépe vyhovovaloétem, byl zmenSeny nabytek, tedy zZidle, stolyiirgk v takové
vySce, aby sed zvladly sami obslouzit, mohly jejipnaset, utirat naém prach, ukladat
pomicky na sva mista. Kliky na dkieh byly snizeny, tabule byly nizko, aby n&mohly
psat a kreslit. JednodusSe bylo jejich predt telné a estetické. (Svobodovéayd, 1995)
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3.1.2 Dim deti

Dum dti, ktery zaloZila, vznikl jako utulek pro chudétid Cilem z&izeni tohoto
domu bylo poskytnoutaem pravidelnost #&d v ZivoE tim, Ze se jim dostalo lepSi stravy,
t¢lesné hygieny, Iékaké pée a samazjme i celodenni vychovy a vzthvani. Alespa takto
se jim snazila zmirnit bidu, kterou jinak prozivaliznikla tak pro 8 oaza lidskosti
a vsticnosti, ktera slouzila jako socialni pomoc zdraviypostizenym &tem. Diti v doms
byly vedené ditelkou, ktera pracovala podle poKyrMarie Montessoriove. Zdiknuté
a zanedbavané ¢étl aktivizovali pomoci didaktickych poficek. Zamgstnavali je také
jednoduchymi praktickymiinnostmi jako bylo utirani prachu, zalévani¢tim, zametani
a myti nadobi neboi@ivani knofliki. Maria Montessori vymyslela didakticky materidkga
hlavni vywovaci ponicku. Deti cvicily své smysly, upevwvaly svalstvo, &ily se ¢ist, psat,
pocitat a n€fit. Didakticky material slouzil k realizaci vychogho cile a to zjighi
samostatnosti pragtdnictvim vlastni aktivnéinnosti. Kladla draz na spontanriinnost dti,
protoze ¥fila v jejich samostatnost, vrozeny pud k aktivisebevycho¥ a seberozvijeni.
Praw diky jejich vrozené spontannosti a aktélvia za pomoci didaktického materialu
dosahovaly pozoruhodnych vyslédk rozvoji samostatnosti a&eni.

Didaktickym materialem byly jednoduché packy pro nacvik jednoduchyatinnosti
jako napiklad manipulace, rozebirani a skladani, rozliSovamev, tvai a zvuki, rozvijeni

motorickych schopnosti pro @ani smysi. (Svobodova,wva, 1995)

. Cleni se do #kolika skupin:

»Material pro cvi‘eni k¥znych Zivotnicklinnosti a sebeobsluhy.

»Smyslovy material (vliv zviakpovrchi, barev, tvaf).

»Jazykovy material (obrazkova abeceda, souboratsk).

»Matematicky material (soubory geometrickyédies).

»Material ke kosmické vychésounalezitostloveka k pirodé a harmonické souziti
s ostatnimi lidmi)“. (Svobodovéasida, 1995, s. 26)

Didakticky materialslouzi nejen k rozvoji schopnostitd ale i k rozpoznani chyby, vise

jim pozornost a koncentrace.
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Zeiména je pouzivan pro:

»,Poznavani shodného za pomoci stavebnic a jednoghiicgeometrickychkelies (kostky,
valce, hranoly, jehlany,&e riznych velikosti).
»Poznavani rozdil pouzitim fizre upravenych povrah(mekky — tvrdy, hladky — drsny).
»Poznavani podobného (dvojice barevnych tabuleknkohra s hledanim /fslusnych
ton).
»Poznavani vlastnosti v protikladech (lehkezké, sytlé — tmavé)".

(Svobodovaia, 1995, s. 26)

Byly to jednoduché pontky, pouzivaly se k zatmé manipulaci aifdéni dle vahy,
velikosti, tvaru. Ty byly u &i mnohem vice oblibené nez jakékoli dokonalé aé&lfaaky.
S manipulaci s pofitkami dti ziskavaly vlastni zkuSenosti a nemusely je takinpat

zprostedkovar dosglymi.

Centralni pojmy Marie Montessoriové

% Senzitivni faze
Maria Montessoriova je popisuje jakailé ¢asove useky, citivé momenty ve vyvoji
détské osobnosti. Je geba ¥novat kazdému obdobi zvlaStni pozornost. Protoie je
v kazdém utitém obdobi je dé& zvlasg citlivé pro vnimani a chapaniditych jewi.
Jde o senzitivni faze pro rozvoj pohybovyghnosti,teci, moralniho cini, smyslu
pro paadek. Podle Marie Montessoriové matigiz v piredsSkolnim ¥ku tu nejlepsi

motivaci, schopnost a silkitisecist a psat.

* Normalizace a deviace
Normalizaci vys¥tlovala Maria Montessoriova jako proces, ktery toginarozeni,
kdy si dit buduje svoji osobnost ve foinaktivni seberealizace. Tedy nic mu nebrani
v jeho girozeném vyvoji a svobad
Deviace popisovala jako odchylky v chovani, kter@ grojevovaly strachem
plachosti, lhanim, naladovosti, zlosti a dalSingatenimi zmisoby chovani. Tyto

deviace u &i vyvstavaly v pipadech, kdy jim bylo br&mo prae v jejich
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spontannim vyvoji dosiym c¢lovékem. Ricinou bylo napominani, regulace jejich
¢innosti, ponizovani... Maria Montessoriova bylepédcena, Ze #tSina dti, ktera

si proSla tradini vychovou, byla touto deviaci postizena.

¢+ Aktivni disciplina
Jednou z d¢ich mySlenek montessoriovské pedagogiky je idesivjakdiscipliny”.
Disciplina, ktera je nastolena v tr&adim zpisobu vychovy, &i spoutava a zriamé
omezuje jejich pohyb a dusi jejich aktivitu. Timstylem discipliny nejsou &t
ukaziovany, ale spiSe ¢ny. Maria Montessoriova své Skoly organizovala, tak
aby svoboda pohybu byla naopak pravidlem a jedimynezenim bylo dodrZzovani
pravidel sluSného chovani.

+ Polarizace pozornosti
Polarizace pozornosti nebo jakasi koncentrovanestlglsim zajimavym pojmem
v pedagogice Marie Montessoriové. &si svoji aktivitu voli a pracuje svym tempem
a podle svychiedstav. (Svobodovaiva, 1995)

.Pozorovali fileté die, pA hre s panelem s deseti otvory rozdilné velikostina ji
odpovidajicimi valéky. Dit opakovalo manipulaci 44 krat, aniz by se dalo ®itru
Maria Montessoriova poznala a v praktickém prov@kioly si ovrila, Ze takova
koncentrace je zivothdilleZitd a pro vyvoploveka a vzdlavaci procesy nezbytnd“.
(Svobodova,dva, 1995, s. 28)

¢+ Aktiviza¢ni cyklus
Aktivizacni cyklus spoéiva v mnohdetném opakovani¢innosti a schopnosti
soustedni se na danou aktivitu, jiz jsogtdpraw zaujaty. Timto cyklem ma dit
projit alespa jedenkrat denh Cinnost ma probihat véech fazich — zacveni, velké
prace, kontemplace.
»Zacvikeni — je poateeni stadium, vyznauje se pipravnym hledanim

a neklidem
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»>Velka prace — détv ¢innosti pokré&uje tim, Ze upne svoji pozornost k aktivni
praci, kterd byvaatsSinou dlouhodoba a vicekrat se opakuje¢ D ni vklada své
city a zajem.

»Kontemplace — zavecna faze, pichazi uvolrni z dolfe vykonané prace.
Dostavuje se jJemysliva pestavka“, v niz d& zpracovava své pokroky
z ¢innosti, kterou pra¥vykonalo.

V zahranéi se nizeme sdmito Skolami setkat nejvice véshecku a v Holandsku.
Pedagogika Marie Montessori s€eské republice uphanje v ramci $kol matskych:
Praha, Hradec Kralové, Brno, Olomouc; a z&kladrithha, Kladno, Horka nad Moravou.

3.2 Kritika Montessori pedagogiky

Jistd uskali pnasi svobodna rozhodnuti. Nebavi — |i Zakatikdgd matematika,
pochopiteli vyuZzije moznosti svobodnse rozhodnout a v bloku volné prace si matematiku
jednoduse nezvoli — vtom je svoboda. Zde je vyanmvychovatele, ktery by &h Zakovi
vytvoiit natolik lakavou nabidku matematicky¢mnosti, aby jej ziskal i pro tentaquntt.
Toto je ovSem pro vychovatele mnohdy ri@® a v pipadt nékterych Z2ak az nemozné.
(Svobodova, uva, 1995)

4 Daltonska skola

"Jdi bez obav dal".

Motto Daltonské Skoly v New Yorku

4.1 Helen Parkhurstova (1887 — 1959)

Helen Parkhurstova byla americkacitalka, vroce 1919 =zaloZila tsdni
experimentalni Skolu pro chlapce a divky v Daltoreistatu Massachusets. Podstatou pro jeji
vychovre vzdilavaci systém byl Daltonsky planideltim, nez zaloZila svojiigtdni reformni
Skolu, pracovala v jednidtini z&kladni Skole. Spolupracovala s Marii Moraessou

a vyuzila jejich poznatk které zdokonalila ve svém systému. (Svobodowég,J1995)
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4.1.1 Charakteristika Daltonského planu

StZzejni mySlenkou Daltonského planu je zruSeni trdtio systému vyiovacich
hodin a stej# tak i organizace prace Zake tidach. Vykovani gipomina vysokoskolsky
systém prace. Zakladnim principem daltonské Skialy, jako u ¥tSiny sngra alternativni
pedagogiky, je svoboda.

Uc¢ebny jsou rozéleny do ,pednetovych okrski“ podle raniki a podle pdebnych
pomicek. Ke studiu slouzi knihovny, specialni a odbontébny a také laboratte. Systém
spaiva na samostatné praci dak odbornych tebnach podle individualnich phkan
a za asistencecitele vroli poradce. Kazdy Zak uzavird &telem smlouvu, tu také
vlastnordné podepiSe. Ve smlosvje uvedeny program prace na jededsio pro kazdy
predmet zvliag. Suij plan tedy musi za jedenésic spinit. Bhem této doby si vypracovava
Ukoly a cla si pisemné poznamky. Aby zak ziskdaehged o celém #sicnim Ukolu,
absolvuje rozhovor stitelem. Ten mu poradi, jak siiwo rozlozit, které pracovni metody
zvolit a jak si rozvrhnout praci na deéntyden. Tim se Z4k takéiy jak mize pozdji sdm
odhadnout co, kdy a jak zvolit. K vybragénosti ma k dispozici strukturované pracovni
navody, bibliografické Udaje a pokyny, které jsautn@ pro spléni Ustnich a pisemnych
zkouSek. Svoji praci @Ze konzultovat sditelem, nebo se spoluzaky. Jestlize maji spoluzaci
stejné studijni téma, mohou pracovat i ve skupin&tiSinou ale Zak pracuje samostatn
Pouze pedmétim, jako je hudebni, vytvarna @&ldésna vychova a tmi prace, se dnuji
spoleng. Zakovi je umozéno nerused pracovat na tématu, které si sam zvoli, pracujensv
tempem, sam si organizujgnnost a postup prace a tak sdm rozhoduje o svérrhis.
Nakonec se neché vyzkouSet. ZkouSeni probiha zagorast. V piipact neusgchu zak
nepropada ani neni nijak trestan, nicehémemize postoupit dale. Musi skiwo procviit
a nechat se znovu vyzkouset. Teprve potaimerDaltonsky plan plnit svoji funkci.

Dalsim faktorem, kterym se Daltonsky plan liSi eddiéni Skoly je dloha ¢&itele
a jeho metody prace.ddel je odbornikem pouze v jednoniiednttu. To mu umo#uje se
tomuto jedinému fednetu plné vénovat, prohlubovat své znalosti a ty palegavat svym
zakam.

Ucitel pini roli radce, laboranta i hodnotitele. Veolsobni graf kazdého jednotlivého

7éka a do & zaznamenava jeho postup a pokroky. Vedle tohe vegaf celéifdy. Ridi také
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pracovni konference, kde $eSi vybrané ulohy. Pracovnich konferenci &astni celétidy

nebo jednotlivé skupiny. Tim zafigje spolénou praci Zak a udrzuje jejich socialni kontakt.
Daltonsky plan se roz8lizejména V USA, v Anglii a v Holandsku na urowaé@kladni

Skoly a nizsich sednich Skol. VCeské republice jsou daltonské zakladni Skalgvazr

v Brn¢ a existuji také Skoly mateké a gymnézia upkatjici vychovré-vzdélavaci systém

Daltonského planu. V Benbyla zaloZzena Asociaceskych daltonskych Skol, kter4 se snaZzi

$itit principy daltonského planu@R. (Svobodova, iva 1995, Richa 2004)

4.2 Kritika Daltonského planu

Pres nespornyifnos, kterym Daltonsky plan obohatil pedagogickearii i praxi, neni
mozné pehlédnout dkteré nedostatky. ObtiZefipaSelo zZa&km napiklad nedostatsmé
opakovani tebni latky, které je pro zapamatovani nutné a wdijgim systému nadneni
bran zetel. WEivo je s Zakem malo prodiskutovano a ukazaly seewyhody a uskali
nesystematického ziskavani poziat€hybicasgjSi piimy kontakt s titelovym vychovnym
pusobenim. Podokinbyva vytykdno i malo filezitosti ke spokné praci, setkavanied mezi
sebou a é&i s witeli, které by je milo nawit naslouchat a také komunikovat, owlovat a byt
pod vlivem jinéhatlovéka. DalSim problémem jgifiSné spoléhani na zakovu aktivitu a volni
vlastnosti. Zaci se slabouil¥, nete&ni nebo domacim prasidim malo podporovani pracuiji
méreé a pomaleji, nez jsou schopnostiie¥aha knizniho ziskavani poznatk informaci
nutnych ke spléni ukoli, vede k zanedbavani vSech ostatnich poznavacitdnpstujicich
odpovidajici dovednosti. (Svobodovdya, 1995)

5.1 Winnetska soustava

Winnetska soustava Uzce navazuje na Daltonsky plan.
5.1.1 Carleton Wolsey Washburne (1889 — 1968)

Carleton Wolsey Washburne détstvi nav&tvoval Skoly Zizené Johnem Deweyem.
Na Standfordo¥ univerzit ziskal bakaléky titul a poté na Californské univekzdoktorsky
titul. Nékolik let vyu¢oval na Skolach v celé Californii. Potécahpracovat jako inspektor
ve Winnetce na iedmesti Chicaga. Tam seémoval vycho¢ v obdobi raného aistvi
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a vymyslel vyukové programy pro zakladni Skolu. péancipu Winnetské soustavy zalozil
stredni Skolu, v niZ usiloval o co moZzné nejlepSi WuZzasady individualizace ve vychbv
a vzctlavani. V té sameé dehbyl feditelem Letni Skoly proditele ve Winnetce, kdetgobil

do roku 1945. Po druhé &oevé valce mil za Ukol reorganizovat Skolské soustavy v Itélii.
Systém Winnetské soustavy sestavil zdpwacich metod a posttp které vychézely
z Daltonského planu. Ten ovSem aimih a zlepSil,¢imZ v podstat odstranil jeho nejptSi
nedostatky.

5.1.2 Charakteristika Winnetské soustavy

Individualni webni plan je sestavovan na dva roky. Jednu pologindia zabira
samostatné studium, druh& polovina slouzi spgi@ cinnostem dti, jako je napiklad
dramatizace, diskuze, zé&stnavani zak v klubech nebo ip feSeni hromadnych projekt
a realizaci spotenskych shromaZdi. Zaci maji vlastni samospravu, vydavagsopis,
vénuji se hudebnim a vytvarnyéimnostem.

Podobr jako v Daltonském planu jecwo sestaveno do prograim Provadi se
kontrolni testy, ty hodnoti zvladnuti nebo nezvidifinciva a na zaklatitoho zak postupuje
dal nebo se vraci k opakovani a proovéni. \&tSi diraz je kladen na opakovani
a procvtovani. Coz prospiva mérzdatnym zakm. WKitel zde pomaha uséimovat tempo
daného pednetu, aby se Zzak zbye¢ dlouho new¥noval jednomu uUkolwi predmetu.
(Svobodova, uwva 1995)

5.2 Kritika Winnetské soustavy

S kritikou Winnetské soustavy jsem se nesetkdlkl&lam to faktu, Ze Skola
Winnetského typu nebyla u nas nikd§fzena a proto ani odpci, ¢i kritici nemohli prispst
svymi nazory.

Z vlastniho hlediska si netroufam cokoli z pedagpdVinnetské soustavy kritizovat.
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6 Moderni Skola

.Prace ma byt principem, motorem a filozofii naragedagogiky,”
Célestin Freinet

6.1 Célestin Freinet (1896 — 1966)

Vyristal v chudé rolnické rodén Poznal tak tvrdy Zivot rolntkna venko. Skolu,
kterou v étstvi nav&voval, girovnaval ke kasarnam. didelé byli na Zaky fisni a ani
prostedi Skoly nebylo $liS vlidné. Ch¥l se stat titelem, ale jeho studiareruSila prvni
swtova valka. V devatenacti letech musel nastoupimoady, kde utrziléZké zragni, které
mu zpisobilo trvalou invaliditu.

Roku 1920 z&al vywovat na venkovské dvaiidni Skole, jeho Zaky bylyati rolnika.
Stejre jako jeho sotasnici v pedagogickém oboru, usiloval dekonani tradinich
vyucovacich metod, které vedou zZaky k pasivifettZzuji pangt’ a nedavaji dostatek prostoru
pro iniciativu a tvaéivost.

Hledal nové vytovaci postupy, ty si prostudoval z reformpedagogickych zdroj
zarover studoval spisy Marie Montessoriové a Helen Pargtowe a dalSich vyznamnych
pedagogickych osobnosti. V roce 1923 dostal nabgi&ti se profesorem narexini Skole,
racji vSak setrval na své venkovské Skole. &hotiz lepsSi vzdlani pro lidové vrstvy,
aby jim bylo umozano prekonat jejich bidu a zaostalost.

| kdyZz Célestina Freinetatpodre inspirovalo hnuti novych Skol, zaujal kmu
kriticky postoj. Mel vyhrady vi¢i nakladnosti a natmosti €chto instituci, protoze ty pak
nejsou dostupné pro SirSi vrstvy. A tak ve spoldpsaostatnimi &iteli hledal gijatelna
ieSeni, kterd by inovovala praci zakladnich Skod zh stavajici ekonomické a socialni
situace. Chtl vytvorit zatizeni, kde se fize komplexs rozvijet aktivni a turé¢i osobnost
kazdého zéaka. Tak vznika Freinetovo hnuti modewlias (Svobodova,ava 1995)

Célestin Freinet odmital poznatky, které nabizedaastadni teoreticka psychologie,
a soustedil se na vlastni pozorovanitd Zkoumani systematického charakteru psychiiy d
a mladeZze experimentalni cestotinpslo cenné poznatky a vysledky, hage Zivot neni
stav, ale pib¢h. (Rydl, 1994)
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.V dynamickém procesu fibéhu rozeznava Freinetitvyvojove faze, které jsou zwtas
vyrazné a vSichni lidé jimi rychlegi pomaleji projdou. Tyto faze probihaji, pokudedit

poznava novou skuteost, a nebo pozf pri jakychkoliv vzdlavacich procesech.

Tyto faze jsou: Obdobi dotykového zkoumani okaicia

Obdobi pozvolnéhdazpvani a slesiovani sebe sama.

Obdolginného pisobeni.
Freinet se je snazil vyuzivat ve vyuce a zkourtexk kkti a pro¢ prochazeji fazemi rychleji.”
(Rydl, 1994, s. 37)

Z téchto ti etap vyplyvalo jeho usili nalézt vhodné formy ISkocinnosti, které
poskytnou difti moznost aktivni spoluiasti a samostatného #emi. Détskou aktivitu tak
stimuloval Skolni tiskarnou. &i si sami texty pipravovaly, vyrébly i distribuovaly. Diky
Skolni tiskarg si déti zataly dopisovat s jinymi &mi doma i v cizig. | ostatni Skoly po jejich
vzoru z&aly tiskarny pouzivat. Celkem to bylo 90 Skol v&cErancii a nasledn v cizing.

Célestin Freinet nadale své pedagogické zkuSeraixihacoval #izenim Skolni
kartotéky, Skolnim slovnikem, Skolni knihovnou aiawizualni technikou. Postupnpak
zavad! do vyuky film, rozhlas, radio a gramofon.

V roce 1927 zorganizoval 8yvprvni kongres moderni Skoly. Kongresu seéaainili
jak francouzsti pedagogové, tak i zastupci z Bel@eycarska a Spalska. Na svych
kongresech prezentoval prace svychiZi@kmou vystav.

Jeho pedagogickodinnost geruSila druha stova véalka. Po jejim sk@eni dale
popularizoval svoji moderni Skolu.

V roce 1946 vydal knihu ,Moderni francouzska Skoldera se stala jednim ze zdroj
inovace Skolstvi ve Francii i v zahréhi Kazdor@né se konaly tradni kongresy moderni
vychovy. Po smrti Célestina Freineta zakldd4 hmatidernich Skol dv mezinarodni
organizace. (Svobodovaua 1995)
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6.1.1 Charakteristika Freinetovy pedagogiky

Obsah vzdlavani tkvi ve vybru W&iva, v jeho rozsahu i v jeho hierarchizaci. Peddgog
Célestina Freineta dbala na rozvoj zdraviétdjt jeho aktivity, tvéivosti, iniciativy i
seberealizace.

Célestine Freinet sy vychovny systém stavi na aktivnosti, ostatjako jeho reformatorsti
souwasnici. Zakladnim principem aktivnosti je konkeéfpracovni aktivita, ktera éha vest
Zzaky k samostatnostjPrace ma byt principem, motorem a filozofii ndro pedagogiky,*”
fikal Célestin Freinet. Prace, jez se stavi do aerdimu, ma uspokojovatipzené pateby
Zakn. Tyto poteby jsou snahou vyjéidl sebe sama, komunikace s druhymicamvytvdit.
Prace 7aky uspokojuje a je pré majimawjsi nez hra. Zaci maji moznost si praci volit,
mohou pracovat spaieé nebo individuald. Cinnost méa zak realizovat dle vlastnich zai
predstav a poaqit vyuzivat vlastni postupy a takeé vlastni tempdedhto nazorech se shoduje
se svobodnou vychovu Marie Montessoriové. Skolabgtamistem, kde &i zaZivaji radost
z prace a z uspha, nikoli mistem strachu, nudyjgrstirani nebo podvéai. Proto je tolik
potrebné vytvéeni radostné a twei atmosféry, jedia v takovem prosgedi niZze dit ziskavat
zdravou sebead/éru. K tomu, aby si titel udrzel ve iidé kaze, je teba mit organizani
schopnosti a dodrZovatdity rezim.

Podobny pistup Célestin Freinet vidi i ve vztahu Skoly aingd Odmita pedstavu, aby Skola
byla izolovana od okolniho &ta. Naopak tvrdi, Ze mezi rodinou a Skolou by &lgrhyt ostré
hranice. Skola je poktavanim rodiny, &i do ni maji chodit rady, musi stovat

k vyvaZzenosti a vytu&t harmonické prostdi, ma byt sluzbou pro Zivot. Ma vychovavat silné
a zdravé i, které se dokdzou orientovat v neustale se piiajfcim se swte.

(Svobodova, uwva 1995)

.Freinetovska pedagogika se obraci néaitale vSech druf Skol a chape ,moderni Skoly*
jako Skolni obce. Jejich hlavnimi vychodisky jspojeni Skoly a Zivotaglesné a duSevni
prace, pedagogicka spoluprace #aka witeli a spoluprace ¢itel navzajem®.
(Singule, 1992)
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Dalezitych je Sest zakladnich bad

1) zalereni okolniho s¥ta do Skolniho Zivota a préace,
3) svobodné vyjamvani myslenek a it

4) individualni odpowdnost,

5) demokratické hledani rozhodnuti,

6) spoluprace a pracovni orientacgelt”. (Singule, 1992)

Alternativni Skoly, které uplétji principy Freinetovy pedagogické koncepce,
jsou nejvice roz#ny ve Francii, dale pak v Belgii a HolandskuC¥ské republice

nebyla nikdy freinetovska Skoldizena.

6.2 Kritika Freinetovi pedagogiky

S kritikou Freinetovy pedagogiky jsem se nesetkBtikladam to faktu, Ze Skola
freinetovskéeho typu nebyla u nas nikdyzena a proto ani odpci, ¢i kritici nemohli grispet

svymi nazory. Z vlastniho hlediska si netroufamatok Freinetovi pedagogiky kritizovat.

7 Jenska skola

» Ve Skolni pospolitostiipvazuje socialnile nad vili individualni®.

Peter Peterson

7.1 Peter Peterson (1884 — 1952)

Narodil se v Nmecku. Vyistal na rodinné faréy kde se od &stvi podilel na zesuélskych
pracich. Od matka byl ciledomy a houzevnaty. Kazdodenni spoluprace v godinmalé
rodné obci se podepsala najeho smyslu pro posppliktery dokazal prosadit ve svych
pedagogickych reformach.

Béhem let 1890 az 1896 nawgbval Skolu ve své rodné obci a pozitivitighup jeho ditela

mu utkwl v pantti. V roce 1904, poté co vystudoval gymnazium, mpsfie na lipskou

a7



univerzitu, kde studoval filozofii, psychologii, dtorii, ekonomiku a anglistiku. Na této
univerzig se setkava se #8ma vyznamnymi osobnostmi — Wundtem a Lamprechtem.
Wilhelm Wundt, ktery byl psychologem, mu pomohldgpoznat experimentalni psychologii
a empiricky vyzkum. Wundt byl zastancem voluntaist psychologie, kde byl kladerimz
na citovou stranku osobnosti a jejiliv Zarover byl odpircem tradéniho herbartovského
intelektualismu. Karl Lamprecht byl historikgjohy vnimal jako neustély rozvoj kultury a
snazil se o vystizeni ,ducha“ kazdé epochy¢ @to osobnosti vyznandrovlivnily Peter
Petersonovu pedagogickou tvorbu. Vroce 1909 se jsékedoSkolsky titel dostal do
Hamburku, tehdejSiho centra pedagogickych refor@ae poznal vychovu vychazejici
Z cktské pirozenosti, zdraziujici samostatnost a spolupractital je chapan jako radce,
ktery se snazi o spolupradiiteli, rodicu a Zaki jako jednoho celku. A tak se&na utvdet
Peter Petersdiv plan ,vnitini reformni sSkoly*.

V roce 1920 vedl| pokusnouistini Skolu v Hamburku. Zde ziskal prostor pro vigvo své

vnitini reformy Skoly.

Tyto reformy se projevily védkolika smérech:
» Detailngji propojil jednotlivé vywovaci gedntty.
»RozIisil vyuku na zakladni a kurzy.
»Posilil pracovni vytiovani.
»P¢stoval socialni vztahy ve Skole.
»Realizoval ideu Skolni pospolitosti, ta se tyka&ng spolupraceciteld, rodict a

>~

zak.

NejvyznamijSim obdobim v Zivat pro Petera Petersona byl rok 1923, kdy byl povolan
na katedru pedagogiky univerzity v demelibilo se mu §iliS, Ze na jeho pracovisti byly
zavedeny herbartovské praktiky a ré¥nodmital pevzeti &chto teorii a tak od @atku
usiloval o ,novou vychovu a novou skolu®, ktera dypovidala jeho idejim.

Nechava se také inspirovat odkazem Johanna Heinifdstalozziho a Fridricha Frobla,
vychazel z jejich pedstavy, Ze jedinec se rozviji sam, diky i silam, které jsou dany
piirodou. (Svobodovajya 1995)
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.Nejdilezitjsi rysy jenského planu:
»Ucebni skupiny Zakpresahujici ranik.
»Rytmicky tydenni pracovni plan skupiny: Vyvazem@asii pedagogickych situaci
(rozhovor, hra, prace, slavnost).
>, Skolni obytny pokoj*, tj. mistnost, na jejimz \§teni se podileji &i.
»Neuplatiuje se vysgdceni v tradéni forme”.(Pricha, 1994, s. 26)

,Ve svém obecném pojeti vychovy vychazel Petergstiedni teze Frobelovy pedagogiky, Ze
~cely lidsky Zivot je vychovou“. Na rozdil od herbavské intelektualistické koncepce, ktera
pojimala vychové vzdilavaci proces jako wdomnelé ovliviovani jedince, chape Peterson
vychovu jako permanentniigobeni na jednice v bezprésinim interpersonalnim styku.
Proti herbartovskému ,uzaenému” pedagogickému systému tak stavi systémrgrtgt
(Svobodova,iva 1995, s. 46)

Na univerzi¢ v Jerg pasobil Peter Peterson az do své smrti.byl autoreroZstai
pedagogickych &, ta se stala navody a vychodisky pro reformnilykwejen v Nmecku,

ale i v dalSich statech zapadni Evropy, zejménalamtisku. (Svobodovaiva 1995)

7.1.1 Charakteristika Jenské pedagogiky

Déti jsou rozatlovany do takzvanych kmenovych skupin podikovych stupa.
Tyto kmenové skupiny jsou roZigny na:
»NizS8i skupinu 1. az 3. @ik (6 - 8 let)
Obvykle v nizSim stupni figuruje jedewitel. V ivodu do zakladnich znalostideni,
psani a pd&tani, didaktické hry, rozhovory na vlastdnd a prvotna témata,
svobodné prace ve skupinach.
Ve sjednoceném vyovani je to kresleni, hudebngymnasticky vychova,

nabozenstvi.

»Stredni skupinu 4. az 6. ik (9 — 11 let)
Ve stednim stupni vedou vyuku jak skupinovi tak odbarifelé. Zde je obsahem
skupinova prace o nauce v kuky zengpisu a pirodopisu. Zakladni kurzy ve vyuce

jazyka a peoitani. Odborné kurzy zahrnuji prvni cizi jazyk¢japis a fyziku.
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Spol&enské formy pak hudeBngymnastickd vychova, néboZenstvi. Zaci maiji
moznost volitelnych fedmeta.

»>VysSi skupinu 7. az 8. tmik (12 — 13 let)
Vyuéuji skupinovi ditelé, wtSi podil na vyuce maji odborntitelé. Pokréuje se
v prohlubovani poznatk ze stedni skupiny. V pofedi vedou odborné kurzy.
Skupinovéa pracekResi se spotenské otazky. Zaci maji $irsi moznost volby,ifidad

pii vybéru druhého jazyka.

»Skupinu mladistvych 9. a 10. dnik (14 — 15 let)

Vyuku vedou skupinovi i odborniitelé. Jedna se hlavro vzcElani, které zaky vede

k vybéru povolani. Skupinové vyoavani. Odborné kurzy s moznosti volby orientovat

se na konkrétni oblast. (Svobodéya, 1995, Singule, 1992)

V takovém prosedi vznikd mezi &mi silné motivujici vzdlavaci napti, protoze
stari zaci poskytujieim mladsim ufity model chovani. Zaci maji moznost spolupracovat
a vzajemn si pomahat. Misto dZného rozvrhu hodin je zaveden tydenni pracovnin.pla
Tydenni plan v sabobsahuje skupinové prace, krouzky, kurzy a veligstavky, vEch se
probiraji fizné lidské i ¥cné problémy. V Jenském planu je upoét od tradinich
vyucovacich pednett a vywovacich hodin. Vyéuje se kurzech,tyto kurzy jsou povinné
a volitelné, a maji bytifzpisobeny moznostem a pracovnimu rytndti.d

Uspsch zaka je zalozen do jisté miry na vlastnim sethebceni a také jej hodnoti
i jeho spoluZéci. (Singule, 1992)

Hlavni socializani funkci v Jenské pedagogice m@kolni pospolitost®. Zaci se
piirozenou cestou dil rozvijet rozmanité formy pospolitého Zivota, jaksou pFirozené
skupiny zak, pracovni skupiny, kamaradské vztahy, sfmde (East na kurzech a jinych
Skolnich aktivitach, realizuje se zde sjednocenécayani, probihaji slavnosti, divadelni
a hudebni fedstaveni, &€ast na vychazkach a turistickych akcich a dalSigthevnych
projektech Skoly. Podle Petera Petersona ve Skaolspolitosti,p7evazuje socialniite nad
vuli individualni“, tak se niZe girozenou cestou jedinec stat aktivnittenem socialni
skupiny, jak je tomu i v Zivétdosglych.

Prostedi Skoly je upraveno, aby vyhovovalo jaktelim, tak i Zakm. Budova Skoly,

ucebny i pracovny a vybaveni v nich ma charakterizgrracovni zar¥eni Skoly. VSe je
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uspdadano tak, aby se Zaci mohli vélpohybovat v prosédi, kde se uskutguji skupinové
i individud@lni formy vyuky a dalSi aktivity.
Jensky plan pozaduje n&iteli, aby byl pedagogickym optimistou, ktery ma
organiz&ni schopnosti, umi motivovat své zaky k praco¥minosti, umi jim pomaoci,
Peter Petersorika: ,U citel jako dosgly vedouci zaujima misto pozorovatele, ktery
stoji za @tmi, studuje je a kazdé dimiluje v jeho osobitosti a snazi se je podporgatie
jeho moznosti, a pro vSechny zaky je otcovskymterskgm radcem”(Svoboda, iva, 1995)
Skoly Jenského planu nadly upkainh predevsim v Holandsku a také wmNecku
a v Belgii. V Ceské republice zatim jako jedin& uplge principy Jenského planu Zakladni
Skola Na Valech v P@thradech.

7.2 Kritika Jenského planu

Jensky plan je kritizovaniedevsim kuli nemozZnosti absolutni kontroly nad Zaky, ikte
pracuji s vysokou Brou samostatnosti arippm dochazi ve skupinkach k hluku a tak

nedostatku tradin¢ pojimané kaza .(www.wikipedie.cz)
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2 Prakticka cast

8 Vyzkum

8.1 Cil prizkumu

V praktické ¢asti si kladu za cil zjistit, z jakéhotebdu davaji rodie prednost
alternativnimu zfisobu vzdlavani, co se jim na éthto matéskych Skolach libi
a takécelkovou spokojenost rodli déti, které nav&vuji Waldorfskou matiskou Skolu

a mateskou skolu typu Montessori.

8.2 Predpoklady

Predpoklad ¢. 1 — Fredpokladam, Ze rotk se aktiva podileji na akcich gadanych
mataskymi Skolami Waldorfska a Montessori. Tyto drultemativnich Skol fimo

preferuji Uzky vztah ve forénSkola — rodina.

Predpoklad ¢. 2 — Fredpokladam, ze rotk &di, Ze jejich dti navSévujici matdéské
Skoly Waldorfskad a Montessori, , jsouéehto Skolkach spokojené. Ze stranytelek

¢i ucitelu je détem wnovana zvlastni pozornost a je uptatan individualni pistup.

Predpoklad ¢. 3 —Predpokladamze vySi Uhrady za vthvani dti ve Waldorfské
MS a vMS Montessori budou r@eéi povazovat za vysokou. Vy3e Ghrady za
vzklavani ve Waldorfské mateké Skolecini 2.950 K& za nésic za jedno dit pri
celodenni dochazce, v tétdstce neni zahrnuto stravné. VySe Uhrady z&l&véni

v Montessori maiské Skolecini 4.500 K za ne€sic za jedno dit pii celodenni

dochazce, v tétdastce neni zahrnuto stravné.

8.3 Metoda vyzkumu

Pro svou praktickodast jsem zvolil dotaznikovou metodu, tatoégsow nenaréna
a obsahne velké mnoZstvi respondenieji nevyhodoumiZze byt neporozusmi zadéni,
nevhodny nebo nedostaty vybér odpowdi. Dotaznik je sloZzen z dvaceti otazek.

V dotazniku jsem polozil otazky uzané, polootekené a otekené, kde respondenti mohli
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vyslovit svij ndzor. U otazek, kde byla moznost volného vigad nazai responderit jsem
uvadkl jejich odpowdi doslovre.

8.4 Popis vzorku

Vyzkum jsem provasl ve dvou alternativnich matkych Skolach v Olomouci,
v mésici unoru, roku 2012.

Na matéské Skoly jsem se zatiil zejména z dvodu jejich naiistu v Olomouci
a blizkém okoli v posledni déb

Waldorfska materska Skola se nachazi na ulici Dobnerova v Olomouci. Tato
matgska Skola ma kapacitu 38 mist, v &&snosti ji navévuje 37 dti. Do této matiské
Skoly jsem donesl 40 ktsdotaznik a pozadal panieditelku, aby je fedala rodiam deti
k vyplnéni. Napadlo my, Ze bych mohl rodiim dotazniky pedat osob& nicmért z hlediska
casoveé narénosti a mé pracovni vytizenosti jsem nakonec tubdrmast nezvolil. Dotazniky
jsem v MS ponechalifblizné jeden ndsic, s tim, Ze jsemipdpokladal, Ze je to natolik
dlouha doba, aby&sina rodéa ziskala dostatekasového prostoru k jejich vypini. Doufal
jsem v to, Ze se mi alespalvacet gt kusi navrati vyplgnych. Doufal jsem aspov 75%
navratnost. Kdyz jsem si dotazniky vyzved|, byhjseemile pekvapen, protoze jsem si mohl
vyzvednout pouze 8 vypinych dotaznil, dalSich pt kusi mi rodice diti poslali o tyden
pozckji elektronickou poStou. Celkem se mi tedy ®pdnich 40 ku$ dotaznik navratilo
13 kusi. Respondenti, kté dotazniky vyphovali, byli Zenského i muzského pohlavi
ve wkovém rozgti 33 — 49 let.

Provoz Waldorfské maitské Skoly byl zahajen roku 2011. Mised Skola nabizi
divadelni krouzek, hudeBn— dramaticky krouzek, krouzek vyuky anglického yjez
a vytvarny krouzek.

Waldorfska pedagogika pracuje s vyvojovou psychioldgéte, a proto klade idaz
v obdobi do sedmi let na rytmustnich obdobi, pobyt venku za kazdéh@ami a tvéivost.

Materské Skola typu Montessorise nachazi na ulici Luzicka v Olomouci. Nazyva se
.Monte Skolka“. Tato matska Skola ma kapacitu 25 mist, v &&sné dob ji navsSevuje
25 cti. Patet dotaznilk byl 40kusi, stejré jako v pedeslé maiské Skole. O vypkni
dotazniki jsem pozadaieditelku, ktera dotaznikytipichla na nasnku piimo nad Satnimi
skifftkami dti, s tim, Ze bude ro&k informovat. Dotazniky jsem v MS ponechal takéejed

mésic, s tim, Ze jsemipdpokladal, Ze je to natolik dlouh& doba, abiswma rodéu ziskala
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dostatek¢asového prostoru k jejich vygini. Doufal jsem v to, Ze se mi alesiph5 kusi
navrati vyplgnych. KdyZz jsem si dotazniky vyzved|, byl jsem jicje pastem vcelku
spokojeny, ziskal jsem 13 kusZ pavodnich 40 kus dotaznik se mi navratilo 13 kus
Respondenti, kié dotazniky vyphovali, byli Zenského i muzského pohlavi vékevém
rozpsti 30 — 48 let.

Provoz Monte Skolky byl zahdjenroce 2005. Montessori metoda z&jie rozvoj
intelektualnich schopnostiétdl prirozenym a zabavnym apobem. Propracovany soubor
postum, technik a cueni vede k ppravenosti ditte naskolni dochazku a celozZivotni
vzlavani.

Program Skolky je propojen €mim v girodé, ve mést a v komunit. Déti se dengy
staraji o zivé tvory, gelji o zahradu a gstuji plodiny na zahoncich. V MS se zabyvaji
sowasnymi i historickymi udalostmi,étl se seznamuji se zakladyinednich ¥d, s givody
svatki a oslav, s kolathem r@nich obdobi. Program Skolky je Zivy a stale se ijepei.
Monte Skolka nabizi krouzek keramiky, krouZzekera a pé&eni, pohybovy krouzek, krouzek
vytvarné dilny. Krouzek angfiiny je aktivita poskytovana v ramci Skolného.
(www.motessori-olomouc.cz)

Jsem si ¥dom nizkého p&tu responderit kteri dotazniky vyphovali. Dle mého
nazoru se tak stalo Zidodu, Ze wkteré dti mohly byt v této dob nemocné, a tak se
dotazniky k rukam jejich rodi nedostaly. Nkteré dti navSevuji tyto matéské Skoly pouze
kratce, nebo pouze jednou do tydne, protoZze sochakku a prosedi matéské Skoly teprve

zvykaji.
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8.5 Vyhodnoceni dotaznikového Beti

Otazkaé. 1

Co Vas pfimélo k tomu, dat své dit do MS Waldorfského typuamozno vice odpaidi)
Co Vés primélo k tomu, dat své dit do MS typu Montessori{mozno vice odpasdi)

Waldorfska MS

a) pozitivni zkuSenost s touto MS 7
b) touha zkusit ,Bco jiného" neZ tradni MS 7
¢) pozitivni zkuSenost zndmych, rodiny... 5
d) dobra dostupnost z mista bydiist 0
e) den otekenych dvéi 1

NejvétSi vliv sehrdla ,pozitivni zkuSenost s miatou Skolou“ Waldorfského typu
a ,touha zkusit ,8co jiného* nez tradni MS*. Odpowd ,pozitivni zkuSenost znamych,
rodiny* byla zvolena @ krat. ,Den otevenych dvé&* byl zvolen jedenkrét.

Z dalSich odpogdi je patrné, Ze jakakoli dostupnost nesehralataztwanych zadny vliv.

Montessori MS

a) pozitivni zkuSenost s touto MS 5
b) touha zkusit ,8co jiného" neZ tradni MS 5
¢) pozitivni zkuSenost znamych, rodiny... 6
d) dobra dostupnost z mista bydiist 1
e) den otekenych dvéi 3

55



Nejvice respondenty k vglu matéské Skoly typu Montessori ovlivnila pozitivni
zkusenost znamych, rodiny... Poté pozitivni zkuSersoiuto MS a touha zkusit &oo
jiného* nez tradini MS. Dal3i respondenty ovlivnil den otemych dvéi. A jedenkrat sehrala

vliv dobra dostupnost z mista bydést

Otazka ¢. 2

Navstévuji vechny vase &t MS Waldorfského typu?
Navstévuji vdechny vade &t MS typu Montessori?

Waldorfska MS

a) ano 4
b) ne, ale je to v planu 1
c) ne, neplanuiji to 1
d) mam pouze jedno dit 7

Sedm respondeintuvedlo, Ze ,maji pouze jedno #it Ctyti respondenti odpadgli
»=ano“. Z toho vyplyva, Ze chji, aby jejich d@ti byly vedeny stejnou cestou, to se mi zda
smysluplné. Jeden respondent ,ma v planu umigditisisi di¢ do MS stejného typu*, kterou

navstvuje jiz starSi sourozenec. Jeden respondent u¥edlito moznost ,neplanuje”.

Montessori MS

a) ano 5
b) ne, ale je to v planu 0
c) ne, neplanuiji to 0
d) mam pouze jedno dit 8
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Osm respondefituvedlo, Ze maji pouze jedno &itn to navdvuje MS Montessori
typu. Rt responderit uvedlo, Ze vSechny jejichétl navstvuji MS Montessori, coZ také
vypovida o jistém feswdceni, jak je wkity druh vzdlavani a pistup k étem pro rodie
dulezity.

Otazka¢. 3

Navstévovalo Vase di€ nékdy predtim béznou MS?

Waldorfska MS

a) ano 5

b) ne 8

Osm respondefitodpovdélo, Ze jejich di¢ nikdy predtim @Znou matéskou Skolu
nenav&tvovalo. Myslim si, Ze vtomto ffpact byli rodice rozhodnuti zvolit tento typ
mateaské Skoly je&t pred nastupem jejich die k pedSkolnimu vzélavani. Rt responderit
uvedlo, Ze jejich d& diive nav&vovalo kEZnou mateskou Skolu. To iejmé vypovida
0 nespokojenosti sbhnou mateskou Skolou bdi ze strany rodia ¢i ditéte. Usuzuji tak

na zaklad poznamek &kterych rodéi, které vpisovaly do dotaznikedle kladné odpadi.

Montessori MS

a) ano 4

b) ne 9

Zde uvedlo dest responderit, Ze jejich di¢ nikdy predtim @Znou matéskou Skolu
nenav&tvovalo, coz také s\ci o jisttm rozhodnuti rodii poskytnout svému diti
specificky druh vychovy a vazthvani. Ctyii respondenti odpaskli, Ze jejich dit diive
béZnou mateskou Skolu navstvovalo. Jak jsem se jiz zminil,fggmé to vypovida

0 nespokojenosti ssbnou matéskou Skolou bdi ze strany rodia ¢i ditéte.
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Otazkad¢. 4

Uvazovali jste o umiséni Vaseho ditte i do jiné MS alternativniho typu?

Waldorfska MS

a) ano 7

b) ne 6

Sedm respondeintodpowdélo, Zze zvazovali nad umistim svého déte i do jiné
matdské Skoly alternativniho typu. Myslim si, Ze relijis€ dokie zvazuji pro a proti
jednotlivych alternativnich maitgkych Skol, a wité dalezitou roli hraje i to, ktery zijstupi
je bliz&i jim i jejich ditti. Sest respondeintodpovédélo zapori, meli tedy jisto v tom, jaky
typ alternativni matiské Skoly je pro &a jejich dit ten spravny.

Montessori MS

a) ano 3

b) ne 10

Zde nelo deset respondenfjisto vtom, Ze jejich dét bude nav&vovat matéskou
Skolu typu Montessori. Pouz# tespondenti zvaZovali nad untistm svého déte i do jiné
mateské Skoly alternativniho typu.
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Otazka ¢. 5

Vite o néjaké jiné MS alternativniho typu v Olomouci, & blizkém okoli?

Waldorfska MS

a) ano 13

b) ne 0

c) pokud ano, o jaky typ se jedng?

Osm respondefit uvedlo, Ze ¥di i o jiné mateské Skole alternativniho typu
v Olomouci¢i blizkém okoli. Dewt responderit uvedlo matéskou Skolu typu Montessori.
Dva respondenti uvedli maskou Skolu s lesnimi prvky. | kdyz vSechny odgativbyly
kladné, dva respondenti typ alternativni nisité Skoly neuvedli. Z odpédi je Zejmé,
Ze matéskeé Skoly typu Montessori jsou nejvice v pdomi odpovidajicich.

Montessori MS

a) ano 11

b) ne 2

c¢) pokud ano, o jaky typ se jedna?

Jedenact respondénscililo, Ze maji v po¢domi i jiné mat&ské Skoly alternativniho
typu v Olomoucici blizkém okoli. Jeden respondent uved! redteu Skolu Waldorfského
typu. Jeden respondent se vyjadporo matdskou Skolu se zaghenim na angitinu.
Z nepochopitelnych odi dewt responderit sice odpowdélo kladrs, nicmér typ
alternativni matiské Skoly neuvedli... Dva respondenti nevi o jiné diské Skole

alternativniho typu. U respondéntkteri dotaznik v Monte Skolce vypbvali, sehrala roli
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ziejm¢ nepozornost, nebo to &Ki o tom, Ze Monte Skolka je pro roédi pouze jakymsi
modnim vystelkem dneSni doby pro ditou vrstvu rodin.
Otazka¢. 6

Informovanost vefejnosti 0 moznosti alternativniho typu vz@&lavani v Olomouci
a blizkém okoli se mi zda

Waldorfska MS

a) dostaujici 1
b) nedostéujici 10
¢) nedokazu posoudit 2

Deset respondeitodpowdélo, Ze informovanost o moznosti alternativniho typu
vzklavani v Olomouci¢i blizkém okoli se jim zda byt nedostgici. Vypovida to také
0 nespokojenosti rodi, kteri tento zgisob vychovy a vzglavana preferuji. Dva respondenti

uvedli, Ze tuto situaci nedokdZe posoudit. Pouz#ngeu respondentovi se zda byt
informovanost dostajici.

Montessori MS

a) dostaujici 2
b) nedostéujici 7
c) nedokazu posoudit 4

Sedm respondeintodpowdélo, Ze informovanost o moznosti alternativniho typu
vzdlavani v Olomouci¢i blizkém okoli se jim zda byt nedogtgici. Ctyti respondenti

nedokazi tuto situaci posoudit. &wa respondefin se zdaji byt tyto informace dostgici.
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Mozna by se mohli sami ragh iniciovat a navrhnout ve ,své megké Skole* jak tento
problém vyesit.

Otazka¢. 7

Mate v planu umistit své dit do ZS stejného typu?

Waldorfska MS

a) ano 8
b) ne 1
C) jeSt jsem o0 tom neuvazoval/a 4

Osm respondefit odpovdélo, Ze ma v planu umistit své #ido zakladni Skoly
Waldorfského typu. To ap vypovida o peswdéeni rodéu o tom, jaké chii pro sve dig
vzcklani. Waldorfska zakladni Skola je undish pobliz centra Olomouce, tudiZ hraje velkou
roli i dobréa dostupnosttyii respondenti o této moznosti je$teuvazovali. Jeden respondent
se vyjadil zaporre.

Montessori MS

a) ano 5
b) ne 3
C) jeSt jsem o0 tom neuvazoval/a 5

Pét responderit uvedlo, Ze chyi, aby jejich di¥ navS&vovalo zakladni Skolu typu
Montessori. Coz také vypovida degwdceni rodEt o tom, jaké cli pro své dié vzdlani.

Pét responderit o tom jest neuvazovalo. i respondenti uvedli zpornou odgdy
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Nerozhodnosti zapornou odposd® miuze mit za nasledek vzdalena poloha zakladni Skoly
typu Montessori, kterd se nachazi v Horce nad Marav

Otazka¢. 8

Ovliviiuje MS jakymkoli zpisobem Va3 rodinny Zivot?

Waldorfska MS

a) ano 12

b) ne 1

Dvanact respondeintuvedlo, Zze matska Skola Waldorfské typu oviiuvje jejich
rodinny zivot. Zajisté, minimakhv tom, kdyz se svym ditem vybiraji nap, jaky krouzek

by rado v matiské Skole nav&tovalo. Jeden respondent odpdil zaporre.

Montessori MS

a) ano 9

b) ne 4

Dewt responderit odpowdélo, Ze mateska Skola typu Montessori oviivje jejich
rodinny Zivot a to jist z divodi, které jsem popsal vy3&€tyii respondenti odpadgli

Zaporm.
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Otazka ¢. 9

Na MS Waldorfského typu se mi libi:(moZno uvést vice odpadi)

Na MS typu Montessori se mi libi:(mozno uvést vice odpaafi)

Waldorfska MS

a) zpisob prace sami 13
b) spoluprace diteli s rodgi 10
¢) partnersky vztah meziitelem a digtem 9
d) p&stovani spoluprace mezitdhi 10
e) jiné, co konkrétk 3

Nejvice respondetin se libi ,zfgisob prace sami“, ktery je tak odliSny od prace
s dstmi v b3Zzné mateské Skole Cestnost odpaidi swdéi o spokojenosti rodii. Na stejné
arovni byly i moznosti ,spoluprace radi s W&iteli* a ,péstovani spoluprace mezetdi*,
alternativni Skolsky systém je znam tim, Zentb typim spoluprace iiklada velkou
dileZitost. Sestkrat byla uvedena moznost ,partnéiské&tahu mezititelem a digtem®, coz
hraje také dlezitou roli gi spolupraci ditel-dit¢ (2ak). Tikrat se respondenti vyjét volné
swviij nazor.
Uvedli, Ze na matské Skole Waldorfského typu se jim libi:
~Péstovani vztahu &i k piirode, jejim cyklim a daim, jaké nam dava“.
~-Maximalni vyuzivani pirodnich prvk v béZném Zivot“.

~Pristup k @¢tem, respekt k lidem arjpoce*.
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Otazka ¢. 9

Na MS typu Montessori se mi libi:(moZno uvést vice odpadi)

Montessori MS

a) zpisob prace sami 12
b) spoluprace diteli s rodti 7
¢) partnersky vztah meziitelem a digtem 12
d) p&stovani spoluprace mezitdhi 11
e) jiné, co konkrét 3

Nejvice se respondemh z matéské Skoly typu Montessori libi ,Zgob prace
s cktmi* a ,partnersky vztah mezicitelem a digtem*. | u tohoto typu alternativni masiké
Skoly hraji tyto aspektyipvychow dualezitou roli, steji tak i ,péstovani spoluprace mezi
détmi“ tato moznost byla uvedena jedenéctkrat. Moknpsepoluprace titela s rodti* byla
zodpowzena sedmkrat.
Trikrat se respondenti vyjéit voln&. Uvedli, Ze na MS typu Montessori se jim libi:
.vedeni dti k samostatnosti®.
.vedeni dti k samostatnosti, cilédomosti, zdravému seb&lomi, davéa rozhled, svobodu*.
,Dobra atmosféra“.
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Otazka¢. 10

Myslite si, Ze @itel/ka Waldorfské MS ma ,lepsi* autoritu nez-li v bézné MS?

~ 70

Myslite si, Ze @itel/ka MS Montessori mé ,lepsi“ autoritu nez-li v bézné MS?

Waldorfské MS

a) ano 6
b) ne 2
¢) nedokazu posoudit 5

Sest respondneintsi mysli, Ze ,ditel ¢&i utitelka ve Waldorfské matské Skole maiji
JepSi“ autoritu, nez v&né mateské Skole“. Jist je to dano pstovanim partnerského
piistupu mezi titelem ¢i ucitelkou a digtem. Rt responderit situaci nedokazou posoudit.

Dva respondenti odpeéuéli zaporre.

Montessori MS

a) ano 9
b) ne 1
¢) nedokazu posoudit 3

Dewt responderit si mysli, Ze ,ditel ¢i ucitelka ve Waldorfské matské Skole maji
Jepsi* autoritu, nez v&né mateské Skole“. V matiské Skole typu Montessori je také
kladen velky draz na pstovani partnerskéhaiptupu mezi titelem ¢i ucitelkou a digtem

(z&kem). Ti respondenti situaci nedokazou posoudit. Jedgroretent odposdél zaporre.
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Otazka¢. 11

Zavadéla Vase MS v posledni dobnéjaké inovativni prvky?

Waldorfské MS

a) ano 2
b) ne 1
C) nevim 10

Deset respondeituvedlo moznost ,nevim®. Myslim si, Ze byitelé z Waldorfské
mateské Skoly, pokud zavéfd néjaké inovativni prvky, réli rodi¢e s tmito zmgnami blize
seznamit. Na druhou stranu je mozné, Ze¢mde o tyto zrmy jednoduSe nezajimaji. Dva
respondenti uvedli kladnou odpal, coZz s¢d¢i o jejich informovanosti, co se &y d&ni
v matdské Skole.

Jeden respondent odgok| zaporrg.

Montessori MS

a) ano 6
b) ne 0
C) nevim 7

Sedm respondeinuvedlo moznost ,nevim*“. Domnivam se, Ze stgako respondenti
vySe se dostateé¢ nezajimaji o &i v matéské Skole typu Montessori a nebo neméajpac
tudeni, Zze by mohly bytéfaké inovace zavé&dy. Sest respondénise vyjadilo kladng,

coz také s¥dci o jejich informovanosti, co sedy dni v matéské Skole
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Otazka¢. 12

Zavedli byste Vy sami @jaké inovativni prvky?

Waldorfské MS

a) ano 2

b) ne 11

¢) pokud ano, jaké?

Jedenact respondéntivedlo, Ze by zadné inovace nezadiadio vypovida o jejich
spokojenosti.
Dva respondenti odp&uéli kladné.
Jeden respondent by zavedl inovativni prvky jako:
,Vice dekoraci a obrazkv prostorach MS, krouzek flétny*.
DalSi respondent, i kdyz se vyjilkladng, svij nazor neuvedl...

Montessori MS

a) ano 3

b) ne 11

¢) pokud ano, jaké?

Jedenéct respondénge vyjadilo k této otdzce zapoénMyslim si, Ze tito respondenti
jsou s fungovanim MS typu Montessori také spokojéfti respondenti uvedli kladné
odpowdi. Zavedli by inovativni prvky jako:

» Napt. rizné formy pravidel, céeni“.
JAlternativni stravovani.

DalSi respondent, i kdyz se vyjilkladng, svij nazor neuvedl...
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Otazka ¢. 13

Podilite se aktivré na akcich, které MS paada?

Waldorfska MS

a) ano 9

b) ne 4

¢) pokud ano, uv#te prosim, na jakych jste se dosud podileli

Ctyii respondenti uvedli tyto akce, na kterych se aitpodili:
1),Michaelska slavnost, Martinska slavnost, setk&r¥likulaSem, Adventni spirala,
vanani setkani*.
2),Svaty Michal, Mikulds, Vanéni vyzdoba Skolky, Svato Martinska slavnost".
3),Mikulasska nadilka (zatim nechodime do MS takutib)*.
4),Slavnosti, vyzdobaitd, prace na zahrad
5),Siti maminek a divadlo®.
6),Vyroba skitka podzimnéku, Géast na masopustu®.
7),Sv. Martin, Advent pro rode".
| kdyz se dalSi dva respondenti wyjdickladng, akce, na kterych by sesthpodilet
z neznaméhot/odu, neuvedl|i...
Ctyii respondenti se vyjéili zaporre.
Z odpowdi vypliva, Ze gkteri rodice se opravdu zapojuji do if@alani akci, které maska
Skola pgada. Nektefi rodice jsou aktivni, ale dle odpédi to vypada, ze je jich menSina.
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Otazka ¢. 13

Podilite se aktivré na akcich, které MS paada?

Montessori MS

a) ano 9

b) ne 4

¢) pokud ano, uv#te prosim, na jakych jste se dosud podileli

Ctyii respondenti uvedli tyto akce, na kterych se aitpodili:

1),Seminde pro rodée, besidky".

2),Halloween, Mikulas".

3),Halloween, Mikulas, uklid".

4),Halloween, Vanoce, karneval“.
| kdyz dalSich pt responderit odpowdélo kladrg, akce, na kterych by seétnpodilet
z neznaméhotodu, neuvedli...
Ctyii respondenti se vyjéili zaporre.
Z odpowdi respondeiit vyplyvd, Ze jen pér z nich je aktivnich a podileg na akcich
mateské Skoly typu Montessori.

Otazka ¢. 14

Myslite si, Ze je VaSe d&v MS spokojené?

Waldorfska MS

a) ano 12
b) ne 0
c) nedokazu posoudit 1
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Dvanact respondeintodpowdélo na otazku kladh Myslim si, Ze je dlezité, aby se
rodice zajimali, zda je jejich ditv matéské Skole spokojenéi nikoli. Jeden respondent

nedokaze tuto situaci posoudit.

Montessori MS

a) ano 13
b) ne 0
c) nedokazu posoudit 0

Na tuto otazku odp@délo vSech tinact respondeftkladrg, jak jsem jiz uvedl vySe,

je jisté dalezité, aby se rode zajimali, zda je jejich ditv matdéské Skole spokojeng nikoli.

Otazka €. 15
Jaké aktivity ma vase dit v MS nejradéji? (kromg zajmovych krouzk)

Waldorfska MS
Respondenti uvadi tyto aktivity, které ma jejich dé ve Waldorfské matské Skole

nejradji:

»ZPp&v, malovani, p&ni, volna hra“.

.Prace s vodou v kuclige, p&eni*.

.Povidani pohadek, vytvarné aktivitytas na volné hrani*.

LZpivani, tageni, pohybgteni knizek, malovani, hrani na hudebni nastroj*
.Divadlo, pohadky, p&eni, kresleni, zy".

~Pohadky, volné hrani, Skolkova zahrada“.

.Navstvy divadla, slavnosti (varkoi spirala)“.

Lvareni®.

.Hra s ctmi, myti nadobi, kresleni, peni, prochazky, hra s ply&éem?*.
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Dva respondenti uvedli, Ze situaci zatim nedokaZosoudit, jelikoZ jejich &i navsgvuji
Waldorfskou matiskou Skolu teprve kratce.

Dva respondenti svoji odp&d neuvedli.

Montessori MS
Respondenti uvati tyto aktivity, které ma jejich dé v matéské Skole typu Montessori

nejradji:

.Pracovni listy, vytvarné aktivity, elipsa, kontimtg".

~Pracovni listy, prace s paimkami®.

.Prace s Monte pofitckami*.

.Tvoreni (malovani, keramika), afii draha, elipsa, divadlo, prace s Monte fokami,
v podstat vSe etns stolovani &isténi zuhi“.

~Praktické dovednosti, které sitire vyzkousSet".

.Matematika, prace s plastelinou, keramikou, ki&&le

»AJ, tvoreni, prace na kobercifiBte".

Otazka ¢. 16

Vyse Uhrady za vzdlavani v MS Waldorfskeho typu se mi zda
VySe Uhrady za vzdlavani v MS typu Montessori se mi zda

Waldorfska MS

a) vysoka 4
b) odpovidajici vzhledem k trovni vddvani mého

ditéte/mych dti 9
C) nizka 0

Deviti responderiin se zda byt vySe uhrady odpovidajici vzhledem avrir
vzklavani jejich digte/ceti.
Ctyii respondenti uvedli, Ze Uhrada za 8iZ¢ani v matiské Skole Waldorfského typu

se jim zda vysoka. VySe Skolného v této nekté Skoletini 2950 K za nesic za jedno dif
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v této cel neni zapéitané stravné. Takovou vySi Skolného si¢jikbzda rodina nefiie
dovolit. Myslim si, Ze kdyby Skolné nebylo tak vieo matéskou Skolu tohoto typu by ¢o
moznost navévovat vice dti

Montessori MS

a) vysoka 2
b) odpovidajici vzhledem k trovni vddvani mého

ditéte/mych dti 11
c) nizka 0

Jedenéact respondéntodpovdilo, Ze vyse Uhrady za wvddvani v MS typu
Montessori se jim zda odpovidajici vzhledem k Urowatélavani jejich dikte/dti. VysSe
Skolného v této matské Skolecini 4.500 K za nésic za jedno dit v této cen neni

zap@itané stravné. Ddma respondefim se tata@astka zda vysoka.

Otazka¢. 17

Vyhovuje Vam celkovéa vybavenost MS?

Waldorfska MS

a) ano 13
b) ne 0
¢) nedokazu posoudit 0

VSech tinact respondefituvedlo, Ze jim celkova vybavenost Waldorfské rfekté
Skoly vyhovuje. Rodie, jejichZ d@ti tuto matéskou Skolu navstuiji, jsou tedy s vybavenim
spokojeni.
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Montessori MS

a) ano 13
b) ne 0
¢) nedokazu posoudit 0

VSech finact respondeiit uvedlo, Ze jim celkova vybavenost mate Skoly
Montessori vyhovuje. Rod&e, jejichz dti tuto matéskou Skolu navstvuji, jsou tedy

s vybavenim spokojeni.

Otazka ¢. 18

Jaké zajmové krouzky Vase MS nabizi?
Waldorfska MS
Respondenti uvatl tyto krouzky, které Waldorfska maska Skola nabizi:
,Divadelni (dramaticky), tviiva dilna"“.
,Divadelni, tvaiva dilna“.
,Dramaticky krouzek, tviiva dilna, anglitina“.
~-Hudebrg — dramaticky krouzek, vytvarna dilna“.
»Angli ¢tina“.
,Dramaticky, tvdiva dilna“.
~-RukodkIny krouzek®".
,Dramaticky, vytvarny"“.
»2Angli ¢tina, dramaticky krouzek, flétna, femi*.
,Hudebrg dramaticky, vytvarny, tvavy".
Dva respondenti odp@&uéli: ,Nevim*

Jeden respondent odgdneuved|.

Montessori MS
Respondenti uvatl tyto krouzky, které matska Skola typu Montessori nabizi:
.Flétna, angktina“.
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»AJ, Flétna, lezeni na lezecké&, vytvarny krouzek".
»AJ, flétna, kurz lezeni“.

.Flétna, angktina“

.Flétna, angktina, kurz lezeni (dve lyZovani)“.
~Flétna“.

.Flétna, lezeni®.

~Flétna‘.

.Flétna, lezeni®.

»AJ, flétna“.

~Flétna“.

.Flétnicka, anglétina, priprava ke skole”.

,Flétna“

Otazka ¢. 19

Které z nich navSgvuje VaSe dit/déti?

Waldorfska MS
Respondenti uvatl tyto krouzky, které jejich d#déti navSevuje ve Waldorfské matské
Skole:
.Divadelni“.
,Hudebrg dramaticky".
~,Hudebrg dramaticky, dilna“.
»Angli ¢tina“
~,Dramaticky, tvaiva dilna“
Ctyti respondenti uvedli odpeéwd’: ,Zadny*.

Ctyti respondenti uvedli, Ze jsou jejickitdna nav&vovani krouzk prilis malé.

Montessori MS
Respondenti uvétl tyto krouzky, které jejich déldéti navSevuje v matéskée Skole typu

Montessori:

.Flétna, angktina“.
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»AJ, Flétna, lezeni na lezecké&, vytvarny krouzek".
»AJ, flétna, kurz lezeni“.

.Flétna, angktina“.

.Flétna, angktina, kurz lezeni*.
~Flétna“.

~Flétna“.

~Flétna“.

.Flétna, lezeni®.

»AJ, flétna“.

~Flétna“.

»Angli ¢tina, piprava pedskolak®.

LFlétna“.

Otazka¢. 20

Shledavate na MS &jaka negativa?

Waldorfska MS
Respondenti z Waldorfské megké Skoly v jedenactiifpadech uvedli odpad’ ,Ne".
Déle uvadim dva nazory responderktei shledavaji tato negativa:
~Mala moznost byt vice vifrodk (poloha Skolky)"“.
.Malé prostory, mala kuchika, mala zahrada"“.

VétSina respondeiitje tedy s Waldorfskou matkou Skolou spokojena.

Montessori MS
Respondenti z matské Skoly typu Montessori v jedenactigadech uvedli odp@d’ ,Ne".
Déle uvadim dva nazory responderktei shledavaji tato negativa:
» Lokalita — uprosted sidlis¢*
~Spise jen kosmetické — mozna lepSi vytvarna vyehobasraky".
VétSina respondeiite tedy s maiskou Skolou typu Montessori spokojena.

75



8.6 Vyhodnoceni dotazniku podle jednotlivych pedpokladi

Uvadim potvrzenéi nepotvrzeni mychiedpoklad.

»Piedpokladé. 1 — Fredpokladam, Ze rotk se aktivll podileji na akcich gadanych
mataskymi Skolami Waldorfska a Montessori. Tyto druhlyemnativnich Skol fimo

preferuji Uzky vztah ve forénSkola — rodina.

Tento gedpoklad zjiguji u otazkycislo 13: ,Podilite se aktignna akcich, které MS

porada?”

Waldorfskd MS: Redpokladé. 1 byl potvrzen Dewt ze tinacti respondeiituvedlo, Ze se
aktivné podileji na akcich, které MS fmla.
Montessori MS: Fedpokladé. 1 byl potvrzen Dewt ze tinacti respondeituvedlo, Ze se
aktivné podileji na akcich, které MS fEmla.

oPredpoklady byly v obou potvrzeny na zaldad/pisu akci, které respondenti ve

svych odpovwdich uvedli.

»Piedpoklad¢. 2 - Predpokladam, Ze rotk wdi, Ze jejich dti navStvujici matdéské
Skoly Waldorfska a Montessori, jsoudchto Skolkach spokojené. Ze stranyitelek ci
ucitela je cétem wnovana zvlastni pozornost a je uptatan individualni gistup.

Tento predpoklad zjiguji u otazkyéislo 14: Myslite si, Ze je vase dit MS spokojené?

Waldorfska MS: Fredpokladé. 2 byl potvrzenDvanact zeitnacti respondeitsi mysli, Ze je
jejich dit v MS spokojené. Pouze jeden respondent uvedledek#ze posoudit, zda je jeho
dité v MS spokojené.
Montessori MS: Fedpokladé. 2 byl potvrzenV3ech tinact respondefitsi mysli, Ze je jejich
dité v MS spokojené.
oPredpoklady byly v obou ffpadech potvrzeny na zakkads«tSiny kladnych
odpowdi responderit

> Piedpokladé. 3 —Predpokladamze vysi Ghrady za vathvani dti ve Waldorfské MS a

v MS Montessori budou rotk povazovat za vysokou.
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VySe Uhrady za vadavani ve Waldorfské mateké Skolecini 2.950 K& za nesic
za jedno dit pri celodenni dochazce, v t&tastce neni zahrnuto stravné.
VySe uhrady za vzdavani v Montessori maiteké Skolecini 4.500 K za nesic
za jedno dit pri celodenni dochazce, v t&tastce neni zahrnuto stravne.

Tento predpoklad zjiguji u otazkygislo 16: ,VySe thrady za vEthvani v MS se mi zda“.

Waldorfska MS: Fredpokladé. 3 nebyl potvrzenDewt responderit uvedlo, Ze vyse Ghrady
za vzalavani v MS shledava odpovidajici vzhledem k Growriglavani jejich digte/dsti.
Ctytem respondefin se zda byt vy3e Ghrady vysoka.
Montessori MS: Fedpoklad ¢. 3 nebyl potvrzen Jedenéct respondéntivedlo, Ze vyse
Ghrady za vz#lavani v MS shledava odpovidajici vzhledem k trovaiklavani jejich
ditéte/dti. Dvéma respondefin se zda byt vySe Uhrady vysoka.
oPredpoklady v obou fiipadech nebyly potvrzeny. Tento faktiguzuji tomu,
Ze \tSina respondeiit je finartné zajiSEna natolik, aby si mohla dovolit

poskytnout svym &¢tem tento nakladny druh v&dvani.

9 Zawr

Alternativni Skolstvi je v poslednich letech velrozStené a vyhledavané, a to diky
netradénimu gistupu k zakm. Kazda alternativni Skola funguje na jinych pipech.

V teoretické ¢asti popisuji nejtzrgjsi klasické reformni Skoly, kterymi jsou —
Waldorska, Montessori, Daltonska, Freinetovskareskie Spolenym rysem &chto Skol je
svoboda ditte, samostatnost, individualnfigtup a partnersky vztah mezigdém a ditelem.
Nejvice zastoupena jeGeské republice Waldorska a Montessoriovska Skola.

V dnedni dob maji rodte moznost si zvolit formuipdSkolniho vz&davani svych
déti. Jednou z nich je vzthvani v EZné mateské Skole, dale je ale také moZno a&ladat
déti v nékterém,¢im dal tim vice oblibeném, alternativnim wl&vacim systému.

Cilem prace je seznamiten&e v teoretické rovieh s pojmem alternativni Skolstvi,
s historii a vyvojem alternativniho Skolstvi u ndszahranéi a obeznamit jej s jednotlivymi
typy alternativnich Skol, jejich vlastnostmi a fuwekni. Ciraz je zde také kladen
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na uwdomeni si ginosu reformni praxe pro sgasnost a s tim také spojenou nestarnouci
aktualnost tématu alternativnich Skol a systém

Informace ke zpracovani teoretickésti mé bakal&ké prace jsenierpal gedevsim
z publikaci znamychteskych autar. Této tématice se obsahlénuje Svobodova aava.

Z jejich knihy jsem p psani prace ziskal nejvice informaci. Dale js@&rpal informace
od Pichy, Singuleho, Rydla, Grecmannové, Pola, a takekeet krongiizské pedagogické
Skoly. DalSi informace jsem ziskali@nych internetovych stranek.

V praktické ¢asti jsem se snazil ziskat uceleny pohled na tojsau rodée, jejichz
déti navsevuji alternativni mateské Skoly typu Waldorf a Montessori, spokojeni. Mir
spoluprace rodii s matéskymi Skolami, podileni se na akcichi@@danych matskymi
Skolami a jejich po¥domi o tom, jaké aktivity a krouzky jsou prétidrealizovany a také jsem

chtel védét, jaké z nich jsou udti oblibené.

78



Seznam pouzité literatury

SVOBODOVA, J.; VA, V., Alternativni koly. Brno; Paido, 1995. 77 s
ISBN 80-85931-00-1.
PRUCHA, J., Alternativni 3koly a inovace ve \#é@vani. Praha; Portal, 2004. 144 s.

ISBN 80-7178-977-1.

PRUCHA, J., Alternativni Skoly. Gaudeamus, 1994. 10868N 80-7041-1972-5.

SINGULE, F., Sotasné pedagogické gny a jejich psychologické souvislosti. Praha; SPN,
1992 ISBN 80-04-26160-4.

RYDL, K., Alternativni pedagogické hnuti v s@sné spokosti. Brno; Marek Zeman,
1994. 264 s. ISBN 80-900035-8-3.

GRECMANOVA, H.; URBANOVSKA, E., Waldorfska 3kola.l@mouc; Hanex, 1996. 145 s.
ISBN 80-85753-09-6

POL, M., Waldorfské Skoly: izolovana alternativapo zajimavy podi pro jiné Skoly?

Brno, Masarykova univerzital995. 165 s. ISBN

Vypisky ze skript VysSi odborné Skoly socialni a@agogické a $¢di pedagogické Skoly

Krométiz

Seznam internetovych odkai

www.alternativniskoly.cz

www.wikipedie.cz

www.montessori-olomouc.cz

79



Seznam priloh

Dotaznik¢islo 1

Dobry den, jmenuji se Jii Cech a jsem studentem 3.iniku, Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého, obor Pedagogické asistentstvi

Réad bych Vas poprosil o vyplni kratkého dotazniku, ktery je souwtasti moji bakalarské
prace na téma: ,Alternativni Skolstvi“. Tento dotamik je anonymni a poslouZi jako
podklad pro moji pisemnou praci.

Pokud neni uvedeno jinak, ozné&e prosim pouze jednu z odpokdi.

Predem dkuji za Vas ¢as, ktery wnujete nasledujicim otazkam.

1) Co Vas gimélo k tomu, dat své dit do MS Waldorfského typuImozno vice odpasdi)
a) Pozitivni zkuSenost s touto MS

b) Touha zkusit ,Bco jiného* nez tradni MS

c¢) Pozitivni zkuSenost znamych, rodiny...

d) Dobra dostupnost z mista bydtist

e) Den oteienych dvé

2) Navsvuji vdechny vase dti MS Waldorfského typu?
a) ano

b) ne, ale je to v planu

) ne, neplanuiji to

d) mam pouze jedno dit

3) Navsgvovalo Vase di¢ nékdy piedtim béznou MS?
a) ano
b) ne

4) Uvazovali jste o umisini Vaseho ditte i do jiné MS alternativniho typu?
a) ano
b) ne

5) Vite o réjaké jiné MS alternativniho typu v Olomouci, & blizkém okoli?
a) ano

b) ne

c) pokud ano, o jaky typ se jedna?

6) Informovanost va‘ejnosti 0 moznosti alternativniho typu vzdlavani v Olomouci a
blizkém okoli se mi zda:

a) dostdujici

b) nedostéujici

c) nedokazu posoudit
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7) Méte v planu umistit své di€ do ZS stejného typu?
a) ano

b) ne

C) jeSt jsem o tom neuvazovall/a

8) Ovliviiuje MS jakymkoli zpiisobem Va3 rodinny Zivot?
a) ano
b) ne

9) Na MS Waldorfského typu se mi libi(moZno uvést vice odpai)
a) zpisob prace saimi

b) spoluprace ditela s rodgi

c) partnersky vztah meztitelem a digtem

d) pEstovani spoluprace mezitdhi

e) jiné, co konkrétf?

10) Myslite si, Ze ditel/lka Waldorfské MS ma ,lepsi autoritu nez-li v bézné MS?
a) ano

b) ne

¢) nedokazu posoudit

11) Zavadéla Vase MS v posledni dobngjaké inovativni prvky?
a) ano

b) ne

C) nevim

12) Zavedli byste Vy sami &jaké inovativni prvky?
a) ano

b) ne

c) pokud ano, jaké?

13) Podilite se aktivié na akcich, které MS p#ada?

a) ano

b) ne

c) pokud ano, uv#e prosim, na jakych jste se dosud podileli

14) Myslite si, Ze je Vase détv MS spokojené?
a) ano

b) ne

c) nedokazu posoudit

15) Jaké aktivity ma vase di& v MS nejradgji? (kroms zajmovych krouzk)
16) Vy3e uhrady za vzdlavani v MS Waldorfského typu se mi zda
a) vysoka

b) odpovidajici vzhledem k arovni vddvani mého déte/mych dti
C) nizka
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17) Vyhovuje Vam celkové vybavenost MS?
a) ano

b) ne

c) nedokazu posoudit

18) Jaké zajmové krouzky Vase MS nabizi?

19) Které z nich navSévuje VaSe dit/déti?

20) Shledavate na MS §akéa negativa?

Dotaznik ¢islo 2

Dobry den, jmenuji se Jii Cech a jsem studentem 3.iniku, Pedagogické fakulty
Univerzity Palackého, obor Pedagogické asistentstvi

Réad bych Vas poprosil o vyplni kratkého dotazniku, ktery je souwtasti moji bakalarské
prace na téma: ,Alternativni Skolstvi“. Tento dotazmik je anonymni a poslouZi jako
podklad pro moji pisemnou praci.

Pokud neni uvedeno jinak, ozné&e prosim pouze jednu z odpokdi.

Predem dkuji za Vas ¢as, ktery wnujete nasledujicim otazkam.

1) Co Vas gimélo k tomu, dat své dit do MS typu Montessori{mozno vice odpaidi)
a) Pozitivni zkuSenost s touto MS

b) Touha zkusit ,Bco jiného* nez tradni MS

c) Pozitivni zkuSenost znamych, rodiny...

d) Dobra dostupnost z mista bydiist

e) Den oteienych dvé

2) Navsevuji vdechny vase dti MS typu Montessori?
a) ano

b) ne, ale je to v planu

) ne, neplanuiji to

d) mam pouze jedno dit

3) Navsgvovalo Vase di¢ nékdy piedtim béznou MS?

a) ano
b) ne
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4) Uvazovali jste o umisini Vaseho ditte i do jiné MS alternativniho typu?
a) ano
b) ne

5) Vite o réjaké jiné MS alternativniho typu v Olomouci, & blizkém okoli?
a) ano

b) ne

c) pokud ano, o jaky typ se jedna?

6) Informovanost va‘ejnosti 0 moznosti alternativniho typu vzdlavani v Olomouci a
blizkém okoli se mi zda:

a) dostdujici

b) nedostéujici

c) nedokazu posoudit

7) Mate v planu umistit své di€ do ZS stejného typu?
a) ano

b) ne

c) jeSt jsem o tom neuvazoval/a

8) Ovliviiuje MS jakymkoli zpiisobem VA3 rodinny Zivot?
a) ano
b) ne

9) Na MS typu Montessori se mi libi{mozno uvést vice odpaa)
a) zpisob prace saimi

b) spoluprace ditela s rodgi

c) partnersky vztah meziitelem a digtem

d) pEstovani spoluprace mezitdi

e) jiné, co konkretf?

10) Myslite si, Ze ditel’lka MS typu Montessori méa ,lepsi“ autoritu nezdi v bézné MS?
a) ano

b) ne

¢) nedokazu posoudit

11) Zavadila Vase MS v posledni dobnéjaké inovativni prvky?
a) ano

b) ne

C) nevim

12) Zavedli byste Vy sami &jaké inovativni prvky?
a) ano

b) ne

c) pokud ano, jaké?
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13) Podilite se aktivi na akcich, které MS p#ada?

a) ano

b) ne

c) pokud ano, uv#te prosim, na jakych jste se dosud podileli

14) Myslite si, Ze je Vase détv MS spokojené?
a) ano

b) ne

¢) nedokazu posoudit

15) Jaké aktivity méa vase di v MS nejradgji? (kroms zajmovych krouzk)
16) Vy3e thrady za vzdlavani v MS typu Montessori se mi zda

a) vysoka

b) odpovidajici vzhledem k arovni vddvani mého déte/mych dti

c) nizka

17) Vyhovuje Vam celkovéa vybavenost MS?

a) ano

b) ne

¢) nedokazu posoudit

18) Jaké zajmové krouzky Vase MS nabizi?

19) Které z nich navsévuje Vase dig/déti?

20) Shledavate na MS &aka negativa?
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