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UVOD

Tématem diplomové prace je aktualni vztah Zzaka k literarni vychové (LV) na druhém
stupni zakladnich $kol. Zvolila jsem si jej z divodu mého zajmu o literaturu a Cetbu.
Jelikoz jsem méla moznost absolvovat jiz dvé souvislé praxe na zakladnich Skolach a
vidéla jsem situaci a stav vyuCovani tohoto predmétu, chtéla jsem se o této
problematice dozvédét vice. Zajimaly m¢ hlavné faktory, které velkou mirou pfispivaji
Kk aktualni situaci ve vyuce literatury na zakladnich skolach.

V prvni kapitole diplomové prace je definovan pojem literarni vychova. Nejprve
jsme se zametili na kratké predstaveni dan¢ho predmétu a jeho obsah. Nésledné jsme
se zabyvali zakotvenim literdrni vychovy v Rdmcové vzdélavacim programu. Aby byl
dany vyuCovaci celek efektivnim, musi se nejdiive vytyCit piisluSné cile, proto
pfinaSime vycet téchto cili, kterych by mél Zzdk v ramci pfedmétu dosidhnout.
ZavéreCnou cast kapitoly tvoii predstaveni funkci literarni vychovy a jeji kratké
definice.

Druha kapitola nazvand Ctenafstvi a Gtenai se zabyva zakladnimi pojmy z této
oblasti a dale pfinasi informace o ¢tenarskych navycich, kompetencich a strategiich,
které jsou nedilnou soucasti zivota kazdého bézn¢ho Ctendfe. Aniz by si to Clovek
uvédomoval, vyuzivda ve svém zvot¢ jednotlivé ndvyky a strategie, které mu
zptijemiuji Cas s knihou a poztivné pfispivaji k jeho vztahu Kk Cetbé. Ve druhé casti
kapitoly se poté soustfedime na téma Ctenafské gramotnosti a vyzkumy zkoumajici
tuto problematiku. Mezi nejznaméj$i mezinarodni vyzkumy patii PISA a PIRLS. Tyto
prizkumy jsou zaméfeny na zaky zakladnich Skol a predkladaji nam data popisujici
aktudlni situaci &tenaiské gramotnosti v Ceské republice.

Ve treti kapitole piinasime informace tykajici se problematiky pojeti literarni
vychovy na zikladnich Skoldch. V n€kolika dalsich kapitolich se zaméfujeme na
faktory, které¢ velmi vyrazn¢ ovliviiuji dany predmét a nékteré z nich pftispivaji
K negativnimu postoji zaku k literarni vychoveé. Patii zde naptiklad rodina a socialni
prostiedi, zakovy zmény v pribehu dospivani nebo televize a internet. Samoziejmé je
zde zminéna 1 Skola hrajici v Zivot¢ zdkd vyznamnou roli. Nespravné zvolenymi
metodami, pfistupem nebo prosazovanim vlastnich nizorGi mizeme piispét
K negativnimu vztahu déti k literatufe a nasledné i Cetbé. S Cetbou jsou neodmyslite Iné
spjaty taky Citanky a ukazky znich. Pokud uCitel pouziva nezajimavé, zastaralé a
zaktm nicnefikajici Citanky, pravdépodobné se bude potykat s nezijmem a nudicimi

se détmi.



Ctvrta kapitola diplomové prace volnd navazuje na tieti ¢ast. Zde se zabyvame
faktory, které pfispivaji ke zlepSeni vztahu zaku k literdrni vychové a k Cetbé. Situace
ve Skolach, kde ucitelé Casto bojuji s nedostatkem zajmu u ziku, lze v mnoha
piipadech Zlepsit, pokud se vyuziji origindlni a osvéd¢ené metody. Zmiiujeme zde
napiiklad zaloZzeni Skolniho Casopisu, vytvoieni Skolich nebo tfidnich knihoven C¢i
organizovani Ctenaiskych dilen, kde zici maji moznost se vice soustfedit na praci
S knihou a psanym textem.

Pata kapitola je vénovana kritickému mysleni a metodam, které kritické mySleni
rozviieji. Cteni knih uz davno neni jen o obsahu a hlavnich postavach vyskytujicich se
v pibéhu. Zak by mél byt schopen dany text pochopit, porozumét mu, dokéazat jej
mterpretovat a zamyslet se nad tim, pro¢ pravé tato problematika je pro autora
vyznamna a co tim autor knihy naznacuje. Kritick¢é mySleni se nesoustfedi pouze na
povrchové vnimani, dilezité je text pochopit do hloubky a uvazovat o moznych
souvislostech. Jako metody kritického mySleni jsme zde zminili napiiklad
brainstorming, pétilistek, metodu IN.S.ER.T. &i podvojny denik. Sesta kapitola
diplomové prace se zabyva projekty, které podporuji Ctenafstvi u déti a mladeze. Jedna
se o akce pofadané knihovnami, obcemi, ¢i mésty.

V praktické casti jsem se zaméfila na kvalitativni vyzkum. Pomoci
dotaznikového Setfeni na dvou zakladnich Skolach a ndsledného rozhovoru s zaky na
jedné nami zkoumané Skole jsme zjiSt'ovali aktudlni vztah 7kt k tomuto predmétu.
Dotaznik se skladal z n€kolika Casti, které nezkoumali pouze oblibu literatury u zakda,
ale 1 zdkovo cteni v détstvi, jakym zplsobem reflektuje svou Cetbu, jaka je naph jejich
hodin literarni vychovy av neposledni fadg, jak by si sami Zaci idealni vyuCovaci celek
ptredstavovali. Rozhovor jsem poté realizovala na zakladni Skole, kde jsem na podzim
vykonavala svou souvislou praxi Uvazovani zakli mi pomohly pochopit jejich

odpoveédi uvedené Vv dotazniku a dotvarely tak celkovy nihled na danou problematik u.



1. LITERARNI VYCHOVA

Piedmét Cesky jazyk a literatura ma vzhledem ke svym cilim a obsahu vysoké
postaveni ve vzd€lavacim procesu. Spravna komunikace a pouzivini rodné feci
umozinuje zakim ziskévat dalSi znalosti a dovednosti v jinych vzdélavacich oblastech
a sférach. Literarni vychova je jednou ze tii slozek oboru Cesky jazyk a literatura.
Uceleny koncept dale dotvaii komunika¢ni neboli slohovad vychova a jazykova
vychova, jinymi slovy mluvnice. Dilezitym principem je propojenost vSech tii slozek,
kdy dochaz k prolindni védomosti a schopnosti zika a tim se uceluje celkovy pohled
na matetsky jazyk.

Dle Hnika (2014, s. 11) se ¢esky jazyk a literatura fadi mezi predméty s nejvetsi
hodinovou dotaci a povazuje se téz za zakladni maturitni predmét. ,, Literarni vychova
a literatura ma tedy moznost pusobit nejen na rozum, ale také na city, viili a charakter
Ctendre a formovat jeho vkus. (Hnik, 2014, s. 12).

Mimo jiné je literarni slozka predmétu rovnéz vyznamna v riznych odvétvich

uméni a zayjima v ném pravoplatné misto.

1.1 Slozky literarni vychovy

Vyuka literarni vychovy se zpravidla déli do tii slozek, pficemz vSechny spolu uzce

souvisi a tvofi jeden celek.
1. slozka: recepce uméleckého i neuméleckého textu

Percepce takového druhu textu vyzaduje Ctenaiiv subjektivni esteticky proztek, jeho
vlastni nazor, hodnoceni a vyjadfeni se nad danym tématem nebo problémem a
V neposledni fad¢ jeho iterpretaci, tzn. subjektivni a originalni chapani literarniho
textu.

2. sloZka: literarni teorie
Do literarni teorie fadime nékolik okruhl, které jsou nezbytné pro spravnou
interpretaci literarniho dila. Radime sem tématickou vystavbu, kompoziéni vystavbu,
jazykovou vystavbu a autorsky zdmér pro napsani dila.

Tato slozka je nezbytnou soucasti k pochopeni samotné¢ho literdrniho dila.
Znalost okolnosti vzniku knihy, historicko-spoleCenské otizky dané doby a
jednotlivych literarnich sméri a proudd vede Zdka k zamysleni nad danym tématem a

lepSimu porozuméni a pochopeni situace.



3. sloZzka: informace literarnéhistorického charakteru

Posledni sloZka se soustiedi na historicky kontext jednotlivych literarnich epoch. Tyto
informace spolu s literarni teorii a interpretaci textli tvoii nedilnou a neoddélite Inou
soucast literarni vychovy.

73k zakladni $koly by se mél béhem hodin literatury s témito pojmy setkat, mél
by jim rozumét a oekava se, ze s nimi i bude pracovat. Z toho vyplyva, ze by ani jedna
sloZka nemé¢la byt upiednostiovana nebo opomijena a vSechny by ve vyuCovacim

procesu mely mit stejnou vahu a hodnotu.

1.2 Cil literarni vychovy

Aby vyuka a nasledna edukace probihala efektivné, je potfeba mit pevné stanovené
cile, kterych chceme pfi praci s Zdky dosahnout. Cile pro oblast literarni vychovy jsou
vymezeny Vv Ramcové vzdélavacim programu (MSMT, ©2013-2019).

Ocekavané vystupy pro 2. stupen jsou nasledujici:
7ak:

e Ucelen¢ reprodukuje ptecteny text, jednoduSe popisyje strukturu a jazyk
literdrniho dila a vlastnimi slovy mterpretuje smysl dila.
e Rozpoznava zikladni rysy vyrazného individudlniho stylu autora.
e Formuluje Ustn¢ i pisemné dojmy ze své Cetby, navstévy divadelniho nebo
filmového piedstaveni a ndzory na umélecké dilo.
e Tvoii vlastni literarni text podle svych schopnosti a na zakladé osvojenych
znalosti zaklada literarni teorie.
e RozliSuje literaturu hodnotnou a konzumni, svij ndzor dolozi argumenty.
e RozliSuje zikladni literdrni druhy a Zanry, porovna je a popiSe jejich funkci,
uvede jejich vyrazné predstavitele.
e Uvadi zdkladni literarni sméry a jejich vyznamné piedstavitele v Ceské a
svétove literatute.
e Porovnava riznd ztvaméni téhoz namétu v literarnim, dramatickém 1
filmovém zpracovani.
e Vyhleddvd mformace v riznych typech katalogl, v knihovné 1 v dalSich

mformacnich zdrojich.



Ucdivo:

e Tvofivé Cmnosti s literdrnim textem, zpUsoby interpretace literarnich a

jnych d¢€l, zaklady literarni teorie a historie, literarni druhy a Zanry.

1.3 Funkce literarni vychovy

Existyje mnoho odlisnych zpisobl déleni funkci literatury a autoii na né ve svych
publikacich nahlizi jinym zplsobem.

Petrii ve své publikaci Uvod do studia literarni védy (2000, s. 13) vymezuje ti
funkce, které literatura svym obsahem popisuje. Mez zakladni funkce literatury tadi
funkci informativni, estetickou a formativni. Postaveni a zastoupeni téchto funkci se
v konkrétnim dile 1i8i, a to v zavislosti na tématu a povaze literarniho celku. ,, Prdvé
tato hierarchie funkci, na niz zavisi mimo jiné i pojeti stylu dila, muze vést k urceni
literdarnich del, ktera jsou primdarné predmétem zdjmu literarni historie, a umoziuje
Zaroven ve starsim obdobi, kdy tyto funkce nebyly tak jednoznacné diferencovany jako
dnes, pracovat se sirsim pojetim a vénovat pozornost i diliim, ktera bychom z dnesniho
hlediska chapali jako naukova nebo publicisticka. “ (Petra, 2000, s. 13).

V tomto piipadé funkci informativni rozumime schopnost daného literarniho
dila predat Ctenafi informace tykajici se samotné literarni reflexe a interpretace.
Funkce formativni plni Ukol formovani postojii Ctenafe, vytvafeni jeho hodnot a
nasledné ma vyznamny vhiv na jeho budouci jednani v urcitych situacich. Nicméné
nejdilezitéjsi v tomto piipade je funkce esteticka tvotici zaklad literarni vychovy a
obecné celé literatury. Skrze esteticky proztek se Ctenar dostdva do rozmanitych svéta
a zakouti své fantazie. Peterka k estetické funkci dodavad zajimavy poznatek.
., Esteticka funkce se od ostatnich funkci odlisuje ucelnou beziicelovosti* (Peterka,
2006, s. 70). Tim je mysleno, Ze beziCelovost vychazi ze zivotnich zkuSenosti, ze
situaci, které se bézn¢ dé&ji kolem nds, nejsou umcle navozené. Privlastek tUcelna pak
odkazuje na to, 7e esteticka funkce &ini literaturu pisobivou a zajimavou. Ctenafe
neobtézuje, nybrz jej k cetbé vede.

Dalsim zajimavym pohledem na danou problematiku je nazor Jonathana Cullera
(2002, s. 44-45), ktery spojuje jednotlivé funkce s historii lidstva. Tvrdi, Ze literatura
je uzce propojena s historickymi udalostmi a historickym vyvojem, a pravé to ji
determinuje. V urcitych obdobich m¢la ukazovat velkolepost dané zemé a jeji
neochvéjnou stabilitu. ,, Literatura soucasné ucila nezaujatému hodnoceni, skytala

vedomi narodni velikosti, vytvarela pocit soundleZitosti mezi tridami a v neposledni
5



radé fungovala jako ndahrada za naboZenstvi, které uz zjevné nebylo schopno drzet
spolecnost pohromade. “ (Culler, 2002, s. 45). Culler (2002, s. 45) dale ve své knize
zmmuje dalsi funkci a tou je funkce reflexivni, schopnost ¢tenaie reflektovat témata,
okolnosti a situace popsané v literarnim dile a utvatet si svijj vlastni nazor a pohled na
autora 1 samotny literdrni text. Jedinec se nepodiizuje socialnim ani politick ym
aktivitAim, naopak se snazi dospét ke kritickému mySleni a vlastnimu porozuméni

textu.



2. CTENARSTVI A CTENAR

Ctenaf je postavou, kterd je nezbytnd pro tvorbu literdrniho dila. ,, Pokud by nebylo
prave ctenare, nebyl by naplnén ucel pro tvorbu knihy. * (Jacko, 2014, s. 13). Jednu z
definic ¢tenafe popisuje i Travnicek (2008, s. 17) ve své publikaci Cteme?, kde &tenaf
samotny je aktérem neodd¢litelného pouta s autorem knihy ¢i dila. Stava se osobou,
kterd vchazi do soukromi nékoho jiného, zatimco se pohybuje ve svém vlastnim svete.
Ctenat kazdym Gteni piichazi do novych svétd a situaci, vystavénych vypravééem a
nechava se vést jako dievénd loutka celym piibchem. Bez Ctenafe by neexistoval svét
knih, a proto si kazdy autor svych potenciondlnich &tenaiti velmi vaz. ,, Ctendiem je
tedy ten, kdo deklaruje, Ze cte knihy, ten, jehoz medidlni dovednost je smerovana ke
Cteni, jinymi slovy je to dusevni uzZivatel knih. “ (Travnicek, 2008, s. 35).

K pojmu ¢tenat se neodmyslitelné poji taky pojem Etenafstvi. Pravé Travnicek
(2008, s. 35) jej oznacuje jako termin, ktery se vyuziva nejcastéji s détskou populaci,
kdy se jednd o cilené rozvijeni Ctenarskych kompetenci za pomoci Skoly, knihoven a
jmych vzdélavacich mstituci. Je Casto doprovazeno podpirnymi akcemi, jez maji
zvysit motivaci zakl a jejich zalibu ke knihdm a k Cetbé.

Podle Chaloupky (1995, s. 5) u malého ditéte Ctenarstvi vznikd jesté diiv, nez
dit¢ nastupuje do mateiské skoly, tzn., nez umi Cist a psat. V tomto obdobi si viibec
neuvédomuje, co Ctenafstvi je, ale prvotni znaky Ctenafstvi jsou jiz rozvijeny.

Piispivaji  k tomu jakakoliv fikadla, fikanky ¢i rozpocitadla. Dit¢ se skrze
vypravéni pohadek, pred¢itani nebo zpivani pisniCek seznamuje se zakladnimi prvky
Ctenaistvi a obohacuyje tak svou slovni zasobu. Dit¢ velmi ovliviiuje rodina, ktera hraje
velkou roli ve vSech aspektech détského rozvoje. Pokud se rodice ditéti jiz od mala
nevénuji a dit¢ neznd kontakt s knihami, s vypravénimi a pisnémi, mize to mit
nasledky pozdé&ji ve Skolnim véku, a i v dospélosti.

Ve svém vyzkumu jsem zaklim kladla mimo jiné otazky typu, zda jim bylo v
jejich zivot¢ nekdy predéitdno C¢i nikoliv. VétSina dotazovanych, kteti odpovédéli
negativné, mehi 1 velmi negativni postoj k literarni vychové a ke Cteni obecné. Predmét
je nebavil, nenachdzeli na ném nic zajimavého a aktivity v hodindch se jim zdaly
zbytecné a nudné. Jejich Ctendiské kompetence nebyly rozvijeny odtutlého veéku, tudiz

poté hiif navazovaly kontakt s knihou a jejich zijem o Cetbu byl minimalni.



2.1 Ctena¥ské navyky a étena¥ska kompetence

Se Ctenafskymi navyky uzce souvisi pojem Ctenarské kompetence, diky kterym se
navyky vyvijeji arozvijeji. Lederbuchova (2004, s. 14) vidi ¢tenaiské kompetence jako
dlouhodobé¢ vytvaifenou zralost a pfipravenost ke ¢teni, do niz miizeme zatadit navyky
a zajmy. Veskerd kvalita je zavislA na détské osobnosti, piedevsim psychickych
vlastnostech jako je temperament, Zivotni zkuSenosti, zivotni hodnoty, obrazotvornost
a dosazené Ctenarské vzdélani a vkus. Velmi dllezitd je i pfipravenost momentalni, tj.
nalada, chut’, motivace.

Ctenaiské kompetence se napii¢ generacemi velmi 1i§i Kompetence bude jind u
dospélého jedince, ktery ma srovnané Zivotni priority a hodnoty a u ditéte, jez teprve
Zivotni zkuSenosti nabyva a zkouma je. Dit¢ si zaCind utvafet hodnotovy zebfiCek i
literdrni vkus.

Dle Travnicka (2008, s. 125) rozdélyjeme Ctenafské navyky do nekolika
kategorii: kde ¢teme, kdy ¢teme, jak Cteme, zplisob Cteni. Misto, kde Lidé do 15 let
nejcastéji Ctou je zejména misto, kde je relativni klid a bezpecné a zndmé zazemi.
Mladi lidé nejcastéji Ctou ve Skole, ¢i doma. Jelikoz déti a adolescenti nemusi chodit
do prace a maji beéhem tydne vice Casu, uchylyji se k Cetbé nejCastéji v pracovni dny,
a to hlavné po skole. Zajimavy fakt, ktery Travniek (2008, s. 126) zminuje je ten, Ze
déti ¢tou nejcastéji, kdyz jsou nemocné. Nechodi do skoly, musi lezet a léCit se, a proto
si volny cas zpifjemnuji cetbou knih.

Kratochvilova ve svém G&lanku Vsimejme si ¢tenafovych navykd (Ctenaiska
gramotnost, ©2019) mezi dalsi Ctenafské navyky zatazuje 1 Ctenaiiv vztah k piibchu
po precteni knihy. Povazuje za dilezité s dit€tem ¢i Zdkem po piecteni knihy miuvit a
klast mu otazky, které povedou k veétSimu piemySleni o knize, hlavné tedy o jejich
kladech ¢i zaporech.

Miuizeme se ptat, zda by si knthu piecetli znovu, zda se jim libila nebo nelibila,
jestli maji potiebu po skonceni pibéhu si o knize promluvit s kamaradem ¢i nikoliv.
Ve svém vyzkumu na druhém stupni zdkladnich Skol jsem Ziktim pokladala otazku,
jesth citi potfebu si s nékym o knihach promluvit a zda n€koho takového maji. Velky
poCet z nich zminil spoluzika/spoluzacku, kamarada, nebo rodinné piisluSniky.
Nekteti znich ale neciti potiebu se o knizce svéfovat a nic je k tomu nevede. VEtSinou
nemaji potrebu své pocity Sfiit dal a o knizce dal premyslet a Siit své ziskané pocity

¢1 emoce.



Jiri TravniCek se ke Ctendiskym navyklim zmiiuje 1 v rozhovoru, ktery vysel u
ptilezitosti jeho publikace Knihy a jejich lidé. Autor vystizné shrnuje problematik u
Ctenarskych navykl nasledovné: ,, Nejvic zde ovliviiuje rodina. A nejlépe bude, kdyz se
rodina a Skola setkaji na vine stejného ukolu. Nejlepsi navyky se ale dedi jaksi
mimodék. Stokrat muze otec svému ditéti rikat, aby cetlo, kdyz ono ho témer nikdy s
knihou nevidi. A tisickrat miize pani ucitelka vtloukat svym zZackum lasku k pismenkiim,
ale co je to platné, kdyz je pri tom pouze profesné studend, bez zajmu a bez jiskry. [

tady plati, zZe zapaluji jen ti, kdo sami hori. ** (Katolicky tydenik, ©2004-2018).

2.2 Ctenaiské strategie

Ctenafské strategie jsou jednotlivé postupy, které Stenat vyuzivd, aby lépe porozumél
Ctenému textu. Abychom spravné vyuzivali nami vybrané strategie, musime nad
textem premyslet, dokdzat vyjadiit, co béhem cCteni prozivame a co nam béhem cCteni
déld radost. Ctenaiské strategie byvaji vykonavany védomé a ¢tenat, pokud se mu
osvédei, je velmi Casto vyuziva pii dal§i etbd. Ctenaiské strategie odpovidaji jiz
nabytym Ctenafskym dovednostem, tudiz v mnoha piipadech jsou automatické.
Moment, kdy étenait védomé vyuziva a pfemysli o strategiich je ten, kdy se setkava s
zvolit, aby tématu ¢i situacim piiSel na kloub.

Dle Vicherkové a Refichové (2016, s. 78) neni &tenafskym strategiim vénovano
ve Skolstvi tolik pozornosti, kolik by si zasluhovaly. VétSina dostupnych teoretickych
materidli je ur€ena pro praci s détmi prvntho stupné, problematika druhého stupné je
v tomto pifpadé skoro opomijena. Zminuji Lukése Hejska, ktery se ve své monografii
zam¢fuje na rozvijeni Ctenafskych strategii u déti 2. stupné, z metodickych listh poté
o nich informuji Kritické listy a webovy portal Ctenaiska gramotnost.

Hejsek (2015, s. 26) tvrdi, ze aby byly napliiovany cile Ctenaiské gramotno Sti,
musi 74k porozumét textu. Porozuméni textu je naro¢ny proces, ktery je zavisly na
dovednostech zaka nalézt v textu klicové pojmy a poznatky a vyvodit vztah mez nimi.
Samotné porozuméni textu je ovlivnéno mnoha dalsimi faktory: jazykovou
vybavenosti zaka, schopnosti chapat vyznam sdé€leni, zakovymi zajmy, socidlnim
prostiedim, vlivem rodiny. ,, Vyzkumy PISA dokazaly, ze zaci, kteri maji malé
povédomi o vucinnych strategiich, jsou zaroveri méné zdatnymi ctenari. Ctendiskymi
strategiemi jsou minény strategie kontroly a monitorovanivlastniho porozumeéni textu.

Strategie si zdk voli podle cilit ¢teni a je vhodné je kombinovat. * (Hejsek, 2015, s. 26).
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Ctenaiské strategic mohou byt rozdéleny do ndkolika piehlednych skupin, a to
Ctenaiské strategie dle pristupu uCeni se z textu, dle typu Cteni, dle fazi prace s textem,
dle typu pfifazeni aj.

Portal Ctenaiska gramotnost na svém webu (Ctenaiska gramotnost, ©2019)
zvefejnil Glanek Ctenafské strategie, ve kterém piiklada vydet strategii pouzivanych

pro lepsi porozuméni a pochopeni textu.

e Kkladeni otazek k textu;

e hledani souvislosti;

e vytvafeni vizudlnich a jinych smyslovych predstav;
e usuzovani;

e syntéza.

,,Jednémi z pritkopnic ve vyuce ctendrskych strategii byly i Palincsarova a Brownova.
Ty na pocatku osmdesatych let rozvinuly metodu Reciprocal teaching, kterou se
podrobné u nas zabyva Kritické mysleni. Tato diskuzni technika, jenz se cesky jmenuje
, ucime se navzdjem*“, pracuje se ctyrmi strategiemi — predvidanim, shrnovdnim,

vyjasiiovanim a kladenim otdzek. " (Ctenaiska gramotnost, ©2019).

2.3 Ctenai'ska gramotnost

S pojmem ¢tenafstvi je neodmyslitelné spojen i termin Ctenaiskd gramotnost, ktery je
v poslednich obdobich vice zkoumdn a je mu v€novdna vétsi pozornost. Zkoumani
Ctenarské gramotnosti zakl se na mezinarodni Urovni vénuji vyzkumy PISA a PIRLS,
v jejichz vysledcich jsou porovnavany mez sebou dalsi zemé. Dle RVP c¢lanku (Co je
Ctenarskd gramotnost, ©2019) neni pro tento pojem stanovend jednotna definice
pouwzivajici se vzdy a vSude. Definice se méni v zavislosti na zméndch v kultute,
politice &i spole¢nosti. Ctenafska gramotnost jiz proto neni chapana jen jako schopnost
Cist, ve smyslu deSifiovini a porozuméni textu. Dnes je kladen vétSi diraz na
pochopeni a piemysleni nad riznymi druhy textd, které se vztahuji ke kazdodennimu
zivotu a déni kolem nés. Dit¢ se mélo dopracovat k jejich smyslu a spravné jej vylozit.

Pedagogicky slovniku &tenafskou gramotnost definuje nasledovné: ,, Ctendrska
gramotnost je komplex védomosti a dovednostijedince, které mu umoznuji zachazet s
pisemnymi texty béiné se vyskytujicimi v Zivotni praxi. Jde o dovednosti nejen

Ctenarskeé, tj. umet texty precist a rozumet jim, ale také dovednosti vyhledavat,
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zpracovavat, srovnavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj.*
(Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 42). Autorka Clanku v Casopise Orbis Scholae
Havlinova (2016, s. 146) konstatuje, ze jeSte¢ ve dvacatych a tficatych letech 20. stoleti
byl tento pojem pouzivin pro schopnost Cist, psat a pocitat. Nicméné ve 21. stoleti
dochazi k proméng, ato v zavislosti na zménach v samotném vychovné-vzdélavacim
procesu, k odklonu od jednoduchého nabyvani védomosti k osvojovani si urcitych
dovednosti a k rozvoji schopnosti jedince. Objevuje se pojem funkcéni gramotnost a
jeho nedilnou soucasti je i gramotnost Ctenarska.

Mezinarodni vyzkum OECD PISA zveiejnil prozatim nejpouzivanéjsi definici,
ktera zni nasledovné: ,, Ctendiskd gramotnost znamend schopnost porozumét psanému
textu, premyslet o néem a pouzivat jej k dosahovani urcitych cilii, k rozvoji viastnich
schopnosti a védomosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti. (Ramcové
vzdélavaci program, ©2019) Ceska republika se dlouhodobé potyka s kolisavymi
vysledky, co se Gtenafské gramotnosti tyka. Ze Setfeni Ceské $kolni inspekce z roku
2015/2016 (Ceské skolni inspekce, ©2017) vyplyva, Ze u zakt dominuji predevsim
zakladni dovednosti, bez pouzivani kritického mysleni nad informacemi nalezenymi
V textu, a nizkd mira jejich zobectiovani. Dalsim problémem je Zaklv negativni vztah
ke ¢teni. Sam od sebe si knihu nevyhledd aneciti potiebu travit volny ¢as ¢tenim. Proto
je velmi dllezit¢, aby dit¢ jiz od mala formovalo nckolk faktord, které budou
Skolu a organizované programy Ci projekty specializujici se na danou problematiku.

,»Mozaiku podpory rozvoje ctenarské gramotnosti castecne dopliuji i statem
organizované programy zameérené na rozvoj cteni ve skolach, v mimoskolnim case ci
primo v rodinach. Iniciatory téchto programii jsou vétsinou narodni organizace pro
podporu rozvoje ctenarské gramotnosti, které zajistuji i financovani organizovanych
aktivit. Za zminku stoji, ze v Evropé existuje celd rada programii napr. pro podporu
cteni v rodinach. Tyto programy maji nejen podnécovat ctenarské aktivity v rodindch,
ale také naucit rodice, jak pri rozvoji ctendrské gramotnosti Zakum pomdhat.*
(Wildova, 2012, s. 51).

Skolstvi je dillezitym elementem pii ziskavani a prohlubovani &tenaiské
gramotnosti u zaki. V Casopise Pedagogika se autorka ¢lanku Wildova (2012, s. 50)
vyjadfuje k tématu Ctenaiské gramotnosti na zdkladnich Skolach Ucitele by m&li byt
piipravovani na rozvoj gramotnosti jiz v jejich piipravném vzdélavani. V jeho studiu

by tedy byla zahrnuta pedagogika, psychologie, lingvistika, specialni pedagogika a v
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neposledni tadé 1 piislusné oborové didaktiky. Ucitelovych kompetencich je zaky
nejen uCit a pfipravovat na to, jak efektivné Cist, ziskavat ztextu mformace a orientovat
se v hlavnich motivech dila, ale taky byt zaktim piikladem a stat se jejich ¢tenaiskym
vzorem.

Cteni by pro n&j mélo byt velmi vyznamnou Zvotni hodnotou a mél by své
znalosti, napady a tipy predavat dal. Aby vyuCovani Ctendiské gramotnosti mohlo byt
efektivni a vedlo ke znacnému zlepseni, je potfebné, aby byli ucitelé ve svém ukolu
podporovani a byly jim poskytnuty jednotlivé prostiedky. ,,Rozvoj ctenarske
gramotnosti by se mél stat pevnou a stabilni soucasti vzdélavacich programii s
vaimanim, Ze se jedna o proces vysoce diilezity, dynamicky a samoziejmé i o proces,
ktery vyzaduje garance statu. A to nejen financni a personalni, ale také koncepcné
stabilni. * (Wildova, 2012, s. 51).

Zajimavym faktem je, Ze pojem Ctenaiskd gramotnost se v Ramcové
vzdélavacim programu ani neobjevuje a o problematice gramotnosti se nehovoii v
souvislosti s pozadavky RVP, ale spiSe je tento pojem spojovan s vysledky ceskych
zakl a Ctenaft v mezmarodnim vyzkumu PISA. Z toho divodu je mnoho ucitelt
zmatenych a nevi, jak maji Ctendfskou gramotnost vyucovat. Ve svém empirickém
vyzkumu uvefejnéném v Casopise Orbis Scholae Havlinova (2016, s. 153) zminuje
Setfeni Ceské $koli inspekce, z kterého vyplyva, Ze gramotnost je vykladana
ruznorod¢ a velmi zilezi na zaméfeni a kvalit¢ dané Skoly. Ucitelé vétSmou vychazeji
z vystupti vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Nicméné vystupy pro
Ctenarskou gramotnost zde chybi, a proto je velmi t€zké efektivné danou gramotnost
vyucovat, kdyz se pedagogové nemaji o co opfit. Jejich realizace vyuky je v tomto
piipad¢ velmi intuitivni, a tak vychdzeji ze svych predstav.

Pii Setfeni CSI se zitovalo, co si uditelé pod pojmem &tenaiska gramotnost
ptedstavuji. ,, V' zdverech se ukdzalo, ze 83 % respondentii chape pojem ctendrska
gramotnost jako cteni s porozuménim, chapani obsahu textu, 27 % jako ziskavani a
zpracovani informaci, 16 % jej povazuje za vztah ke knize, k literature, 15 % za
rozvijeni komunikacnich dovednosti, techniku cteni a plynulost cteni, 7 % jako rozvoj
osobnosti a kritického mysleni. *“ (Havlinova, 2016, s. 153-154).

Déale bylo v danych Skolach zistovano, jaké prostfedky jsou na konkrétnich
Skolach vyuzivany, aby Ctenafska gramotnost byla efektivné rozvijena. Nejcasté)si
odpovédi (79 %) bylo dopliovani Skolni knthovny novymi tituly, 57 % se soustfedilo
na dal§i vzdélani pedagogickych pracovnki v dané problematice. Zprava CSlale dale
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vypovidd, ze vypovédi pedagogh se velmi Casto rozchazely se samotnou individualni

vyukou zakl, a proto efektivni vyuka ctendiské gramotnosti vilbbec neprobihala.

2.3.1 Vyzkum PISA

Mezinarodni  $etfeni PISA (Ceskd $koli inspekce Ceské republky, ©2017),
Programme for International Student Assessment, je nejvetsi a nejdilezit¢jsi Setfeni v
-oblasti vzd€lavani ve svété. Spada pod aktivity Organizace pro hospodaiskou
spolupraci a rozvoj. Vyzkum je soustfedovan na patnactilet¢ zaky, ktefi se nachazeji
v poslednim ro¢niku povinné Skolni dochazky. Testuje se ve tfech okruzich v tiiletych
cyklech. Zkoumana je oblast matematické, piirodovédné a Ctenarské gramotnosti. V
ramci testovani se ziskavaji potfebné mformace o fungovani Skolskych systémii.

Jak jiz bylo zminéno, Setfeni PISA se zabyvd v kazdém cyklu nékterému z
okruhii podrobngji. Urovent 7ikl je zji§tovana pisemnym testem a Zaci na n&j maji
dveé hodiny. Po dopsani testu jesté vyplityji dotaznik, ktery je zaméfen na jejich rodinné
zazemi, prostiedi, ve kterém zji, jejich nazory a postoje, Skolu a vyuCovaci metody, s
kterymi pfichazeji do styku.

Kone¢né vysledky jsou pak prezentovany dvéma riznymi zplsoby:

e pomoci poctu bodi;

e pomoci Sesti riznych Urovni zpUsobilosti.
Zaci, jejichz vysledky zapadaji do prvni Grovni zpUsobilosti, maji ty nejnizi vysledky
a ovladaji pouze ty nejjednodussi kompetence, zatimco zici na Sesté Grovni dosahuji
nejlepSich vysledkti a nejsloZitéjSich kompetenci. Co se tyka ctenaiské gramotnosti,
zaci maji za kol vykondvat nekolik typti Cinnosti, které je dovedou ke spravnému

feSeni testu. Jednd se o pét nasledujicich ¢mnnosti:

e Obecné porozuméni — ukolem Zzika je vystihnout hlavni mySlenku textu,
vysvetlit jeji ucel

e Ziskavani mnformaci — zak ma za kol vyhledat potfebnou informaci v textu;
e Vytvofeni mterpretace — zak se snazi informace piedloZzené v textu zpracovat
a logicky je pospojovat.

e Posouzeni obsahu textu — Ctendf porovnava imnformace obsazené v textu S
nformacemi z jinych zdroji.

e Posouzeni formy textu — zak se snazi hodnotit kvalitu textu a posuzuje ji dle
vlastniho nazoru.
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,Obsah je v oblasti ctenarské gramotnosti reprezentovan riiznymi typy texti, od
kterych se odvijeji ctendrskeé ukoly. Pri vybéru textii se prihlizi ke skutecnosti, ze se
clovek v Zivoté setkava s ruznymi druhy textu a pri praci s nimi musi vykonavat siroké
spektrum ctenarskych aktivit. Texty jsou clenény na souvislé a nesouvisle. Mezi
souvislé texty se radi vypraveni, vyklad, popis, polemické texty a pokyny. Mezi
nesouvislé texty patii formulare, reklamy, grafy a diagramy, tabulky, obrazky a

mapy. “ (SttedoCeska védecka knihovna v Kladné, ©2017).

2.3.2 Vyzkum PIRLS

Mezindrodni vyzkum PIRLS (Ceska $kolni inspekce CR, ©2017), Progress in
International Reading Literacy Study, se soustiedi na testovani zakt ve 4. ro¢nicich
zakladnich Skol. Cyklus se opakuje kazdych pét let. Vyzkum je na mezindrodni urovni
koordinovan Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkti vzdélavani a v CR je
hlavnim organizitorem a realizaitorem Ceska Skolni inspekce. Mimo jiné se Setfeni
PIRLS zaméfuje taky na vyznam rodinného, Skolntho a dalStho prostiedi zaka na
¢tenaiskou gramotnost a jeji rozvoj.

., Ctendiskd gramotnost je v Setieni PIRLS chdpdna jako tvorivy a interak tivni
proces, pri kterém se klade diiraz na funkcni povahu cteni. Ctendri by v tomto pojeti
méli ovladat ctenarské strategie, pri kterych uplatiiuji své znalosti a zkuSenosti,
premysleji o tom, co si precetli, vytvarejisi viastni predstavy a identifikuji podstatné
informace a myslenky. “ (Ceska skolni inspekce CR, ©2017).

Posledni Setfeni PIRLS v oboru ¢tenafské gramotnosti se uskutecnilo v roce
2016 a piineslo pro Ceskou republku velmi piiznivé vysledky. Cesti Zici dosahli
nadprimémého vysledku, ktery se piiblizoval vysledkiim zakt v zemich jako je Itélie,
Nizozemsko, Slovinsko, Rakousko nebo Némecko. Lépe se v Evropé umistili Zici z
Irska, Finska, Polska, Severntho Irska, Norska a Anglie. Co se tyka vit¢zii v oblasti

Ctenaiské gramotnosti, tak pro rok 2016 se jimi staly zem¢ Rusko a Singapur.
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3. PROBLEMATIKA POJETI LITERARNI VYCHOVY NA
ZAKLADNICH SKOLACH

Povinnd komi dochazka byla v Cechach, které byly soudasti habsburské monarchie,
uzakonéna v roce 1774 za vlady Marie Terezie. Pro jeji spinéni byly zavedeny Skoly
trivialni, jejichz obsahem bylo triviim (Cteni, psani, pocitdni) a ndbozenstvi. Ve
vétSich méstech se vyskytovaly 1 Skoly hlavni, v nichz bylo studum rozSfieno o
zaklady latiny, d&epis, piirodopis a kresleni.

Skola piipravovala Ziky na gymnazialni studia, pifpadné na uditelskou drahu.
Od roku 1869 byla délka studia prodlouzena na osm let. Prvnich pét let Zaci
navstévovali Skolu obecni, zbyvajici tifi roky mohli setrvat rovnéz na obecné Skole,
nebo se mohli piesunout do méStanské Skoly, ktera slouzila pro Zzaky, jimz nebylo

dopfano studovat na gymnaziu. (Zkola, ©2003-2019).

3.1 Kritika vyuky literatury na ¢eskychSkoliach od konce 19. stoleti

Skolsky systém prochazi béhem své existence mnoha zménami a kazda zména
ovliviluje svym zpusobem podobu Ceského Skolstvi Hnik se ve své publikaci
Didaktika literatury: vyzvy oboru (2014, s. 16-17) vyjadiuje k problematice podoby
literarniho vzdélavani ceské Skoly. S kritkami, které se vztahuji k vyuce literdrni
vychovy, se mizeme setkat jiz od 90. let pfedminulého stoleti. Polemiky a namitky na
toto téma se diive vyskytovat nemohly, nebot’ az v roce 1869 vySel v platnost Skolsky
zakon upravujici pravidla pro vzdélavani zaki. Skolsky zakon kladl diraz zejména na
literarni historii a teorii a byl orientovan zejména na fakta.

Jiz v roce 1890 Hubert Gordon Schauer v ¢lanku Literatura a literarni déjepis
zdUrazituje, ze nastaveny koncept literarni vychovy je velmi vzdaleny mladym lidem,
uci je nformacim nedllezitym pro zivot. Nejveétsi diraz je kladen na literarni dé&jiny,
které nejsou podstatnym prvkem literarni vychovy.

Viém Mathesius se i ve 20. a 30 letech 20. stoleti snazi o jakési spojeni literarni
historie a o skutecny koncept literarni vychovy. Navazoval na néj pozdé¢ji i Jan
Mukarovsky, ktery byl inspirovan vyukou na francouzskych Skolach, proto tvrdil, ze
ceské skoly nuti zaky vétSinou jen memorovat poznatky. Tato metoda sice posiluje

pamét’, nicméné zanedbava mysleni.
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Ve 40. letech nastava velmi zvlastni situace, kdy v roce 1941/1942 byla vyuka
literarniho d&jepisu zcela zastavena a podstatnym uivem byla historie Rie. Tato
situace netrva pifili§ dlouho, protoZe v roce 1945 je vyuka d€jepisu zase obnovena.

V osmdesatych letech se k situaci vyuky literarni vychovy vyjadiuje Chaloupka.
., Kritizuje spolecnost za to, Ze literarni vychova casto poskytuje izolované znalosti,
vola po komunikativnim zieteli a kritizuje zkouseni tradicniho typu, kdyje zZak vyzyvan,
aby dal na pomérné uzkou faktografickou otazku faktografickou odpoved’.* (Hnik,
2014, s. 19).

Teoretik Jiti Koste¢ka v roce 2013 hovoii v Easopise Cesky jazyk a literatura o
tom, Zze zlepSeni v tomto sméru miize nastat pouze v piipadé, kdy je ochotna néco
zménit samotnd Skola. Vyucujici si musi uvédomit, Ze Cetba neni jen pouze pasivnim
pijimanim textu, ale ¢mnosti, do které vstupuje sam Ctenat a dava do ni své ja.

, Vice nez 120 let se vola po mensi mire popisnosti, estetickém pristupu,
estetickovzdelavaci povaze literarni vychovy, po primé ctenarské zkuSenosti s textem,

Vvoev

vychové ctenari, zkusenosti a vzhledu, po vychové slovesnym uménim. ““ (Hnik, 2014,
s. 20)

Nicméné 1 po 120 letech se vySe zminéné zmeny v literarni vychoveé
neuskutecnily v takovém méfitku, jak se ocekavalo. I kdyz jsou k dispozici nové
moznosti diky modernimu spoleCenskému klimatu, vyzkumy ukazuji, Ze nejsou
Vv praxi dostate¢né vyuzivany. Je vidét znané Usili ve snaze o proménu cili, obsahu i
strategii ve vyuce, ale v mnoha pfipadech se stejné ve vyuCovacim procesu uchyluje

K pojmoslovi, terminologii a literarni historii.

3.2 Jednotlivé problémy a faktory ovliviiujici vztah Zaka k literarni
vychovy

Literarni vychova se bohuzel potyka s nedostate¢nym zajmem studentl a jejich laxnim
piistupem k jednotlivym metodam.

Vyucovaci celek, ktery je zaméfen pouze na memorovani letopoctd a seznamu
dél autori nemize napliovat vychovné a vzdélavaci cile predmétu, jez jsou
deklarovany v Ramcové vzdélavacim programu. Dilezity je proztek, pochopeni
smyslu textu, snaha o zapojeni fantazie a myslenkovych pochodl pii rozvijeni pibéhil.
Hnik (2014, s. 38) vidi literarni vychovu jako hru na make and believe, coz znamena,

ze zak zkouma smysl daného textu, pohrava si s nim a tim se dostava ke Cteni dalSich
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a dalsich dél, a 1 k samotné cCetb&. Toto pojeti literarni vychovy zikovi umoznuje
vyhledavat a Cist knihy, které si sdm ve svém volném Case vybere, uci ho vytvaret si
vztah k Cetbé.

Vztah 7ika k literarni vychové a samotné Cetb¢ je ovlivnén mnoha faktory, které
jsou mezi sebou vzajemné propojeny. Tento vztah jiz od Gtlého véku nejvice ovliviiuje
rodina, socidlni prostfedi, ve kterém vyristd, dale pak Skola, pedagogové, zplsob
vyuky literatury, problematicky vek dit¢te, medidlni slozka a nakonec knihovny, kde
zaci diky raddm od zkusenych knihovnikt mohou pfijit do styku se zajimavou cetbou.
Problematice Ctenaistvi se vénuje 1 mnoho celostatnich projektl, jejichz ukolem je
zangtit se na mladé Ctenafe a zajimavym zplUsobem se jim snazit predkladat knizni
tituly a publikace, které by jim mohly vratit lasku ke ¢teni nebo obnovit ztraceny vztah
ke kniham. Mnoho kampani a projekti spolupracuje i1 s mezmarodnimi mstitucemi,

tudiz se déti amladez maji moZnost pfi riznych akcich setkat i se zahrani¢nimi autory.

3.2.1 Rodina a socialni prostredi
Ze vsech jiz vySe zminénych faktord ma rodina a socidlni prostredi nejvétsi vliv na
vztah ditéte k Cetb¢, posléze potom na vztah Zdka k literarni vychové. Dit¢ miulze
béhem skolni dochdzky ziskat radost z literdrni vychovy, nehledé na vztah rodiny
K literatufe, nicméné v mnoha piipadech je dit€¢ ovlivnéno hlavné rodinnym prostfedim
a svymi vzory ¢i piiklady z nejblizSitho okoli, tj. rodiCem, prarodiCem, sourozenci,
SirSim  okruhem rodiny. Pokud dit€ zje v domécnosti, kde neni béZné travit volny cas
s knihou, nebo nema k dispozici malou knihovnu s vybranymi tituly, je pro dité
slozit€j$1 si ke knihdm cestu najit. Jednodussi to ma dité, které jiz odmala vidi rodiCe
s knihou Vv ruce, je to pro néj piirozené, nepozastavuje se nad tim a taky mu pfijde
samoziejmé se k Cetbé uchylit. ,, Klicovym a zdroven iniciacnim prvkem je spolecna
Cetba rodicii s ditétem v jeho détstvi. Cetba rodicii s détmi je silnym stimulem
pozdéjsich ctenarskych zajmii. Pokud rodice vénuji cas spolecnému cteni, kdyz je dité
malé, napomdhaji k vytvoreni détského navyku, ktery se u ditéte projevi v jeho
castejsim pravidelném samostatném cteni ve vyssim veku. “ (Glabal, Jak ctou ceské
déti, ©2013)

Chaloupka (1995, s. 30-31) tvrdi, ze vazba détského Ctenafe ke knize se
Z pohledu rodict déje cilevédome, pitmo a zamémé. Pida pro nasledné Ctenarstvi
ditéte se déje tzv. programované. Mizeme sem zafadit zejména jakékoliv predcitani

nebo vypravovani pohadek, pisnicky, fikadla, fikanky ¢i obrazkové knizky bez textu.
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Se zajimavym pfispévkem piichazi pravé Chaloupka (1995, s. 30-31) ktery si
mysli, ze na vztah détského Ctenafe k literatufe nema vliv pouze pred¢itdni rodicu,
vypravéni pohadek, ale prekvapivé samotné¢ vedeni rozhovoru s ditétem. Tento prvek
ma nejen vliv na vztah ditéte ke kntham, ale taky na samotné rodinné vazby a jejich

upeviiovani.

3.2.2 Skola

Skola je jednim z daRich dileZitych prvki sing ovliviiujici vztah Zika k literatufe a
nasledné k literarni vychové. Ve Skole zak vice a pravidelné ptichazi do kontaktu
S literaturou. Uz neni ovlivnén jen rodinnym prostfedim, ale je obklopen uciteli,
spoluzaky a piateli, stava se soucasti §ir§i spolenosti Zak se uéi pracovat s novymi
poznatky a vyzvami, které vyrazn¢ ovlivituji jeho vyvoj.

Vstup do nové kapitoly zivota Cili nastup do Skoly, je doprovazen ocekavanim
novych zaztkd, podnétl, pratelstvi a zkuSenosti Dité hledd ve Skole nové prostiedi,
misto, kterému mtize diveérovat a diky kterému se mize citit dobie. (Chaloupka, 1995,
s. 99).

Dit¢ se s nastupem do Skoly zac¢ind ucit Cist a psat a vstupuje tim do obdobi
Ctenaiského. Ziskava povédomi o novych literdrnich smérech, novych knihach i
novych pohledech na samotnou literaturu a porozuméni textu. Vse se déje za pomoci
ZkuSeného pedagoga, ktery by se mél snazit o rozvijeni Zdkovych ctenatskych strategii
a naslednému rozSifovani Ctenaiské gramotnosti. Jiz zminény cil mize byt naplnén v
piipadé, ze budou ucitelé vybirat vhodnou a obsahové zajimavou literaturu, diky které
se zaci na hodiny literdrni vychovy budou téSit, a bude u nich rozvijen vztah k Cetbé.
Dtlezitym aspektem je spoluprace a vzijemna mterakce mezi ucitelem a zdkem.
Zakovi by mél byt dan prostor se vyjadfit k podstatd &i tématu textii pomoci otazek
nebo diskuse.

V nasledujicich podkapitolich se zam&fime na chyby, kterych se ucitelé literarni

vychovy dopoustéji a které mohou negativné ovlivnit postoj zakt k predmétu.

3.2.2.1 Opomijeni ditéte, ucitel ve stifedu déni

Casto se ve tiidach mizeme setkat se situaci, kdy si pedagog celou hodinu literarni

vychovy odpfednasi, splni sisvijj cil a zhodiny odchéz, aniz by dal prostor samotnym

zaktim. Pfitom literdrni vychova by méla byt primarné sméfovana na zika, jeho pocity,

prozitky a nazory. Hnik (2014, s. 39) zdlraziuje, Ze aby dochazelo k naplnéni
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vychovného cile a smyslu literatury, mclo by dojit k pfiymuti interpretace uméleckého
textu, zazitku z textu, reflexi zdkova Ctenafstvi, Ctendiskych strategii a formovani
¢tenaiského vkusu.

Proto odsud plyne, Ze spravné vyucovani literarni vychovy, stejné jako kterékoli
jné vychovy, nemize byt naplnéno, pokud se neopfra o lidsky rozmér. Jnymi slovy
ignorovanim citové slozky ditéte a ignorovanim afektivnich cili vyuovaciho procesu,
se stava samotna literdrni vychova jen pouhou teorii fakth. ,, Vsechny vyse zminéné
kategorie didaktiky literatury jsou praktickym napliiovanim vychovného konceptu,
ktery nejen respektuje, ale primo predpoklada dite jako osobnost, Zaka jako bytost,
ucitele jako jeho vychovatele, partnera, vzdélavatele a pomocnika.“ (Hnik, 2014, s.
39)

V souCasné¢ pedagogické komunikaci siné dommuje ucitel a struktura
komunikace je vyramé piedefinovana (Sedova, Svafiéek, Salamounova, 2012, 90-
92). Zjisténi téchto autorti se daji vztdhnout také do vyuCovacich hodin literarni
vychovy:

e Ucitel se v hodinach skoro po celou dobu vyjadiuyje mluvenym projevem, Zaci

se ke slovu dostavaji, nicméné jejich odpoveédi jsou velmi kratké.

e Komunikace probiha ve formé¢ ucitel-zak-ucitel

e Ucitele kladou Zzdkim piedevSim jednoduché otdzky nizké kognitivni

narocnosti a ptaji se vétSinou na to, co se m¢l zak naucit.

e 7pétnad vazba ucitell je nedostacujici.

e Dialog postrada spravné vedenou argumentaci.

3.2.2.2 Vykladova slozka hodiny

Problém, kdy se ucitel snaz ptedat vSe pouze vykladovou formou, je velmi Casty.
Mnohdy Ize urCit¢ vykladové pasdze nahradit jinymi, vice zdzivnéjSimi metodami,
diky kterym si zak jednotlivé véci zkusi na vlastni kizi a tim ziskdva vetsi povédomi
o tématu. Tento neSvar provazi Ceské Skolstvi od dob rakouskych, kdy byl nejvétsi
diraz kladen na fakta a vykladovou c¢ast hodiny.

Hnik (2014, s. 39) upozortiyje, ze presveédCeni uciteli o tom, ze napf. literarni
kritlku ¢i kompozici bésnického textu musime zakiim odpifednaset, je upiné mylna.
Lze Upln¢ pieskocit vyklad a soustfedit se na odlisné metody. V pifpadé kritky lze
zaktim predstavit model, kdy se sami stavaji literarnimi kritky a maji zhodnotit dilo,

¢i pasdz textu. Pokud zikim predstavujeme kompozici basné, mizeme je zasadit do
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roli basnika, ktery ma z rozstithanych Casti slozit basen novou, neotfelou a origind Ini.
Po kreativni ¢innosti nasleduje c¢ast reflexe, kdy dojde ke zhodnoceni praci.

Toman (1999, s. 22) ve své publikaci Détské Ctenafstvi a literarni vychova
poukazuje na dalsi nedostatek literdrni vychovy a tim je nadmérnd prace s dost Casto
nevyhovujicimi &itankami. Citanky se stavi do popfedi hodin a mnohdy se striktné
dodrzuje jak chronologie ukazek, tak i pfislusné ukoly. Problematika citanek bude dale

rozvedena Vv nasledujicich kapitolach.

3.2.2.3 Negativni postoj k vyjadreni zakova odliSného nazoru

Tato skute¢nost nejCastéji nastdva u interpretaci uméleckého textu, které jsou jiz ze
své podstaty vysoce subjektivni, a jednotlivec na né mize reagovat rlizné a nemusi se
shodovat s nazorem vyucujiciho. Dle Valy (2015, s. 29) proto n€kteti vyuCujici mohou
reagovat negativné az nepiatelsky, nebot se citi nejisti a pocit'uji pocit ohrozeni. Miize
to byt kdmen urazu 1 pii hodnoceni praci. Velky rozdil panuyje mezi hodnocenim
piirodovédnych predméti a predmétl humanitnich. Zatimco u pifrodnich véd je
vétsSinou jedna odpovéd’ spravna, u humanitnich existuje vzdy mnoho mterpretaci V
piipad¢ basni Ize najit n¢kolikero vykladii a vSechny jsou spravné. Klasifikace nebo
hodnoceni ucitele by mélo mit formu povzbuzeni, motivace do dalsi prace, ane formu
shazovani ¢i nesouhlasu s zdkovym odlisnym nazorem nebo pohledem na véc.

,, Takoveé motivujici prostredi, kde Zaci mohou mluvit otevifené o svych
ctenarskych dojmech, vede k prirozenému rozvoji dialogu mezi nimi, v némz miize
ucitel hrat predevsim roli moderatora.“ (Vala, 2015, s. 29). Neni od véci, kdyz si sam
zak mize vyzkouset roli experta na dany obor. Vyuka by proto méla byt pojimana jako
situace, kde se zak svéfuje se svymi osobnimi zkuSenostmi, vzpominkami, zazitky a
vnasi do vyuCovaciho procesu kus sebe. Tim se prohlubuje nejen vztah mez ucitelem

a zakem, ale ivztah déti k literatuie a Cetbé.

3.2.2.4 Povinna Cetbha

Na problematiku povinné Getby je nazirdno z mnoha Ghli pohledu. Cést spole¢nosti
by povinnou cetbu v ucebnich osnovach ponechala, jen by pozménila ncjaké
parametry, cast ji odsuzuje a povazuje ji za preztek.

Hurnik (Literarky, ©2019) ve svém clanku publikovaném na webové strance
Literarni noviny povazuje povinnou cetbu za dobrou véc v piipadé, kdyz se piizpltisobi

jednotlivym Skolam, jejich zaméfenim a skéle posluichact. Doklada to na pikladu
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Komenského, ktery s jistotou mize byt vyuzivin na gymnaziich a pedagogickych
fakultdch, zatimco na hornickych Skolach by zici mehi piijit do styku napiiklad se spisy
o homicich renesancniho klasika Jittho Agricoly. I kdyz zastupuje c¢ast spolecnosti
obhajujici povinnou cetbu, dodava, ze by pedagogové méli vyuzivat vice kreativity a
vybirat z obsahlé kulturni nabidky divadel a kin.

Na druhou stranu Sanda (Literarky, ©2019) povinnou &etbu ve $kolach kritizuje
a nesouhlasi s ni. Tvrdi, Ze jiz samotné slovo povinné a povinnost odradi zaky od Cteni
a pfinasi jim pouze nechut’. Navic povinnd Cetba nikoho ¢ist nenauci a nezaru¢i nam
vypéstovat zadkovu schopnost porozumét textu a nterpretovat jej.

Zadavani povinné cCetby zaktim na zakladnich Skolach je vétSinou realizovano
dvéma zplsoby. Velmi Casto je zAkiim na zacatku Skolntho roku piedkladan seznam
povinné ¢i doporucené Cetby, ktera se dotyka jednotlivych literarnich epoch a smérti.
Vztahuje se kK u¢ebnim osnovam a déti se béhem skolniho roku setkaji s danymi autory
knih. Tato aplikace je stale na zakladnich Skolach bézna a vétSinou mladé Ctenare od
Setby odrazuje a znechucuje ji. Zak nema moznost si tituly sam vybrat, a tak &ist knihy
dle vlastntho zijmu a uvdZeni Mira svobody vybéru a samostatnosti je znacéné
omezena. Opomijena je tak literatura pro déti a mladez. Vycet povinné literatury je
vétSinou omezen na klasickou a historickou literaturu, vztahujici se k jednotlivym
literdrnim epochdm. Druhou moznosti je potom nechat zikovi ve vybéru knih volnou
ruku a tim je vést k samostatnosti a orientaci v kniznich titulech. Tento pfistup muze

zvySovat zijem zika o literaturu a zvySovat miru Ctendiské gramotnosti.

3.2.3 Problematika pubescentniho ¢tenare

Béhem puberty u ditéte nastdva nepfeberné mnozstvi zmén ve fyzickém 1 psychickém
vyvoji. Tyto zmény se odrazi v chovani i prozivani ditéte a maji vliv nejen na dité
samotné, ale 1jeho okoli. , Nastup puberty je individualni, ale Ize uvést, Ze pribliznée
ve véku 11-15 let podstupuje somatickou i psychickou zatez, s jakou se dosud
nesetkalo, jeho Zivotni situace je relativné nova, neznama, nebot détské Zivotni
mechanismy chovani v ni uz selhavaji, ale nové jesté nejsou vytvoreny. Prekonani
tohotovékového obdobibez vétsich ¢i mensich traumat je spise vyjimecné. Dité opousti
detstvi, a jeste neni dospélym, z hlediska subjektivniho prozZivani tohoto procesu jde

vlastné o obdobi hledani nové identity osobnosti.““ (Lederbuchova, 2004, s. 20).
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Proto je u pubertdlnich déti typické vzdorové chovani, prehnana citlivost az
kritiénost ke svému okoli, arogantni styl vyjadfovani nebo piehnané sebevédomi, ¢imz
se snazi zakryt svou zranitelnost a nejistotu ve svét¢ dospélych.

Promény fyzického rdzu s sebou nesou i promény souvisejici se zmenou zajmil.
Zajmy, kterym se zak vénoval béhem détskych let, jsou nahrazeny zijmy novymi, ¢ii
moznou letargii a nechuti se néfemu vénovat. Vyvojem prochdzi i zakiv vztah ke
Ctenafstvi, meéni se Ctendiské potieby 1 Ctenaiské navyky. Jak se vyjadiuje
Lederbuchova (2004, s. 21) zak v ramci Cetby stagnuje, tj. potieba Cist se uthimuje a
73k nachazi radost a zjem v odlisnych aktivitich. Ctenaf se ocitd v jakési ¢tenaiské
krizi, kdy nenachdzi zidnou motivaci ke Cteni. Stav krize je v dneSni dobé taky
umocnén velmi sinym viivem médii a komunikacnich technologii.

Lederbuchova (2004, s. 21) na zaklad¢ studii O. Rosandice uvadi, Ze béhem
détského Ctenafstvi se mohou vyskytnout tfi vétsi krize — prvni pfichazi v 8-9 letech,
druha krize nastdva mez 13-15. rokem a je Casto spojovana s averzi vici literarni
vychové na Skolich a treti krize nastupuje s promenlivosti zajmid bchem
adolescentniho v€ku. Druhd faze v dneSnim modernim svété nastupuje jiz mnohem
diiv v zavislosti na rozvoji digitdlnich a elektronickych technologii.

Co se tyka oblibenosti zanra pubescentniho ¢étenafe, tak zaci ve véku 13-15 let
se nejCastéji uchyluji do exoticnosti prostiedi i1 Zivotnich situaci. Tato kritéria splhiuje
dobrodruma, fantasy &isci-fi literatura. Rada vyzkumt odhalila, Ze chlapci preferuji
knihy s muzskymi hrdiny, naopak divky vzdy vice upoutd hrdinka divéi Dochézi
k ztotoznéni  se s hlavnim hrdinou, prozivani situaci s nim na zikladé podobnosti
Vv pohlavi a v mySlenkovych operacich. Problém mnohych hodin literarni vychovy tkvi
vtom, ze uCitelé zaktim predkladaji aryvky texti z Citanek, které maji pramalo
spole¢ného s moderni literaturou pro déti a mladez. Ve vétSiné pifpadt zaky nudi, a

neoslovi je.

3.2.4 Citanka

Citanka je neodmyslitelnd spjata s hodinou literdrni vychovy a mnoho uéitelii si bez ni
své piipravy a samotny pribéh hodin nedokaze predstavit. V dneSni dob¢ existuyje na
trhu mnoho typt ¢itanek od riznych nakladatelstvi, napt. SPN, FRAUS, Didaktis,
Prodos, Parta aj. Citanka se se stala pomiickou &i osnovou, s jejiz pomoci se uditel
mize drzet tématu a predvést ditéti ukazky vztahujici se k jednotlivym literdrnim

etapam a epocham. Dobfe sestavena Citanka mize v mnoha smérech ovlivnit vztah
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7aka k Cetbé€, rozvijet jeho Ctendiskou gramotnost ijné kompetence. Chceme-li nasim
zakim poskytnout co nejlepsi zdzemi pro rozvijeni jejich Ctenafské gramotnosti,
probudit v nich lasku ke Cteni a touze Cist, musime hledat a vybirat Cetbu, ktera je lasce
ke knihdim dovede. K tomu potfebujeme Citanky, v nichz najdeme vhodny a zajimavy
material, diky kterému se Zaci budou s etbou sbliovat. (RVP ¢lanky-Citanky
rozvijejici Ctendiskou gramotnost, ©2019).

Toman (1999, s. 22) ve své publikaci Détské Ctenafstvi a literarni vychova
poukazuje na to, z2 mnoho uciteld velmi Casto pracuje s dost nevyhovujicimi typy
Sitanek. Citanky se stavi do popiedi hodin a mnohdy se striktné dodrzuje jak
chronologie ukazek, tak i piislusné tkoly. Casto se setkavame s tim, Ze &itankové
ukazky déti nebavi, jsou nevyhovujici a Zaci tak ztraci chut’ Cist.

Sulovska (RVP ¢lanky-Zhodnoceni ¢itanek s ohledem na podporu Ctenatstvi,
©2019) ve svém ¢lanku porovnavala inékolik druhli ¢itanek pro Sestou tfidu a dospéla
k nazoru, ze v Citankach se Casto objevuji ukazky nepiiméfené pro dany vék zaku,
nezazivné, morbidni, t&%ko srozumitelné nebo mix viech kombinaci. Citanky pro
druhy stupent zdkladnich skol nabizeji n¢kdy ukazky, jejichz cilem je zaktim definovat
literarn¢historicky kontext, ukazovat jim formu vlastenectvi a probouzet v nich lasku
K nasi zemi. Otazkou zistava, zda t€émto ukazkam zici rozuméji, zda v nich rozvijeji
ty pravé hodnoty a zda zici pfi Cteni fadkl vnimaji a absorbuji i tu estetickou funkci.
(Vala, Casopis Komensky, ©2019).

., Kritika faktografického pojeti vyuky neznamena, Ze bychom méli rezignovat na
jakoukoli naukovou slozku, ktera muze vést k hlubsimu vhledu do dila, k jeho chapani
Vv Sirsich souvislostech k rozvoji kulturniho rozhledu. Povazujeme vSak za potiebné
nabizet ji zakiim v bezprostiedni souvislosti s jejich cetbou uméleckého textu a jeho

reflexi.* (Vala, Casopis Komensky, ©2019).

3.2.5 Televize, internet a digitalni technologie

V dnesni digitalni dobé mizeme zaznamenat zna¢ny vyvoj informac¢nich technologii,
zejména internetu. Internet tvoil jiz nezastupitelnou udlohu v zvoteé témet kazdého
Clovéka. Mnoho véci je fizeno elektronicky a sjejich pouzivanim se dennodenné
setkavame v bézném zvoté. Rozvoj médii mizeme rozdélit do n€kolika kategorii.
Prvni kategorie je uzce spjata s vyvojem feci Druhou etapou rozumime vynalez
knihtisku, ktery vyznamné ovlivnil dalsi vyvoj technologii Tteti etapou je potom
vyndlez elektiiny, diky které se lidé poprvé setkavali s telegrafem, rozhlasem a
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televizi. Posledni etapou, kterou mizeme zafadit do souCasnosti, je jiz zminovana
etapa digitalizace, kdy doSlo ke spojovani vSech médi. Do této etapy zafazujeme
nastup pocitacii a posléze i internetu. (Sak, 2007, s. 22).

Internet ma velmi vyznamny vliv na cetbu. Generace Ctrnactiletych a
patnactiletych si zcela samoziejmé osvojila pocitaC 1 internet a vyuziva jej 1k Cetbé
knih. Diky virtudlnimu prostoru vyznamné vzrostl podil elektronickych knih, které
jsou hlavné u mladeze velmi oblibené. Elektronické knihy si zaci mohou jednoduse
stahnout na ¢tecku a Cist kdekoli je jim to pifjemné. Knihovny a antikvariaty jsou
pomalu nahrazovany elektronikou. (Travnicek, 2008, s. 40). Nicmén¢ rozdil mezi
papirovou knihou a knihou elektronickou neni z hlediska Cetby mladych c¢tenarti nijak
velky, obé dveé varianty vedou ziky ke cteni a k prohlubovani jejich cCtenaiskeé
gramotnosti.

Avsak Travnicek (2008, s. 59) poukazuje ve své publikaci na fakt, Ze asi 13
procent mladych ¢tenarti tvrdi, ze knihy v jakékoliv formé Cist nepotiebuji, protoze se
vSe podstatné dozvi z mternetovych ¢lankl, Youtube, televize, novin apod. V tomto
sméru by se dalo polemizovat, nakolikk mternet predb&hl knihy. DeEti si na mnternetu
vyhledavaji mformace potfebné pro studium ¢i pro osobni vzdélavani, slouzi jim jako
vzdélavaci informacni zdroj. Informace hledaji radéji na internetu nez v tiSténych
knihach.

Velmi cCasto jsou internetové Clanky kratké, strutné, vystizné a ditéti to
vyhowyje, jelikoz piitom neztrati mnoho Casu. Problém nastava, kdyz ma Cist knihu,
kde je vSe rozepsano do podrobnosti, ma mnoho kapitol ¢i stran a Zika to jednoduse
odradi a nebavi ho to. Doba je zrychlend, vSe ma rychly spad a zik je zvykly vSe ziskat
hned. Z tohoto divodu si mnoho zikid hleda cestu ke knihdm pomaleji, musi nabyt
trpelivosti.

Internet, ale 1 televize maji mnohdy negativni vliv na détsky vyvoj. Velké
mnozstvi hodin stravenych na televizi nebo na internetu ovlivituje détskou fantazii a
predstavivost. Zak sleduje programy v televizi, aniz by nad nimi musel premyslet,
vnima to, co je mu predkladano. Tim trpi schopnost kreativné myslet, vymySlet rizné
aktivity, schopnost zabavit se.

74k si nemusi hledat aktivity volného &asu, protoze mu je televize a po¢itad piné
nahrazuje. Proto prvni mySlenky Zakl nejsou knihy, utkdni do imaginarnich svéta,
fantazirovani nad dalsim pokracovanim pibéhu, ale pocitatové hry ¢i televizni

programy, které je zabavi na dlouhé chvile. ,, Déti a zejména mladez predstavujivelmi
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dulezitou cilovou skupinu medialni reklamy, jednak jako spotrebitelé svého
specifického trhu, jednak s ohledem na moznost vtisténijistych vzorcii chovani, které
se zhodnoti v okamzZiku vstupu mladého divika mezi ekonomicky aktivni vrstvy.“
(Musil, 2005, s. 96). Idealni volbou pro déti a mladez neni ale ani Gplné zakazovani
technologii. Pocitatové hry, videa ¢i televizni pofady jsou velmi castym tématem
hovoru pravé mladych zakl. Pokud dité neni schopno se do konverzace c¢i diskuze
zapojit, je samovolné vytlaovano z kolektivu a miize nabyvat pocity ménécennosti.
Je proto nutné, aby rodiCe nastavili ur¢ity balanc mez travenim volného c¢asuu televize
nebo u pocitace a trdvenim volného Casu jinymi aktivitami. (Musil, 2005, s. 99).

Sledovani televize neovliviiyje jen zakiv vztah k Cetb€, ale 1 jeho psychicky a
fyzicky vyvoj. U zika, ktery velmi cCasto sleduje televizi, je deseti procentni vyssi
rizko, Ze se u n¢j projevi poruchy pozornosti a koncentrace. Dit¢ je neklidné,
podrazdéné, impulzivni a rozt€kané. Nékolik védeckych studii taky dokazalo, ze je
sledovani televize spojeno s détskou obezitou a agresivitou. (Rehabilitace, ©2019).
Dlouhé vysedavani u televize nebo u pocitate miize mit za nasledek dalsi zdravotni
rizika, napf. zhorSené vidéni, Spatné drzeni t€la, zkraceni svali apod. provazejici dité
az do dospélosti Tyto faktory se postupné mohou piehoupnout do vleklého
zdravotniho problému. (Musil, 2005, s. 97).

Nutnosti je tedy to, aby i rodi¢e Sli svym détem pikladem a nevidéli televizi
nebo mternet jako jediny zdroj zdbavy a vypln€ volného casu. Détem by mély byt
predkladany dalsi odlisné a zajimavé aktivity, které efektivné vyplni jejich volny cas,
aby se neupinaly pouze na moderni technologie, jejichz vliv mize mit na vyvoj ditéte

negativni nasledky.
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4. FAKTORY PRISPIVAJICI KE ZLEPSENI VZTAHU ZAKU
K LITERARNI VYCHOVE

V nésledujici kapitole bychom se zaméfili na faktory, ¢i prostfedky, kterymi by se dal
7aktv vztah k literatufe Zlepsit a vice prohloubit. I kdyz predmét Cesky jazyk a
literatura nedosahuje, co se tyka oblibenosti, nejvysSich pficek, postupnymi kroky lze
piistup k literatufe zménit ¢i alesponl napravit. Abychom dosahli pozadované zmény,
musi byt aktivni hlavné pedagogové cCeského jazyka, kteff maji nejveétsi vliv na zdkovo
Ctenafstvi. V dalSich podkapitolach bychom se vyjadiili k nasledyjicim faktorim ¢i
prostfedklim, a to jsou motivace, Ctenafské dilny, Skoli knihovny, Skolni casopis a

projekty celorepublikové podporujici aktivniho Ctenafe.

4.1 Motivace k zajimavym aktivitam

Aby dochazelo ke zlepSovani vztahu Zzaki k literarni vychove, musi se setkavat se
zajimavymi, zdbavnymi aktivitami, diky kterym si budou nendsilné¢ vstépovat
Ctenafské navyky a cetba knih jim poté pijde samoziejma. Dilezitym prvkem
K vyty¢enému cili je motivace. Schopnost pedagoghi motivovat zaky k tomu, aby se
vice zajimali o literaturu a nekladli ji odpor.

., Motivace je jednim ze zakladnich psychickych procesu. Je to vnitini pohnutka,
kterd podnécuje jednani cloveka k nécemu. Uzce souvisi s vykonnosti clovéka —
motivovany clovék je vykonnéjsi, vice se soustiedi na dosazeni urcitého cile.
Motivovanije usili jednoho jedince nebo jedincii vytvorit u jiného jedince motivacipro
pozadované chovani. Vychazi z toho, ze clovéku se z hlediska jeho prirozenych
pohnutek nechce pracovat, pokud nemda motivaci.“ (Management Mania, ©2011-
2016).

Motiva¢nich aktivit existuje nepfeberné mnozstvi. Samostatné Cteni miize byt
zajimavej$i, pokud se poji i s hudbou — dokud hraje hudba, Zici obchazi mistnost
s vyskladanymi knihami, jakmile hudba vypne, Zik si musi néjakou knihu vybrat, najit
si klidné misto a zacist se. Cteni nemusi byt jen aktivita jednoho jedince. Bude o néco
pestiejsi, kdyz se Zaci rozdéli do tymi a jejich ukolem je ve stejné knize najit co
nejrychleji patficnou udalost nebo situaci.

Dalsim zajimavym namétem mize byt vyhlaSeni dne oblibenych knizek a Zaci
by do skoly svou nejobliben¢jsi knihu piinesli, piipadné mensi déti by si mohly donést
kostym své oblbené knizni postavy. StarSi zici si taky mohou vytvofit Casovou osu
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s knihami, které ¢etli v pribéhu let. Zaci Sestych &i sedmych roénikti mohou za kazdou
prectenou knihu zskat kordlek ana konci Skolnitho roku by se pocet koralkli zhodnotil
a déti by védély, jak na tom s Cetbou jsou. DalSim namétem mize byt kombinace
fotografovani a Getby. Zaci foti sebe navzijem s oblibenou knihou a ke svému plakétu
vytvoti kratké shrnuti, pro¢ je pro spoluzdka kniha specialni a proc si ji tak ceni.
(Educationworld, ©1996-2019).

Riznych metod je nepieberné mnozstvi a kazdy ucitel ma moznost si vybrat,
popiipadé vymyslet aktivitu, ktera mu vyhovuje a se kterou se mu bude pracovat

nejlépe.

4.2 Ctenaiské dilny

Ctenaiské dilny se v dne$ni dobé t&§i velké oblibd a spousta uditell se je snazi
zatazovat do vyuky literatury. Jsou zajimavou formou vzdélavani, rozvijeji Ctendiskou
gramotnost a kritické mysleni zakt. ,,V dilné cteni pravidelné ctou souvisle
beletristické texty, premysli, hovori a piSou o nich.* (Slapal, 2003, s. 13). Hodiny
ctenafskych dilen obsahuji nékolik cili, které poztivné ovliviuji zvot ditéte, jejich
prostiednictvim ma zak hlavné rozvijet védomé Ctenafstvi a v neposledni fadé by mél
byt motivovan k celozivotnimu uceni. Aby byla Ctenafska dina funkéni a efektivni,

neméla by postradat nasledujici pravidla:

e 7ZAci maji alespoii 1x tydné prostor 20-30 min si &ist samostatné souvisly text.
e Cetba je jimi vybrana.

e Dilezitym prvkem je naslednd reflexe Cetby (rozhovory, diskuse, zamySlent).
e 7ak musi &ist po celou dobu bez piestavky, nikdo nikoho nevyrusuje.

e Misto pro naslednou cetbu miize byt libovolné, hlavné ale pro zika pohodné.

Na konci ctendiské dilny je prostor pro ctendiskou reakci, kterda miize mit mnoho

podob. Zalezi na pedagogovi, jakou aktivitu pro kterou ¢tenarskou dilnu zvoli. Vzdy

by ale aktivita méla byt zvolena efektivné, aby navazovala na téma Ctenaiské dilny.
Mezi nejznamgjsi Ctenaiské reakce tadime: hovory o knize, podvojny denik,

dopis, referat o knize, zipisy z Cetby.

4.3 Skolni a t¥idni knihovny

Skolni knihovna je ctendiskym a informacnim centrem Skoly poskytujicim odborné,

studijné pracovni a knihovnicko-informacni sluzby skoly. Knihovna zajistuje
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predevsim informacni podporu vychovy a vzdélavani ve skole. Organizacné se cleni
na (knihovna, studovna, informacni centrum). K podpore cinnosti knihovny miize
Feditel Skoly jmenovat knihovni radu. “ (MSMT, ©2013-2019).

Skolni knihovna miZe phit ndkolik finkci, diky kterym je vyuzivana efektivng:

e Misto, kde se béhem vyuCovani da studovat, vyhledavat mformace z riznych
prament a kde se da ucit pracovat s informacemi rizného charakteru.

e Misto, v némz si Zici mohou po vyucovani nerusSené Cist. Mél by zde byt klid,
bezpecné a pohodiné zizemi a pifjemna atmosfeéra.

e Knihovna mize byt mistem, kde probihd dalsi vzd€lavani zikd, piipadné
doudovani. Casto se zde potadaji akce pro rodice i vefejnost (besedy).

e Skoli knhovna miZe byt taky knihovnou pro vefejnost. Z hlediska financi
je pro skolni v knihovny v malych obcich se spojit s obecni knihovnou a poradat
akce pro vetejnost spole¢né.

e Skolni knihovna by méla byt i mistem pro uditele, kde si mizou v klidu
vypracovavat piipravy.

o Skolni knihovna mize slouzit i jako dobrovolicka prace pro zaky. Rozviji
se vztah Kkpraci a Zici se aktivné zapojuji do chodu 3koly. (Ctenaiska

gramotnost, ©2019).

Kopadova (Ctenaiska gramotnost, ©2019) ze zakladni $koly v Kunraticich vyuziva,
spolu s pedagogicky sborem, Skoli knihovnu i napiiklad v pfedmétech jako je
anglictina. Probihaly zde anglické ctenarské dilny, kdy bylo do knihovny nakoupeno
nékolik anglickych titulti riznych trovni. Anglicka Ctenafskd dilna funguje na stejném
principu jako ta v literarnich vychovach. Zaci si &tou knihu v angliéting a po Getbé o
ni hovoti se spoluzaky. Takova vyuka probihala jednou za tii tydny a Zaci sina konci
Skolniho roku byli schopni popovidat o danych knihach.

I kdyz jsou stale skolni knihovny ve Skolach pfitomné a dostupné pro zaka, Casto
bohuzel disponuji jiz zastaralym az nevhodnym obsahem pro déti a mladez. Aby bylo
vyuzivani Skolni knihovny efektivni, musi se zde objevovat moderni literatura, ktera
dit¢ oslovi, zauyyme a rozvine v ném zijem o dalsi Cetbu a dalsi navstévu knihovny. Na
druhou stranu, i kdyZ je knihovna velmi kvalitné vybavena a oplyva nejrizn€j$imi
kniznimi tituly, mize mit malou navstévnost, zvlast¢ u zakt druhého stupné.

Proto Kratochvilova (Ctenafskd gramotnost, ©2019) navrhuje nékolik tipt, jak
mladé Ctenare ziskat. V dne$ni dobé modernich technologii, kdy kazd4 organizace,

akce, vystava ¢i beseda md svou Facebookovou stranku neni na Skodu zalozit
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fanouskovskou zikladnu 1 pro Skoli knihovnu. Spravce stranky poté bude na
Facebook ukladat aktualty, zajimavé odkazy, tipy na knihy c¢i akce. Jelkoz kazdy
mlady ¢lovék ma dnes Facebook, lehce se tyto mformace apovédomi o strance dostane
K jejich vnimani.

Dalsim zajimavy tip obsahuje napad pro vytvoieni nasténky, kde se zaci budou
moci dozvédét, co nového se v knihovné déje. Budou ji mit stale na ocich a neustaly
prehled. Zaky mohou zaujmout taky zajimavé Casopisy, které se budou v knihovné
vyskytovat a které je zaymou. Na jejich zidost poté ucitel ¢i knihovnk mize
nakupovat Casopisy nové, dle preferenci zakl. Dulezité je védét, co déti a mladez
doopravdy zajima, proto dalSim uzte¢nym tipem je seznam knih nebo Casopist, které
by zici ve své knihovné uvitali.

Skolni knihovna by neméla slouzit jako povinnost 3koly, ale jako zibava jak pro
Zaky, tak 1 pro uCitele samotné. Prostfednictvim riznych aktivit se sami vyucujici
mohou kreativné realizovat a vytvaret nové a nové napady, jez zidky do knihovny

pfitahnou.

4.4 Skolni ¢asopis

Predmét Cesky jazyka a literatura ma mimo jiné Ziky vést ke kreativnimu mysleni a
kreativni ¢innosti. A pravé jednou z véci, kterou si mohou Zici sami vytvofit a aktivné
se na ni podilet, je Skolni Easopis. Zaci se stavaji redaktory tisku a autory pibéhi nebo
basni. Musi sami rozhodnout, co je pro dany ¢asopis vhodné a co potenciondlni ctenatfe
zayme. Kazdému je dana piileZitost se na piipravé a realizaci Casopisu podilet.
Piekazkou pro tvorbu Skolnho ¢asopisu nemusi byt ani odlisny typ skoly. Casopis lze
vydavat na Skolach statnich i soukromych, Uplhé ¢i malotfidce, dokonce i na Skole
zvlastni. (Zakladni a matetska Skola Mendelova, ©2015-2019).

Dutivodti proc¢ skolni Casopis na Skole vydavat je opravdu mnoho. ,, Pokud jde ve
skole o celistvy rozvoj osobnosti ditete, jeho kultivaci, otevirani v§ech moznosti, které
V nem jsou, jestlize se kladou mezi hlavni cile vyucovani kromé védomosti rovnéz
postoje a dovednosti Zakii, véetné dovednosti pracovat s informacemi, komunikovat
S lidmi a tvorivé pristupovat k problémum, pak je vydavani skolniho casopisu idedlni
volba.* (Zakladni a matefska Skola Mendelova, ©2015-2019).

Psanim ¢lankt, piib¢hi ¢i basni se taky prohlubuje Zzakova Ctenaiskéd gramotnost
a vztah K literatuie, se kterou je $kolni ¢asopis velmi tzce spjaty. Casopis mize mit

formu jak tiSt€nou, tak i elektronickou. Pokud cilime na mensi okruh Ldi, vysta¢ime
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si s Casopisem ti§t€énym. Nicméné pokud vytvory zaka ¢éte velka skupina Ldi i
vetejnost, je lepSi vydavat Casopis iformou elektronickou, aby se zvysil dosah ctenara.
(Za katedrou, ©2016-2019).

Sarkozi (Ctenaiska gramotnost, ©2019) na strankach Ctenaiské gramotnosti
shrnuje klady vytvafeni Skoliho c¢asopisu na Skolach a taky rysy, podle niz pozname
kvalitné odvedenou praci. Kvalitni Skolni casopis by mél obsahovat propracované
Clanky s podpisem autora, zajimavé rozhovory C¢i reportaze, ankety, nazory zak,
komentafe, jednotnou grafickou upravu, na pohled zajimavou obalku, origindlni
obrazky, komiksy a taky tiraz.

Skolni &asopis neni vyhodny jen pro Zaky, ale i pro samotné pedagogy a uitele
eského jazyka, kteii déti aktivné podporuji a pomahaji jim s ¢lanky. Casopis jim
zprostredkovava zpétnou vazbu od zakt, mohou se v ném dozvédét, jak je Zaci vnimaj i
a jak ocenuyji jejich praci UCitelé se stavaji zakim blizsi, vidi, Ze 1 pedagogové jsou
bézni lidé a vidi je v jiném svétle. Jak je vidno, Skolni Casopis ma mnoho vyhod a
v kontextu predmétu Cesky jazyk a literatura je nezastupitelnym prvkem, ktery miZe
Zlepsit zakiv vztah k predmétu.
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5. KRITICKE MYSLENI

Royal (2016, s. 8) ve své publikaci Principy kritického mysleni tvrdi, ze metoda
kritického mysleni byla okolnim svétem zaregistrovana jiz pred dvéma a pul tisice let.
Jejim prikopnikem se stal sdm miyslitel Sokrates. Diky sokratovské metodé€, coz je
souhrn velmi podrobn¢ propracovanych otazek a dotazii a naslednému kritickému
zhodnoceni, mizeme mluvit o prvopocatcich kritického mysleni. Jedni se tedy o
proces, kdy my sami hodnotime ziskané mformace. Velmi zdatni jedinci dokazi
spravné pojmenovat dany problém, zanalyzovat jej, nashromazdit potfebny objem
mformaci a vyhodnotit jej, aniz by se museli spoléhat na ndzor druhého. Jsou v mySleni
a jednani samostatni. ,, Vyucovaci proces se v dnesni dobé vice soustiedi na to, co si
myslet, a ne na to, jak myslet. Aby byla vyuka efektivni a dosahovala potrebnych cili,
Jje nutnosti, aby se Zaci neucili jen fakta, ale aby si rovnéz osvojili nové a lepsi zpiisoby,
jak danou latku pochopit a spravné ji interpretovat.* (Royal, 2016, s. 8).

., Kritické mysleni je souhrnné oznaceni pro dovednosti a znalosti souvisejici s
rozumovym uchopenim presveédceni ¢i vypovédi, jejich hodnocenim a rozhodovanim.
Kriticke mysleni miize nabyvat nejriiznejsich podob: muize jit o logickou uvahu,
matematicky vypocet, uvazlivy vyber z alternativ, schopnost vyhledavat a zpracovavat
vhodné udaje, hypotetické usuzovani, precizni vyjadrovaci schopnosti, volbu
vyhodnych strategii a mnoho dalsich projevii reflexivniho racionalniho premysleni. *
(Picha, 2014, s. 7).

A nakonec Havigerova se ve své knize Projevy détské zvidavosti (2013, s. 30)
tvrdi, ze existuje mnoho charakteristik a definic od riznych autord a jednotnou definici
nemizeme nalézt, nicméné jednoduse mizeme kritick¢é mysleni popsat jako pouzivani
a vyuzivani naSich myslenkovych operaci k plnéni specifickych kognitivnich ukoli.
Dilezitym procesem je jednoznacné kladeni spravnych otdzek. Bohuzel mnoho zikt
v hodindch klade méné narocné otazky, kter¢ neburcuji k vysokym myslenkovym
operacim a neobsahyji nutnost logického usuzovani, nebo kritické zhodnoceni tvrzeni.
Takovy scénaf je bézny 1 u pedagogi, ktefi mnohdy nevidi nutnost klast narocné
otazky a zpravidla pluji pouze po povrchu anevybizi zaky k premysleni. Pro vyucovaci
proces by tedy m¢ly byt vyuzivany zpravidla otdzky vyss$i kognitivni naro¢nosti.

Kritické mySleni vyuZivame ve vSech pfedmétech, proto je tento princip i
Vv literarni vychové velmi dilezty a pfispiva k lepSimu porozuméni daného predmétu

¢i ke zvySovani Ctenafské gramotnosti.
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5.1 Ttifazovy model uceni

Trifaizovy model se nejCastéji v literatufe vyskytuyje pod pojmem model E-U-R.
Zormanova (RVP, ©2019) se ve svém clanku Vyukové metody v pedagogice na
strankach Metodického portalu RVP vyjadiuje k modelu, ktery je uzce spjaty prave s
kritickym myslenim. Model je zndm pro svou efektivitu a orientaci na Zdka, nebot’ se
snazi rozvijet jeho intelektualni i emocionalni schopnosti. ,,Diky trifazovému modelu
uceni si zdci zapamatuji ucivo na delsi dobu, jsou aktivnéjsi ve vyucovacim procesu a
vice motivovanik uceni, projevujivyssi miru tvorivostiajejich schopnost tvorivé prace
a tvorivého mysleni je rozvijena. Mimo jiné jsou zlepsovany taky komunikacni
dovednosti Zaku, podporuje se u nich schopnost tymové prace a kooperace, zZdaci si
osvojuji dovednost pracovat s informacemi.*“ (Zormanova, RVP, ©2019). Ttifazovy
model se sklada ze tii ¢asti.

Prvni faze —evokace

Nejdilezitéjsi prvek v této fazi je samotnd jiz diive nabytd zkuSenost C¢i
védomost 7aka. Zak si podvédomé vybavuje, co jiz o tématu Vi, co slySel co si
zapamatoval. Diky tomu mize k jiz starym védomostem piitazovat nova fakta, ktera
poté postupné pospojuje a rozsiruje.

Zormanova (RVP, ©2019) dale uvadi druhy cil faze evokace, a tim je probuzeni
zakovych myslenkovych pochodd, jinymi slovy aktivizace mysleni. Tretim cilem je
motivace, totiz navnadit dit¢ samostatné¢ premyslet a vyjadfovat se k danému tématu.
Pro tuto fiazi jsou nejvhodnéj$i nasledyjici metody: brainstorming, volné psani,
mySlenkova mapa, pétilistek, kostka, klicova slova, zptehazené véty, V. CH. D. (Vim-
Chci se dozvédet-Dozveédél jsem se).

Druha faze — uvédoméni si vyznamu
cllem fize uvédoméni si je udrzet zdkovu pozornost a motivaci, aby se dokazal
soustfedit na nove piichozi mformace a umél je spravn¢ zpracovavat. Pro tuto fazi jsou
nejvhodnéjsi nasledujici metody: 1. N. S. E. R. T., podvojny denik, skladankové uceni,
Cteni s otdzkami, uCime se navzajem, fizené Cteni, parové Cteni.

Tieti faze — reflexe

Béhem posledni fize dochazi k upeviiovani, tfidéni a rozvijeni jiz nabytych
védomosti. Dilezitym prvkem je uitelova reflexe, kdy se uCitel vyjadiuje k vykonu
zéka, a1 zak ma prostor pro jeho nazor. Ziskané informace dokdze vyjadiit vlastnimi
slovy a nedéld mu problém tUcastnit se rozhovoru ¢i diskuse nad tématem.
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Nejvhodn€j$i metody pro tuto fazi jsou nasledyjici: mysSlenkova mapa, pétilistek,

volné psani, Vennuv diagram, I. N. S. E. R. T., brainstorming.

5.2 Metody kritického mysleni

Spravnou volbou metod kritického mysleni miizeme zaktim zpifjemnit a ozvlasStnit
hodiny literatury, coZ nasledné¢ miize vést ke zlepSovani vztahu k tomuto pfedmétu, a
I k samotné cCetbé. V nasledujicich podkapitolach piedstavime nejznaméjsi metody

kritického mysleni, které mizeme vyuzit v hodindch literarni vychovy.

5.2.1 Rizené &teni

Tuto metodu mizeme jinymi slovy nazgvat taky Cteni s predvidanim. Cibakova (2015,
s. 33) ve svém clanku Merody a stratégie citania ako aktivizacny faktor vo vyucovani
literarnej vychovy tvrdi, Ze aplikace této metody mize byt pouzta jak u uméleckého,
tak 1 naucného textu. Zakladem je pfed samotnym ctenfim obezndmit Ctenafe s ndzvem
textu, ¢i knihy, pifpadné s néjakym klicovym slovem. Podstatou metody je zaky pted
zaCatkem Cteni navést navodnymi otazkami na néjakou skuteCnost v textu. Poté co je
preCtena prvni Cast, klade vyuCujici otazky, které by zdky mély navadét k pochopeni
textu a jeho vyznamu. Tento proces se opakuje u ¢teni dalsi ¢asti. Dilezitym prvkem
metody je zvySovani zakovy motivace navodnymi otazkami, diky kterym vi, na jakou
cast textu se ma zaméfit a co v ni hledat.

Dle Prochazkové (Misto pro zivot, ©2011-2019) a jejiho c¢lanku na webové
strance Misto pro Zivot, je efektivita této metody znacné zvySovana, pokud ucitel

vyuziva riznou naro¢nost tkolu, tj. od nejméné narocnych az po nejnarocnéjsi.

5.2.2 Brainstorming

Tak jako v pfedchozi metodé jsou zici obezndmeni s kliCovym tématem nebo slovem
textu, ktery se bude &ist. Zaci maji za ukol napsat co nejvice asociaci, jez je s danou
tématikou bezprostiedné napadnou. Zaznam odpovédi miize byt rizny. Odpovedi se
mohou zapisovat na velkd platna papiru nebo jednoduSe na tabuli.

Po ukonceni aktivity je velmi duilezité napady zakl zhodnotit a kriticky je s nimi
prodiskutovat. Je podstatné, aby kazdy zidk mél moznost obhdjit svoji odpovéd’ ¢i

nazor a necitil se odstréeny.
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5.2.3 Pétilistek

Pétilistek je jednoducha a zajimava metoda, ktera miize byt vyuzita na zaCatku hodiny
pfi seznamovani se s uéivem nebo naopak na konci pii fixaci tématu. Casto se vyuziva
1 pi vyjadfeni pocitli, napf. po precteni basné¢ nebo piibehu.

Prvni fadek pétilistku obsahuje podstatné jméno znacici téma basné ¢i piibehu.
V druhém ftadku se vyskytuji dvé ptidavna jména. Tato piidavna jména vyjadiuji
vlastnosti jiz precteného textu, tj. jaké asociace Zdka po pieCteni napadaji. V tietim
fadku se objewvuji tfi slovesa charakterizujici déjovou linku piibéhu. Ve Ctvrtém tfadku
Zaci premysleji nad ctyfmi slovy, ktera vystihuji nebo je automaticky napadaji pfi ¢teni
basné nebo pifb&hu. Zaci mohou vymyslet i kratkou vétu. Nakonec v poslednim fadku
se zaci zamySleji nad dalsim podstatnym jménem, vétSinou synonymem k fadku

prvnimu.

5.2.4 Metoda I. N. S.E.R. T.

Metoda pochdzi z anglického Interactive Notating Systém for Effective Reading and
Thinking, coz v piekladu znamena Interaktivni zdaznamovy systém pro efektivni ¢teni a
mysleni. Cibakova (2015, s. 38) ve svém clanku vysvétluje princip této metody.
Systém |. N. S. E. R. T. spo¢iva ve vyuzivani dohromady ctyi znakti béhem procesu
ctent:

[J Timto znakem Zik potvrzuje to, co jiz umi, co zna.

- Timto znakem vyjadiuyjeme rozpor v informaci, néco, co jsme do této doby

povazovali za spravné, tak je naopak chybné.

+ Tento znak poukazuje na novou informaci Vv textu.

? Tento znak naznaCuje nejasnost, rozpor, nesrozumitelnost, nebo zijem o vice

nformaci.
Tato metoda napomaha Zakowi tfidit informace ziskané z textu, analyzovat jej a vybirat
poznatky dle dulezitosti. Je veden k tomu, aby se snazil propojovat znamé védomosti

S nové nabytymi.

5.2.5 Podvojny denik

Podvojny denik umoziuje zakiim propojovat zaztek z uméleckého textu se zazitkem
osobnim, s vlastni prozitou zkuSenosti Zakladem této metody je Cistd stranka papiru

rozdélena svislou Carou na dvé poloviny. Na levou stranu Zaci piSi pasaze z knihy,
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které je néjakym zplsobem zaujaly, néco jim piipomnély, zanechaly v nich hluboky
pocit nebo je naopak vedly k nesouhlasu a premysleni. V pravém sloupci poté ptidavaji
osobni komentaf, poznatek nebo ndzor na danou pasaz

Tato metoda zaka uci premyslet o textu, ktery je pfed nim a zarovenn poskytuje
uCitelim zpétnou vazbu, mohou vidét na jaké Grovni se Zici nachazeji. Ucitel ma
moznost na zadkovy komentafe reagovat a piipadné s nim vést diskusi na urCité téma.
Ucitel zde slouzi jako jakysi pomocnik a privodce, ktery upozorfiyje na jejich
zajimavé myslenky a snaz se je rozvijet.

Zakim by mélo byt doporu¢eno, aby si zvykli délat poznamky jiz béhem &teni
textu, nikoliv az na zavér. Tim se piedchazi tomu, aby Zzik Cetl zbytecné text dvakrat.
K metod€ Podvojného deniku je uzce spjata i metoda Posledni slovo patii mé, kterd
slouzi k reflexi komentali, zajimavych myslenek a napadt zaznamenanych ziky v
deniku. Metoda je urena k rozbiti bariér mezi spoluziky, pro zbaveni ostychu a
strachu z mluveni pied tfidou. Zak stojici pred tabuli precte jeden svij citat z
podvojného deniku a ostatni spoluZici se snazi odhadnout, pro¢ si vybral pravé tento
citat. Je potfeba dbat na to, aby ve tiidé panovala pratelska atmosféra, a aby
nedochdzelo k zesméStiovani. Po diskusi zak pted tabuli precte i svij komentat k citatu

a tim odtvodni jeho vybrani. (Respekt neboli, ©2019).
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6. PROJEKTY PODPORUJICI CTENARSTVI UDETI

V Ceské republice existuje mnoho projektd snaZicich se o zepSeni &tenaiské
gramotnosti a prohloubeni vztahu zdkd ke knthdm. Tyto projekty se nesnazi oslovit
pouze détské Ctenafe, ale i Sirokou vefejnost, ktera ma obrovsky vliv samotné mladé
Ctenafe. V této podkapitole bychom se radi k tém nejzndméjSim vyjadfili a
charakterizovali je.

., Propagaci cetby a knih se v CR vénuje mnoho riznych akci a projektii na
lokalni, regiondlni i celostatni urovni. Uskutecniujeje celd rada nejriiznéjsich subjektii
— verejné knihovny, Svaz knihovnikii a informacnich pracovnikii CR (SKIP), Svaz
Ceskych knihkupcii a nakladatelii (SCKN), Ceskd sekce IBBY, Ndrodni pedagogicka
knihovna Komenského (NPKK), Obec spisovatelu, Obec prekladatelu, Klub
ilustratoru détské knihy, Sdruzeni pro veletrhy détské knihy v Liberci atd.* (Inflow,
©2007-2013). Diky témto subjektim jsou realizovany akce pro rodiny, Skoly 1 Sirokou
vefejnost.

Celostatni projekty jsou podporovany vyse zminénymi subjekty, ale mnohymi
dalsimi — napf. nakladatelstvimi knih pro déti, kniznimi veletrhy, jednotlivymi autory
¢1 vyznamnymi osobnostmi. VSichni drzi urCitou zastitu nad projekty, které maji Ceské

déti dovést ke Cteni a zvySit trovenl jejich Ctenafské gramotnosti.

6.1 Rosteme s knihou

Tato kampan vznikla na popud Obcanského sdruzeni svazu cCeskych knihkupcl a
nakladateld. Jeji prvni zahdjeni probchlo na veletthu Svét knihy v Brn€ 2005. Tento
projekt je zaméfen na zvySovani Ctenafské gramotnosti, ktera v poslednich letech
dosahuje neuspokojivych vysledkli oproti ostatnim zemim v Evrop€. Snazi se osvezit
zaktv zajem o knihy a Cetbu prostiednictvim mnoha zajimavych akci a aktivit.

., Kamparn Rosteme s knihou, si klade za cil prostrednictvim rady aktivit z oblasti
literarnich a ctendrskych soutezi, anket, kniznich vystav, besed s autory, literarne-
vytvarnych dilen, workshopit a www stranek oslovovat zejména predskolni a Skolni
mladez a rozvijet jejich literarni vzdélani a ¢tendriskou vyspélost. “ (Rosteme s knihou,
©2007-2015).

Kampan je nekomer¢ni aktivita, ktera spolupracuje s fadou dalSich mstituci,
Snimiz je Uzce propojena. V souCasné dobé se jednd o 46 oficidlnich partneri.

Spoluprace Rosteme s knihou sahd az do zahrani¢i, kde se stala partnerskym projektem
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vramci vyznamné meznarodni skupmy EU Read, jejimiz c¢leny jsou napiiklad
Rakousko, Velka Britanie, Itilie, Svycarsko, Portugalsko, Holandsko nebo Némecko.

Mezi nejzajimavéjsi aktivity, které kampan nabizi jsou mimo jiné webové
stranky pro mladé Ctenafe s ndzvem Rostik. Déti a mladez zde mohou najit nepieberné
mnozstvi aktualit, sout¢zi a her, kde hlavnim aktérem je samoziejmé¢ kniha. Spousta
knih je na strankach i v audio formé, takze dit¢ ma moznost si je poslechnout. Na
téchto webovych strankach autoii skloubili jak védomostni stranku literatury a Cetby
knih, tak zejména stranku zabavnou.

6.2 Celé Cesko &te détem

Obecné prospésna spoleénost Celé Cesko ¢te détem se snaZi o zpevnéni rodinnych
vazeb prostiednictvim cCetby knih. Pravideiné pred¢itani détem ma vliv na jejich
emociondlni vyvoj a na jejich budouci vztah ke knihdm. Dit¢ bude mit jiz napotrad
knihu spojenou se svymi rodi¢i, diky jejichz Cteni se poprvé setkdvalo s mluvenym
slovem.

Tato neziskova organizace je podporovana i velkym poctem znamych osobnosti,
spisovatelt, herct ¢i zpévaka, ktefi vidi obrovsky smysl v jejich aktivitach. Jako dalsi
Stenaiské projekty i Celé Cesko Gte détem obsahuje mnoho zajimavych aktivit.

Jednou z nejznaméj$ich je akce Tyden ¢&teni détem v CR, kdy posledni akce
vroce 2018 byla zaméfena na literaturu z partnerskych zemi Visegradské Ctyrky.
Cilem bylo zvysit povédomi o literatufe Polska, Mad’arska nebo Slovenska. Zahajeni
probéhlo v kongresovém sale prazského hotelu Ambassador Zlatd Husa a téSilo se
velké nav§tdvnosti. Uvodem byli piedstaveni Viera Kulerova ze Slovenska, Irena
K6zminska z Polska, Peter Gombos z Mad’arska a feditelka Celé Cesko &te détem Eva
Katrusdkova. Divaci byli ohromeni c¢tenim uryvkll z knizky spisovatelky Ivony
Biezinové ,, Kluk a pes“ v mateiskych jazycich vySe zmitiovanych spisovatelt. Cteni
poukazovalo na vyznamnost knihy ceské autorky, protoze bylo pteloZzeno do vsech
Ctyfech jazykd.

Dalii velmi oblibenou aktivitou této prosp&$né spoleénosti je Cteni détem
VvV nemocnici. Jednd se o dobrovolickou c¢imnost studentl, knihovnic, ucitell, Ci
maminek na matefskych dovolenych, kteti svilj volny Cas travi v nemocnicich s détmi,
aby jim alespoit malinko zpiifjemnili jiz tak t€Zké zvotni obdobi. Nosi si do nemocnic
své oblibené knizky a predCitaji détem cetbu vhodnou jejich véku a zajmu. Vse

odstartovalo v nemocnici v Ostravé v roce 2006 a nyni se projekt rozrostl do nékolika
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mést a nasledné nemocnic po celé republice. Mimo jiné je do projektu zapojena taky
Fakultni nemocnice Olomouc.

Ateliér tviréiho psani s Alenou Jezkovou je novy projekt pod zastitou
spole¢nosti Celé Cesko ¢te détem. V roce 2018 probéhl prvni roénik, ktery je uréen
zaktim druhého stupné a niSich viceletych gymnazii. Kazdy rok bude probihat
dvoudenni workshop pod taktovkou renomovaného spisovatele knih pro déti a mladez.
Prvni ro¢nik se odehraval v Ostravé ve Svété technika a piipravila jej vyznamna ceska
spisovatelka Alena Jezkova. (Celé Cesko &te détem, ©2014).

6.3 Noc s Andersenem

Prvni Noc s Andersenem probéhla v roce 2000 v uherskohradi§t’ské knihovné s asi 20
malymi zvédavymi détmi, které Cekala noCni ptrekvapeni a dobrodruzstvi v podobé
¢teni pohadek, soutézi a her. Napad se natolik uchytil, Ze v nasledujicim roce se piidalo
mnoho dalSich knihoven a spolecn¢ béhem Nocis Andersenem prozili svatek détské
knihy.

V roce 2002 se nocovalo jiz v 72 mistech CR i Slovenska, spalo se ve $kolach,
knihovnadch 1 domech déti a mladdeze. Tato akce se stala natolik uspésnou, Zze diky
SKIPu sly informace o potfddané akci emailovou formou az USA, na Aljasku, do

Svédska i Svycarska, nebo dokonce i na ostrov Trinidad. (Noc s Andersenem, ©2010-
2015).

6.4 Biezen — mésic ¢tenaru

Biezen mésic Ctenait je dalsi celostatni akce podporujici détské Ctenarstvi. Jeji vznik
se datuje do roku 2009 a jejim organizitorem je Svaz knihovniki a informacnich
pracovniktl. Kazdy rok se této ucastni bezmala 400 knihoven po celé Ceské
republice.

Cilem této akce je zistit realnou situaci &tenaistvi v CR, zjistit divody, pro¢ lidé
knihovny nevyuzivaji, piipadné zlepsit tak kvalitu sluizeb, aby spliiovala potfebu
Ctenaitl. B&hem akce probiha i ocefiovani nejlepsich &tenaiti a vyhlaSovani Ctenafe
roku. Zakladem urceni vitézného ctenafe je pocet vypujéek v mistni knihovné, ktery
lze vyhledat ve vypljcnim systému jednotlivé knihovny. Celostatni Ctendi roku je
kazdoroénd vyhldsen pii predavani cen Magnesia Litera a k vitézstvi Ctenafe roku
musi byt dosaZeno nékolika kritérii:

e pravidelné pij¢ovani knih (nejméné 1x mésicné);
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e pujceni nejvice knih za cely rok;
e pravidelnd ucCast na akcich knihovny (Svaz knihovnikl a informacnich

pracovnikii Ceské republiky, ©2010-2019).

6.5 Svétovy den knihy

Svétovy den knih byl vyhlaSen svétovou organizaci UNESCO a jeho oslava piipada
na 23. dubna. Napad slavit toto datum se zrodil ve Spanclské¢ Katalanii, kde se ten den
oslavuje svatek sv. Jiti a kazdy, kdo si zakoupi knihu, dostane jako darek rizi. Nyni je
to jiz 24 let, co se Svétovy den knih slavi ve 100 zemi kolem celého svéta. Akce se
dnes konaji proto, aby byla zdlraznéna sila knih, kterd je 1 v dobé mternetu hojné
vyuZivana a spojuje lidi po celém svété napfic¢ kulturami.

V tento den se taky spojuji vSechny knihovny, nakladatelstvi, vydavatelé 1
knihkupci, ktefi potadaji setkdni se slavnymi osobnostmi a autogramiady aby Ctendfi
nezapominali na obrovsky vyznam kniznich tituld jako zdroj aktivni zabavy, ale taky
prostor pro ziskani novych mformaci a sdileni pocitii o knihach se svymi blizkymi ¢i
prateli. Den 23. dubna je pro literaturu symbolické datum, protoze toho dne zemieli
takové vyznamné osobnosti jako Miguel de Servantes, William Shakespeare nebo Inca
Garcilaso de la Vega. Toto datum je taky dnem narozeni a tmrti dalSich autorti, napf.
Vladimira Nabokova. (Praha mésto literatury, ©2010).

6.6 Projekt ListOVANi

Projekt ListOVANi je divadelni piedstaveni s knihou v ruce neboli zviastni druh
scénického Cteni, kdy je divakim ptedkladan novy a zajimavy ziztek z Cetby. Svymi
aktivitami se snazi probudit zdjem o knihy a samotnou Cetbu. Cili na vSechny vékové
kategorie, od Zzikli a studentll az po starSi generace. Cely projekt je zaStitovan
Ministerstvem  Skolstvi, mladeze a télovychovy. Za mimofadny pinos v oblasti
propagace &tenafstvi ziskalo LisTOVANI cenu Nadace Cesky literarni fond.

Za 10 let své existence uvedlo vice jako 75 knih, v mnohych piipadech dokonce
i se svymi autory. Jeden z mnoha je i znamy americky spisovatel Robert Fulghum.
Pocatky tohoto projektu sahaji do mésta Ceské Budg&jovice, kde v roce 2003 probéhlo
jeho prvni predstaveni. Nasledovalo nékolik dalsich mscenaci v dalsich méstech po
celé Ceské republice. ListOVANI se t&silo velké oblibé a jeho popularita i navitévnost

rychle naristala. V souCasné dobé projekt pravidelné plsobi v péti méstech a stalych
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scénach: Brno (Hadivadlo, Reduta), Praha (Divadlo Minor, Nova Scéna), Ceské
Bud¢jovice (Jihoceské divadlo), Havlickiv Brod a Bratislava. (Listovani, ©2019).

Autorem a stalym vedoucim projektu je Lukas Hejlik, divadelni a televizni
herec. Spolu s Pavlem Oubramem, Vérou Hollou a dalsimi asi 13 herci z riznych
divadelnich spoleCenstvi, tvoii nedinou sou¢ast celého konceptu ListOVANIH.
V seridlu ListOVANI je kazdy mésic predstaven novy titul Jedna se asi o hodinové
predstaveni, které¢ chce danou knihu pfedstavit mladému obecenstvu. Zminéné jsou
vSechny komponenty knihy, jako d¢&j, jazyk autora nebo atmosféra celého pibéhu.
Nicméné se nejedna jen o sahodlouhé anudné Gteni obsahlych pasazi, ale o predstaveni
s rekvizitami, kostymy, hudbou a herci.

Hejlik, autor projektu, sam tik4, Ze ho nejvice bavi pravé prace s zaky druhé¢ho
stupné, kteti momentaln€¢ prochdzi knizni krizi aje u nich vidét nejvétsi zmeéna. ,, Bavi
nds praveé nasazovat véci pro druhy stupen. SlySet pred predstavenim hlasky typu: Jako
to vis, Ze nebudu poslouchat. A pak videt, jak se ti sami kluci sméji, rdi pri intimnich
scénach, jak je to i pres jejich piivodni odhodlani vzdorovat vezme. Nerikdam, Ze ten
den se z nich stane knihomol. Ale myslim, Ze k ctendrstvi prispivame prosté jen tim, Ze
jim ukazujeme, zZe to neni nuda. Maji ke kniZce ditveru. A knihovna? Kterd pro
pubertiky znamend néco jako klaster? Ta je pro né pak najednou vlastné docela

V pohode, jak by rekl ten stejny kluk, kteryho jsem citoval vys. “ (Inflow, ©2007-2013).
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7. PRAKTICKA CAST

V teoretické Casti jsme se zaméfili na pojem literarni vychova, Ctendistvi, faktory
ovliviiujici vztah Zdka k literdrni vychoveé a Vv neposledni 1ad¢ jsme se blize podivali i
na faktory, které mizou zlepSovat a upeviovat vztah k literatufe. V nasledujici
praktické c¢asti bude jiz podrobnéji rozebran aktudlni vztah zaku k literarni vychové.
Samotny vyzkum se skldd4d z dotaznikového Setfeni a naslednych rozhovorh s Ziky,
kde dochazelo K rozvijeni nazorti v ramei otazek z dotazniku.

Nasim cilem je pomoci dotaznikli a rozhovora zjistit, jaky postoj Zaci druhé¢ho
stupné¢ k literarni vychov€é zaujimaji a jak jsou s jeji vyukou na zikladnich Skolach
spokojeni. S tim bezprostfedné souvisi obsah literarnich hodin, aktivita ucitele a poté
i hodnoceni a znamkovani 7kl z jednotlivych slozek predmétu. Dulezitym
prostiedkem jsou i metody pouzivané ucitelem ajejich aplikace do vyucovacich celki,
proto se mimo jiné zamétime ina pribéh vyucovani a vyuziti postupti ve vyuce.

Toto téma zacalo byt autorce prace velmi blizké po absolvovani dvou souvislych
pedagogickych praxi, kdy na vlastni oci vidéla momentdIni stav na zdkladnich Skolach.
Ptistup k literatuie ake knthdm byl znacné odtazity au Zzakl bylo vidét, Ze s nékterymi
vécmi v hodinach nejsou spokojeni, proto jsem chtéla védet, kde se ukryva piicina a
jak by si sami Zaci hodiny literatury predstavovali a co jim ve vyu¢ovani momentd Iné
chybi. V rozhovorech, které se na jedné z nami zkoumanych Skol realizovaly, jde o to,
aby zici mohli vyjadfit sviij vlastni ndzor na danou problematiku, nebali se o ni hovotit
a dokazali pojmenovat danou situaci.

V nadchazejicich kapitolach bude vénovana pozornost otdzkam zaméfujicim se
na pribéh literarnich hodin, jejich kvalitu, obsah a oblibenost u samotnych zakl na
druhém stupni ZS. Dale se otazky lehce dotykaji tématu literdrnich ukazek v &itankach

a praci s nové vydanymi knihami pro déti a mladez

7.1 Metodologie a cile vyzkumu

Dotazniky byly realizovany na dvou zikladnich Skolach. Pro zachovani anonymity
budeme v nasledujicich kapitolach 8koly oznadovat jako ZS Cervena a ZS Modra.
Navazujici rozhovor, ktery se uskute¢nil Ctyfi mésice po dotaznikovém Setfeni, byl
poté veden pouze na ZS Cervena. Cilovou skupinou byli Zaci druhého stupnd, kromé

zaku Sestych tiid.
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V prvni Casti zjiStyjeme obecné informace o respondentovi, v tomto piipadé
pohlavi, vék, zda Zik studuje na ZS &ina viceletém gymnaziu a znAmku na vysvédéeni
z piedmétu Cesky jazyk a literatura.

Data pro kvantitativni vyzkum pochdzi z dotaznikového Setieni. Dotaznik je
roz€lenén do 6 okruhli, objevuji se v ném otazky uzaviené s vybérem odpovédi a
otazky oteviené. U uzavienych otdzek byla vyuzita skéla ano-spise ano-spise ne-ne.
Oblasti dotazniku jsou zaméfeny na nasledujici témata: PredCtenaistvi a zacatky
Stenatstvi, Cteni na 1. stupni 7S, Soucasné &teni ve volném Gase, Soutasné &teni ve
volném ¢ase (reflexe &etby), Cteni ve $kole (pojeti literarni vychovy) a Cteni ve $kole
(osobni vnimani a hodnoceni literarni vychovy). Tyto okruhy jsou dale rozSitovany o
otazky zaméfujici se na hodiny literarni vychovy (jaka je napli a obsah LV, jaka by
dle zakti m¢la byt naph LV a odkud ziskavaji tipy na Cetbu a knihy).

Prvni okruh se zabyva otdzkami predctenarstvi a zacatku Ctenafstvi. Vraci se do
dob predskolniho véku ditéte a zkoumd, zda bylo zAkim v téchto Casech pred¢itdno a
zda m¢li jiz od utlého veéku vztah ke kniham. Nicméné, nezabyva se pouze knihami,
ale 1 dalsim velmi dilezitym jevem, ktery ma znac¢ny vliv na budouci vztah ditéte
k Cetbe, a tim je vypravéni pohadek a piib&hd.

Druhy okruh sméfuje k otazkam prvniho stupné zikladnich Skol Soustfedi se na
zaktv vztah k literarni vychov€ na prvnim stupni. Hlavnim tématem je v tomto piipadé
1 moznost povidat si o pfinesenych knihach, které ma zak moznost si dle svého vybéru
wybrat. | v tomto sméru je velmi dulezity piios ucitele a jeho vztah k vyuce literarni
vychovy a zda jiz od mladych Skolich let dokaze zakim zpifjemnit, obohatit hodiny
a ukazat jim cestu ke knihdm a k cetb¢.

Jak jiz bylo zminéno vyse, vSechny faktory pusobici na zaka v piedskonim a
mlad$im Skolim v€ku mohou mit znacny dopad na jeho vztah ke knihdm
Vv nasledyjicich obdobich. Tteti oblast proto ziStuje, jaky vztah ke knhdm zaujimaji
nyni. Jejich tkolem je, na ziklad¢ predlozenych otazek, vyjadiit radost ze Cteni, zda
¢tou z donuceni nebo pro jejich poté€Seni ajaky vztah zaujimaji k navStévam knihoven.

Ctvrta oblast je zaméfena na naslednou reflexi Getby, tzn. zda Zici o piedtenych
knihach pfemysleji, maji na né néjaky nazor, nachdzeji se v Ctenych pibézich nebo
zda si diky Cetbé urcitych knih ujasnili véci, které se staly v minulosti a n&jakym
zptisobem ovlivnily jejich budouci Zivot.

Pat4 a Sestd oblast se pak jiz zabyva samotnou literarni vychovou na druhém

stupni zdkladnich S8kol. Tyto dva okruhy zkoumaji podobu literarni vychovy na
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zakladni Skole, jeji pojeti, Zdkv vztah k samotnému pifedmétu a co dany vztah
nepiimo 1 piimo ovliviluje. Pokladd i1 otdzky vztahujici se k Zikove spokojenosti
S literarni vychovou. Mimo jiné se zaméfuje ina samotného ucitele a kritiku ¢i uznani
jeho prace. Zdk m4 za tikol ohodnotit jeho praci a jeho vztah &i entuziasmus k vyuce.
Kritickym okem se podiva 1 na samotné Citanky, zda zaktim pinaseji zajimavé ukdzky,
nebo jsou jiz zastaralé a nicnetikajici.

Dotaznikové Setfeni zakonCuji otazky, které se se snazi zjistit momentalni stav
literarni vychovy v dané tiid¢ a taky se snazi probudit zikovu kreativitu v otdzce
idealni hodiny literatury, tak jak by dle n& méla vypadat. Uphy zavér patii
znamkovani, kdy se zici maji zamyslet nad tim, jak je ucitelé hodnoti a cemu piikladaji
nejveétsi dilezitost.

Pouzit¢ otazky v dotazniku bychom mohli klasifikovat do dvou skupin:

e Otazky oteviené, kde zak odpovida vlastnimi slovy.
e Otazky uzaviené. Zde se jedna o otazky polytomické, tzn., Ze ma respondent

na vybér z vice odpoveédi.
Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit:
1. Jaky obsah/napli mé¢la hodina literdrni vychovy na druhém stupni zikladni
Skoly.
2. Jak by si sami Zaci ptedstavovali vyuku literarni vychovy.

S kym si maji Zici moznost promluvit o knize.

3.

4. Od koho 7ci ziskavaji tipy na Cetbu.

5. Z ¢eho jsou Zici v hodinach literarni vychovy hodnoceni.
6. Jaky je aktudlni vztah/postoj zaku k literarni vychove.

Ziskana data z dotaznikového Setfeni byla zpracovana v programu Microsoft Excel.

7.2 Charakteristika vzorku Setfeni
Za U¢elem realizace dotaznikového Setfeni jsme navitivili dvé zakladni koly v CR:

e Zakladni kolu Cervena (okres Zlin)
e Zakladni skolu Modra (okres Olomouc)

V Cervené kole se na prizkumu podilelo 131 Zakt, z toho 67 divek a 64 chlapci. Zaci
byli ve v€ku 12-15 let, primérné jim bylo 13,46 let. V Modré skole se prizkumu
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zuCastnilo 94 zakt, z toho 40 divek a 54 chlapcti. VEk 7kt byl stejny jako ve Skole
Cervené, celkovy pramér véku byl 13,22 let (Tab. 1).

V grafech 1 a 2 jsou poté procentualné¢ vyjadieny rozdily mezi konkrétnimi
klasifikaénimi stupni v ramci pohlavi. Pro ukazku jsou mez sebou srovnavany ob¢
zakladni Skoly. Mizeme si vS§imnout, Ze v obou Skolach dosahuji lepSich vysledki
divky. Z grafu lze vygist vyrazné lepsi hodnoceni divek na ZS Modra, kdy 20 % Zikyii
je ohodnoceno znamkou vyborng, zatimco v ZS Cervend je to &islo mensi a to
konkrétné 13,74 %. Obdobnou tendenci maji i ostatni klasifikacni stupné, tedy lze fici,
ze divky dosahuji lepSich vysledki na Modré skole. Co se tyka chlapcti, mizeme
zaregistrovat nejvetsi rozdil u znamky vyborné, kdy Skola Modra dosahuje lepSich
vysledktl (10 %) nez Cervena (4,58 %).

Tab. 1 Poget dotazovanych divek a chlapcti na ZS Cervena a ZS Modra.

Trida
Celkem
7 8 9
Muz 15 22 27 64
¥ Pohlavi .
75 Zena 19 25 23 67
Cervena
Celkem 34 47 50 131
Muz 20 21 13 54
¥ Pohlavi .
78 Zena 11 15 14 40
Modra
Celkem 31 36 27 94
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7S Cervena

Pocet

D-

muz Zena
Graf 1 Procentualni zastoupeni klasifika¢nich stupiitt mezi pohlavimi v ZS Cervena.

78S Modra

Zngmk
n&n d
m

m:

[ k]
Os

mu2 Zena

Graf 2 Procentuélni zastoupeni klasifikadnich stupiiti mezi pohlavimi v ZS Modra.
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7.3 Vysledky vyzkumii na ZS Cervena a ZS Modra

Vyhodnoceni prizkumu bylo uskuteénéno pomoci grafi a tabulek. Ziskana data
z dotaznikového Setfeni byla zpracovana v programu Microsoft Excel. V nasledujicich
kapitolach budeme analyzovat odpovédi zakd na vybrany usek Setfeni. Bude se jednat
konkrétné o tyto otdzky:

e Skym si mize§ obvykle povidat o knihach, které jsi precetl/a?

e Naphvobsah VaSich hodin literdrni vychovy.

e Co by, podle Vas, mélo byt hlavnim obsahem hodin literarni vychovy?

e (Od koho zskavate tipy na Cetbu?

e Z ¢eho dostavate v LV znamky?

Vysledky Setfeni budou prokladany utrzky rozhovorit vztahujicich se k dané oblasti
vyzkumu. Jak bylo zminéno vyse, rozhovory byly realizovany pouze na ZS Cervena.

7.3.1 Soucasné ¢teni ve volném ¢ase (reflexe Cetby)

Reflexe v procesu cetby je dilezitym prvkem. Pomoci reflexe maji zici moznost
vyjadiit asdilet své pocity z knihy s blizkou osobou. Zak nad dilem uvazuje, premysli
a tim si vytvaii prostor pro svou vlastni interpretaci. Nasledujici kapitola popisuje
vysledky vyzkumu zaméfeného na reflexi Cetby. Konkrétné pfindsi informace o tom,

s kym Zaci obvykle ptectené knihy konzultuji a probiraji.
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S kym si obvykle mize§S povidat o knizkach, které jsi precetl/a?

90 - —
ZS Cervena
80 -

78 Modra
70 -

40 -
30 -

20 - P
31
220
3 3 i 10 3 3t 12:.6:
0 S i i S SR 2
rodice kamaradi ~ sourozenci uditel knihovnik nikdo nékdo jiny

10 ~

Graf 3 Otazka ¢. 26 (S kym si obvykle miizes povidat o knizkdch, které jsi precetl/a?); srovnani
zkoumanych Skol. Néekdo jiny: ZS Cervena: 8x babicka, 2x sestienice, 2x teta, Ix stryc, Ix
déda, Ix matka, 1x kamaradi, 1x spoluzdci. 7S Modrd: 2x babicka, 2x knéz, Ix kamarddka, Ix
pes.

Jak je patrné z grafu 3, nejvice si Zici z Cervené $koly mohou o knihdch povypravét
s kamarady, zatimco Zici z Modré Skoly preferuji kontakt s rodi¢i. V Modré skole jsou
V tdsném zavésu pravé kamaradi a u Cervené $koly jsou na druhém misté rodice.

Tyto vysledky se daly ocekavat, nebot’ pravé tyto osoby jsou zaklim nejblize a
dennodenné jsou s nimi v kontaktu. Pokud se vice zaméfime na osobnost rodicd, tak
pravé tyto dvé osoby maji velmi vyznamny dopad na Zika a jeho Ctenaistvi. Pokud
jsou déti jiz odmala v izkém kontaktu srodi¢i a jsou zvykli na Cteni a pred¢itani
pohadek, je vetsi Sance, Ze se v dospivani a poté v dospélosti ke knihdm vrati. Stejné
jako rodice jsou velmi dilezitymi osobami i kamaradi a celkovy kolektiv, do které¢ho
dit¢ zapada. Pokud zik nema ukotvené své misto v kolektivu nebo skupince déti, mize
se stat, ze velmi t¢Zko pak navazuje vztahy s ostatnimi a nema moznost kontaktu se
svymi vrstevniky. Kolektiv v mnoha ohledech slouzi jako zdroj inspirace a sdileni
zazitkd. Tato forma reflexe je pro mlads$i Ziky a mladez pomémé dilezitou soucésti
jejich dospivani.

Z grafu 3 dale vyplyva, Ze i celkem velky pocet zakti (31 v ZS Cervena, 20 v ZS
Modra) nema moznost si povypraveét o prectenych knihdch s zadnou blizkou osobou.
Pravé komunikace s blizkym ¢lov€kem mize piispét k poztivnimu vztahu ke knihdm

a vést déti k dakimu cCteni. Mizeme jen polemizovat, zda tyto déti opravdu nemaji
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nikoho, s kym by reflexi Cetby uskute¢nily, nebo jen postradaji zajem a nikomu své
pocity ani sdélovat nechtéji. Prozivani pocitli a emoci je velmi intimni zilezitosti a
nékteré deéti nemaji dostatek odvahy je vyslovit nahlas. Jedna se vétSinou o introverty,
ktefi se uzaviraji spiSe do sebe a své emoce nepotiebuji ventilovat.

Dale je zarazejici, ze polozka ucitel zskala od respondentli velmi maly pocet
hlast. Vyu€yjici literatury by mél byt ten, ktery v mnoha piipadech zakim ukazuje
cesty, jak o knihach mluvit, jak na n¢ nahlizet a jak k nim pfistupovat. Sam by m¢l byt
tim, s kym si Zaci o ptectenych, ale i nepfectenych knihach, mohou pohovoiit a svétit
se se svymi postichy. Pedagog by mél proto ve vyuCovacim procesu slouzit jako
pomocnik a privodce, ktery zaky vyslechne a podporuje je v jakékoliv aktivit¢ a snaze
pfi sdileni svych pociti a emoci. Velmi dlleZzitym faktorem se stava i vztah mezi
zdkem a uCttelem, piipadné atmosféra panujici ve tiidé. Vytvofenim pratelského
klimatu jsou Zaci podporovani a vyzyvani k prezentovani vlastnich nadzora ¢i pocitl, a

to mize prispivat k eliminaci pocitu strachu a studu.

7.3.2 Napli/obsah hodin literarni vychovy na ZS

V nasledujici kapitole se zaméfime na aktudlni obsah kazdodennich hodin lterarni
vychovy na nami zkoumanych Skolach. Zajimalo nas, zda se vysledky budou shodovat
S tvrzenimi autordl publikaci z teoretické c¢éasti Mnoho 73kl povazuje literaturu za
velmi neoblibeny predmét pravé z divodu nevhodné zvolenych metod ve vyuCovacim
procesu. Ucitelé se velmi Casto drz jiz zabéhnutych aktivit, na které byl zvykli a které
se jim osvéd¢ily. Jak jsme jiz zmiovali v teoretické casti, diive se praci s knihami
ucitelé moc nevénovali a primarni pro n€ bylo pfedavani novych znalosti a poznatkil
z literarni historie. Ta podstatna slozka literarni vychovy, prace s knihou ¢i textem,
byla Casto odsunuta a ucitelé ji opomijjeli

V ramci naSich dotaznikovych Setfeni jsme se snazili zjistit, zda tato situace
pretrvavda nebo doSlo k poztivni zmén€ vedouci ziky k aktivnimu podileni se na
hodin¢ a praci stextem. Jednotliva statisticka ziSténi budou proklddana uryvky

rozhovort s zaky ZS Cervena.
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Napli/obsahem vaSich hodin LV je ptedevsim:

W Citanka
W sesit

120
114 B literarni pojmy

pisemka

100 dé&jiny literatury

89 # soucasna literatura
.~ kniha

80 = viklad ugitele

Il zapis uciva

60 -~ vypraveéni

F povidani o knihach

= referat

¥ videoukazky

B vlastni tvorba

# recitace

#uceni se informaci o autorech

40

20

# jiné

AR

Graf 4 Otézka ¢. 42 (Néaplni/obsahem vasich hodin LV je pfedevsim); jiné: nespecifikovano
ZS Cervena.

0 J

Dle grafu 4 Ize konstatovat, Ze na ZS Cervena je nejvétsi pozornost v hodinich literarni

vychovy vénovana zipisim a referatim.

e Toz asi zapisujem.

e Zapisujem a nekdy si ctem.

o Referaty.

o Mné prijde, Ze jenom zapisujem no.

o No tak, jakoze, Fekne nam néco, napred tridnické vécia potom jakoby nam
zacne vykladat o osobé, kterou zacneme zrovna jakoby probirat na néekolik
hodin a délame zapisy.

e Zdpisy.

e FEnom zapisy skoro.

o Vetsinou kdyz délame ten zapis, tak pak uz nic nestihneme no, nebo enom
vykldada néco u zapisu, Ze treba to diktuje.

e Zapis, zapis a zapis.

o Driv jsme vic Cetli, ale ted’ skoro od zacatku hodiny pisem, je to nuda jakoze

no.
V téchto rozhovorech Zici osmého roénku ZS Cervend potvrzuji to, co vyplyva
z grafu 4. Jejich hodiny jsou z velké casti tvofeny pouze zapisy. VéEtSinou je hodina
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koncipovana tak, Ze nejprve se zaci dozvi informace o autorovi a poté si jen zapisuji
do sesitu. ZAci se vibec nezmifiuji o aktivitich, které by n&jak souvisely s &itankou
nebo Ctenim knih. Pfitom hodina literatury by primarné méla byt tvoiena ukazkami a
texty, kdy maji Zaci moznost poznavat novou cCetbu, porovnavat ji s jinymi literirnimi
zanry a v neposledni fad¢ propojovat své vlastni zkusenosti s kniznim déjem. Tim, ze
jsou Zici o tuto moznost ochuzeni, dochazi pouze k memorovani poznatkd, které jim
byly predlozeny vyuCyjicimi, a zadk nemad moznost sam myslet. Kritické uvazovani a
premysleni je upozadéno a déti jen velkou ¢ast hodiny opisuji véty z tabule ¢ize sesitu.

Nize si mizeme si vSimnout, ze podobné reaguji i1 zaci sedmého rocniku.
Nicméné na rozdil od déti osmé tiidy zmmuji 1 ¢teni a obCasné kreativni zaméteni
hodiny.

o Tak treba kdyz si cteme, tak je to nekdy dobré, kdyz si pisem moc, tak je to

jakoze, jako nejaké ty datumy a tFeba jména Spatné na zapamatovani, tak je to

blbé.

o Jako nekdy to fakt berem moc podrobné, no a nekdy to je nudné, treba kdyz

je néco uz dlouhého, tam su nejaké ty cizi nazvy, které nemuzem kolikrat ani

vitbec vyslovit.

o Cteme.

o A kreslime treba néco z knizky a tvorime.

Nicméné tady bychom cht€li upozornit na skutenost, ze kresleni néjakého piib&hu
z knihy a tvofeni ilustraci neni hlavnim cilem literarni vychovy, ale spiSe vychovy
vytvarné. Tyto aktivity nespliuji samotné literarni cile, nesouvisi s porozuménim nebo
pochopenim textu a zakim mnoho podstatného nepfinesou. Slouzi spie k relaxaci.
Dalo by se fici, Ze se jedna o metodu, kterd ma slouzit k zapnéni hodiny, ale smysl a
cl vmnoha smérech postrdda. Mizeme jen polemizovat, zda vedou studenty
K hlubsimu zamySleni nad konkrétnim textem nebo knihou. SpiSe by mély byt
zafazovany aktivity piimo souvisejici s textem, kdy zaci maji moZnost se vice literarné
zapojit do vyuCovaciho procesu.

U Zzakt devatého ro¢niku (rozhovory nize) byl zaznamendn znacny rozdil
Vv odpovédich u dotazniku a poté u rozhovort. Jak jiz bylo zminéno, rozhovor se
uskuteCnil asi 4 mésice po dotaznikovém Setfeni a tato zména autorku prace velmi
piekvapila. Napodzim béhem praxe byli s literarnimi hodinami zna¢né nespokojeni a

jejich vztah k literatufe a ke Cteni se promital jak do samotnych hodin, tak byl zietelné
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viditelny 1 ve vysledcich vyzkumu. Nyni si praci pani ucitelky pochvalovali a bylo

vidét, Ze je opravdu hodiny napliuji a bavi

e No jakoze pani ucitelka sa hodiny snazila pojmut jakoZe zabavnu formii, Ze
sme viastné délali k tomu ruzné cviceni a ze sme méli tFeba papir a dostali
sme nejaku basnicku a do toho jsme prosté vypisovali obsah basnicek, nebo
Jjsme vypisovali ruzné ukoly, jakoze domdci ulohu, co jsme méli délat doma a
tak. Bylo to super.

e Literatura zabavnou formou, by sa dalo réct.

o Kdyz jsme méli nejaké téma, tak nam rekla autora a mné sa libilo, ze nam k

nemu vetsinu dala, treba kdyz ted’ probirame ty basnicky a tak, Ze nam dala

basnicku, protoze ja su asi asi takovy basnickovy typ, libi sa mné to normalni ta
literatura.
Tvrdili, Ze vyuCujici piipravuje hodiny Upn¢ jinak a je vidét obrovsky entuziasmus a
snaha dé€lat v&ci navic. I kdyz jsou jeji hodiny ted’ vice zaméteny na basnicky a jejich
rozbor, zaklim to vétSinou nevadi, naopak ocenuji, Ze i tato neoblibend tématika je
podavana kreativn¢ji a atraktivnéji.

Miizeme konstatovat, ze vyuCujici devatého ro¢niku vyrazn€¢ zménila metody a
postupy V hodindch LV a snazi se zakliim pfedat informace a znalosti zibavnou
formou. Do mnoha aktivit se snazi zakomponovat zajimavé hry a tkoly, které zaky
pfitdhnou vice do taji literatury a budou jim ukazovat i jiné netradicni cesty, diky
kterym si zaci mohou vybudovat k LV vztah. 1kdyz se jedna o posledni ro¢nik druhého
stupné ZS a uditel by mohl na vjuku rezignovat a jen déti pfipravovat na piijimacky,
V tomto piipad¢ se jedna o presny opak. Je zde videét velka motivace nezlistat ve starych
kolejich a posouvat se dal Zreakci zakli mizeme vyCist, Zze je tato zména pro né
piinosna a sami ji dokaz ocenit. Rozdil mezi ndzorem na vyuku u zakti sedmych,
osmych a devatych tiid mize byt ovlivnén taky tim, ze kazdy ro¢nik vede Gpn¢ jiny
vyucyjici s odlisSnymi metodami, praktikami a ndzory.

V t€sném zavésu jsou potom aktivity, které obsahuji zapisovdni do sesitu,
pisemky avykladucitele (Graf 4). Je patrné, Ze se ucitelé, i pies velké mnozstvi novych
metod, drzi zabéhnutych postupti, které diive tvorily hlavni naph hodin, a i dnes se
V hodindch nejvice objevuyji. Mizeme konstatovat, Ze je v mnoha piipadech kladen
maly ddraz na aktivity, které by mély rozvijet zikuv vztah ke knmham ¢i k vlastni
autorské praci Maly prostor je vénovan 1 psani vlastnich textl rozvijejicim Zikovu

fantazii, ptedstavivost a v neposledni fad¢ i slovni zasobu.
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e Néco viastniho spis ale delame ve slohu no.
o Spis ve slohu.
o Aletreba kdyz jsmedeélali ty novely, tak jsmesi treba z toho meéli udelat takovy

sviij viastni vypis, jakoze Ze jsme meli vytahnut, co je hlavni a tak.

Na tyto aktivity se spiSe vyucujici soustiedi ve slohu, nicméné prave v literarni
vychové by Slo zakim ukazat nepfeberné mnozstvi aktivit pracujicich pravé s textem.
Bohuzel zukazky rozhovorli si mizeme vSimnout, ze Zaci tak Uplné nerozumi tomu,
co vlastni tvorba obnasi. Ta ma ponckud hlubsi vyznam a déti si mylné miysli, ze pii
vypisovani z textu sami néco vytvaieji. Dulezitost vlastni tvorby tkvi v tom, ze Zak do
svého dila dava kus sebe, své pocity, prozitky a je nucen nad svymi mySlenkami
premyslet a hodnotit je.

Z Grafu 4 déile vyplyva, ze nejméné se ucitelé v hodinach LV venuji

videoukazkam (4 r.) a jingym aktivitam, v tomto piipadé hram (2 r.).
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Graf 5 Otazka ¢&. 42 (NapInf/obsahem vasich hodin LV je pfedeviim:); ZS Modra.

V piipadé ZS Modra nebyly rozhovory, které by rozviiely odpovédi z dotazniku,
realizovany, tudiz jsou k dispozici pouze data z grafi. Graf 5 znazorfuje, Ze nejvice se
v hodinach literarni vyuky ugitelé i Zici vénuji Citankam a Zetbé z nich (ZS Modra).
Tento vysledek se jevi velmi poztivnim, jelikoz z 94 déti tuto odpovéd’ zaznamenala
vice nez polovina. Muzeme konstatovat, Ze praci s Citankami ucitelé této Skoly do
svych hodin zafazuji velmi cCasto a tyto aktivity tvofi zna¢nou Cast hodin literarni
vychovy. Otdzkou zlstava, zda jsou pouzivany Citanky s modernimi ukazkami a texty,
které dnesni déti a mladez maji Sanci oslovit. Jak jsme zminovali v teoretické Casti,
spousta nakladatelstvi vydava ¢itanky nevyhovujici hodindm literarni vychovy. Divod
je ten, ze se zde objevuje mnoho ukazek starSich literarnich pamatek, které zakim
mnoho nefeknou, a navic je Casto nebavi. Jelkoz se jednd o pamatky staré, Casto se

zde miizeme setkat se starou CeStinou, kterd je mnohdy slozita 1 pro dospélé Ctenare.

Nelze se poté divit, ze i mladsi Ctenaii jsou odrazeni od Cteni knih.
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Na praxi, kterou autorka prace realizovala pravé na ZS Modra, vyuujici pouzivali
¢itanky z nakladatelstvi SPN. Spousta ukazek se zdéla slozitych, nezajimavych a dalo
by se fici, ze pro urCit¢ zanry by se zde daly zaradit daleko zajimavéjSi a pro zaky
naméj$i ukazky. Déti vétSinou ukazky nebavily. Z tohoto divodu se ndm konkrétné
tato Citanka nejevi jako nejlepsi volba pro déti, které si pravé v tomto obdobi hledaji
svlj zanr Cetby.

Se znacnym rozdilem ziskal déle nejvice hlast vyklad ucitele, psani do sesitu,
zapis uciva, vypraveni a povidani o knihach (Graf 5). Nejméné je pozornost vénovana
soucasné, moderni literatufe pro déti a mladez a vlastni tvorbé. | kdyz vyucujici do
svych hodin Casto zatazuji Citanky, souCasnd literatura je znacn¢ opomijena a déti tak
pfichazeji o tipy na dalsi cetbu. Jak je zmin€no VySe, v Citankach, které se pouzivaji na
ZS Modra, nenajdeme mnoho ukazek moderni literatury, vétSina textd se vztahuje

spiSe ke starSim dilim nebo spisovatelim.
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Graf 6 Otazka ¢. 42 (Naplni/obsahem vasich hodin LV je predevs§im:); srovnani zkoumanych
skol.
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Graf 7 Otazka ¢. 42 (Naplni/obsahem vasich hodin LV je pfedevs$im:); srovnani zkoumanych
Skol.
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Pii srovnavani vySe zminénych zakladnich Skol (Graf 6 a 7) musime vzt v uvahu, Ze
pocet dotazovanych Zika se lisil (v Cervené $kole se vyzkumu zi¢astnilo 0 37 ik
vice). Délo se tak z toho divodu, Ze ZS Modra je vesnickou $kolou, s men$im poétem
deéti.

Ze statistickych dat Ize vyCist, Zze pojeti vyuky na obou zikladnich Skolach se
zmaéné Iisi a v nékterych polozkach jsou zmény velmi vyrazné. Pokud se podivame na
polozku s nejvétsim poétem hlast v ZS Cervens, zjistime Ze nejéastéj§i naphi hodin
jsou zapisy uCiva a referaty Mimo jiné se opravdu velka ¢ast hodiny soustfedi na
letopoCty narozeni autort a vydani jejich dél Tento vysledek potvrzuji i samotni Zaci
ZS Cervena.

o Sami spisovatele, enom datumy, jakoze nic jiného. Narozeni a tak.

e Jo ty datumy, to je hriiza no.

o Jak si to mame zapamatovat jako.

Pfitom zrovna tyto informace jsou navic a rozhodné¢ by se je Zici neméli ucit
nazpamét. Jsou to udaje, které si zak miize jednoduse vyhledat na internetu a nemusi
se jimi zabyvat v hodindch. VyuCovani by m¢lo byt soustfedéno na dit¢ a jeho aktivni
praci s texty, nebo ukdzkami. V Modr¢ Skole se t€émto aktivitim moc velka pozornost
nevénuje, protoze konkrétné zapisy a referaty zskaly pouze 44 a 14 hlasu (v tomto
potadi).

Dalsi jev, ktery nas na prvni pohled zaujal, byly rozdily mezi poloZkami dva, pét
a sedm (graf 7), tj. psani do sesitu, déjiny literatury a vyklad ucitele (v tomto potadi).
Vsechny tyto souCasti vyuky mezi sebou souvisi a jsou propojeny. Psani do seSitu
v prizkumu na ZS Cervend zminilo 98 Zikd (75 % dotazovanych; Graf 7), zatimco v
Modré skole tuto aktivitu zaznamenalo 48 respondentd, (51 % dotazovanych; Graf 7).
Lze tedy fici, ze na Modré Skole se vyuCujici v tak velké mife nesoustfedi na
teoretickou c¢ast vyuky, ale vice se zaobiraji a vedou zaky k praktické strance. Jejich
hlavni naphni hodin jsou aktivity spojené s povidanim o knihach, vypravénim a praci
s ¢itankami (Graf 6 a 7).

Pokud bychom zminili poloZku vlastni tvorba, na obou zakladnich Skolach se
tomuto zptisobu vyuky nevénuji v takové mite, jak by si dand aktivita zasluhovala.
Vlastni tvorbou se rozumi, ze 7zdk md moznost se kreativné realizovat jak piimo
V hodindch literarni vychovy, tak i tfeba doma v rdmci domaciho tkolu. Jde o to, aby
7k na vlastni kiz zazil pocit pfi realizovani vlastniho nipadu a aby si vyzkousel

praxi. Ucitel mize détem zadat Ukol, kde budou muset vytvofit basen ¢i pokracovani
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basn¢, mohou optimistickou basnicku piepsat na pesimistickou a naopak, ¢i mohou
Zkusit napsat pokracovani konkrétniho piibéhu z pohledu jiné postavy. Velmi
zajimavou aktivitou, kterd mize rozvijet zdkovu predstavivost a fantazii, je i tvofiva
dramatika. Jejim hlavnim cilem je rozvijet u déti literarni cit, aby pochopily jak smysl
samotného dila, tak i danou postavu a jeji charakter prostfednictvim dramatizace.
Napadt je opravdu nepieberné mnozstvi, zalezi na osobnosti ucitele a taky na tom, jak
dobie dokaze danou aktivitu uchopit a predat ji svym zakim.

Dle naseho ndzoru se v hodindch literatury velmi malo objevuje tvirci psani.
73k ma moznost psat dle svych pocitl, prozivani a citového rozpoloZeni. Je mu dan
prostor pro samostatnou praci, kdy je zasah ucitele minimalni a veskerou aktivitu

V hodinach provadi student.

o Jako psat viastniveci...Ja si myslim, Ze asi je to dobré, je to néco kreativniho,
Néco co si prosté mosime vymyslet sami, takzeto jakoze procvicuje nase myslen.
o Ja si myslim, Ze je to dobré. Konecné mozem néco delat prosté sami,

nemosime enom cist a poshichat.

Zaci devatého ro¢nku byli nejsdingjsi skupinou a docela konkrétng, i se svym
vlastnim nazorem, vyjadfili svilj postoj k aktivitAm tohoto druhu. Jako nejvétsi
pozitivum psani vlastnich texth mimo jiné zmili 1 to, Ze je to celkovd zména a
kone¢n¢ nemusi jen poslouchat nebo psat texty z tabule, ¢iz ucebnice.

e Jojo, miizem tam vloZit svoje pocity no. Ja jak mam rada ty basnicky, tak

mné toto tieba prosté sedi no.

Libi se jim, Z¢ mohou do néeho vlozit své pocity a vyjadiit emoce. V mnoha
pfedmétech tato moznost neni (zZ divodu jiného zaméfeni). Velmi v tomto piipadé
zalezi na preferencich ucitele, ktery si uréuje pribéh hodin a snaz se, aby vyuCovani
mélo pro zaky smysl. VyuCujici devatého ro¢niku hodné vyuziva praci s basnémi,
takze zici se velmi Casto dostavaji do kontaktu s poezii a s aktivitami spojenymi s ni.
I béhem mé praxe mi bylo sdéleno, Ze pani uitelka ma velmi rada poezi a dava ji
prednost pted prozou. Jeji hodiny jsou proto postaveny na praci s basni. Samozejmeé
ne vSechny ziky mize nadchnout pravé vybérem poezie, nicméné¢ mnou dotazovani
zaci si danou situaci pochvalovali a nevadila jim.

Co se tyka vysledki polozek, které mély jen maly rozdil hlast, mizeme zminit

napidklad povidani o pieétené knize. V ZS Cervena je povidani o knihdich mimo jiné
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spojeno i S prezentaci referatl. S referaty je spojena moznost piinést si do Skoly i

vlastni knihu.

o MozZem si to donést enom kdyz je referat, jinak ne.

e Jo, jenom na referdty.

ZAci maji na vybér doporutenou &etbu nebo dostanou moznost piinést knihu vlastniho
vybéru anasledné ji zpracovat do podoby vykladu. Jde o to, aby byly uvedeny dulezité
udaje (nazev, autor, datum vydani knihy, obsah), které¢ neodmysliteln¢ patii
Kk piedstaveni knihy.

o Na referatu délame jakoze nazev, potom kdo to jakoze napsal, kdo to

ilustroval a potom jakoze obsah té knizky.

Zaci ale knihu mohou pfinést jenom za predpokladu, Ze budou prezentovat referat.
Mimo prednes referati se zaci ke knizkam v hodinach vétSinou nedostanou. Sice témei
polovina zaka ve vyzkumu zaznamenala tuto odpovéd’, nicméné z jejich dalSich uvah
lze ftici, ze jim takovy kontakt s knihou nesta¢i a nebavi je. Mizeme tedy jen
polemizovat, zda tato forma ma smysl a zda si z ni zaci néco odnesou. K napnéni cile
by pravdépodobné méla byt vyuzita jind metoda, diky které by Zaci radi o prectenych
knihach miuvili.

Dale bychom radi zminili polozku soucasna literatura. U obou kol Ize usuzovat,
7e se tomuto tématu vyucujici vénuji velmi malo nebo jen okrajové (Graf 7). Zaci se
K tomuto tématu v rozhovoru taky vyjadfovali a vétSinou s touto tématikou nemaji

moc velké zkuSenosti.

Jo, nekdy dava.

No ja bych rekl, Ze ani ne.

e Neco nam treba rekne o prestavce, ale v hodindch nic nerika.

Jako ona sa hlavné drzi citanek, neni moc prostor pro jiné knizky.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze se spousta uciteli drz citanek. Jak jsme ale jiz zminovali,
velmi v tomto pifpadé zilezi na vybéru dané Citanky, protoze mnoho z nich v sobé

ukryva 1 moderni a atraktivni texty ¢iukazky, které jsou psany soucasnymi autory.

e Zasale v citankdch je to hrozné nudné, staré Secko, kolikrat tom ani
nerozumim prosté o nicem.
e Joto jefakt, nekdy sa mne chce aj spat, kdyz si cteme jaky kratky uryvek

Z citanky.
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Dle naSeho nazoru je velka Skoda, ze se na zikladnich Skolach moc nepracuje
s moderni soucasnou literaturou. Na trhu je mnoho atraktivnich a pro zaky zajimavych
publikaci, které by jim mohly ozvit hodiny literatury, popitipadé by je mohly vést
k Cetbé ve volnych chvilich.

Existuje i1 nékolik dalsich variant pomoci niz mizeme zaky vést ke &teni,
piipadné k moderni literatufe. Skola, popiipadé sam vyudujici predmétu, ma moZnost
zorganizovat besedu s autorem, autorské ¢teni nebo se GCastnit akci pofadanych obci
¢i méstem, které souvisi s literarni vychovou. K dispozici jsou i knihovny, divadla,
kina ¢i muzea.

o Ted jsme byli v muzeu Jana Amose Komenského a mame ho aj na dverach.
e Jojo, to bylo super.
e Bylo to zas néco jiného nez cely den sedét v lavicach, jakozZe a enom poslichat
no.
e Jo, to bysme mohli chodit nekam castéjc, je to zajimavéjsi a vic mna to aj bavi,
nez prosté enom poshichat, co nékdo rika.
Zde jasné vidime nazory 7kt osmé tiidy ZS Cervend. Déti navitivily muzeum Jana
Amose Komenského pti piilezitosti blizici se oslavy jeho narozeni. Dotazovani se
zdali byt nadSeni z navstévy muzea a povazovali to za velmi pifjemnou a pouc¢nou
navstévu. Diky tomuto zpestfeni mohou zase jinym zptisobem nahlédnout do literatury
avice se k ni piblizit. Vidi véci na vlastni o€i, v praxi, ne pouze Vv prostorach tfidy.

Nejmensi mozny pocet hlasit u obou Skol ziskala polozka s nazvem jiné (Graf
6). Zde m¢li zici dopsat aktivity, které nebyly zminény, ale oni se s nimi ve svych
hodinich setkavaji. Zaci ZS Modra zde nevyphili nic, v ZS Cervena se k tomuto
vyjadiili dva respondenti, ktefi zde napsali herni aktivity.

7.3.3 Idealni naplii/obsah hodin literarni vychovy na ZS dle Zak

Jiz jsme zjistili odpovédi zdkd na jejich bémé hodiny literatury, V nasledujicim
vyzkumu se zaci m¢li sami vcitit do pozice uCitele a zkusit si predstavit, jak by méla
vypadat pro né¢ dokonald vyu¢ovaci hodina literarni vychovy.

Na prvnim misté s nejvétsim poétem hlasti se v ZS Cervena umistila polozka
vypraveni, nasledoval zdpis a soucasna literatura (Graf 8). V zavésu se poté objevilo
povidani o knihach. Jak mizeme vidét, vSechny tyto polozky od sebe déli velmi maly
rozdil. Velmi pfekvapivym jevem je zminéni zapisi, které byly ziky znacné
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Kritizovany a povazovany za zbyte¢né, dlouhé a nudné. Dalo by se konstatovat, Ze
ackoli tuto aktivitu Zici nemaji v oblibé, jiz ji povazuji za neoddélitelnou soucést
hodiny. Dalsi zajimavosti bylo, Ze Zaci pii rozhovorech nezminovali jiz vySe zminéné

aktivity, ale zamgtili se na odlisSné metody.

o Tak jako mné by sa lubilo, abysme treba jednu hodinu nepsali a treba
kdybysme delali aj nejaké aktivity.

e Meé by bavilo i nejaé divadlo kdybychom nekdy délali no...

e Nejak vtipné to udélat.

o Ze tieba jako nejaké hry a tak.

o Nebo nejak, jakoze nejaké spojovacky.

Lze si vSimnout, ze déti nebyly schopny Uuplhé konkrétné vyjadfit, co by napni hodin
mélo byt. Rozhodné se shoduji na tom, Ze by hodiny mély byt zdbavnéji a aktivnéji
zamcfeny a nem¢ély by se pfi vyuCovani nudit. Spousta hodin se soustfedi na jednu
slozku a vyuGovaci celky maji stejny nebo podobny pribsh. Zaky to po ¢ase zagne
nudit a hodiny se stanou nezajimavé a stereotypni.

Kdyz autorka prace béhem praxe do hodin zaradila aktivity, které se liSily od jim
mamych metod, vétsina znich §la do prace s chuti ajejich aktivita v hodinach stoupala
a citelné¢ se zlepSovala i atmosféra a spoluprace v kolektivu. Mnozi pedagogové si
mysli, Ze jakmile jsou zici vétsi a dosahyji pubertdlniho v&ku, jiz je nezaymou hrami
stavaji pasivnimi.

e No Ze tieba v Sesté tride sme délali vic takovych aktivit, spis ted enom jakoze

pisem a prectem si néco enom krdtkého a nic s tim nedélame, to mina nebavi.
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Graf 8 Otazka &. 43 (Co by podle Tebe MELO BYT naplni hodin LV?); ZS Cervena. Jiné:
nic, hry, divani z okna.

Dle naseho soudu je nutné i ve vySSim véku ditéte vyuku koncipovat tak, aby piinasela
jak v&domosti a zkuSenosti, tak i zdbavu aradost z literatury. Ocekavany pocet hlast
ziskala soucasnd literatura, ktera jiz v pfedchozich odpovédich Zzakii byla zminéna.
Respondenti si mysli, Ze hodiny literirni vychovy slouzi pravé k tomu, aby se

pracovalo s knihou, respektive s moderni literaturou soucasnych autord (Graf 8).

e Hlavné aby hodina byla spojend s novyma knizkama. To staré nikoho nebavi
a nezajimd.

o Tak asi jako poznavat ty knizky a taky abysme to, jako aj knizky, které cteme
aj my, ale ne jenom ty knizky, co nam dava pani ucitelka. Jako ale to mluvim
jenom za sebe.

e Nevim, asi jo no.

o Asi chybi nejaké povidani a rikani si viastnich nazoru.

e Nebo treba diskutovani o nécem, i ve dvojicdch tieba.

e Jo no. Mné jeste chybi teda cteni celkem.

Je zde vidét, Ze Zaci maji zijem Cist, povidat si o knihdch, ziskdvat nové tipy a navrhy,
jak od ucitelti, tak i od ostatnich spoluzaki. Dilezita je pro n¢ diskuse, vyjadfeni
vlastniho nadzoru, nejen poslouchani o obsahu a tématu knihy. S tim je spojeno i

samotné povidani o knihach, napt. formou Ctenarskych krouzki.

e Je tady ctendrsky krouzek.

e Je to ale jako mimo.
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e Nenito v hodiné, ale je to volitelny predmét.

Na ZS Cervend, kde autorka prace vykonavala svou druhou souvislou praxi, je
ctenaisky krouzek pouze volitelnym predmétem a navstévuyje ho velmi malo Zaki.
Odehrava se v uéebné literarni vychovy, kde je umisténa i mensi Skolni knihovna. Zaci
ale nemaji moznost si odtud knihy ptjéit domt, ale pouze si je Cist o prestavce. Kdyz
byl veden rozhovor s pani ucitelkou ceského jazyka, tvrdila, Ze mnoho Zakt knihovnu

vibec nevyuziva, a proto si mysli, Ze je knihovna na Skole zbytecna.

e Knihy si nemozZem piijcovat dom, to je dost blbé.

e Toja sije ani neberu, nemam na to cas o prestavce no.

Zaci ani v podstatd nemaji ¢as knihovnu vyuzit z dévodu nedostateénych asovych
moznosti. Pfestavka slouzi ke kratkému odpocinku, obcerstveni a pfichystini se na
dal$i hodinu. Pro knihu zde jiz neni prostor. Proto z tohoto hlediska knthovna na Skole
neplni svou funkci. Pokud by feditel Skoly povoll moznost ptj¢ovani si knih dom,
kde si mohou Zzici v klidu ke knize sednout a vénovat se ji, cil skolni knihovny by byl
naplnén a pro zaky by méla vétsi smysl.

Je zitejmé, Ze se zaci chtéji vice orientovat na souCasnou a moderni literaturu, ktera
pravé Casto v hodindch literatury chybi a ucitelé ji opomijeji. Mnoho z nich se drzi

striktné osnov a maji malo prostoru aplikovat do hodin své véci.

e Pani ucitelka tieba rikala, Ze po prijimackach nas zacne ucit, tak jak prosté

chce ona.

o Ze si treba budem poustét filmy o knizkdach riiznych a probirat to lip no.
V tomto piipadé¢ zde vidime, ze vyuCujici literarni vychovy je momentalné¢ svazana
osnovami a pifpravami zaka na piijimaci zkousky, Zze jednoduse nemize délat aktivity
tak, jak by chtéla ona sama. Nicméné 1kdyz se ted’ jeji vyuka soustfedi na piipravy, i
tak se snazi o zdbavné hodmy a slibuje détem, ze se vice zam¢ti na atraktivnéj$i formy
vyuky. Je zde vidét velkd motivace a energie uCitele. Z rozhovori s zaky lze vycCist, Ze
vyucujici ma radé€ji hodiny dynamické, kde se Zici aktivné zapojuji a maji moznost
produkovat 1své vlastni véci.

Co se tyka polozek, které by nemcly byt obsahem literdrnich hodin, tak nejméné
hlasti zskala polozka jiné, poloZka pisemky, dale uceni se o autorech a recitace (Graf
8).

62



Co by podle Tebe MELO BYT naphi hodin LV?
W Citanka

60 - W sesit
54 B literarni pojmy

50 pisemka
s de¢jiny literatury
# soucasna literatura
". kniha
# vyklad ucitele
Il zapis u€iva
» vypraveéni
H povidani o knihach
= referat
# videoukazky
¥ vlastni tvorba
# recitace
# uceni se informaci o autorech
& jiné

50

30

20

10 ~

Graf 9 Otazka ¢. 43 (Co by podle Tebe MELO BYT naphni hodin LV?); ZS Modra. Jiné: nic,
koukani na filmy, ovérovani pravdivosti textu, povidani o viastnich prectenych knihdch.

Na ZS Modra jasné zvitézila prace s &itankou a s knihou (Graf 9). Idealni hodina dle
7akli by rozhodné mela obsahovat praci s ¢itankou, knihou a nasledné vypravéni a
povidani o knihach. Déti si uvédomuji, ze prace s knihou je v hodinach literatury
prioritou a méla by byt hlavni napni. Velmi vysoky podil hlasii zaujima i soucasna
literatura, které by v hodindich méla byt vénovana vétSi pozornost, nez tomu tak ve
skute¢nosti je.

Dalsi polozkou, ktera ziskala hodné hlast, byla odpovéd’ videoukazky (Graf 9).
Tento vysledek patrné z velké casti reaguje na to, Ze jsou zici odmala obklopeni
modernimi technologiemi, vyristaji s nimi a ty se stavaji jejich kazdodenni soucasti.
Jiz dnes mnoho vyuCujicich vyuzivd mteraktivni tabule, interaktivni aktivity a
Youtube videa a pfizpisobuji se tak digitalnimu svétu. Mizeme konstatovat, Ze
pouzivani IT technologii je pro déti v mnoha vécech poucné a praktické, protoze i ve
svém budoucim zivoté¢ se s témito vécmi budou neustile potkavat a vyuzivat je
v béznych aktivitich. Nicméné autorka prace se na své praxi setkala i s upiné opacnym
pojetim vyuky, ktery nijak neprosazoval moderni technologie. Na ZS Modra se
s interaktivni tabuli prakticky nepracovalo, hlavni pomiickou byla ucebnice a seSit.
Proto byli Zaci velmi piekvapeni, kdyz ve svych hodinach interaktivni tabuli
pouwzivala. M¢Eli moznost se do vyuky zapojovat, psat na tabuli a seznamovat se
s modernimi technologiemi v pribéhu vyuCovaciho procesu. Z toho pravdépodobné

prameni i vét§i mira hlasti pro vyuzivani interaktivni tabule a internetu.
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Posledni pticky obsadily déjiny literatury, referaty, literarni pojmy, pisemky a
polozka jiné (Graf 9). Ze statistickych vysledkti lze vyCist, Ze zici jsou piesyceni
literarni teorii a rozhodné ji nevyzaduji a nejsou z ni v hodinach literatury nadseni.
Pravé v tomto piipad¢ Zici vice prahnou po praci s Citankami, sknihami a chtéji

ziskévat tipy ze soucasné literatury.
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Graf 10 Otazka ¢. 43 (Co by podle Tebe MELO BYT ndplni hodin LV?); srovnani
zkoumanych skol.
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Graf 11 Otazka ¢&. 43 (Co by podle Tebe MELO BYT naplni hodin LV?); srovnani
Zkoumanych Skol.

Pokud se podivame na rozdily mezi ZS Cervena a ZS Modra (Graf 10 a 11), miizeme
si véimnout, Ze se odpovédi zakt zna¢né 1§i. Zaci ze $koly Cervena by si jako obsah
hodin piedstavovali vyprdveéni, zdpis uciva a probirani soucasné literatury. Naproti
tomu ZS Modra by za hlavni strukturu hodin povazovala citanku, knihu a poviddni o
knihdch. Zaci ze $koly Modra se chtéji vice soustiedit na knihy a &etbu knih a o¢ividné
jim tyto aktivity chybi, naproti tomu Zici z Cervené 3koly povazuji zapis uéiva za
bémou soucast hodin a mysli si, Ze by mél byt ve vyuCovacim celku zachovan. Dle
vysledkil prizkumu lze ale usuzovat, Ze je dilezité, aby nezaujimal nejvétsi prostor a

neupozadoval tak dalsi aktivity.
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Nejvétsi rozdil byl zaznamenan v polozkdch referat, déjiny literatury, zdpis
uciva a soucasna literatura (Graf 10). Lze fici, Ze 7aci z Cervené $koly vice tthnou
K vécem, které jsou nyni soucasti literarni vychovy, a pravé tak si i predstavuji
samotnou hodinu. Vice se drzi aktivit, se kterymi jsou kazdodenné¢ v kontaktu,
konkrétné¢ se jednd o zapis uciva Ci referaty. Tyto metody byly zminény jako nejvice
Zasté ve vyudovacich celcich. Pokud se podivime na ZS Modra, tak tam je situace
ponékud odli§nd. Zaci si jako aktivity, které by uréité mely byt soucasti hodin, vybiraji
pravé ty, jichz se jim moc nedostava a které jim chybi. Muzeme konstatovat, ze déti
Z Modré¢ skoly jsou vice otevieni novym praktikam a upoustéji od aktivit, se kterymi
se vV hodinaich kazdodenn¢ setkavaji.

Co se tyka soucasné literatury, v obou piipadech tato poloZka zskala od
respondentl hodné hlasi (Graf 10), coz je v piipadé vztahu zakd ke knihAm a k nové
vyddvanym knthdm, velmi piiznivé zjiSténi. Obé zakladni Skoly by si pély i vice Casu
na praci s knihou a se ¢tenymi ukazkami. Respondenti si uvédomuji dilezitost knih a
citi, ze jejich potfeba neni v hodindch napliovéana.

Pokud se podivame na piedchozi grafy zkoumajici momentalni obsah literarni
vychovy, u obou skol si mizeme vSimnout, Ze hodina je z velké Casti slozena ze zapist
a z literarni historie, popiipad¢ teorie. 1 kdyz se v Modré Skole, dle dostupnych
vysledkt (Graf 4 a5), hodné pracuje s ¢itankami, potfeba zakul je o néco vyssi, protoze
vice prahnou po soucasné literatufe, ktera v nékterych cCitankach nemusi byt
zastoupena. Samoziejmé taky zalezi na preferencich zakt nebo Cétenaid. Nejmensi
pocet hlasti poté na obou zakladnich Skolach ziskaly polozky pisemka, recitace a uceni
se informaci o autorech (Graf 11). Tak maly pocet hlast je, minimalné tedy v piipadé
pisemek, predvidatelny. Zaci nikdy neméli v oblibé pisemky ¢&i testy a vzdy se jim
snazili vyhnout. Podobna situace nastava pfi recitaci, ne kazdy zdk ma prednes pied

celou tfidou rad a vyhovuje mu.

o Nekdy aj recitujeme, ale nemam to rada, ja sa celkem jakoze stydim.
e Ani mné to neni moc prijemné.

o Ja zas mam rada basnicky, takze no jako mna to bavi.

Jak naznacuji ukazky z rozhovort, i v piipadé recitace je dulezitou sloZkou zakova
osobnost a charakter. Velké spousté¢ déti, prevazné¢ ntrovertiim, je tato aktivita velmi
nepifiemna a nejradSi by ji apiné vypustili. Extroverti si budou recitaci a ptednes

pravdépodobné uzivat a pochvalovat. Zase je velmi dulezité, aby vyucujici mél urcitou

66



empatii a nenutil déti k vykontim, které jsou jim nepifjemné. Mulze se stat, ze kvuli
bezohlednému pfistupu v hodin€ se poté Zaktim zni¢i cely pohled na literarni vychovu.

Pisemné prace a testy jsou jiz velmi dlouhou dobu nejméné oblibenou Césti
jakéhokoliv predmétu. Zaci se jiz od prvnich roénkd setkavaji s neekanymi
provérkami. Tim se v nich od utlyjch Skolich let péstoval pocit strachu z testii a
nasledného hodnoceni. Dle naSeho ndzoru by Slo k pisemkdm z literatury pfistupovat
trochu odlisn€, aby zaci nebyli ve stresu a zkouskovych chvil se neobavali. Ucitelé by
mohli upustit od uceni se letopoc¢tll, dat narozeni a Gmrti autora. Zkouset by se méli

skute¢né podstatné véci, které s literaturou a s textem bezprostiedné souvisi.
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7.3.4 Tipy na cetbu a knihy

Mist, odkud mizeme Cerpat inspiraci, je v dnesni dobé opravdu mnoho. At se jedna o
rodinné pfislusniky, kamarady, knihovny, radio, casopisy, knihkupectvi nebo internet.
Moznosti jsou diky modernim technologiim wvelké a zik se milize nechat inspirovat
prakticky kdekoliv. V nami provedeném vyzkumu jsme analyzovali zdroje, od kterych
7k Cerpa tipy na Getbu (graf 12). Zaci ZS Modra nejvice tipt na &etbu zskavaji od
svych spoluzakt nebo kamaradu.

o Tipy mam hlavné od kamosu.
o Taky tak, ale mosi mna zaujmut podle obalu, takze tak a nazev, a tak a prosté

podle toho no.

JelikoZ jsou s nimi v kazdodennim kontaktu, mohou si vzajemné podavat doporuceni
na jejich oblibenou literaturu. Spousta z nich taky nejprve nahlizi na vizudlni stranku
knihy a na jeji pfebal. P€kna obélka ne vzdy znamena, Ze obsah knihy bude mit néjakou
hodnotu, nicmén¢ vidime, Ze u zakli ma tato vlastnost velky vyznam. Na dalsim misté
se objevil internet, ktery dnes z podstatné Casti nahradil knihovny a mize slouzit

K nalezeni knihy ¢i autora.

e Ja sa divam aj na internet, tam su takové stranky, kde sa to da najit...to je
dobré celkem no.
e Nebo databaze knih, tam mam aj ucet.

o To jeuplné dobré no, to jsem myslela

Existuje 1 n€kolik konkrétnich serveri, které se zaméfuji na Cetbu. Za zminku stoji
nejznaméjsi, jiz zaky zminény server s ndzvem Databaze knih, slouzici jako socialni
sit’, kde jsou podrobné zpracovany nejen informace o knihach, ale taky o autorech.
Kazdd kniha je ohodnocena zaregistrovanymi ctenafi, kteti maji moznost knihu
okomentovat a zhodnotit. Tim mohou dalsi uzivatele inspirovat k cetbé dané knihy,

nebo je naopak od Cetby odradit.
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Graf 12 Otazka ¢. 44 (Od koho ziskavas tipy na ¢etbu knih?); srovnani zkoumanych $kol.

V zavésu za internetem se umistila odpovéd’ ndhoda a knihovna (Graf 12). Spousta
zaku st knihy vybfra tak, ze ji nikde nehledaji, ale tieba o ni slySeli, zaujala je a jdou
si ji pyjcit. Nepotiebuji nikoho, aby jim podaval navrhy na cCetbu, radéji si ji vyhledaji
sami. Spousta z nich taky vybrala moznost ucitelé a rodice. Rodice svym détem kupuji
knihy k riznym pfilezitostem, jako jsou narozeniny, svatky, Vanoce, nebo na konci
roku, jako odména za vysvédéeni. Podporuji u nich vztah k ¢etb¢ a rozsifuji obzor
vV oblasti vydavané literatury. Co se tyka ucitell, jejich spravnym pfistupem ve
vyu¢ovani a jejich dobfe zvolenymi metodami by se déti mély dovédét o novych
publikacich od soucasnych autorti a tim zskavat inspiraci pro jejich dalsi cetbu.

Tipy na knihy Zici ZS Cervend nejméné ziskavaji z jinych zdroji a z &itanek
(Graf 12). Samotna ¢itanka ma pouze 3 hlasy, coZ z pohledu hodin literarni vychovy
neni Upln€ piiznivd bilance, ale neni tak Uplné prekvapiva. Z jiz predeSlych otdzek
vyplynulo, Ze zakim se vétSinou ukazky z ¢itanek nezamlouvaji, proto si z nich ani
neberou inspiraci.

Pokud bychom chtéli ob¢ Skoly srovnat, miizeme konstatovat, Ze nejvétsi shoda
se objevila Vv polozce ndhoda. Zhruba stejny pocet zaku ziskava tipy nahodné a
nevyuziva jinych zdroji. Nejvice se zaci sili v polozce knihovna, kdy studenti ZS
Cervena vice vywzvaji shizeb méstské knihovny a diky ni ziskavaji doporu¢eni na

dalsi Cetbu. Tento rozdil mize byt vytvofen taky tim, Zze budova, kde se knihovna
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nachazi, je nové zrekonstruovana, s modernimi prostory a vybavenim. Nabizi taky
velké mnozstvi kniznich tituld.
e Chodim do knihovny, mame ju péknu celkem.

e Novu.

Zaméstnanci knihovny organizuji mnoho akci, kterymi piivadé€ji do prostor knihovny
mnoho novych ctenaf. Knthovna ma spolu se Skolou spole¢nych 1 mnoho dalSich
aktivit a vzajemn¢ spolupracuji. Samoziejmé se ale mizeme setkat i s témi, pro které
je cesta do knihovny ztrata casu.

e Naknizky idu aj do knihovny nekdy, ale vétsinii z internetu, to je nejrychlejsi.

e Jd jen z netu vSechno.

Doba je natolik zrychlena, ze vypravit se na cestu do knihovny nebo knihkupectvi je
pro mnoho lidi ztrata casu. Mnoho véci se fesi z pohodli domova pomoci interneto vé ho
vyhledavani nebo internetovych obchodt. S rozmachem elektronickych — ¢tecek
pfichdzi u mmnoha ¢tendii pfesun k elektronickym formam knih, coz se taky
samoziejm¢ odrazi na mnozstvi vyptjcenych knih v knihovnach. Stile vice mladych
lidi vyuziva pravé moznost Cist knihy v elektronické podobé a vyhovyje jim to. Jelikoz
se odmala pohybuji v digitalnim prostfedi, nepiijde jim to zvlastni a berou to jako
soucast zivota.

Co se tyka polozky jiné, bohuzel se nam nepodafilo zjistit, jaké dalsi zdroje Zaci
vyuzivaji, krom¢ vySe zminovanych. Kolonky piishuSici této hodnoté zistaly prazdné.
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7.3.5 Hodnoceni ve vyuce LV na zkoumanych §kolach
V nasledujici  kapitole jsme na nami zkoumanych Skolach zistovali, jak probiha
hodnoceni a znamkovani zakd a kterym aktivitdm piikladaji vyuCujici nejveétsi
vyzam. V piipadé ZS Cervend se nejvice hodnoti referaty (Graf 13).

o Hlavné z referatu nds znamkuje no...

e Hlavné samostatné prdce a referaty.

VyuCujici kladou velky diraz na tuto aktivitu a velka ¢ast znamky je pravé z nich. Jak
jsme si mohli vSimnout z piedeSkych grafi, referdty jsou jedny z nejdilezitéjSich
komponentt hodin ZS Cervend, proto tyto vysledky nebyly piekvapivé. Nicméné
musime podotknout, Zze obsah referat, jaky byva prezentovin na zkoumané Skole,
neni dle nageho minéni dostateéné vyhovujici. Zaci pouze prezentuji autora, datum
vydani knihy a obsah. Aby byl napinén cil m¢l by ucitel a posléze zik zasahovat do
hloubky problému, tzn. popsat hlavni a vedlej$i postavy a jejich charakteristiku, téma
a motivy piibéhu, na co se autor snazi upozornit, piipadné jakou problematikou se
zabyva. Pokud ma zdk pouze povrchné mterpretovat daje, které jsou bézn€ dostupné,
araci prezentovani referatd smysl Ukolem by mélo byt se nad knihou zamyslet,
mterpretovat ji a pochopit to, pro¢ byla kniha napsdna a co se ndm jeji autor snaZi
sdeéht. Dalsi slozky, které jsou dulezitou soucasti hodin a vyuCujici je nejvice
mamkuji, jsou znalosti historie a recitace.

Jelkoz zakova prace nekon¢i odchodem ze tfidy, ucitelé musi dbat na kvalitni
domaci pripravu anaslednou aktivni prdaci v hodiné, diky které zjist'yji, jak moc se zak
u¢ivu doma vénoval. Aktivity, které dle vyuCyjicich nejsou tak moc dilezté a jejich
hodnoceni tvofi jen malé procento vysledné znamky jsou dle naseho vyzkumu rozbory
texti, zapisky z cetby, viastni ndzory a polozka jiné, do které patii pisemky a uprava
sesitu (Graf 13).
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Z ¢eho dostavate v LV znamky? Co vyucujici hodnoti?
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Graf 13 Otazka ¢. 45 (Z ¢eho dostavate v LV znamky? Co vyuCujici hodnoti?); srovnani
zkoumanych skol. Jiné: ZS Cervena: 7x pisemky, Ix uprava sesitu. ZS Modra: 5x pisemky, Ix
,Hodnoti, to, jak cteme”, Ix divadlo, Ix ,,nevim*.

(24

Kdyz se zaméfime na statistické vysledky ZS Modra mizeme si v§imnout, Ze nejvice
ucitelé hodnoti aktivni praci zdka a prectené knihy, popftipadé praci s nimi (Graf 13).
Z nasledyjicich vysledki vyplyva, a mohli jsme si toho vSimnout i1 u pfedchozich
odpovédi déti ze ZS Modra, Ze tamni uéitelé v hodinich vice pracuji s knihami,
nabizeji zaktim rtzné aktivity spojené s texty a tato sloZka je i velmi Casto hodnocena.
Jelikoz 1 pfijfimaci testy na stfedni Skoly jsou jiz v dneSni dob& zaméfeny na praci
stextem a porozuméni mformacim uvedenym v Uryvku, jsou tyto metody dobrou
volbou pro ziky. Proto je vhodné Ziky na tyto tikoly a pojeti uCiva piipravovat, jelikoz
ne jenom na piijimacich zkouskach dané véci vyuzji, ale mohou se s nimi setkdvat
cely zivot. Na porozuméni textu, pochopeni celku a hledani informaci v konkrétnim
uryvku je v dneSni dobé€ kladen velky diiraz, pravdépodobné jesteé vétsi nez samotné
védomosti z literdrni historie a teorie.

Stejné jako u ZS Cervena je velky diraz kladen na domaci piipravu a recitaCi
basni. Nejméné¢ potom ucitelé hodnoti vysledky spole¢né a skupinové prace, vlastni
literarni tvorbu, projekty spojené s literarni vychovou a vlastni zakovy nazory (Graf
13). Nicmén¢ musime podotknout, ze Zakovym vlastnim nazorim se potfad nedava
v hodinach tak velky prostor, jak by m¢l. Situace se vsak zlepsuje, uz neni v centru
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déni pouze vyuGujici. Zaci maji moznost vyjadiit svijj nizor prostiednictvim vlastnich
mterpretaci texti ¢i béhem diskuse se spoluzdky nebo ucitelem. Je dllezité zaky vést
k tomu, aby v hodiné¢ interagovali a vyjadfovali své pocity, emoce a dokazali reagovat
na jakoukoliv otdzku souvisejici s konkrétni knihou nebo tryvkem textu. Pokud za né
vse odiika vyucujici, ztraceji schopnost samostatné premyslet a jenom piebiraji to, co
je jim piedkladano. V polozce jiné se tentokrat objevily odpovédi jako pisemky,
divadlo, odpovéd’ nevim, ale taky zminka o tom, ze vyucujici hodnoti i kvalitu ¢teného
textu.

Pokud bychom méli obé zakladni Skoly mez sebou srovnat, lze konstatovat, ze
se priority uciteld Ceského jazyka a literatury velmi lisi. Mizeme to demonstrovat na
pikladech referati a znalosti historie. Na ZS Cervena je témto polozkam kladen
opravdu velky diraz a znamky zakt jsou z velké casti tvofeny pravé jimi. Proto jsou
mamky ziskavany hlavn€ z teoretickych znalosti a z Zdkovych védomosti. Zakladni
Skola Modra tyto aktivity neupfednostiiuje a vice se zaméfuje na prectené knihy a
aktivni préaci v hoding.

Lze si tedy vSimnout, ze dlraz uCitele na jednotlivé slozky vyuky se u nami

zkoumanych Skol 1iSi a kazdy vyucujici svilj predmét pojimd odlisné.
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8. ZAVER

Cilem diplomové prace byla analyza aktudlniho vztahu zaki k literarni vychové na
druhém stupni zidkladnich Skol. V prvni ¢asti prace jsme se zabyvali obecnou
charakteristikou literarni  vychovy, jejim zakotvenim v Ramcové vzd€lavacim
programu, obsahem, cili a funkcemi. Jelikoz s touto problematikou velmi tizce souvisi
1 pojem Ctendfstvi, Cetba a Ctendiskd gramotnost, zmmujeme je i v dalSich kapitolach
a snazime se najit souvislosti.

V dal§i ¢asti jsme se zaméfili na problematiku pojeti literdrni vychovy na
zakladnich $kolach. Skolsky systém je v mnoha smérech kritizovan a urdité vytky
dopadaji pravé i na hodiny literatury. Vice do hloubky jsme popsali faktory, které
velmi vyraznd ovliviiuji Zzaktv vztah a postoj k danému predmétu. Radime zde
napiklad rodinu a socidlni prostiedi, televizi a internet, zmény, kterymi dit€ prochéazi
behem puberty a v neposledni fad¢ taky Skolu, ktera dit¢ formuje od zacatku Skolni
dochazky. Ve vyuCovacim procesu mizeme nalézt mnoho metod a zplsobu vyuky,
které svym obsahem jsou pro zaky nudné a nedostacujici.

Dalsi ¢ast voln¢ navazovala na pfedchozi kapitolu. Snazili jsme se orientovat na
faktory, které mohou velmi poztivné ovlivnit zaktv vztah k literarni vychové anavést
ho zpatky k Cetbe knih. I kdyZ je v dnesni dobé velmi slozit¢ ziky zaujmout, pomoci
spravnych krokt, volbou dobrych metod a nastolenim piffjemné anenasilné atmosféry,
lze Zdkovu pozornost upoutat a udrzet ji. Zde jsme tedy zatadili napiiklad Skolni a
tiidni knihovny, cCtenaiské diny, Skolni Casopis, tiffazovy model uceni nebo metody
kritického mysleni, které jsou dnes uciteli Castéji vyuzivané a ocenované jako dobry
prostiedek pro ziskani zakovy pozornosti.

V posledni kapitole jsme se vénovali projektim podporyjicim Ctenafstvi u déti.
Vyjmenovali jsme ty nejznaméjsi, které maji ptsobnost v Ceské republice a jsou
vSeobecné¢ znamé. Spousta rodin s détmi dané projekty podporuje a jejich akce
kazdoro¢né navstévuje. Timto krokem rodiCe vedou své déti jiz odmala ke Cteni a ke
knihdm a velmi vyznamné ovlivituji jejich budouci vztah k Cetbé, piipadné k literarni
vychove.

Za hlavni pilit diplomové prace povazujeme praktickou cast, kde jsme pomoci
dotaznikového Setfeni arozhovort zkoumali Zaklv vztah k literatufe na druhém stupni
zékladnich Skol. Dotaznik se skladal ze Sesti ¢asti, nicmén¢ my jsme se zaméiili pouze

na nekteré z nich. NaSim cilem bylo zjistit, jak jsou Zici s vyukou literdrni vychovy
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spokojeni, jak by idedlni hodina dle jejich piedstav mcla vypadat a jak hodnoceni a
reflexe Cetby ovliviiyje jejich postoj k danému predmétu.

V ramci praktické casti jsme provadéli vyzkum na dvou zakladnich Skolach
(omagené jako ZS Cervend a ZS Modra). Pomoci zskanych vypovédi
Z dotaznikového Setfeni jsme dospéli ke znaénym odlisnostem v pojeti vyuky LV na
zmiovanych $kolach. Vyuka na ZS Cervena je koncipovana tak, 7e vykladova &ast
ucitele prevlada nad aktivni praci zdka. Pouze v devatém rocniku, kde predmét vyucuje
odlisny vyucujici, mizeme vidét pozitivni zmény asnahu vyucujiciho upiednostiiovat
dit¢ ve vzdéldvacim procesu. Naopak na ZS Modra jsou hodiny literatury sméfovany
K praci s Citankami i texty a zici jsou vétSinu Casu kladeni na prvni misto. Tyto
vysledky potvrzuji nasi domnénku, ze v nekterych Skolach i1 nadédle pretrvava vyklad
ucitele a zak je upozad’ovan na Ukor predavani novych informaci.

V otazce idedlni hodiny literatury byly nejcastéji zmiovany metody, jez se
b&mé ve vyudovacim celku objevovaly. Tato skutetnost je v rozporu s tim, e 7aci ZS
Cervena byli s obsahem hodin literatury nespokojeni. Konkrétng jim vadila vykladova
sloZka vyuCovaciho celku a Casté zapisy uciva do seSitl. Proto jsme se domnivali, Ze
struktura idealni hodiny dle jejich ndzoru bude zcela odlisnd. D4 se usuzovat, ze Zaci
nedokazi hodnotit jiné metody, pokud je sami nepoznali anesetkali se s nimi. Vychazi
ze svych zkuSenosti, pfipadné zaZitych stereotypli a domnivaji se, Zze forma vyuky,
ktera je aplikovana v jejich hodinach, je ta spravna. Stejny jev jsme pozorovali i u ZS
Modra. Velkou roli tedy hraje pojeti vyuky a piistup vyucujicich k hodindm literarni
vychovy. Pokud vyuCujici voli formu vykladu, Zik je s takovym piistupem ztotoznén.
| v pfipad€, Ze s danou formou vyuky nesouhlasi anelibi se mu, nedokaze pln¢ presne
vyjadiit metody, které by naplhiovaly smysl hodn.

V oblasti soustfedici se na osoby nebo na zdroje, které¢ zaktim davaji tipy na dalsi
cetby, hrdl na obou Skoldch velmi vyraznou tdlohu mternet. Piekvapuyjici je vSak fakt,
7e ackoli velké mnozstvi déti na ZS Cervena preferuje pii vyhledavani knih internet,
spousta z nich k tomuto t¢elu vyuziva imistni knihovnu. Tato bilance se nam jevi jako
velmi poztivni a utvrzuje nds v tom, ze i navzdory Siticimu se vlivu IT technologii
maji knihovny a knihkupectvi stale smysl. Bylo by velmi zajimavé sledovat, jak se
v prib¢hu dalSich let bude ménit Zakv zdroj tipl na Cetbu. Zda 1 nadale bude
Vv poptedi internet, nebo digitalni technologie nahradi zcela nova éra.

Nepftiznivé v naSem vyzkumu na obou Skolach dopadla ¢itanka jako pomocnik

pro inspiraci Cethy. Mizeme jen polemizovat, zda je tento vysledek zavisly na Spatném
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vybéru Citanek nebo na nespravném vyuziti metod prace s textem. Zvysledki
usuzujeme, ze se nadale v Citankach objevuji ukazky, které sice navazuji na ucebni
osnovy, nicméné ztraceji vyznam pro zakovu osobnost. Zistava tedy otdzkou, nakolik
jsou pro vyucovani takové typy Citanek uzitecné.

Posledni zkoumanou oblasti dotaznikového Setfeni se stalo hodnoceni v literarni
vychové na druhém stupni zakladnich Skol. Uvédomujeme si, Ze vztah zakt k literatuie
je ovlivnén zplisobem znamkovani a hodnocenim od vyucujicich. Prioritou kazdého
pedagoga jsou odlisné slozky literarni vychovy, proto zplisob zndmkovani neni veden
podle jednoho vzoru. VsSeobecné lze z vysledki vyCist, Ze ackoli je stile velmi
hodnocena teoreticka slozka vyuky, uciteliv diraz je kladen i na domaci piipravu zika
a jeho aktivni projev v hodindch. Otazkou zistava, zda je aktivnim projevem mysleno
odpovidani a reagovani na dotazy vyuCyjiciho, nebo samostatné premysleni zakd, jeho
seberealizace a mterpretace uméleckého textu. Na druhou stranu, data zskana
z dotaznikového Setfeni v ZS Modra ukazuji, Ze prioritou uditele nejsou teoretické
malosti Zaka, ale jeho zapojeni v hodindch. Vyucujici jiz neni ve stfedu déni a hlavni
roli zayjimd zdk. Tato schopnost ucCitele, kdy si uvédomi, ze hlavnim aktérem ve
vyu€ovacim procesu neni on, ale zdk, umozni rozvijet kritické mysleni ditéte a
posilovat jeho Ctenarskou gramotnost.

Na zdkladé zkoumanych dotaznikovych otazek a rozhovorti jsme dospéli ke
zj8téni, ze vztah 7k k literdrni vychové je sin€é mndividudlni. Na jedné strané
dotazovani respondenti vykazovali velmi negativni postoj k pfedmctu, a to hlavné
z divodu zaméfeni hodin pouze na teoretickou slozku. Na druhou stranu se zde
objevily nazory, kdy Zici vykazovali spokojenost a obsah hodin byl pro n¢ dostacujici.
Za zminku stoji 1 ndzory vztahujici se na nedostateCnou pozornost souasnym autorim
amoderni literatufe pro déti a mladez. Naprosta vétSina zakl v rozhovorech zmiiio vala
rozladénost nad vybérem ukazek a knih vyucujiciho. VétSina z nich se vztahovala
k minulosti a Zaci méli moznost se o novych knihach dozvédét pouze formou referatu.
Z jejich vyjadteni bylo patrné, Ze tato forma pro né postradd smysl, nemaji prostor pro
diskusi a ani se o knize mnoho informaci nedozvi. Tento nazor zastavali vétSinou ti
7aci, které literatura viibec nenapliovala a nezayjimali k ni Zadny postoj. Ti, ktefi se o
literarni vychovu zajimali, se snazili v naslednych rozhovorech uvadét feSeni danych
problému.

Stav hodin literarni vychovy se zd4 byt na lepsi Grovni, nez tomu bylo diive, zak

se pomalu dostavd do popiedi vyuCovaciho procesu a stdva se hlavnim aktérem.
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Nicméné je zde potad spousta véci, které by mély byt zZlepSeny a véiime, ze jejich
napravou, se literarni vychova a samotnd literatura stane oblibenou casti predmétu

Cesky jazyk a literatura.
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