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« Ecrire est un métier...qui s ‘apprend en écrivant. »

Simone de Beauvoir
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Introduction

La production écrite, pergue comme la compétence la plus complexe et la plus compliquée’? a
juste titre, fait partie des cours du FLE. Néanmoins, son réle est souvent pergu comme
secondaire. En ce qui concerne son acquisition, généralement, elle occupe la derniére place
imaginaire derriere les autres compétences (la compréhension orale et écrite et la production
orale), non seulement dans les legons du FLE mais aussi dans les manuels dont les auteurs

n’attribuent pas beaucoup d’espace pour la production écrite dans leurs méthodes.

Il est concevable que les enseignants et enseignantes ne dédient pas chaque cours
du FLE a la production écrite, pourtant, nous trouvons que la production écrite Yy figure plutot
au second plan et I’approche vers elle est plutot indolente. Tout cela malgré le fait que pour
acquérir n’importe quelle autre compétence langagiére, nous profitons de 1’écrit comme d’un
outil pour noter, marquer et pour travailler sur elles. La production écrite est employée comme
un outil par intermédiaire duquel on découvre le niveau acquit via les autres compétences en

langue, et elle est donc trés importante.

Mais travaillons-nous aussi sur la production écrite elle-méme ? Enseignons-nous
comment écrire ? Ces deux questions ont donné naissance au sujet de cette thése : La production

écrite comme objectif, pas seulement comme moyen.

**k*k

Cette these traite de la production écrite, SOn niveau, sa fagon d’étre enseignée et la fréquence
de son emploi dans les classes du FLE au niveau B1 du point de vue des enseignantes ainsi que
du point de vue des apprenants aux lycées tcheques. Elle permet de consulter le niveau de la
production écrite des éléves, proclamés d’étre au niveau B1, de mettre en avant les erreurs les
plus fréquentes (présentées dans le classement détaillé élaboré pour ce travail) commises par
ces éléves, et aussi de confronter les avis des éléves avec ceux des enseignantes concernant la

production écrite.

Vers la fin de notre travail, nous présentons les activités de la production écrite

(mais pas uniquement d’elle-méme). Nous proposons des activités variables de longueurs

L SALDANHA, Zeferino. Production écrite en FLE des étudiants de la 1ére année de Linguistique / Frangais de
I’'ISCED de Lubango. Adour, 2010. Mémoire de Master 2, Lettres et Civilisations. Université de Pau et des Pays
de I’Adour. Directeur de recherche : Jean-Gérard LAPACHERIE.

2 La référence bibliographique soutenue par les résultats de notre sondage (résultats des questions 21 et 23,
questionnaire des éléves).
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différentes pour incorporer la production écrite dans les cours du FLE de fagcon simple et peu
exigeante. Nous tenons ces activités pour efficaces et effectives car elles permettent, grace a

leurs variantes, la pratique de la PE aux différents niveaux du FLE.

Dans le travail entier, nous soulignons 1’importance de la rétroaction et de la

maniére de corriger les rédactions des apprenants dont 1I’importance est primordiale selon nous.

Nous concluons notre travail par la Théorie des couleurs : nous présentons une
facon de corriger qui pourrait aider les apprenants a comprendre les erreurs dans leur production
écrite, a améliorer leur expression €crite et a les motiver en travaillant non seulement avec les

expressions erronées du texte, mais aussi avec les expressions et les locutions bien employées.

Pour effectuer toutes les étapes de notre recherche, il nous fallait sonder dans les
classes du FLE pendant presque deux cours entiers. Cela a été possible grace a la collaboration
des enseignantes du FLE auxquelles nous tenons a remercier pour leur consentement a effectuer

notre recherche pendant leurs lecons.

**k*

Cette thése vise a encourager les enseignant(e)s a travailler plus sur la production écrite, a
donner des conseils pour savoir apprendre a rédiger et a évaluer les éléves et leurs expressions

écrites.
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Hypothéses et objectifs

Généralement, nous trouvons la maitrise de la production écrite assez délicate et parfois
incomparable avec la maitrise des autres compétences>* chez les apprenants du FLE. Méme si
les €leves parlent bien, ils n’ont pas de probléme avec la compréhension ni avec la lecture, en
général, leur production écrite n’acquiert pas le méme niveau. Contrairement aux autres
compétences, la production écrite n’est pas automatisée et pose beaucoup de problémes aux
apprenants du FLE, peu importe leur niveau. Assez souvent, les rédactions ressemblent a la
traduction des pensées et idées formées en tchéque et retranscrites en frangais, modifiées par

quelques éléments pour rendre le texte « plus frangais ».

Nous pensons que les raisons pour lesquelles la production écrite pose de tels
problémes sont diverses. Nous présentons quelques-unes sous une forme d’hypothéses qui
regroupent les éléments que nous trouvons essentiels dans le processus d’acquisition et de la

maitrise de la production écrite.

L’un des objectifs de notre recherche est de vérifier I’importance de ces éléments

et alors soit confirmer, soit infirmer ces hypothéses.
Premiere hypothese :

Les méthodes se concentrent plutot sur la production orale, compréhension orale
et écrite que sur la production écrite. Nous estimons ’espace dédié a la production écrite a un

dixieme d’exercices VOir moins.
Deuxieme hypothése :

Les textes rédigés en francais par les apprenants tchéques du FLE sont remplis
d’erreurs de types différentes et ressemblent plutot aux textes tchéques traduits en frangais mot

a mot.

3 Fédération internationale des professeurs de frangais. Des approches différenciées de 1°écrit. Le francais dans le
monde. Didactiques de 1’écrit et nouvelles pratiques d‘écriture. Paris : Librairies Hachette et Larousse Paris, C1é
international, 2012, n° 51, 16. ISSN 0015-9395.

4 Nous nous permettons écrire cette affirmation ici a cause de plusieurs faits, par exemple : la production écrite
est apprise apres les trois autres compétences de base (CO, CE, PO), pour que les apprenants maitrisent la
production écrite, il faut qu’ils sachent coordonner plusieurs compétences de plusieurs domaines, il faut que les
¢éleves s’habituent a un systeme syntaxique de la langue étrangere complétement différent de leur langue
maternelle, la fréquence des exercices traitant de la production écrite dans les manuels, etc.
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Troisieme hypothese :

Les enseignant(e)s n'incorporent pas assez souvent la production écrite dans leurs
cours du FLE.

Quatriéme hypothése :

La fagon du corriger les devoirs d’expression écrite n’est pas motivante et
n’encourage pas les éleves a améliorer leur production écrite. Les enseignant(e)s ne veulent
pas perdre de temps en discutant ou en expliquant les erreurs commises dans les devoirs parce
qu’ils (elles) ont déja passé beaucoup de temps en corrigeant les devoirs et donc ils (elles)

considerent le corrigé écrit sur la copie comme suffisant.

**k*

Cette recherche a plusieurs objectifs. Le premier but a ét¢ mentionné plus haut, il s’agit de
confirmation ou d’infirmation des hypothéses constituées. Les autres objectifs que nous allons

poursuivre dans cette recherche sont suivants :

Ramasser et analyser les données : le sondage par questionnaire dans les classes du FLE

aux lycées de la formation pluriannuelle parmi les éléves au niveau B1 ainsi que parmi

les enseignant(e)s et les textes-sondés écrits par les apprenants en frangais.

- Etablir une classification des erreurs commises par les sondés.

- Comparer et évaluer les manuels employés dans les classes qui participent a la recherche
par rapport a ’emploi de la production écrite.

- Effectuer des confrontations entre les résultats des questionnaires-éléves et ceux des
enseignant(e)s.

- Donner des conseils et solutions pratiques pour incorporer la production écrite dans les
cours de FLE de fagon peu exigeante.

- Proposer une maniére nouvelle et encourageante de corriger les expressions écrites

visant a améliorer la production écrite.
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PARTIE THEORIQUE

1 La production écrite en francais

La production écrite est une des compétences de base en ¢tudiant une langue étrangére mais
aussi une compétence assez difficile & apprendre et a bien maitriser. Ecrire n’importe quel texte
en langue étrangeére demande la maitrise du vocabulaire, de la grammaire, du lexique, etc. mais
surtout la maitrise de la compréhension. Cela concerne la production écrite aussi bien que la
production orale, pourtant la production écrite demande aussi le savoir de I’orthographe, ce qui

la rend vraiment complexe.

En parlant de la production écrite en classe du FLE, les contenus des manuels ou
plutot I’ordre des compétences apprises prouvent cette difficulté et complexité mentionnée plus
haut : les compréhensions toujours précédent les productions — et la production écrite est
toujours au dernier lieu, aprés les trois autres®. Ce « phénoméne » n’est pas surprenant —
premiérement, il y a la complexité et deuxiemement, Si on se rend compte comment on acquiert
la langue maternelle, la production écrite reste aussi a la derniére position. Alors, il ne serait

pas logique, si on décidait d’enseigner la langue étrangere « a I’inverse. »

On peut définir la production écrite selon quelques points de vue. Par exemple le
Dictionnaire pratique de didactique du FLE cite Malmquist (1973) et Proett et Gill (1987) qui
décrivent la production écrite du plan linguistique comme « une activité complexe de
production de textes, a la fois intellectuelle et linguistique, qui implique des habiletés de
réflexion et des habiletés langagiéres. »® Du point de vue de la communication, il s agit d’« une
activité de production d’un texte écrit vue comme une interaction entre une situation

d’interlocution et un scripteur dont le but est d’énoncer un message dans un discours écrit.” »
I1 est évident, qu’est-ce qu’une production €crite, ce qui est intéressant c’est :

- Les points de vue selon lesquels on peut la définir et décrire (point de vue

linguistique ou de la communication),

5 ROBERT, Jean-Pierre. Dictionnaire pratique de didactique du FLE. 2¢ édition. Paris : OPHRYS, 2008. 224
pages. Collection L’Essentiel Frangais. ISBN 978-2-7080-1197-7.
® MALMQUIST, PROETT et GILL cité par ROBERT, Jean-Pierre. Dictionnaire pratique de didactique du FLE.
2¢ édition. Paris : OPHRYS, 2008. 224 pages. Collection L’Essentiel Frangais. ISBN 978-2-7080-1197-7.
" DESCHENES cité par ROBERT, Jean-Pierre. Dictionnaire pratique de didactique du FLE. 2° édition. Paris :
OPHRYS, 2008. 224 pages. Collection L’Essentiel Frangais. ISBN 978-2-7080-1197-7.
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- Les types de la production écrite : « I’écriture créative », « essais et rapports »
(ceux-ci proposés par le CECR),
- Les difficultés rencontrées par I’apprenant® :
o Linguistique : la maitrise de la langue, et notamment celle du lexique, pose
probléme ;
o Cognitif : ’apprenant peine a mettre en ceuvre des stratégies de production
textuelle, méme si elles sont déja automatisées en langue maternelle ;
o Socioculturel : chaque langue posseéde des caractéristiques qui lui sont

propres et que 1’apprenant ignore.
Regardons de plus prés le dernier point, les difficultés :

1. Linguistique : la maitrise de la langue, et notamment celle du lexique, pose probleme,
- Bien maitriser une langue n’est pas du tout facile — il faut savoir les différents
registres de la langue, le locuteur natif connait les locutions figées, les synonymes,
les néologismes, les abréviations, etc. Tout cela en forme orale et écrite. Néanmoins,
il n’est pas exceptionnel que méme les locuteurs natifs ne connaissent pas toutes les
régles (en frangais il s’agit assez souvent d’omission du subjonctif) ou tous les
domaines du lexique. Alors, il est concevable que les apprenants rencontrent des
problémes marquants concernant la langue et que les problemes du lexique soient
peut-Etre les plus remarquables a cause de petites nuances de sens que les apprenants
ne connaissent pas.
2. Cognitif : I’apprenant peine a mettre en ceuvre des stratégies de production textuelle,
méme si elles sont déja automatisées en langue maternelle,
-  Mettre en ceuvre des stratégies de production textuelle est trés difficile, car
I’influence de la langue maternelle est importante. Il est trés exigeant de se transférer
« au monde de la deuxieme langue » dans notre téte et utiliser les structures de cette
langue étrangére, méme s’il s’agit des structures identiques ou ressemblantes.
Parfois, on essaie d’étre Frangais (ou Anglais, Italien, etc.) a tel point qu’on crée des
structures inexistantes, trop compliquées ou dénuées du sens. On ne respecte pas
I’ordre des mots dans la phrase, on utilise le temps incorrect, méme on peut créer
des phrases qui ne sont pas compréhensibles pour les locuteurs natifs. De nouveau

cela concerne la production orale ainsi que la production écrite.

8 ROBERT, Jean-Pierre. Dictionnaire pratique de didactique du FLE. 2¢ édition. Paris : OPHRYS, 2008. 224
pages. Collection L’Essentiel Frangais. ISBN 978-2-7080-1197-7.
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3. Socioculturel : chaque langue posseéde des caractéristiques qui lui sont propres et que

[’apprenant ignore,

- Ceci est un grand probléme qu’on rencontre chaque fois quand on apprend une
langue étrangere. Il est trés difficile d’apprendre et de maitriser ces caractéristiques
en apprenant la langue dans un milieu différent — un pays différent, un manuel qui
ne prend pas en compte les influences de la langue maternelle ni la culture de la
nation. Pour bien maitriser les difficultés socioculturelles, il faut étre dans un milieu
ou on peut percevoir ces caractéristiques tout le temps et dans les situations réelles.
Comme les deux difficultés précédentes, celle-ci concerne aussi la production orale

et écrite.

Prenons en compte aussi le fait que ces difficultés ne rencontrent que les apprenants
de la langue étrangére, mais aussi les natifs : « En langue étrangére, le scripteur rencontre les
mémes difficultés que le natif, mais accrues,® » dit I’auteur de ces difficultés, F. Mangenot
(1996). 11 faut alors y passer beaucoup de temps, sur la production écrite, et y travailler non
seulement sur la grammaire mais aussi sur le vocabulaire (et ne pas laisser passer les mots qu’on
comprend mais qu’on poufrait substituer par une meilleure possibilité). La résolution de ces
complications passe par la lecture — ce sont les textes qui permettent de mieux écrire, il est donc
logique qu’en enseignant la langue étrangére, la production écrite suive les deux

compréhensions, orale et écrite.

® MANGENOT cité par ROBERT, Jean-Pierre. Dictionnaire pratique de didactique du FLE. 2¢ édition. Paris :
OPHRYS, 2008. 224 pages. Collection L’Essentiel Frangais. ISBN 978-2-7080-1197-7.
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1.2 Les étapes de la production écrite des éleves

Regardons maintenant la division de la production écrite du point du vue de I’éléve. Les éléves
ne réfléchissent pas aux définitions de difficultés qu’ils peuvent rencontrer, ils réfléchissent aux
difficultés elles-mémes. Nous y présentons six étapes d’écriture, dites processeurs, définies par

Marzano et Paynter'? :

1. Processeur de tache — ce processeur comprend trois éléments principaux : objectif

de I’écriture, public a qui 1’écrit est destiné, la validité de I’information ;

2. Processeur logique — I’auteur part d’idées de base qui pourraient étre comparées
a des réseaux logiques ; c’est-a-dire que 1’auteur part d’un squelette abstrait d’idées ; une partie

du travail de I’écriture consiste a compléter ce squelette ;

3. Processeur par phrase — lorsque vous commencez a coucher des mots sur le

papier, le processeur par phrase se met au travail ;

4. Processeur par mot — la tache du processeur par mot consiste a choisir les mots
exacts a utiliser dans la construction d’une phrase ; les mots choisis peuvent étre considérés

comme une sélection initiale de mots issus du lexique du lecteur ;

5. Processeur par lettre — un trait particulier du processeur par lettre est qu’il peut
entraver la bonne exécution des autres processus si I’on se concentre trop sur lui ; si nous nous
arrétons trop longtemps pour réfléchir a I’orthographe d’un mot, cela va inhiber la réflexion a
I’intérieur des autres processeurs ; en bref, le processeur par lettre traite de la bonne

représentation orthographique des mots ;

6. Processeur de relecture — I’aspect final du processus de composition est la phase
de relecture ; dans ce modele, 1’activité de relecture se produit aprés le premier brouillon d’une
composition, méme s’il peut aussi arriver que cette phase se produise simultanément avec
d’autres phases ; au cours de la relecture, I’auteur s’assure que 1’information est présentée

logiqguement et qu’elle obéit aux régles syntaxiques et orthographiques

1'R. MARZANO et D. PAYNTER (2000) cité par SALDANHA, Zeferino. Production écrite en FLE des étudiants
de la 1¥¢ année de Linguistique / Frangais de I'ISCED de Lubango. Adour, 2010. Mémoire de Master 2, Lettres
et Civilisations. Université de Pau et des Pays de I’ Adour. Directeur de recherche : Jean-Gérard LAPACHERIE.
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1.3 L’importance et applicabilité de la production écrite

Il n’y a pas de doutes sur I’importance et 1’utilit¢ de la production écrite. Il s’agit d’une des
compétences qu’on apprend de notre jeunesse en langue maternelle et on reprend ce processus
en apprenant une langue étrangére. Il est possible d’objecter qu’on n’étudie pas la langue
étrangére pour écrire mais pour parler, pourtant sans savoir écrire, il est assez difficile
d’apprendre n’importe quelle matiére, pas seulement la langue. Il est vrai, qu’une partie
considérable d’utilisateurs de la langue étrangére n’auront pas besoin d’écrire des textes (ou
moins du niveau haut et en langue soutenue), mais il y a des gens qui, un jour, auront besoin
d’écrire une lettre de motivation ou un CV, et pour écrire ces deux types de documentes
proprement, cela demande déja un certain niveau de langue et une production écrite assez

développée.

Cependant, il ne s’agit pas seulement d’une lettre de motivation ou d’un CV, grace
a la production écrite on peut transmettre nos pensées a n’importe quelle personne du monde,
on peut les conserver pour des années, on peut les arranger, échanger, actualiser, etc. Si1’énoncé
écrit est clair (par exemple quand I’intonation n’est pas importante), on ne peut pas étre

confondus par la prononciation car on voit la forme écrite.

L’importance de la production écrite est aussi décrite dans le CECR (Cadre
européen commun de référence pour les langues — voir chapitre 3). Ainsi certaines activités de
production écrite produites par un scripteur sont destinées a un ou plusieurs lecteurs parmi

lesquelles on retrouve, par exemplet? :

- Remplir des formulaires et des questionnaires ;

- Ecrire des articles pour des magazines, des journaux, des bulletins, etc. ;
- Produire des affiches ;

- Rédiger des rapports, des notes de service, etc. ;

- Prendre des notes pour s’y reporter ;

- Prendre des messages sous la dictée, etc. ;

- Ecrire des textes libres ;

- Ecrire des lettres personnelles ou d’affaires, etc.*?

11 Conseil de 1‘Burope. Cadre européen commun de référence pour les langues : Apprendre, Enseigner, Evaluer
[document officiel en ligne]. Paris : Les Editions Didier, 2001 [page consultée le 14/1/2020]. ISBN 227805075-3.
Disponible sur : https://rm.coe.int/16802fc3a8.

12 1hid.
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Ces textes peuvent sembler trop faciles, pas assez « chics, » pourtant c’est ceci qui
les rend tellement importants et indispensables — il s’agit des activités de la production écrite
dont on a besoin chaque jour. Méme si ces activités peuvent étre bréves, elles portent toujours
leurs sens a ce qui est essentiel. Nous y voyons que vivre sans le « savoir-écrire » serait assez
compliqué — on ne saurait pas prendre des notes, ni écrire un message, ni noter les événements
dans I’agenda. Rappelons aussi la conversation numérique — il s’agit d’une conversation
d’aujourd’hui qui domine chez les jeunes gens, mais son importance augmente, ce qui la rend

trés importante.

Compte tenu de la sophistication croissante des logiciels informatiques, la
communication interactive entre [’homme et la machine est appelée a jouer un réle de
plus en plus important dans les domaines public, professionnel et éducationnel, voire

dans le domaine personnel.™

Méme si en I’utilisant on est assez bref et on n’écrit pas tout ce qu’il le faut et
comme il le faut (il y a des abréviations, etc.), il est nécessaire qu’il y ait le sens de notre énoncé¢.
Voila I’'importance et 1’utilité de la production écrite — elle porte et conserve 1’énoncé et son
sens, il s’agit d’'une langue codée parmi les lettres qu’on peut diffuser, envoyer, donner a
quelqu’un ou cacher pour soi-méme. Quoiqu’aujourd’hui on puisse enregistrer les mots parlés,

il y reste toujours une différence entre le mot parlé et écrit.

Finalement, nous devons reconnaitre qu’en général la production écrite n’est pas la
plus importante, au moins pour les apprenants débutants du FLE. Nous sommes donc d’accord

avec cette note en marge dans la revue Le frangais dans le monde :

Nous n’examinerons pas ici la question de savoir a quel degré d’utilité pour
["apprenant de FLE peuvent répondre les différentes formes d’écrit proposées dans les
apprentissages. L’ apprenant débutant, s ’appropriant le frangais dans son pays d’origine, aux
fins d’un simple voyage dans un pays francophone, ne fera qu’un usage tres limité de [’écrit.
En revanche, celui qui envisage un séjour prolongé dans ce pays, pour des raisons
professionnelles ou universitaires, parce qu’il fait usage du francgais dans des classes bilingues,

devra disposer d’une compétence plus affirmée dans ce domaine d 'usage.**

13 Conseil de 1‘Europe. Cadre européen commun de référence pour les langues : Apprendre, Enseigner, Evaluer
[document officiel en ligne]. Paris : Les Editions Didier, 2001 [page consultée le 2/2/2020]. ISBN 227805075-3.
Disponible sur : https://medias.hachette-livre.fr/media/contenuNumerique/007/4140016745.pdf.

14 Fédération internationale des professeurs de frangais. Des approches différenciées de 1°écrit. Le francais dans le

monde. Didactiques de 1’écrit et nouvelles pratiques d‘écriture. Paris : Librairies Hachette et Larousse Paris, Clé
international, 2012, n® 51, 23. ISSN 0015-9395.
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Néanmoins, pour étudier (prendre des notes, passer les examens), pour travailler
(pour obtenir le travail, pour noter les renseignements, pour créer des exposés ou présentations),
pour comprendre a quelque chose, etc., il est vraiment nécessaire de la maitriser. Il s’agit de la
partie inséparable de la langue, donc il ne faut pas 1’oublier ou sous-estimer, au contraire, il faut
la maitriser et au fur et & mesure améliorer nos compétences a écrire, parce que sans elle, la

langue sera incompléte.
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2 Les méthodologies d’enseignement des langues

11 existe quelques méthodologies ou approches vers le processus d’apprentissage de la langue
étrangere dont les enseignant(e)s peuvent s’inspirer. Voyons la liste des approches présentées

dans polycopié de Plesko Didaktika francouzského jazyka (2017)*° :

- Grammaire-traduction — méthodologie la plus ancienne, elle date déja de 1’ Antiquité.
Ses bases sont des textes littéraires qu’on utilise pour expliquer les regles
grammaticales. On comprend la langue comme I’ensemble des régles et exceptions. On
utilise la langue maternelle et on préfére apprendre par cceur. C’est 1’enseignant(e) qui
explique et corrige, les éléves ne parlent ni ne communiquent ensemble. Ce qui domine
c’est la forme écrite de la langue — travail sur grammaire et vocabulaire.

- Approche directe — cette approche ne se développe qu’a la fin du 19° si¢cle. Son but
est de « se plonger » dans la langue étrangére le plus rapide possible — on enseigne aux
¢leves la langue étrangére comme s’ils s’apprennent la langue maternelle. On s’efforce
de remplacer la langue maternelle par celle qu’on enseigne méme dans les pensées de
nos éléves. On remplace la traduction par les images, on joue des rdles, pantomime, etc.
L’enseignant(e) devient plutdt un animateur/une animatrice qui aide si besoin.

- Méthodologie audio-orale — cette approche a été inventé pour les besoins de I’armée
pendant la Seconde Guerre mondiale. Son but est de communiquer par I’intermédiaire
de la langue étrangere le plus vite possible. On met I’accent sur la formation de phrases
et locutions. Les ¢éléves imitent et répétent les enregistrements et I’enseignant(e)s sans
connaitre les regles, etc.

- Approche structuro-global audio-visuelle : SGAV — il s’agit de la combinaison de la
méthodologie directe et audio-orale qui a été développé principalement dans la
francophonie dans les années 60 et 70 du 20° siécle. Les éléves apprennent la langue
parlée, on utilise les images, grilles structurées, enregistrements, films, etc. L’activité
domine du c6té des ¢leves.

- Approche communicative — méthodologie qui vient des années 70 du 20° siécle quand
la langue devient le moyen intégral dans la société. Les éléves apprennent toujours dans

un contexte de situation communicative. On implique les documents réels dans nos

15 PLESKO, Martin. Didaktika francouzského jazyka. Olomouc, 2017. Vyukovy material z didaktiky
francouzstiny jako ciziho jazyka.
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lecons, ce qui motivent les €léves qui sont au centre de toutes les activités. On cesse de
persister dans 1’acquisition d’aspects fonctionnels de la langue (ainsi la grammaire).

- Approche actionnelle — méthode la plus moderne qui date des années 80 du 20° siécle
inventée par Claire Bourguignon. Cette méthode consiste en tdches qui sont accomplis
par les ¢éléves — en groupes ou tous ensemble. Les éléves collaborent, ils profitent des
avantages du travail en groupe. On enseigne non seulement le vocabulaire mais aussi la

grammaire qu’on applique et travaille avec pendant la legon.

Aprés avoir lu ces descriptions d’approches vers 1’enseignement des langues on
conclut que chaque approche est différente, bien sir, car chacune correspond aux demandes
différentes, d’époques différentes. Chaque approche a ses avantages, pourtant, il faut dire qu’il
n’est pas suffisant d’utiliser qu’une approche pendant les cours de la langue, et on ne peut pas
dire laquelle est la meilleure. Néanmoins, ce n’est pas en appliquant une seule méthodologie
qu’on obtient les meilleurs résultats, c’est en combinant plusieurs approches selon la

compétence enseignée, et il est donc important d’avoir connaissance de leur existence.

2.1 L’importance de la production écrite dans les méthodologies

Jusque-la on a peut-étre réfléchi sur ces méthodes comme 1’ensemble des possibilités pour se
dire « comment enseigner, » mais revoyons ces méthodes en pensant a la production écrite. Est-
ce que ces approches parlent d’elle ? Est-ce qu’elles la prennent en compte ? A vrai dire : pas
vraiment. Dans cette grille ici présentée nous pouvons voir la liste des méthodes avec leurs buts
principaux. La derniére colonne se focalise au role de la production écrite dans chaque

approche.

22



Grille 1 : Comparaison des approches de I’acquisition de la langue étrangere

Approche

Méthodologie directe

Méthodologie audio-orale

traditionnelle

But principal

Grammaire et

traduction

Communication :

vocabulaire courant,

mots

fondamentaux ;
langue mise a la
pratique pour la

savoir utiliser dans

des situations réelles

Communication

Comment

apprendre

Apprendre par

coeur

A I’aide des
gestes, mimique et
images et sans
recours a la
langue maternelle
des la premiére

legon

Imitation de
locuteur natif :
I’écoute des
dialogues de
langue courante
pour les
mémoriser,
répétition,
pratique et par
apprendre par
cceur'® (Hendrich,
1988)

Vers la langue

Langue =
ensemble de
régles et

d‘exceptions

La langue est le
moyen de

communication

La langue est
comprise comme
le systeme surtout
audio-oral ; la
grammaire n’est
pas trop
importante, on
I’apprend sur la
base des

dialogues

Production écrite

Premier plan =
compréhension
orale,

second plan =

production orale

Le plus important
est ’acquisition de
I’oral et
prononciation,
P’écrit est
considéré comme
un auxiliaire de

I’oral

L’¢leve apprend
tout d’abord
I’écoute et le
dialogue apres la

lecture et I’écrit

16 HENDRICH, Josef et coll. Didaktika cizich jazyki. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1988. Ucebnice
pro vysoké Skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi).
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SGAV

Approche communicative

Communication
(verbale et non
verbale — rythme,
intonation, gestes,
etc.) : approche
basée sur un
dialogue de la vie

quotidienne

Communication :
apprendre a

communiquer en

langue étrangere et

savoir utiliser les

stratégies verbales et

non verbales dans
les situations de

communication

A I’aide des
images et des
sons, on utilise un
magnétophone
pour enregistrer
des dialogues et

des films fixes

Laisser 1’éléve
réfléchir et
trouver une
solution ou tier
des régles
grammaticales, les
mettre dans des
situations de la
communication
authentique (par
une simulation ou
des jeux de réle ;

Cug, 2003)

24

La langue se
compose de la
langue verbale et
non verbale, ce
qui domine est le
dialogue ; la
grammaire est
prise comme
implicite et

inductive

La langue se
compose des
quelques
composants dont
les reégles
grammaticales, le
vocabulaire et la
phonétique sont
assez importants
mais pas
suffisants pour
savoir
communiquer en

langue étrangere

L’écrit est
considéré comme

un dérivé de ’oral

(Cuq, 2003)

C’est la
communication
(orale) qui est au

premier plan



Non seulement la Fondée sur la La langue est le Les taches : un

communication mais notion de tache et  moyen pour ensemble
o plutot 1’action : sur la capacité résoudre des d’activités de
%C’ savoir agir en langue d’éléve de remplir problémes réels et compréhension, de
-g étrangére — les ces taches a I’aide  le moyen production,
E ¢tudiants peuvent des supports d’intégration a d’interaction, etc.
§ partir dans les pays  authentiques I’étranger en forme orale ou
;:: étrangers pour y écrite’’

étudier ou aussi pour

y travailler

Aprées avoir lu cette grille on peut comparer les buts de ces méthodologies :
brievement, la production écrite n’y figure pas. On ne peut pas dire qu’elle n’est pas importante,
bien stir que si, et qu’elle est oubli¢e par les auteurs de toutes les méthodologies, mais pourtant
elle ne figure pas dans les buts principaux. Heureusement, on la trouve au moins dans la derniére
colonne, néanmoins on doit remarquer gu’elle y est considérée comme dérivé ou auxiliaire de
I’oral, elle n’y joue pas le role de grande importance. Pourtant il y a une exception : 1’approche

actionnelle.

Cette approche domine les autres approches dans le CECR comme approche
retenue’® : elle met la méme importance sur la production orale comme sur la production écrite,
ce qu’on peut considérer comme un changement considérable en ce qui concerne la production

écrite et 1’intérét pour elle.

17 Conseil de 1‘EBurope. Cadre européen commun de référence pour les langues : Apprendre, Enseigner, Evaluer
[document officiel en ligne]. Paris : Les Editions Didier, 2001 [page consultée le 2/2/2020]. ISBN 227805075-3.
Disponible sur : https://medias.hachette-livre.fr/media/contenuNumerique/007/4140016745.pdf.

18 1hid.
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3 Le Cadre européen commun de référence pour les langues

En parlant de I’enseignement des langues étrangéres, on ne peut pas omettre le CECR, Cadre
européen commun de référence pour les langues. 11 s’agit d’un document de base pour les
professeurs, pour les créateurs des manuels et les contrdleurs des certificats, etc. Ce cadre
référentiel est né en 2001 grace au Centre européen pour les langues vivantes (CELV) fondé
en 1996. Son objectif est de « promouvoir des approches nouvelles dans le domaine de

I’éducation aux langues, en mettant en ceuvre et en diffusant de bonnes pratiques.*® »

Le CECR vise « a répondre aux besoins d’une Europe multilingue et multiculturelle
en développant sensiblement la capacité des Européens a communiquer entre eux par-dela les

frontiéres linguistiques et culturelles.?° »

Ce qui a été apporté par le CECR, et ce qui nous intéresse par rapport a la recherche,
ce sont les niveaux référentiels de la langue (Al, A2, B1, B2, C1 et C2), définis du point de vue

d’enseignant(e)s et d’éléves, dont le plus important pour notre recherche est le niveau B1.

3.1 La production écrite en CECR

Le CECR considére les quatre compétences indispensables — pour I’homme d’aujourd’hui qui
vit en Europe plurilingue, il n’est pas question de sous-estimer 1’une de ces compétences, il est
alors impossible qu’il ne les apprenne pas toutes les quatre. Comme le Cadre comprend
I’importance de toutes les compétences, il présente les descriptions individuelles de chacune
d’elles (COMPRENDRE — Ecouter et Lire ; PARLER — Prendre part a une conversation,

S’exprimer oralement en continu ; ECRIRE - Ecrire) pour chaque niveau séparément.

19 ROBERT, Jean-Pierre. Dictionnaire pratique de didactique du FLE. 2¢ édition. Paris : OPHRYS, 2008. 224
pages. Collection L’Essentiel Frangais. ISBN 978-2-7080-1197-7.
20 | bid.
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Regardons les descriptions de la partic ECRIRE :

ECRIRE - Al :

- Je peux écrire une courte carte postale simple, par exemple de vacances. Je peux
porter des détails personnels dans un questionnaire, inscrire par exemple mon
nom, ma nationalité et mon adresse sur une fiche d'hotel.

ECRIRE - A2 :

- Je peux écrire des notes et messages simples et courts. Je peux écrire une lettre

personnelle trés simple, par exemple de remerciements.
ECRIRE - B1:

- Je peux écrire un texte simple et cohérent sur des sujets familiers ou qui
m’intéressent personnellement. Je peux écrire des lettres personnelles pour
décrire expériences et impressions.

ECRIRE - B2 :

- Je peux écrire des textes clairs et détaillés sur une grande gamme de sujets
relatifs a mes intéréts. Je peux €crire un essai ou un rapport en transmettant une
information ou en exposant des raisons pour ou contre une opinion donnée. Je
peux écrire des lettres qui mettent en valeur le sens que j’attribue
personnellement aux événements et aux expériences.

ECRIRE - C1:

- Je peux m'exprimer dans un texte clair et bien structuré et développer mon point
de vue. Je peux écrire sur des sujets complexes dans une lettre, un essai ou un
rapport, en soulignant les points que je juge importants. Je peux adopter un style
adapté au destinataire.

ECRIRE - C2:

- Je peux écrire un texte clair, fluide et stylistiquement adapté aux circonstances.
Je peux rédiger des lettres, rapports ou articles complexes, avec une construction
claire permettant au lecteur d’en saisir et de mémoriser les points importants. Je
peux résumer et critiquer par écrit un ouvrage professionnel ou une ceuvre

littéraire.

Nous voyons que les €léves qui acquicrent le niveau B1 devraient étre capables de

décrire leurs expériences et impressions. Cela demande un vocabulaire déja assez vaste et

beaucoup d’expériences ; on remarque alors que les différences entre les niveaux A2 et B1 sont

relativement grandes.
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Le Cadre propose aussi les échelles de toutes les compétences et leurs parties. En

ce qui concerne la production écrite, il y a une échelle décrivant la production écrite en général,

et deux sous-échelles : « Ecriture créative » et « Essais et Rapports ».:

Grille 2 : L’échelle de la production écrite en générale

Peut écrire des textes articulés simplement sur une gamme de sujets varié¢s dans son

domaine en liant une série d’éléments discrets en une séquence linéaire.

Grille 3 : L échelle d’écriture créative

Bl

Peut écrire des descriptions détaillées simples et directes sur une gamme étendue de

sujets familiers dans le cadre de son domaine d’intérét.

Peut faire le compte rendu d’expériences en décrivant seS sentiments et ses réactions

dans un texte simple et articulé.
Peut écrire la description d’un événement, un voyage récent, réel ou imaginé.

Peut raconter une histoire.

Grille 4 : L’échelle d’essais et rapports

Bl

Peut écrire de brefs essais simples sur des sujets d’intérét général.

Peut résumer avec une certaine assurance une source d’informations factuelles sur des
sujets familiers courants et non courants dans son domaine, en faire le rapport et donner

son opinion.

Peut écrire des rapports trés brefS de forme standard conventionnelle qui transmettent

des informations factuelles courantes et justifient des actions.

Nous pouvons remarquer que les apprenants du frangais au niveau B1 sont déja trés

doués en production écrite. Ils devraient étre capable de décrire, réagir, raconter, etc. et tout

21 Conseil de 1‘Europe. Cadre européen commun de référence pour les langues : Apprendre, Enseigner, Evaluer
[document officiel en ligne]. Paris : Les Editions Didier, 2001 [page consultée le 2/2/2020]. ISBN 227805075-3.
Disponible sur : https://medias.hachette-livre.fr/media/contenuNumerique/007/4140016745.pdf.
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cela au présent, au futur ou au passé en une séquence linéaire. Leurs textes ne devraient pas

manguer du sens ce qui signifie une maitrise avancée de la production écrite.
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4 1.erreur

Ce chapitre traite d’erreur, ses types, conséquences, typologies, il parle du travail des
enseignants ainsi que du travail des éleves et du travail sur les erreurs. Méme si quelqu 'un
pourrait objecter que cette these n’a pas pour son but « [’erreur et tout ce qui lui concerne, »
nous le tenons pour, peut-étre, le plus important de la partie théorique. La connexion entre
[’erreur (spécialement entre différents travaux sur les erreurs) et la production écrite comme
compétence de bonne qualité est assez forte (compétence qu’on ne peut pas éviter ou

minimaliser que sur la prise de notes).

**k*

L’erreur fait la partie indispensable du processus d’apprentissage. Auparavant, on a compris
I’erreur comme un probléme, une chose fautive et incorrecte qui a empéché I’enseignement et
qui a posé obstacle pour tout le monde, qui a participé au processus d’enseignement, peu
importe s’il s’agissait du professeur ou des éléves. Heureusement, ces temps sont passés ;
aujourd’hui, il existe des centaines d’études sur I’erreur, sur son importance dans 1’école, sur
sa typologie, etc., et on peut dire que maintenant, on considére 1’erreur non seulement comme
partie nécessaire mais aussi assez pratique du processus d’enseignement (J.-P. Astolfi, auteur
d’Erreur, un outil pour enseigner, utilise 1’désignation d’« un tapis roulant »?2). Les erreurs
peuvent nous orienter vers les lieux d’incompréhension ou vers des pistes bien pensées par nos
¢léves mais confuses par d’autres éléments du processus d’apprentissage, par d’autres pensées,
par un effort de trouver une autre solution qui pourrait étre plus facile ou plus efficace et cactera.
Donc, on devrait voir les erreurs comme des occasions d’analyse des pensées des éléves ; et
aussi par exemple, on devrait lui laisser trouver (avec notre aide, s’il en a besoin) la solution
par lui-méme (ce qui est la meilleure fagon d’enseigner car ce qu’on trouve par soi-méme, cela

persiste dans sa téte plus longtemps).

22 ASTOLFI, Jean-Pierre. L erreur, un outil pour enseigner. 10e édition. Issy-les-Moulineaux : ESF éditeur, 1997.
117 pages. Collection Pratiques et enjeux pédagogiques. ISBN 978-2-7101-2278-4.
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4.1 L’erreur en production écrite du point de vue de I’enseignant

Comme on a déja mentionné, I’erreur est naturelle ; et I’erreur en production écrite 1’est encore
plus. Etant donné qu’il s’agit, peut-étre, de la compétence la plus complexe, il est vraiment
difficile d’écrire un texte sans erreur. C’est tellement difficile que quelques difficultés se
projettent non seulement dans les textes des éléves ou des étudiants du FLE, ce qui n’est pas
étonnant, mais aussi dans les textes des locuteurs natifs. Les causes des erreurs sont diverses,
certaines peuvent se retrouver dans les textes des locuteurs natifs aussi bien que dans les textes

des apprenants, d’autres ne sont produites que par les apprenants.

En ce qui concerne le corrigé du texte frangais, c’est aussi une tache trés difficile.
Méme deux Frangais natifs peuvent corriger un texte différemment ce qui encore prouve que
corriger le texte en frangais n’est facile pour personne, spécialement pour les professeurs
étrangers du FLE. Constatons que la difficulté de la production va de pair avec la difficulté du

corrigé.

Est-ce une des raisons pour laquelle on ne travaille pas tellement la production
écrite ? Peut-étre que C’est vrai car les professeurs, d’habitude, qualifient les corrigés des
produits de la production écrite comme impopulaires, trop exigeants au point de vue temporel
et compliqués.? I n’y a aucune autre raison pour respecter ces corrigés que leur nécessité dans
I’apprentissage des langues étrangéres (Ivo, 198224, Il parait que les enseignants sont tellement
concentrés sur I’évaluation elle-méme que finalement ils reléguent leurs conseils et efforts vers

I’aide a apprendre au second plan?, ce qui ne peut jamais aider a faire disparaitre les erreurs.

Quoiqu’on respecte 1’erreur dans le processus d’apprentissage, il est nécessaire de
travailler sur sa disparition progressive. Pour cela, il faut la trouver, découvrir son origine, noter
la solution ou variante correcte et proposer la solution pour 1’éviter la prochaine fois, idéalement
a I’aide de motivation. Néanmoins, le vrai processus n’est pas du tout facile comme décrit plus
haut. Trouver I’erreur est un travail pénible — il faut suivre chaque lettre, réfléchir sur chaque
phrase et la mettre dans le contexte de I’énoncé entier, il faut aussi estimer s’il s’agit de I’erreur
que 1’éléve ne devrait plus commettre ou s’il ne peut pas encore connaitre la grammaire ou la

structure nécessaire dans le cas-1a, etc. La gamme d’erreurs est énormément vaste — 1’éléve peut

2 ONDRAKOVA, Jana. Chyba a vyuka cizich jazykii. Hradec Kralové : Gaudeamus, 2014. 233 pages. ISBN 978-
80-7435-532-5.

24 |VO cité par ONDRAKOVA, Jana. Chyba a vyuka cizich jazyki. Hradec Kralové : Gaudeamus, 2014. 233
pages. ISBN 978-80-7435-532-5.

2 |bid.
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commettre ’erreur sous 1’influence d’une autre langue (anglais et espagnol sont les langues qui
posent les plus grands problémes). Pour révéler ces erreurs, il est trés utile de connaitre d’autres
langues étrangeres ; il y a des erreurs de distraction, du manque de préparation ou d’étude, etc.
Une autre grande catégorie d’erreurs est celle du frangais lui-méme — il s’agit de la langue
considérablement difficile qui, en plus, se distingue tellement de notre langue maternelle que

les erreurs sont les suites logiques du processus.

4.2 Les classifications d’erreur

Pour bien corriger le texte frangais et pour créer la rétroaction utile, il faut prendre en conscience
que les erreurs se forment toujours en conséquence de quelque chose. Soit il s’agit des produits
de la distraction, de I’ignorance ou de I’inexpérience, soit les erreurs se produisent a cause de
la paresse ou de I’aversion pour 1’étude ou pour les langues en général, etc. C’est alors apres la
valorisation et le triage des erreurs d’éleves, qu’on peut les corriger, toutes selon leur
importance par rapport au niveau des éléves, expliquer tout ce qu’il faut et finalement les

évaluer.

Voici alors quelques classifications d’erreurs qui pourront aider a mieux valoriser

et évaluer les erreurs :

Classification d’erreur de Norrish (classification de Corder?®, 1973, retravaillée)?’ —

selon leur gravité :

- «error» : un écart systématique du code langagier — 1I’éléve n’a pas bien appris une

structure et il ne cesse de commettre des erreurs ;

% (lassification de Corder, 1973 : « error » : erreurs systématiques et prévisibles, elles se produisent assez
souvent ; on ne doit pas demander la correction de 1’éléve lui-méme parce qu’il ne connait pas encore tout ce qu’il
lui faut pour bien appliquer la structure ou il ne I’a pas bien compris, « mistake » et « lapse » : erreurs stylistiques,
de la distraction, erreurs de performance, lapsus, etc., il s’agit d’erreurs qui peuvent étre corrigées par éléves eux-
mémes.

27 NORISH (1987) cite par ONDRAKOVA, Jana. Chyba a vyuka cizich jazykii. Hradec Kralové : Gaudeamus,
2014. 233 pages. ISBN 978-80-7435-532-5.

32



« mistake » : un écart continuel non systématique du code langagier — I’¢léve connait la
structure quand méme mais il se trompe et il fait une erreur de temps en temps (a cause
d’un apprentissage imparfait ou insuffisant) ;

« lapsus » : un écart non systématique suite a une mauvaise concentration, fatigue, un

état de fatigue, psychique ou physique.

Classification de Bartman et Walton (1991)% :

«slips » : erreurs dues suite a de la fatigue, de la distraction ou du stress qu’on peut
rencontrer chez les locuteurs natifs aussi ;

« mistakes » : formulation fausse de la langue que les locuteurs natifs n’utiliseraient
jamais, erreurs produites que par les apprenants de la langue ;

« covert mistakes » : erreurs cachées quand 1’apprenant ne commet des erreurs que par

hasard.

Classification de Chodéra (2007)?° selon la gravité d’erreur — ce qu’il considére

dans son classement est le degré de la révision et de la maitrise des structures langagicres.

Erreurs :

Grandes (graves) ;
Moyennes ;
Petites : erreurs dans des structures inconnues que I’on n’évalue pas mais que |I’on

corrige.

Une autre classification de Chodéra (2007)% selon 1’aspect linguistique. Erreurs :

Lexicales ;
Grammaticales ;
D’orthographe ;

Phonétiques ;

28 BARTMAN et WALTON (1991) cité par ONDRAKOVA, Jana. Chyba a vyuka cizich jazyki. Hradec
Kralové : Gaudeamus, 2014. 233 pages. ISBN 978-80-7435-532-5.

29 CHODERA (2007) cité par ONDRAKOVA, Jana. Chyba a vyuka cizich jazykii. Hradec Kralové : Gaudeamus,
2014. 233 pages. ISBN 978-80-7435-532-5.

%0 1bid.
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- Pseudo-erreurs (quasi-erreurs), etc.

Qu’est-ce qu’une pseudo-erreur ? L’essentiel de ce type d’erreur est le choix du mot
de I’éleve. On comprend ce mot dans le contexte donné, néanmoins il existe un mot plus
adéquat qu’on devrait mentionner et en expliquer les nuances qui rendent le mot plus
convenable que celui utilisé, mais on ne le fait pas. Dans ce cas, ’erreur est due aux
d’enseignants quand ils ne corrigent pas ce mot. Peut-étre qu’ils ne se rendent pas compte mais,
que par leur apathie, ils créent les structures langagiéres fausses dont les éléves se

débarrasseront jamais, ou tres difficilement.

Une autre classification trés détaillée a été créée par Knapp-Potthoff (1987)3!. Cette
classification contient aussi les erreurs qui, pour des raisons inconnues, n’ont pas été produites.
On ne les mentionne pas ci-dessous car ces erreurs ne se rapportent pas a la production écrite

(du point de vue d’enseignant) :

1. Erreurs de la conviction : I’¢éléve agit (parle ou écrit) avec la certitude absolue, il est
persuadé qu’il s’exprime correctement ;

5. Erreurs corrigées par I’éléve méme : I’¢léve se rende compte de la régle ou le texte
automatisé déja connu alors il corrige son texte lui-méme ;

6. Erreurs que méme 1’¢éléve remarque : I’éleve utilise consciemment les structures ou
mots faux ou impropres, mais le besoin ou la nécessité de s’exprimer sont trop fort
(souvent il s’agit de I’énoncé émotif),

- Plutot en production orale ou en conversation numérique rapide ;

7. Erreurs faites intentionnellement : 1’éléve sait qu’il ne connait pas encore toutes les
expressions ou formulations alors il fait des erreurs en dépit de sa conscience d’erreur.
Il espére en corrigé, rétroaction et en formulation exacte ;

8. Erreurs a éliminer difficilement : en général il s’agit des interférences de langue
maternelle, elles se produisent assez souvent, a savoir qu’elles font la partie
indispensable de I’apprentissage de langue ;

9. Erreurs qui ne sont pas nécessaires : ces erreurs sont la cause des corrigés non réalisés

par les enseignants (les éléves ont pris leurs expressions pour vraies) ou la suite de la

31 KNAPP-POTTHOFF (1987) cité par ONDRAKOVA, Jana. Chyba a vyuka cizich jazyki. Hradec Kralové :
Gaudeamus, 2014. 233 pages. ISBN 978-80-7435-532-5.
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révision exagérée d’un phénomeéne (les éléves appliquent une régle acquiert dans un des
cours précédents, partout et méme dans d’autres structures) ;

10. Erreurs dans des structures déja maitrisées.

Derniére classification qu’on présente ici a été créée par J.-P. Astolfi (1997), elle
est beaucoup utilisée et on y fait beaucoup références. Méme s’il part de la didactique des
sciences naturelles et des mathématiques, sa typologie est également applicable a la didactique

des langues :

- Erreurs relevant de la compréhension des consignes ;
- Erreurs résultant d’habitudes scolaires ;

- Erreurs témoignant des conceptions alternatives ;

- Erreurs liées aux opérations intellectuelles ;

- Erreurs portant sur les démarches ;

- Erreurs dues a une surcharge cognitive ;

- Erreurs ayant leur origine dans une autre discipline ;

- Erreurs causées par la complexité propre du contenu®,

Certes, tout le monde qui travaille en éducation ou qui 1’a étudié sait qu’il existe
plusieurs types d’erreurs et qu’elles ne sont pas de méme importance. Cependant, assez souvent
on les oublie, on ne les prend pas en considération ou on ne veut pas travailler avec n’importe
quelle typologie car cela prend trop de temps. Mais comment évaluer correctement sans
quelques réflexions ? Voyons que I’enseignant qui évalue sans y réfléchir ne peut jamais
atteindre de tels résultats comme celui qui y réfléchit proprement. Ces enseignants peuvent
motiver leurs éléves beaucoup plus en les encourageant par intermédiaire de leurs évaluations

individuelles et réfléchies.

Le lien entre I’évaluation et la production écrite est évident, 1’évaluation juste, assez
travaillée et réfléchie peut étre vraiment efficace — alors, elle peut donner aux étudiants des
explications clairs et de grandes impulsions (peut-étre jusqu’aux effets « Euréka ! ») qui

peuvent valoir des heures d’étude. Il ne faut pas avoir peur des typologies des erreurs ou de

32 ASTOLFI, Jean-Pierre. L erreur, un outil pour enseigner. 10e édition. Issy-les-Moulineaux : ESF éditeur, 1997.
117 pages. Collection Pratiques et enjeux pédagogiques. ISBN 978-2-7101-2278-4.
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s’efforcer de les éviter. Il est bien utile de se familiariser avec une classification et en prendre
connaissance, ensuite on la présente dans la classe pour que les éléves la connaissent et

comprennent les corrigés, les évaluations, les marques ou les couleurs utilisées.
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4.3 Le travail sur I’erreur en production écrite

Le travail sur I’erreur en production écrite est tres difficile et demande beaucoup de temps. Il

commence chez I’enseignant, car c¢’est lui qui localise I’erreur et informe d’elle.

L’importance du niveau de frangais de I’enseignant est plus qu’évidente — celui qui
n’est pas assez instruit, ne peut pas corriger les textes correctement. II est possible qu’il oublie
de corriger certaines erreurs, il peut en tolérer quelques-unes mais la prochaine fois il les corrige
ou alors il ne sait pas comment expliquer 1’erreur, etc. (rappelons ici les erreurs dites « quasi-
erreurs® » mentionnées en chapitre 6.2). Evidemment, la production écrite de I’enseignant
devrait étre sans faute parce que les notes sur le tableau, la consigne de devoir ou d’examen

servent comme des exemples de la langue mise en pratique.

En général, le travail sur erreurs peut étre trés efficace et utile, il peut motiver les
¢léves a chercher le « pourquoi ». Un enseignant qui se montre compréhensible envers 1’éléve
et ses erreurs, qui cherche la pensée principale de 1’éléve, et son erreur, et qui aide a trouver le
« pourguoi » et la solution a I’¢éléve, peut créer un milieu convenable et motivant aux éléves

pour qu’ils veuillent travailler sur leurs connaissances et s’améliorer.

Parlons du travail sur I’erreur lui-méme. Le travail de I’enseignant consiste
premierement, a trouver ’erreur, puis a découvrir son origine, ensuite a écrire la variante juste
ou souligner I’erreur (soit le mot incorrect, soit la phrase entiére — cela ne concerne que les cas
quand I’¢léve devrait étre capable de se corriger lui-méme) et finalement a la commenter. Bien
évidemment, toutes les parties de cette quéte d’erreur et de sa disparition sont importantes,
malgré cela, la derniére est fondamentale. L’erreur veut dire que I’éléve n’a pas compris
clairement nos consignes ou qu’il s’est trompé, il est alors a nous de I’aider soit a mieux
comprendre, soit I’aider a classer ses pensées qui se sont emmélées ensemble avec une autre
grammaire, structure, temps, mode ou langue, etc. Il ne faut pas oublier la troisi¢éme variante :
reconnaitre sa propre erreur (au cas ou on n’a pas expliqué la structure donnée assez clairement
ou alors on a fait quelques erreurs). On a alors la possibilité d’« améliorer notre réputation » et

expliquer la partie incorrecte, encore une fois.

3 CHODERA (2007) cité par ONDRAKOVA, Jana. Chyba a vyuka cizich jazykii. Hradec Kralové : Gaudeamus,
2014. 233 pages. ISBN 978-80-7435-532-5.
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5 La méthode de la recherche

Pour notre recherche, on a choisi I’'une des méthodes quantitatives : le questionnaire. Il s’agit
d’une méthode assez utilisée dans des recherches pédagogiques et pas seulement par les
étudiants et étudiantes parmi lesquels elle trés populaire (grace a sa facilité de distribution et sa

facilité apparente de construction) mais aussi par les experts et spécialistes.

Construire un questionnaire sans faute demande beaucoup d’expériences et ce n’est
pas toujours que ces questionnaires excellents apportent des résultats valables. A savoir qu’on
peut construire un parfait questionnaire qui, méme si on s’est beaucoup donné, ne donne pas
les résultats utilisables a cause des sondés — exemple : ils n’ont pas répondu aux questions

sinceérement et véridiquement.

5.1 La définition de questionnaire

Il existe plusieurs définitions de questionnaire, chacune présente le questionnaire un peu
différemment, pourtant toutes les définitions concordent aux deux faits : on questionne / on

demande, et on récolte des réponses / des données qu’on traite ensuite.

4. Selon P. Gavora (2000) on peut définir le questionnaire comme « la fagon de se
renseigner sur le sujet donné par les questions et réponses écrites ».%*

5. M. Maly (2007) dit que « le questionnaire aide a rassembler les données avec une
effectivité relativement grande par rapport au temps nécessaire, a I’effort d’auteur de
questionnaire en tant que des sondés, et aux dépenses. Toutefois il s’agit des
informations subjectives dont véracité n’est pas vérifiable dans la plupart de cas. En

plus on ne peut pas sonder jusqu’au fond de probléme donné ».%

3 GAVORA cité par CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu : zdklady kvantitativniho vyzkumu.
Praha : Grada, 2007. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-1369-4.

% MALY, Marek. Pohled statistika na hodnoceni studii [présentation en ligne]. Statni zdravotni ustav, 17. 5. 2007.
[page consultée le 5/3/2020]. Disponible sur :
http://www.szu.cz/uploads/documents/chzp/zdrav_stav/konzultak_07/hodnoc_maly.pdf?fbclid=IwAR2xAgdNY
VAAI4D5NVZoHM4fX73ULzP7gcS9XgHy9rtSwmAyowweT8UK6bU.
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Mais puisqu’on s’est laissé¢ S’inspirer pour la recherche par la publication

de M. Chraska (Metody pedagogického vyzkumu, 2007), on peut citer sa définition qu’on trouve

bréve et pertinente et avec laquelle on est entiérement d’accord :

« Le questionnaire est une série des questions bien réfléchies, bien formulées, bien
rangées et préparées bien en avance auxquelles on obtient des réponses écrites. Il peut

nous renseigner sur des phénomeénes externes ou internes. »

Ce qu’on y trouve le plus topique est 1’adverbe « bien» qui décrit le plus

efficacement le travail pendant la construction de questionnaire. Vu qu’il est nécessaire de

suivre certaines régles, il est vraiment indispensable d’étre « bien » attentif pour que tout soit

« bien » construit.

5.2 Les régles de construction

Les reégles de création de questionnaire décrites dans le livre de Chraska (Metody

pedagogického vyzkumu

6.

10.
11.

12.

)37 .

Netteté et compréhensibilité des questions : il est nécessaire qu’on respecte 1’age,
I’éducation atteint au moment du sondage, et la motivation. Les questions doivent étre
formulées le plus succinctement possible.

Formulation des questions dispose du sens univoque : il n’est pas possible que la
question puisse étre interprété de plusieurs fagons.

Etre précautionneux en utilisant les questionnes de type « Pourquoi ? »

Ne demander que des informations qu’on ne peut obtenir que par le sondage.

Ne pas construire le questionnaire trop long.

Ne pas utiliser les questions suggestives : celles qui indiquent ou orientent vers la
réponse qu’on veut obtenir.

« Questions de controle » : le questionnaire doit contenir des questions de contréle

pour qu’on puisse éliminer les réponses fausses — 0n questionne sur un phénomeéne A et

% CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu : ziklady kvantitativniho vyzkumu. Praha : Grada, 2007.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-1369-4.

37 1bid.
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quelques questions plus tard, on requestionne sur ce phénoméne A autrement.
Exemples :
a. Questions 16 et 31 dans le questionnaire pour les enseignantes ;
b. Questions 1 + 2a et 3 dans le questionnaire pour les éléves.
13. Accord des sondés : pour que le questionnaire soit rempli sincérement et avec
précision, il faut gagner la complaisance et 1’accord des sondés (on peut s’y aider en
motivant les sondés — par exemple par le sens de questionnaire).

14. Instructions claires : il faut instruire les sondés clairement.
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PARTIE PRATIQUE

6 La recherche effectuée

Nous avons effectué notre recherche sur trois lycées en République tchéque grace a un accord
amiable de la part des enseignantes qui nous ont sacrifié¢ presque deux cours entiers. Nous avons
enquété dans des classes différentes (en premiére année du lycée, avant-derniére et derniére
année) mais chacune au niveau B1 (le niveau atteint dans les classes n’était pas controlé ou
vérifié officiellement avant le sondage, nous avons sondé dans des classes qui nous ont été
recommandées comme correspondantes par les enseignantes, alors il faut préciser qu’il ne s’agit

que de jugements objectifs).

En respectant ’anonymat promis, nous ne nommons ni les lycées ou nous avons
fait les sondages, ni les enseignantes (nous proclamons seulement qu’il ne s’agissait que
d’enseignantes, car les enseignants que nous avons contactés n’ont pas eu assez de temps pour
le sondage, alors c’était la question du temps libre, pas un choix de genre), ainsi que les noms
des €leves que nous ne connaissons pas parce que les questionnaires n’ont pas été signés mais
marqués par un code individuel. Celui-ci se compose de I’identification du lycée (S), du manuel

utilisé (U), de I’enseignante (V) et du nombre de questionnaire.

Notre sondage ne se compose que de deux questionnaires mais aussi d’un texte pour
les éléves. 11 s’agit d’une lettre dont le sujet est présenté sur le site web de France Education
International®® comme 1’exemple du sujet d’épreuve DELF B1 tout public. Les éléves ont dii
répondre a une lettre d’une amie Louisa qui vient d’obtenir une offre de travail a New York. Il
s’agit d’un texte argumentatif, ce qui est assez difficile, contrairement au sujet qui est vraiment
facile. Ils ont eu la limite de 45 minutes pour écrire le texte qui devait avoir 160 mots au

minimum.

3 Frangais Education International [en ligne]. République francaise [page consultée le 27/4/2020]. Disponible
sur : https://www.ciep.fr/sites/default/files/atoms/files/delf-dalf-b1-tp-candidat-coll-sujet-demo.pdf.
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7 Les questionnaires de la recherche

7.1 La création des questionnaires de la recherche

Le processus de la création est une partie trés compliquée et considérablement importante. Il
faut respecter des régles (voir partie théorique, chapitre 7.2 Reégles de construction) et toujours
penser au fait que ceux qui remplissent les questionnaires ne connaissent pas nos intentions,
contrairement a nous qui en sommes les auteurs presque omniscients. Pour vérifier son
fonctionnement, il est assez utile de faire des « questionnaires-essais »*°. On distribue ces
questionnaires a un groupe de « sondés-essais » qui ne le remplissent qu’a titre d’essai. IS
peuvent savoir qu’il s’agit d’une tentative de la recherche, on peut dire que c’est presque
souhaitable qu’ils le sachent pour qu’ils puissent nous donner leur rétroaction sincere et basée

sur les faits objectifs.

Pour créer nos questionnaires, il nous fallait réfléchir sur tous les éléments qui
influencent ou peuvent influencer le processus d’apprentissage de la production écrite en
frangais, les évaluer selon leur importance, et intégrer correctement dans notre sondage ceux
qui nous ont paru les plus importants ou qui peuvent influencer le plus le processus. Nous avons

alors pris en compte :

e [’enseignant / I’enseignante lui/elle-méme ;

e leurs anciens enseignants / anciennes enseignantes du lycée / du college et de
I’universiteé ;

e le manuel utilisé ;

e les méthodes d’apprentissage utilisées (pour apprendre la production écrite) ;

e le niveau de frangais atteint.

Apres avoir créé cette liste de points de repere, nous avons construit deux
questionnaires, un pour les enseignant(e)s, 1’autre pour les éléves. Chaque questionnaire
contient des questions qui se focalisent sur son destinataire, pourtant, on y trouve des questions
qui se ressemblent. 11 s’agit des questions de contrdle qu’il nous fallait pour vérifier les réponses

des ¢€leves ainsi que celles des enseignant(e)s.

% CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu : ziklady kvantitativniho vyzkumu. Praha : Grada, 2007.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-1369-4.
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Pour notre but, il était souhaitable que les questionnaires soient en tchéque, car
s’exprimer en frangais avec une telle précision et exactitude serait assez compliqué, alors il
serait possible d’y attendre des disparités (en comparaison avec les réponses en tcheque).
L’autre espace pour commettre les fautes est bien clairement la traduction et I’interprétation.

Alors, les deux questionnaires ont été rédigés en tcheéque ainsi que les réponses des sondés.

7.2 Le questionnaire des enseignantes

Ce questionnaire se compose de 31 questions dont au minimum huit questions sont ouvertes, il
y a des questions semi-ouvertes, des questions sous une certaine condition, des questions au
choix, des questions au choix sur I’échelle, des questions a choix multiple, etc. Pour ce
questionnaire, nous avons appliqué la « technique d’entonnoir » (technika nalevky). Cette
technique se base sur I’importance des questions : les questions les plus générales sont au début

tandis que les questions les plus importantes sont a la fin de questionnaire.

Le temps nécessaire pour remplir le questionnaire varie entre 15-20 minutes

jusqu’a 35-40 minutes.

Grille 5 : Questionnaire d’enseignant(e)s en version tchéque et frangaise

VERSION T CHEQUE VERSION FRANCAISE
1)  Skola, na které vyuéujete: A quelle école enseignez-vous ?
2) Roky praxe na této Skole (FJ): Depuis combien d’années y enseignez-

vous la langue francaise ?

3) Roky praxe na ptedchozi Si vous aviez déja enseigné dans une
Skole/ptedchozich skolach, kde jste autre/des  autres  €cole/s, combien
ucil/a: d’années y aviez-vous enseigné ?

4) Vek Quel age avez-vous ?
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5)

6)

7)

8)

9)

Absolvovana VS:

Studoval/a jste v zahrani¢i?
ANO - NE

a. Kde, obor:

b. Délka studia (v mésicich/letech):
Absolvovana SS:

Hodinova dotace FJ/tyden na soucasné

Skole V ro¢niku s urovni B1:

a. Hodnotite tuto dotaci jako dostacujici
(pro dosazeni urovné garantované
Skolou, které zaci dosahnou po

ukonceni studia na SS)? ANO — NE

b. Vyberte, jaké tirovné maji Zaci
dosahnout po dokonéeni Vasi SS:

A2-Bl1-B2-C1

c. Vyberte, jaké urovné zaci fakticky
dosahuji nejcastéji:

A2-B1-B2-C1

d. Pokud se Vase odpoved’
V podotdazkach 8b a 8c lisi, napiste
prosim 3 pojmy/slovni spojeni
kterymi charakterizujete, ¢im je tento

rozdil urovni zZpiisoben:

Do jaké miry ovlivnil/a Vasi souc¢asnou
pedagogickou praxi Vas/Vase vyucujici

FJ na SS? Pokud jste neméli na SS FJ,
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L’université ou vous avez fait vos
études :
Avez-vous étudié a
OUI —NON

I’étranger ?

a. Université, formation

b. Longueur des études (en mois/an)

Lycée ou vous avez étudié :

Combien de cours de la langue frangaise

enseignez-vous en classe de niveau B1 ?

a. Trouvez-vous cette dotation de cours
suffisante (pour atteindre le niveau
garanti par votre école a la fin des
études) ? OUl — NON

b. Choisissez le niveau garanti par
votre école comme atteint a la fin

des études : A2—-B1-B2-C1

c. Quel est le niveau vraiment atteint
par vos éleves ? A2-B1-B2-C1

d. Si vos réponses aux questions 8b et 8c
ne sont pas identiques, écrivez-y 3
termes/locutions qui pourront
expliquer cette différence de

niveaux :

Dans quelle mesure votre enseignant ou
enseignante du frangais du lycée a

influencé votre travail actuel



10)

zminte prosim nize a popiste situaci pro
druhy cizi jazyk, ktery jste se ucili.

V pripade, Ze jste se neucili dva cizi
jazyky, taktéz zminte nizZe a popiste
vyucujictho Vaseho jediného ciziho

jazyka.

a. Co byste na jejich vyuce zménili a

proc¢?

b. Co jste si z jejich vyuky odnesli a
proc? Co Vam na jejich vyuce pfislo

uzite¢né a piinosné? Ucite stejné?

Ovlivnil/a Vasi sou€asnou
pedagogickou praxi vyudujici na VS?
(konkrétné vyucujici didaktiky)

ANO — NE

Na podotazky 10a-10c odpovidejte
prosim pouze pokud jste v otdzce 10

odpovédeél/a ANO.

a. Co jste si z jejich vyuky a instrukci
odnesli? Co Vam nejvice utkvélo
vV paméti / O ¢em jste se nejcasteji
zminovali / Co Vam bylo

predkladano jako nejpodstatné;si.
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pédagogiquement ? Si vous n’avez pas
suivi de cours du frangais au lycée,
notez-le au-dessous, et décrivez la
situation pour votre deuxiéme langue
étrangere, s’il vous plait. Si vous n’avez
pas suivi deux langues étrangeres,
notez-le plus bas et décrivez la situation
pendant les cours de votre unique

langue étrangere.

a. Y a-t-il quelque chose que vous
changeriez par rapport a leur style

d’enseignement, pourquoi ?

b. Qu’est-Cce que vous avez appris de
leur enseignement ? Qu’avez-vous
trouvé utile et fructueux ? Enseignez-

vous de la méme maniére ?

Votre style d’enseignement était-il
influencé par votre professeur de
didactique francaise a 1’université ?
OUI — NON

Ne répondez aux questions 10a—10c
qu’en cas de réponse « OUI » sur

question 10.

a. Qu’avez-vous remporté de leurs
instructions et cours ? Qu’est-ce qui
est le plus resté dans votre mémoire
/ De quoi avez-vous le plus parlé ?
/ Qu’est-ce qui vous a été présenté

comme le plus important ?

b. Vous ont-ils appris des méthodes ou

stratégies d’enseignement que vous



11)

b. Naucili Vas néjaké vyukové metody
Ci strategie, které dodnes pouzivate?
Pokud ano, uved’te, ktera se Vam zda
efektivni, malo ¢asove narocna ve
tfid€, malo ¢asoveé naro¢na na domaci

piipravu atp.).

c. Vzpomenete si, zda jste se vénovali
vyuce PE, pokud viibec? Jste
schopny/a si vybavit, jak Vam bylo

doporuceno PE vyucovat?

Do jaké miry ovlivnil/a Vasi souc¢asnou
pedagogickou praxi Vas/Vase cvicny/a
vyudujici pti pedagogické praxi na VS
(ptipadné vyucujici, u kterého/které jste

chodil/a na néslechy):

a. Co jste si z jejich vyuky odnesli a
pro¢? Co Vam na jejich vyuce pfislo

uzite¢né a piinosné? Ucite stejne?

b. Co byste na jejich vyuce zmeénili a

proc?
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utilisez jusqu’aujourd’hui ? Si c’est le
cas, mentionnez celle que vous
trouvez la plus efficace et pour quelle
raison (exemple : elle est efficace,
elle n’exige beaucoup de temps ni
pendant le cours ni pendant les

préparations pour le cours, etc.)

c. Vous souvenez-vous si vous avez
travaillé sur la production écrite,
si jamais vous avez eu de tels cours.
Est-il possible de vous rappeler le
style ou la fagon qui vous a été
recommandé¢ pour enseigner la

production écrite ?

Dans quelle mesure votre professeur
tuteur de francais au lycée pendant le
stage pédagogique, a influencé votre
travail actuel pédagogique (ou bien celui
ou celle dont cours vous avez suivi

pendant vos visites de classe) :

a. Qu’est-ce que vous avez remporté de
leur enseignement ? Qu’avez-vous
trouvé utile et fructueux ? Enseignez-

vous de la méme maniére ?

b. Y a-t-il quelque chose que vous
changeriez par rapport a leur style
d’enseignement et pourquoi le

changeriez-vous ?



12)

13)

14)

15)

16)

Ucebnice, kterou aktualné pouzivate

V ro¢niku trovné B1 (rok vydani):

Spokojenost s aktualni ucebnici
(z hlediskaPE): 1-2-3-4-5

a. S ¢im jste spokojeny/a (z hlediska
PE):

b. S ¢im nejste spokojeny/a (z hlediska
PE):

Pokud jste ménili u€ebnici, uved'te

prosim diivod zmény (i jméno a rok

vydani ptedchozi u¢ebnice, pokud vite):

Je v ucebnici, kterou pouzivate,
vénovano dostatek prostoru PE k tomu,
aby zakovsky pisemny projev skuteéné
odpovidal urovni B1 (splituje ucebnice
uroven Bl iv PE)?

Na tuto otdzku jSOU pouze dvé
odpovédi! Odpoved’ ,, Ano “ nebo ,,Ne

neni ve vyberu.

Ano, dostate¢né (uptesnéte) / Ne,

nedostatecné (uptesnéte)

Vyberte, jak Casto se se studenty

vénujete PE (v libovolné mife):
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Quelle est votre méthode utilisée
actuellement dans la classe de niveau

B1 (’année de la parution) :

Etes-vous content(e) avec votre méthode

actuelle (du point du vue de la PE) :

a. Vous étes content(e) avec (par rapport
alaPE):

b. Vous étes mécontent(e) avec (sur le

plan de la PE) :

Si vous avez décidé de changer votre
méthode, notez la raison de changement,
s’il vous plait (n’oubliez pas le nom et
I’année de la parution de la méthode

ancienne, si vous le connaissez) :

Dans la méthode que vous utilisez, y a-t-
il assez d’espace (exemple : exercices,
commentaires) dédié a la PE pour que la
PE en frangais corresponde réellement
au niveau B1 (la méthode est conforme

au niveau B1 de la PE) ?

1l n’y a que deux réponses sur cette
question !/ Les seules réponses de

« Oui » ou « Non » ne sont pas au choix.
Oui, c’est suffisant (spécifiez) /

Non, ce n’est pas suffisant (spécifiez)
Choisissez la fréquence de travail sur la

production écrite (de la mesure

arbitraire) :



kazdou hodinu chaque cours

kazdou druhou hodinu un cours sur deux

jedenkrat za dva tydny une fois toutes les deux semaines
jedenkrat za tii tydny une fois toutes les trois semaines
jedenkrat za mésic une fois par mois

mén¢ nez jedenkrat za mésic moins d’une fois par mois

jiné (aplikujte prosim na dobu autre (appliquez sur la période de
mésice): mois, s’il vous plait) :

17) Vyuzivate veskerych aktivit tykajicich ~ Utilisez-vous toutes les activités

se PE nabizenych v ucebnici? proposées par votre méthode concernant
ANO - NE la PE ? OUI — NON
18) Jakym zpusobem se vénujete PE? Comment est-ce que vous travaillez sur
la PE ?

. . e Je n’utilise que d’activités proposées
VyuZivam pouze aktivit v u€ebnici

en méthode

J’ai mes propres matériaux

Mam vlastni materialy
J utilise les matériaux que j’ai trouvé

PouZivam materialy, které jsem naSel sur Iinternet

na webu
J’utilise les matériaux qui m’ont été

PouZivim materidly, které mi recommandés par mes collégues (cela

doporucili kolegove (. jiz je veut dire qu’il s’agit des matériaux

vyzkousel nékdo z oboru, koho znam, déja utilisés par quelqu’un de la

ne pouze nékdo na internetu) méme profession, quelqu’un qui m’est
connu, pas seulement quelqu’'un du

web)

Jine: Autre :
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19)

20)

21)

Tvofite si vlastni materialy, pracovni

listy apod.? ANO — NE

a. Pokud si tvofite materialy, uved’te
prosim, z ¢eho vychazite, co nebo

kdo Vas inspiruje:

Mate pocit, ze zaci procvicuji PE
dostatecné (s ohledem na podotdazku

20a)? ANO — NE

a. Odpovidaji tomu jejich vysledky?
ANO - NE

b. Pokud ne, uved’te diivody, které tomu

pfisuzujete:

Zajimate se o dal$i vzdélavani ohledné

PE? ANO — NE

a. Pokud jste jiz navstivil/a n&jaky

jazykovy kurz, uved’te prosim jaky:

b. Pokud byste mél/a moznost navstivit
néjaky jazykovy kurz, ¢eho by se
tykal?

U otazek 22-24 neberte prosim v tivahu
finance Vasi skoly, je samozrejmé, zZe
na nich vyjezdy do zahranici zavisi,
ukolem otazek je ale neni zjistit
(momentalni) financni situaci Skoly,
nybrz jeji otevienost a zajem o rozvoj

svych pracovnikit a Zaku. V pripadé

49

Créez-vous vos propres matériaux,

fiches pédagogiques, etc. ? OUl — NON

a. En cas de réponse « OUI » décrivez
d’ou vous prenez vos idées ou qui /

quoi vous inspire :

Pensez-vous que vos éleves pratiquent
suffisamment la PE (en considération de
la question 20a) ? OUI — NON

a. Leurs résultats y répondent-ils ?

OUI - NON

b. Si votre réponse est « NON »
marquez les raisons que vous y

attribuez :

Vous intéressez-vous a 1I’éducation

supplémentaire de la PE ? OUl — NON

a. Si vous avez déja participé a un
cours de langue, citez de quel cours il

s’agissait :

b. Si vous aviez une possibilité de
participer a un cours de langue, quel

domaine de langue concernerait-il ?

Questions 22-24 : ne prenez pas en
compte les finances de votre école, s’il
vous plait ; il est évident que les sorties
a l’étranger en dépendent mais le but de
ces questions n’est pas d’apprendre la
situation financiere momentanée de

votre établissement mais son approche



22)

23)

24)

25)

26)

potreby dalsiho upresnéni Vasich
odpovédi, napiste vedle otdazky
hvézdicku a na konci dotazniku se

V prostoru pro poznamky muzete dale
vyjadrit (nezapomerite prosim uvést

c¢islo otazky).

Souhlasi Skola s kurzy pro vyucujici a
podporuje je v dalsim vzdélavani?
ANO - NE

Podporuje $kola vyjezdy uciteli do
zahranic¢i u€itelti?

ANO - NE
Podporuje skola vyjezdy Zakl do
zahrani¢i?

ANO - NE

Jezdite do zahrani¢i z vlastni iniciativy?

ANO - NE

Nejcastéji se vénujete PE metodou

(vyberte metodu a dopliite piiklad):

Gramaticko-ptekladovou — pi:
Audio-lingvistickou — pt:
Audio-vizualni — pf:
Komunikativni — pi:

Ptimou — pf:
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et son interét pour le développement de
ses professeurs et éleves. Vous pouvez
utiliser l’espace blanc a la fin du
questionnaire pour spécifier vos
réponses en marquant une petite étoile a
coté de la question si besoin (n’oubliez

pas de marquer le numéro de question).

Votre école, consent-elle aux cours
supplémentaires aux enseignant(e)s et
les soutient-elle dans leur éducation

supplémentaire ? OUI — NON

Est-ce que votre école encourage les

sorties a I’étranger des enseignant(e)s ?

OUI — NON

Est-ce que votre école encourage les
sorties a I’étranger des ¢€leves ?

OUI - NON

Sortez-vous a I’étranger de votre propre

initiative ? OUlI — NON

Le plus souvent, vous travaillez sur la
PE en utilisant la méthode de (choisissez

la méthode et écrivez I’exemple) :
Grammaire-traduction — ex. :
Audio-linguistique — ex. :
Audio-visuelle —ex. :
Communicative — ex. :

Directe — ex. :



27)

28)

29)

Psali jste se studenty v ro¢niku, u
kterého probiha Setieni, jiz nckdy
zivotopis?

ANO — JESTE NE (zatazuji ho ve
vyssich ro¢nicich; uvedte prosim
rocnik................ )—NIKDY
ZIVOTOPIS S ZAKY NEPiSI

Ktera metoda pro vyuku PE Vam pfijde
nejpiinosnéjsi a pro¢? Miizete uvést
priklad, na kterém vysvétlite, co je pro
Vas na této/téchto metoddach prinosne,

dulezite, fungujici...

Vyberte prosim ve Vami pouzivané
radé ucebnic FJ cviceni tykajici se PE,
které se Vam zda dobré/uzitecné a

s zaky jej ve vyuce d¢late. Proc?

(Uved'te stranu a Cislo cviceni)

Priklad odpovédi: ucebnice Francais

pour tout le monde (r. 2020), s. 63, cv.
1: prijde mi to jako dobré cviceni,
protoze se ZacCi seznami s tim, jak se pise
recept, rozsiri si slovni zasobu, pokud
madme cas, vybidnu Zaky, aby recepty
skutecné pripravili na dalsi hodinu, poté
spolecné ochutname, bavime se a

hodnotime jidla ve francouzstine.
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Avez-vous déja écrit un CV dans la

classe qui participe a la recherche ?

OUI — PAS ENCORE (je I’écris plus
tard ; notez la classe s’il vous plait...) —
JE NE TRAVAILLE JAMAIS SUR CV
AVEC MES ETUDIANT(E)S

A votre avis, quelle méthode est la plus
efficace et pourquoi 1’est-elle ? Vous
pouvez écrire un exemple sur lequel
vous expliquez ce que vous trouvez

efficace, important...

Dans la méthode utilisée
momentanément choisissez 1’(les)
exercice(s) concernant la PE que vous
trouvez trés utile et sur le(s)quel(s) vous
travaillez pendant vos cours. Pourguoi ?
(Marquez la page et le nombre

d’exercice) Exemple de réponse :

méthode Frangais pour tout le monde
(paru 2020), p. 63, ex. 1 : je trouve cet
exercice utile parce que les éleves
apprennent a écrire une recette, ils
enrichissent leur vocabulaire, et s’il y a
assez de temps je propose une petite
dégustation — je demande aux éléves de
faire les recettes qui nous goztons
ensemble le cours suivant, ensuite nous
discutons et évaluons les repas en

frangais.



30)

31)

Vyberte prosim ve Vami pouzivané
radé ucebnic FJ cviceni tykajici se PE,
které nepouzivate, zda se Vam
nevhodné nebo bez vysledki. Proc?
(Uved'te stranu a Cislo cviceni)

Priklad odpovedi: Cviceni 987 (s. 15)

V ucebnici Frangais frangais (2025):
Zaci na urovni Bl nejsou dle mého
schopni popsat problém prezidentskych
voleb v Afghdanistinu — nedostacuji jim
Jjak jazykové schopnosti, tak politicka

gramotnost.

Pokud zakam zadate za domaci ukol,
jako praci v hodin¢ atd. psani
libovolného textu (vypravéni, ndkupni
seznam, kratkou povidku, ptepis
textu...), jak s nim dale pracujete po
strance oprav a zpétné vazby Zakiim?

Priklad odpovédi: Vyberu si texty, doma

opravim, V hodiné nerozdavam (protoze
to zdrzuje), prectu znamky a

pokracujeme ve vyuce.

Prostor pro VasSe poznamky a dodatky
(vzdy uved’te prosim ¢islo otazky, na

kterou reagujete):
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Dans la méthode actuellement utilisée
choisissez 1’(les) exercice(s) concernant
la PE que vous ne trouvez pas utile et
sur le(s)quel(s) vous ne travaillez pas
pendant vos cours. Pourguoi ?
(Marquez la page et le nombre

d’exercice) Exemple de réponse

Exercice 987 (p.16), méthode Frangais
frangais (2025) : a mon avis, les éleves
du niveau B1 ne sont pas capables
d’expliquer la problématique de
[’élection présidentielle d’Afghanistan —
ils ne disposent ni de vocabulaire
nécessaire ni de littératie politique

suffisante.

Si vous attribuez 1’écriture de texte aux
¢éleves en tant que devoir ou pendant la
lecon (histoire, liste des achats, petite
nouvelle, transcription du texte...),
comment est-ce que vous travaillez avec
ces textes du coté de correction et

rétroaction ? Exemple de réponse . Je

remets les textes que je corrige a la
maison mais je ne les distribue pas aux
éleves (car cela prend beaucoup de
temps), je leur lis les notes et on

continue notre cours.

Notes et commentaires (s’il vous plait,
marquez toujours le nombre de la

question lagquelle vous commentez) :



7.3 Le questionnaire des éleves

Le deuxiéme questionnaire, cette fois pour les éléves, se compose de 33 questions, parmi

lesquelles on trouve des questions ouvertes et fermées, des questions au choix et a choix

multiple ainsi que des questions dont la réponse est en forme d’échelle de fréquence.

Les éléves ont rempli le questionnaire dans 15 minutes en moyenne, 20 minutes

maximum.

Les résultats complets sont présentés dans les annexes.

Grille 6 : Questionnaire d’éléves en version tchéque et frangaise

1)

VERSION TCHEQUE

Jak cCasto se V hodinach vénujete danym
aktivitam? Oznacte nejvice odpovidajici

kritérium.

Velmi ¢asto / Casto / Ob&as / Vibec
Gramatika

Zkouseni — Ustni

Zkouseni — pisemné

Psani textd (vypravovani, recept apod.)
Psani rozhovort

Psani zapiski z tabule

Psani zapiski z ucitelova vykladu
Psani slovicek

Procvicovani slovicek pisemnou formou
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VERSION FRANCAISE

Choisissez le critére qui convient a la
fréquence de pratique des activités

mentionnées ci-dessous :

Trés souvent / Souvent / Parfois / Jamais
Grammaire

Interrogation — forme orale

Interrogation — forme écrite

Production écrite (histoire, recette, etc.)
Ecriture des dialogues

Prise de notes du tableau

Prise de notes de I’enseignant(e)
Ecriture de vocabulaire

Révision de vocabulaire — par écrit



2)

3)

Procvicovani slovi¢ek slovni formou

So6lo mluveni

Rozhovory ve dvojicich

Rozhovory ve skupinach

Cteni

Hrani her

JIné: .o

JINE: oo

Mivate za domaci ukol psani texti?
(vypravovani, popis d¢je, recept apod.)

ANO — NE

a. Jak casto takovy ukol dostanete
zadany?
Ix tydné / 1x za 14 dni / 1x za mésic /

mén¢ nez jedenkrat za mésic

b. Jak byva text dlouhy? (uved’ pocet
slov, fadkti nebo stran, které Vam

ucitel zadava)

Jak vypada oprava takového domaciho
ukolu? Napriklad: Ucitel nam domaci
ukol opravi, donese do hodiny, spolecné

projdeme chyby/problematické casti.
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Révision de vocabulaire — en forme de

récit

Production orale — solo
Dialogues par deux
Conversation en groupes
Lecture

Jouer des jeux

Avez-vous comme devoir 1’écriture d’un
texte ? (histoire, description, recette, etc.)
OUI - NON

a. Quelle est la fréquence de ce type de
devoir ?

une fois par semaine / une fois tous les

quinze jours / une fois par mois / moins

d’une fois par mois

b. Quelle est la longueur demandée ?
(notez le nombre de mots, lignes ou
pages demandé(e)s par votre

professeur)

Comment est-ce que votre enseignant(e)
corrige vos devoirs ? Exemple : Le prof
corrige nos devoirs et pendant la legon
suivante on explique les parties

problématiques ensemble.



4)

5)

6)

7)

Ctete v hodinach riizné druhy
francouzskych textl (formalni,
neformalni, konverzace z chatu, zpravy z

ruznych periodik atd.)? ANO — NE

Do jaké miry se vénujete v ucebnicich
kapitolam, které se tykaji pisemného
projevu?

projedeme celou kapitolu

n¢kdy néco vynechame

vzdy néco vynechdme

takovym kapitolam se nevénujeme

Procvicujete dale latku probranou
Vv kapitolach o pisemném projevu?
Ano, mame na to DU
Ano, parkrat se k tomu vratime
Ano, ale pouze 1-2 h potom,
vic uzZ ne
Ne

Jiné: ...

a. Myslite, Ze toto procvicovani je pro

Vas dostateéné? ANO — NE

Myslite si, Ze mate problém s pisemnym
projevem ve francouzsting€ (napr. Vam
prijde, zZe je pro Vas moc slozZity a neni
pro Vas jednoduché se pisemné vyjadrit

atp.)? ANO — NE

Ve zkratce popiste, pro€ si myslite, Ze to

tak je:
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Lisez-vous différents textes en frangais
pendant vos cours (formel, informel,
conversations de chat, faits divers ou
magasines, etc.) ? OUl — NON

Dans quelle mesure vous adonnez-vous
aux chapitres concernant la production
écrite ?

on travaille tout le chapitre

on saute quelques exercices de temps

en temps

on passe toujours quelques exercices

on ne travaille jamais ces chapitres

Révisez-vous la grammaire de la
production écrite ?
Oui, sous forme de devoir
Oui, on le reprend quelques fois
Oui, mais pas plus qu’une ou deux
lecons apres
Non
Autre : ...

a. Pensez-vous que cette révision est

suffisante ? OUI — NON

Pensez-vous avoir des problémes en
écrivant un texte en francais (exemple :
vous trouvez la PE en francais assez
difficile et il n’est pas facile de

s’exprimer en frangais) ? OUI — NON

Décrivez pourquoi succinctement :



8)

9)

10)

11)

Ctete si saim/sama libovolné texty ve

francouzstiné: ANO — NE

Ve skole se vénujete v ucebnici celé
kapitole tykajici se psanému projevu?

ANO - NE

Chtél/a byste byt schopny/a ¢ist si
francouzsky psané texty? ANO — NE

Pokud jste na predchozi otazku
odpovédeéli NE, pouze si prosim
predstavte situaci v otdzce ¢. 11 a

odhadnéte svou reakci.
Pokud neznate slovicko ve
francouzském textu, ktery si Ctete:

odradi Vas to a dal nedtete

vyhledate si ho, ale odradi Vas to, a tak

dal nectete

vyhledate si ho a ctete dal

vyhledate si ho, zapiSete, ale nevracite

se k nému

vyhledate si ho, zapiSete a pozdé&ji se k
nému vratite, abyste si ho

zapamatoval/a
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Lisez-vous des textes écrits en frangais ?

OUI -NON

Pendant vos cours, faites-vous tous les
exercices du chapitre de la PE ?
OUIl - NON

Voudriez-vous étre capable de lire les

textes en francais ? OUl — NON

Si vous avez choisi la réponse NON,
imaginez que feriez-vous si vous
choisissiez QUI et devinez votre réeaction

en répondant a la question n° 11.

Quelle est votre réaction si vous ne
connaissez pas le mot dans le texte que

vous lisez :

ca vous décourage et vous ne

continuez plus

vous allez le trouver dans le
dictionnaire, mais cela vous

décourage alors vous ne continuez plus

vous le trouvez dans le dictionnaire et

continuez a lire

vous le trouvez, le notez mais vous ne

vous y intéressez plus

vous le trouvez, le notez et vous y

revenez plus tard pour le mémoriser



12)

13)

14)

15)

16)

17)

18)

Poslouchate v hodinach nahravky i mimo

nahravky z ué¢ebnice? ANO — NE

a. Uved’te, s jakymi nahravkami, mimo

nahravky z ucebnice, jste se setkali:

Poustite si francouzské radio, pisnicky,

filmy apod.? ANO — NE

Jak casto se vénujete v ucebnici
kapitolam, které se tykaji pisemnému
projevu?

vzdy / ¢asto / mén¢ Casto / viibec

Poustite si francouzské filmy?
Ano, s francouzskymi titulky
Ano, s ¢eskymi titulky
Ano, v originale bez titulkt

Ano, v ¢estiné s francouzskymi titulky

Ne, francouzskeé filmy si nepoustim

Mam DELF/DALF: ANO — NE

(Groven: ............ )

Chtel bych si udélat certifikat
DELF/DALF? ANO — NE

Ceho se nejvice obavate u zkousky
DELF/DALF?
porozumeéni psaného textu
pisemného projevu

porozuméni mluveného textu
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Pendant vos cours, écoutez-vous
différents enregistrements — de votre livre
mais aussi en dehors de votre manuel.
OUI - NON

a. Notez quels sont les enregistrements

hors de votre livre :

Ecoutez-vous la radio francgaise, écoutez
les chansons francaises ou regardez les

films francais, etc. ? OUlI — NON

A quelle fréquence travaillez-vous sur les

chapitres de la production écrite ?

toujours / souvent / parfois / jamais

Regardez-vous les films frangais ?
Oui, avec des sous-titres frangais
Oui, avec des sous-titres tcheques
Oui, en frangais sans sous-titres
Oui, en tchéque avec sous-titres
francais

Non, je ne les regarde pas

Jai passé I’épreuve DELF/DALF :
OUI - NON (niveau: ............ )

Je voudrais passer le DELF/DALF :
OUI - NON

Par rapport a I’épreuve DELF/DALF,
vous craindriez le plus :

la compréhension écrite

la production écrite

la compréhension orale



19)

20)

21)

22)

23)

24)

25)

ustniho projevu

ni¢eho se neobavam

Bavi Vas jazyky?
Ano / SpiSe ano / SpiSe ne / Ne

Chtel/a byste se jednou vénovat praci,

kde vyuzijete francouzstinu? ANO — NE

Ve francouzstiné Vam nejvice jde:

¢teni — psani — porozuméni — mluveni

Nejvice byste se chtél/a zlepsit v:

¢teni — psani — porozuméni — mluveni

Myslim, Ze bych se nejvice potieboval/a
zlepsit v: ¢teni — psani — porozuméni —

mluveni

Kdyz napiSete n¢jaky text, jste si jisty/a,
ze presné tak by to Francouz taky napsal:

Ano / SpiSe ano / SpiSe ne / Ne

Pouze pokud je Vase odpoved na
predchozi otazku jina nez ANO,

odpovezte prosim i na otazku ¢. 25:

Kdybychom ja a rodily Francouz psali
stejny text, myslim, Ze nejvétsi rozdily by

byly v:
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la production orale

je ne crains rien

Aimez-vous bien les langues ?

Oui / Plutot oui / Plutdt non / Non

A P’avenir, voudriez-vous travailler en
utilisant le frangais : OUl — NON

Vous excellez le plus en :
lecture — écriture — compréhension —

production orale

Vous voudriez le plus vous améliorer
en : lecture — écriture — compréhension —

production orale

Je pense avoir besoin de m’améliorer
en : lecture — écriture — compréhension —

production orale

Votre texte €crit en frangais,
correspondrait-il a un texte écrit par un
Frangais ?

Oui / Plutot oui / Plutdt non / Non

Si vous n’avez pas répondu « Oui » a la
question précédente, répondez aussi a la

question n. 25, s’il vous plait :

En écrivant le texte en francais les plus
grandes différences entre le mien et celui

écrit par un Francais seraient :



26)

27)

28)

29)

30)

31)

32)

33)

Vénujete se doma francouzsting?

éasto / ob¢as / témért vubec / vibec

Francouzstin¢€ se vénujete:
pouze pied pisemkou
pted pisemkou a kdyz tusim, ze bych
mohl/a byt zkouSeny/a
pouze kdyz tusim, ze bych mohl/a byt
zkousSeny/a
kdyz si myslim, ze mam nékde rezervy

(nezavazné na zkouseni ve Skole)

kdyz si chci rozsifit obzory

Pohlavi: ......coooviee .

VEK: o

SKOIA: .+

THda: e

Kolik let Vas vyucuje soucasny ucitel?

Ktera cviceni na pisemny projev dclate
ve Skole nejcasteji?

Vyberte prosim takovy typ cvi€eni

Vv uéebnici str. / cviceni: ......... looii... ,

......... IR
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Vous adonnez-vous au frangais chez
vous ? souvent — parfois — presque jamais
— jamais
Vous travaillez sur le francais :
avant le controle
avant le controle et quand je pense étre
interrogé/e

quand je pense étre interrogé/e

quand je trouve a avoir des blancs de
mémoire (peu importe s’il y a
I’interrogation a 1’école ou pas)
quand je veux ¢€largir mes

connaissances

Classe & oo,

Depuis combien d’années votre

professeur actuel vous enseigne t-il ?

Quel exercice référant a la production
écrite faites-vous le plus souvent ?
Choisissez ce type d’exercice dans votre
manuel (page / exercice) :

......... [oviiiiey v i,



8 Les textes des éléves

La partie pratique de notre recherche ne se compose pas seulement de deux questionnaires, mais
aussi de textes €crits en frangais, afin que notre recherche soit compléte. Ces textes d’éleves

créent la partie inséparable de notre travail.

Le sujet pour nos textes est identique au sujet publié sur page web ciep.fr*® comme
exemple de la partie Production écrite, dont nous nous sommes inspirés. Ce choix assure le
niveau B1 du sujet qui est alors adapté a la capacité des étudiants s’ils sont au niveau Bl
(comme il a été déclaré par leurs enseignantes). Contrairement aux questionnaires, la consigne
ainsi que les réponses sont rédigées en frangais (excepté les deux premicres lignes qui ne se

lient pas avec le sens propre du texte).

La consigne du texte :
Vous recevez ce mail de Louisa, une amie francaise :
« Salut,

Mon entreprise me propose de quitter Brest pour aller travailler a New York. C’est une bonne
nouvelle, mais comment je vais faire dans une si grande ville alors que j ‘adore la nature ? 11y
a aussi les problemes de la langue, du logement, des amis... Je me sens un peu perdue. Tu en

penses quoi ?
A tres vite
Louisa »

Vous répondez a Louisa. Vous lui donnez votre opinion en lui donnant des exemples

d’expériences diverses. (160 mots minimum)*

En respectant les conditions définies pour les candidats du DELF (45 minutes pour
cette partie), les €éleves ont eu une lecon enticre de 45 minutes pour lire le texte primaire (la

lettre de Louisa) et pour écrire leur réponse.

0 Frangais Education International [en ligne]. République francaise [page consultée le 27/4/2020]. Disponible
sur : https://www.ciep.fr/sites/default/files/atoms/files/delf-dalf-b1-tp-candidat-coll-sujet-demo.pdf.
41 |bid.
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8.1 L’évaluation des textes

Pour évaluer les textes des sondés on a utilisé la grille d’évaluation de la production écrite B1,
document utilisé par les correcteurs des textes, créé par Frangais Education International (avant
le CIEP). L’évaluation se compose de trois parties principales (premiére partie non nommée,
Compétences lexicales et Compétences grammaticales) divisées en 10 catégories différentes

avec un maximum de points chacune :

- Respect de la consigne (longueur du texte inclus) (2 points maximum) ;
- Capacité a présenter des faits (4 points maximum) ;

- Capacité a exprimer sa pensée (4 points maximum) ;

- Cohérence et cohésion (3 points maximum) ;

- Etendue du vocabulaire (2 points maximum) ;

- Maitrise du vocabulaire (2 points maximum) ;

- Maitrise de I’orthographe lexicale (2 points maximum) ;

- Degré d’¢laboration des phrases (2 points maximum) ;

- Choix des temps et des modes (2 points maximum) ;

- Morphosyntaxe — orthographe grammaticale (2 points maximum).

Le respect de la longueur de texte est inclus dans la premiére catégorie — un point
pour le respect de la consigne, un autre point pour la longueur : « Si la production fait entre 113
et 143 mots, on attribuera 0,5 point sur 1 au criteére de longueur. Si la production fait 112 mots

ou moins, on attribuera 0 point sur 1 au critére de longueur. »*?

2 Frangais Education International. Grille d’évaluation de la production écrite Bl [document en ligne].
République frangaise [page consultée le 28/4/2019]. Disponible sur : http://www.delfdalf.fr/_media/grille-
evaluation-production-ecrite-delf-b1-tp-2.pdf.
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8.2 L.’évaluation des erreurs

Pour corriger les textes, on a établi sept catégories principales : Typographie, Orthographe,
Accent, Morphosyntaxe, Verbe, Syntaxe et Langue. Sauf la Typographie, qui ne contient

qu’une sous-catégorie, chaque catégorie est divisée en plusieurs sous-catégories :

- Typographie
- PON : erreur de ponctuation,
- Orthographe
- ORT-: une ou plusieurs lettres manquantes,
- ORT+ : une ou plusieurs lettres supplémentaires,
- ORTe : lettres échangées,
- ORT-M : majuscule au lieu d’une minuscule ou inversement,
- ORT x : erreur dans un mot,
- Accent
- AC-: accent manquant,
- AC+ : accent supplémentaire,
- AC x : accent incorrect,
- Morphosyntaxe
- ART-: article manquant,
- ART+ : article supplémentaire,
- ART x : article incorrect,
- Num : erreur de numéro,
- GEN : erreur de genre,
- PREP : préposition incorrecte,

- PRON : pronom incorrect,

- Conj—T : choix du temps incorrect,
- Conj—M : mode du verbe incorrect,
- Conj—F : forme du verbe incorrect,
- Conj—P : déclinaison fautive,
- Conj-0 : erreur d’orthographe,

- Syntaxe

- VOC : mot mal choisi (erreur de vocabulaire),
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- S—: mot manquant,

- S+ : mot supplémentaire,

- S ordre de mots incorrect ou sens de phrase impropre,
- Langue

- CZ: influence de la langue theéque évidente,

- ANG : influence de la langue anglaise évidente,

- ESP : influence de la langue espagnole évidente.

Ces catégories ont été créées pour qu’on puisse mieux ¢évaluer les travaux des
sondés et classer les erreurs selon leurs types. Les marques sont écrites au-dessus du mot

concerné, parfois il y en a plusieurs.

8.3 Les résultats d’évaluation de la production écrite

Apres avoir évalué les textes, On peut constater que dans chaque classe on peut classer les éléves
selon certains profils : ceux qui excellent en production écrite, ceux qui n‘aiment pas beaucoup
la PE mais qui peut étre sont meilleurs dans d‘autres maticres et enfin ceux qui n‘ont pas pris

notre sondage sérieusement.

On a répertorié toutes les erreurs dans des grilles et on a fait un résumé des erreurs

les plus répétitives pour chaque catégorie.

Premiérement, regardons les résultats numériques — la grille des moyennes des
points attribués selon les catégories de la grille d’évaluation de CIEP (maintenant Francais

Education International).

Grille 7 : Les moyennes attribuées dans des catégories particuliéres d’évaluation

Categorie / maximum
ét SlUlr\/l S2U2V?2 S3U3V3 S3U4V3 MOYENNE
de points) OKTAVA SEXTA SEXTA KVINTA

Respect de la
_ 1,81 1,03 1,65 1,00 1,37
consigne / 2
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Capacité a présenter

_ 3,69 2,33 3,23 2,96 3,05

des faits / 4
Capacité a présenter

3,50 2,03 3,15 2,71 2,85
sa pensée / 4
Cohérence

2,69 1,77 2,46 2,33 2,31
et cohésion / 3
Etendue du

1,81 1,67 1,77 1,79 1,76
vocabulaire / 2
Maitrise du

1,44 0,47 1,38 1,21 1,13
vocabulaire / 2
Maitrise de
I'orthographe 1,94 1,10 1,58 1,38 1,50
lexicale / 2
Degré d'élaboration

1,88 1,27 1,65 1,38 1,55
des phrases / 2
Choix des temps et

1,31 0,87 1,38 1,21 1,19
des modes / 2
Morphosyntaxe -
orthographe 1,50 1,03 1,28 1,38 1,30
grammaticale / 2
T0OIAL /25 21,44 13,63 19,5 17,33 17,98

Nous voyons que les résultats varient. Les meilleurs résultats appartiennent a la
classe SIU1V1 (oktdva) qui a dépassé la classe en deuxiéme position de presque deux points.
Au moment de la recherche, le manuel Maturitni priprava était utilisé dans la classe S1U1V1
car les ¢éléves ont travaillé sur les questions de baccalauréat. Pendant les années précédentes, ils

ont utilisé la méthode Saison B1.

A la deuxiéme place, il y a la classe S3U3V3 (sexta), qui a réussi a battre la classe

S1U1V1 dans la catégorie Choix de temps et des modes. Le manuel utilisé dans cette classe :
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Extra! 3. En comparant ses résultats avec 1’autre avant-derniére année (S2U2V2), qui a
également participé a 1’enquéte, on peut dire que la classe S3U4V3 a trés bien réussi. Elle a
dépassé la classe S2U2V2 de presque six points, ce que nous trouvons comme une différence

assez marguante.

A la troisiéme position, I’autre classe d’enseignante V3, cette fois I’année kvinta,
I’année des éléves les plus jeunes dans notre sondage. Dans cette classe, on a travaillé avec Le

Nouvel Edito, un manuel qui a trés bien réussi entre autres dans la comparaison quantitative.

La quatriéme position appartient a la classe S2U2V2 (sexta) ou on a traité le manuel
Déclic 3.

8.4 Le classement des erreurs des textes-sondés

Nous présentons ici les catégories que nous avons établies pour les différents types d’erreurs
que nous avons corrigées dans les textes-sondés. Chaque catégorie présente des exemples des
erreurs les plus communes ainsi que le nombre du sondé et un texte descriptif contenant des
explications ou des remarques. Nous avons également formulé dans certains cas des hypotheses

et une méthode ou des conseils pour travailler sur ce type d’erreur.

Toutefois, cette liste d’erreurs et de mots ou les éléves font souvent des erreurs ne
se base que sur des erreurs trouvées dans les textes-sondés, lesquels ne traitent que d’un sujet.

Il ne s’agit donc pas d’une liste exhaustive, finie et valable de maniére générale.

8.4.1 La typographie

8.4.1.1 La ponctuation
Les erreurs les plus fréquentes correspondent a un calque de la ponctuation tchéque — ce qui est
¢vident dans la mesure ou les éléves travaillent avec la langue tchéque et sa ponctuation pendant

des années. Ses régles sont strictes et il faut les respecter convenablement car une virgule peut
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changer le sens entier d’une phrase donnée. Il n’est pas étonnant que des virgules apparaissent

particulierement devant le « que » ayant le sens de « Ze » ou « ktery ».

- Premiérement je pense, que le probléme de la langue... (S1U1V1: 2);

Je sais, que ¢ga... (S1U1V1: 8);

- ...parce-que je pense, que... (SIU1V1: 8);
- Tuas raison, que... (S3U3V3 : 26).

Les ¢€leves tcheques utilisent ainsi beaucoup plus de virgules qu’il n’est nécessaire.
Pourtant, il y a certains cas ou ils oublient les virgules — ¢’est aprés les connecteurs logiques le

plus fréquemment :

- Premiérement je pense, que... (SIU1VI1 : 2);
- A mon avis ¢’est... (S3U4V3 : 53).

En ce qui concerne les virgules, il est tres difficile de les utiliser correctement —
pour les étudiants du FLE comme pour les Frangais. Malheureusement, la grammaire frangaise
est vraiment compliquée et des lors la regle d’apres laquelle la virgule se place 1a ou on a besoin
de prendre un souffle, n’est pas du tout suffisante. Néanmoins, il faut admettre que dans les
¢écoles tcheques, le temps réservé a la production écrite est relativement limité, ce qui nous
permet de supposer que l’on se concentre plutot sur des phénomeénes plus facilement

explicables.

8.4.2 L’orthographe

8.4.2.1 Les lettres manquantes
Les ¢léves commettent des erreurs qu’on pourrait classer en quatre catégories. Ces dernicres ne
sont pas absolument rigides, tout comme le classement des expressions ; il est donc fort possible

de classer certaines expressions ou mots dans plusieurs catégories :

Les erreurs de distraction / inattention / stress / vitesse / omission de la relecture, y compris pour

les mots qui apparaissent a des nombreuses reprises dans le texte sous des formes diverses :

- lalangue anglais (S2U2V2 : 22) ;
- la meilleur nouvelle (S3U3V3: 38) ;
- Concerne.../ Conerne... (S1U1V1:5);
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- tun’est pa (S2U2V2 : 23);
- cn’est pas (S3U3V3 : 35).
1. Les lettres redoublées :
- dificile (S1U1V1:5);
- raisonable (S1U1V1:6);
- corespondante (S2U2V2 : 20) ;
- les apartements (S3U3V3 : 36, 37) ;
- dictionaires (S3U4V3 : 47).
2. Les mots compliqués :
- beacoup (SLU1V1:5,8; S2U2V2 : 15 ; S3U3V3 : 31, 32, 33, 35).
3. L’orthographe influencée par la prononciation :
- amonavi (S1U1V1: 2);
- d’aquérir (S1U1V1: 6);
- Ameéricans (S3U3V3: 32) ;
- manifique (S3U4V : 41) ;
- cet nouvelle (S3U4V3 : 43) ;
- comunicatife (S3U4V3 : 46).

8.4.2.2 Les lettres superflues

On a classé¢ les erreurs les plus fréquentes de cette catégorie en trois sous-catégories :

1. L’orthographe des mots influencée par la prononciation :
- «esty» pour «et» (SIULVL:1,2,4,5;S3U4V3: 41,42, 44, 46) ;
- C’estsure... (S3U4V3 : 43).
2. Les mots difficiles :
- beaucoupe (S1U1V1: 4 ; S2U2V2 : 24);
- difficille (S2U2Vv2 : 11 ; S3U3V3: 28) ;
- facille (S3U3V3 : 29, 31, 32, 37 ; S3U4V3: 42, 48).
3. Les lettres redoublées :
- au millieu (SIU1V1 : 7);
- bisses (S1U1V1 : 8; S2U2V2 : 17, 25) ;
- heureusse (S2U2V2 : 11) ;
- amoureusse (S2U2V2 : 20) ;
- dificille (S3U43V : 40).
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Se débarrasser de ces erreurs n’est pas facile pour les éléves, cependant, une des
possibilités dont on dispose concerne la prononciation et ses régles. Elle ne nous aide pas dans
le premier cas, mais grace a elle la troisiéme catégoric des lettres redoublées peut devenir

beaucoup plus claire pour nos éléves.

8.4.2.3 Les lettres échangées
Il n’y avait pas trop d’erreurs de ce type, néanmoins, s’il y en avait, ¢’était particuliérement

dans le mot « entreprise » :

- enterprise (S1U1V1: 2, 7).

8.4.2.4 L’erreur de majuscule

On remarque cette erreur au début de la lettre le plus souvent. Il est assez facile d’expliquer ce
phénomeéne car on n’écrit pas la majuscule au début du premier paragraphe en tcheque. Il n’est
pas vrai que tout le monde ignore cette reégle, pourtant, un nombre remarquable d’éléves ne

’ont pas respectée ou ne la connaissaient pas au moment ou ils ont écrit :

Grille 8 : Majuscule au début de la lettre par classes

Majuscules au début du
Nombre d’¢éleves _ Pourcentage
premier paragraphe

S1Ulv1l 8 5 62,5
S2U2V2 15 13 86,6
S3U3V3 14 3 21,4
S3U4V3 14 8 57,1

8.4.2.5 L’orthographe incorrecte
Cette catégorie englobe des erreurs de types divers. Slirement, certaines erreurs pourraient
figurer dans plusieurs catégories, un bel exemple démonstratif est : « ce la vie » - a la premicre

vue on remarque le « ce » qui devrait €tre rédigé différemment. Or, la prononciation était plus
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forte que I’orthographe dans ce cas (en plus, la forme écrite est identique a la forme phonétique,

ce qu’on peut considérer comme I’influence de la langue tchéque). Autre possibilité est de

classer cette erreur entre celles de la distraction, inattention, etc., car il est fort probable que

I’auteur de ce texte serait capable de se corriger par lui/elle-méme.

Nous présentons ci-dessous les erreurs qui ont été les plus fréquentes en les répartissant en huit

catégories différentes :

1. Les contractions de mots :

parce que a New York (S1U1V1 : 1), parce que il y a (SIULV1 : 4), c’est que il
(S3U3V3 : 38), je pense que aller (S3U4V3 : 51), parce que on (S3U4V3 : 53) ;
te aider (S1U1V1: 2), se émmenager (S3U3V3: 26), je te entendu
(S3U3V3 : 29), nous la adorons (S3U3V3 : 29) ;

le enterprise (S1U1V1: 2);

beaucoup de arbres (S1U1V1: 7);

je était (S3U3V3 : 27) ;

de étre (S3U3V3 : 27).

2. L’orthographe influencée par la prononciation :

n’est pas empossible (SIU1V1 : 5);
me (mais) (S1U1V1:9);
je ne panse pas (S2U2V2 : 17) ;
cet chose (S2U2V2 : 18) ;
ce lavie (S2U2V2: 21) ;
et infin (S2U2V2 : 17) ;
le travaille (S2U2V2 : 18 ; 33) ;
famme (S3U3V3: 31) ;
pététre (S3U3V3 : 32).
La confusion des nasales : en «<» un <> an:
- quelqu’en (S1U1V1:1);
- enpeude (S2U2V2: 14);
- quelqu’an (S2U2V2 : 17) ;
- etun plus (S2U2V2 : 18).
Le changement : peux < peu :
- c’estun peux cher (S1U1V1 : 5).

3. L’erreur de la forme (le plus souvent : espace ou trait d’union superflu ou manquant) :

parceque (S1U1V1:2);
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- parce-que (S1U1V1: 8; S3U3V3: 33, 36) ;
- les Etats Uni (S1U1V1 : 2), Etas-Unie / Etas-Unie (S3U3V3 : 35), Etats-Units
(S3U3V3: 36);
- quel ques (S1U1V1:5);
- quelque-un, quelque-chose (S1U1V1: 8);
- Dbien tot (bient6t) (S2U2V2 : 19) ;
- peut étre (peut-étre) (S3U3V3 : 30).
4. Les erreurs de distraction / inattention / stress / vitesse / omission de la relecture :
- avair (avoir) (S1U1V1:5);
- pou (pour) (SIU1V1: 2);
- bonme (bonne) (S1U1V1:7);
- détre (SIULV1: 6);
- aves (avec) (S2U2v2 : 12);
- n’est pos (S2U2V2 : 24).
5. Le pluriel — des formes différentes du pluriel :
- animeux (S2U2v2: 11);
- nouveuxes amis (S2U2V2 : 11), choses va étre nouveaus (S3U3V3 : 29), nouvels
amiss (S3U4V3 : 42), nouves amis (S3U4V3 : 43).

6. Le féminin:

- New York est dangerousse (suite de la phrase précédente ou [’éleéve parle de
« la ville » ; on devine qu’il a voulu utiliser le féminin aussi, « le New York »
correspondant a « laville » et « ville » étant féminin)* (S3U4V3 : 44) ;

- comunicatife (S3U4V3 : 46) ;

- heurese (S3U4V3 : 53).

7. Le mot « probléme » : ce mot est apparu avec de telles modifications que nous lui avons
réservé une catégorie a part — méme s’il est écrit dans la consigne du texte, les éleves
ont eu beaucoup de difficultés en ce qui concerne son orthographe :

- problemmes (S1U1V1:5);

- problene (S2U2V2 : 21).

8. Le mot « beaucoup » : déja rencontré plus haut dans d’autres catégories et on ne peut
pas I’omettre ici — non seulement les éléves y ajoutent des lettres (beaucoupe) ou en

oublient (beacoup), mais ils les changent aussi :

4 Quoiqu’il soit possible de dire les deux variantes en francais, nous ne supposons pas que les éléves disposent
cette connaissance a ce niveau de langue.
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- beaocoup des amis (S3U4V3 : 44).

Il apparait que parfois les erreurs ne peuvent étre classées dans une seule catégorie
— les erreurs sont trés souvent reliées entre elles et c’est ce qui les rend trés complexes. Mais
I’exemple mentionné plus haut nous a bien montré que méme si les erreurs sont complexes, il
n’est pas vrai que les éléves eux-mémes ne seraient pas capables de se corriger. C’est le temps
qui devient le probléme le plus souvent. Les €léves sont déja stressés par le fait qu’ils doivent
écrire quelque chose, et le fait qu’ils sont limités par un temps donné complique encore plus la
situation. Nous proposons dés lors de déterminer deux limites temporelles — la premicre serait

pour I’écriture du texte et la deuxiéme serait pour la relecture et les autocorrections.

8.4.3 Les accents

Les accents sont trés importants en frangais, néanmoins, ils compliquent encore plus la langue,
déja assez difficile a apprendre. Pourtant, on ne peut pas les omettre ou les ajouter ou 1I’on veut

car ils peuvent changer le sens du mot ou de tout 1’énoncé.

8.4.3.1 Les accents manquants

Dans cette catégorie, on remarque I’influence directe de la langue anglaise (ceci concerne les
mots « décider, une décision » et « téléphoner ») ainsi que des homonymes (a <> a, ou <> ou,
etc.). Il n’est pas facile de dire quelle erreur est plus facile a découvrir car tous ces mots existent
dans les deux formes (ou presque**), donc, il n’est pas étonnant que ces erreurs restent dans les

textes (méme apres la relecture).

- Décider / une décision : decidé (S1U1V1: 1, 4), decider (S1U1V1: 2), decision
(S3U4V3 : 39), decider, decide, decision (S3U4V3: 53);

- Téléphoner : telephoner (S2U2V2 : 22), telefoner (S2U2V2: 25), telephoné (S3U3V3 :
37), telephoner (S3U4V3: 53);

- Sar/e : tun’es pas sure (S3U3V3 : 34), c’est sure (S3U4V3 : 43) ;

- «ay pour « a» : dificile a trouvé, qui habite a New York (S1U1V1 : 5), S3U4V3 : 41,
45,47 ;

4 Par exemple : le verbe décider en anglais « decide » sans le « -r » final.
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- «0u» pour «oux»:S3U3V3:26;
- «cCa»pour«ca»:S3U3V3:33,35;
-« tres » pour « trés » : S3U4V3 : 41, 44,

Comme dans les catégories précédentes, nous y soulignons le mot « probléme » qui
a posé quelques complications aux éléves non seulement du c6té des lettres mais aussi du coté

des accents :

- probleme (S1U1V1: 2);
- problemes (S2U2V2 : 21).

Quoique nous admettions qu’il n’est pas facile d’éliminer ces erreurs, elles ne
doivent pas étre négligées. Il faut travailler dessus et rappeler aux éleves la forme juste de ces
mots (décider et téléphoner) ou expliquer le contexte dans lequel on les utilise et laisser les

¢leves choisir la variante juste (a <> a, ou <> ou, etc.).

8.4.3.2 Les accents superflus

En général, dans notre sondage il n’y avait pas beaucoup de mots avec des accents superflus.
Nous avons trouvé deux variantes de « cher » (les deux au masculin singulier) et deux variantes
d’«exemple ». La troisiéme erreur est intéressante — il s’agit des homonymes, mais
contrairement a la catégorie précédente, c’est le seul homonyme qui a été trouvé dans les textes.
Il n’y a pas de changement entre « @ » et « a » cette fois, ce qui peut signifier que les « ou » et
« ou » sont plus compliqués pour les €leves que les « @ » et « a », qui pourraient, probablement,

étre éliminés par la relecture attentive :

- chér (S1U1V1: 1), chér (S3U3V3: 26, 34) ;
- ¢éxample (S2U2V2 : 13), example (S2U2V2 : 19);
- «ou»pour « OU» (S2U2V2 : 14, 16 ; S3U4V3 : 52).

8.4.3.3 Les accents fautifs

Il s’agit des mots ou les €léves ont mis I’accent (ou les accents) sur les lettres inexactes, ou ils
ont utilisé un autre type d’accent. Quelquefois, ils ont écrit un accent « quelque part entre »
I’accent aigu et I’accent grave, de sorte qu’on ne peut que se demander quel accent ils ont voulu

écrire :
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- trés : trés (accent vertical) (SIULV1 : 1), trés (SIULV1 : 1,5 ; S2U2V2 : 12, 13, 15, 21,
24, 25; S3U3V3: 26, 28, 29, 31, 32, 35, 38; S3U4V3: 42, 45, 47, 48, 52), trés
(S1U1V1:5);

- preés: prés (S3U3V3 : 28, 38) ;

- étre : étre (SLULV1 : 8), étre (S2U2V2 : 23 ; S3U3V3 : 28), etré (S3U4V3: 43).

Nous rappelons encore une fois dans cette catégorie le mot « probléme » et ses

variantes diverses :

problém (S1U1V1 : 1);

probléme (accent vertical) (SIU1V1 : 2) ;

probléme (S2U2V2 : 13, 14, 15, 19 ; S3U3V3: 30, 35, 38) ;
problémes (S2U2V2 : 21 ; S3U4V3 : 48) ;

problem (S3U4V3 : 42).

En général, il s’agissait des erreurs dans « trés, pres, étre » et « probléme » qui se
sont répétées chez plusieurs éléves. On peut, par conséquent, conclure que le probléme d’accent
fautif ou de changement d’accent n’est pas tellement grave. Les éléves se sont trés bien

débrouillés, il s’agissait plutot d’une omission d’accent que d’un mauvais choix.

8.4.4 La morphosyntaxe

8.4.4.1 L’omission de I’article
Le plus souvent, on trouve 1’omission de I’article apres la locution « c’est » ou « ce n’est pas ».
Cela se produit aussi assez souvent devant 1’adjectif qui préceéde le nom et parfois 1’article est

omis apres les expressions avec avoir, aussi bien a la forme positive que négative.

8.4.4.2 L’article superflu
Quelquefois, les ¢éleves ont utilisé des articles dans des cas ou on ne les utilise pas, d’ou cette
catégorie aussi. L’expression incorrecte écrite le plus fréquemment est sans doute « beaucoup

de » suivie de I’article superflu :

- beaucoup de la (S3U3V3 : 31) ;
- beaucoup de I’... (S3U4V3 : 43) ;
73



- beaucoup des (SIU1V1 : 5; S2U2V2 : 22 ; S3U3V3 : 29, 33 ; S3U4V3 : 44, 48, 49) ;
- beaucoup de magasins et les places (S2U2V2 : 23) ;
- c’est de les amis (S3U3V3 : 35).

8.4.4.3 Les erreurs de nombre

Assez souvent, on trouve le substantif au singulier aprés 1’expression « beaucoup de », ce qui
ne correspond pas au contexte donné. Ensuite, on reléve des erreurs de nombre dans les cas ou
le groupe nominal compte plusieurs mots. Un dernier exemple concerne 1’oubli de 1’accord de

la préposition « a » qui introduit les substantifs au pluriel :

- beaucoup de possibilit¢ (SIU1V1: 1, S3U3V3: 34), beaucoup de monument
(S2u2v2 :14);

- avec nouvelle gens (S1U1V1 : 4), tes amis nouvelle (S2U2V2 : 16), il y a beau gens
(S3U4V3 : 41), belle places (S3U4V3 : 42) ;

- tout les choses va (S3U3V3 : 29), difficile a trouvé quel ques appartement qui n’est pas
cher (S1U1V1:5);

- tu visité le monument historique, restaurant, bar ou le cinema (S2U2V2 : 11) ;

- quelque mois (S3U3V3: 26), quelque problems (S3U3V3: 28), quelque parque
(S3U4V3: 40) ;

- courses (S3U3V3 : 36), prendre quelque course (S3U3V3 : 38), tu pourrait prendre les
courses (S3U4V3 : 40) ;

- tu ne pense pas au amis (S3U4V3 : 41), arrete penser a mouvais idées (S3U4V3 : 42).

8.4.4.4 Les erreurs de genre

On remarque des erreurs de genre partout et trés fréquemment. Le mot « probléme » se reléve
assez problématique, puisqu’il est considéré comme substantif féminin, particulierement parmi
les éléves de S1 et S3U3, tout comme est problématique le substantif « ville », considéré parmi
les éléves de S2 comme un substantif masculin. On trouve quelques erreurs dans des adjectifs
que les auteurs utilisent pour eux-mémes*® ou pour la fille Louise a qui ils s’adressent. Le mot
«ami » pose ainsi des problémes, comme les groupes nominaux qui contiennent plus de deux

mots — dans ce cas-1a les €éléves oublient I’accord de toutes les parties de ce groupe :

45 On ne connait pas I’identité des auteurs des textes, néanmoins, on connait leur sexe — de sorte qu’on a pu le
comparer avec le questionnaire, ou il y a leur sexe, et avec le texte. L’anonymité promise était respectée.
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la probléme (S1U1V1 : 1 ; S3U3V3: 31, 34, 35, 38), cette probléme (S1U1V1 : 2), la
problem (S1U1V1: 4);

ton maison (S1U1V1 : 4), grands maissons (S3U3V3 : 29) ;

bon chance (S1U1V1: 5; S2U2V2: 13, 23 ; S3U3V3: 32 ; S3U4V3: 53), un bon
chance (S2U2V2 : 18) ;

langue different (SIU1V1 : 8), c’est le plus simple langue (S2U2V2 : 11), le langue
(S2U2Vv2 : 15, 19 ; S3U3V3 : 36), nouveau langue (S3U3V3 : 29) ;

une apparemment (S1U1V1 :1), cette appartement (S1U1V1: 8) ;

ton ville (S2U2V2 : 11), New York est le meilleur ville (S2U2V2: 13), New York est
beau ville (S2U2V2 : 16), ce ville (S2U2V2 : 18), le grand ville New York (s2u2v2 :
22), ville vraiment bell (S2U2V2 : 25), un ville pulsant (S3U3V3 : 36), intéressant ville
(S3U4V3: 44) ;

lalogement (SIU1V1 : 1), le logement...beaucoup plus chére (SIU1V1 : 2), le logement
est grande (S2U2V2 : 14) ;

«c’est » : c’est chére (SIULV1 : 4), beaucoup d’appartements a New York, mais je
pense que ¢a peut étre chere (S1ULV1 : 7), ca peut étre bonne (S1U1V1: 7), c’est
dangereuse (S2U2V2 : 11);

«ami/e/s » : mon ami...chez elle (S2U2V2 : 12), tes amis nouvelle (S2U2V2 : 16), mon
amie...et il peut (S3U3V3: 32), c’est de les amis...tu cherchera les nouvoux amies
(S3U3V3 : 35), nouvelles amis (S3U3V3 : 36), les amis nouvelles (S3U3V3 : 37), ta
petit ami (S3U4V3 : 41), ta ami (S3U4V3 : 43), on se debarasse de tes amis et cherche
nouvelles (S3U4V3 : 48), vieux amies (S3U4V3 : 52).

8.4.4.5 Les prépositions incorrectes

L’erreur assez courante est la préposition mal choisie devant le nom de ville ou de pays :

le logement dans les Etats Uni (S1U1V1 : 2), en Etats-Unis (S2U2V2 : 13), aller en les
Etats-Unis (S2U2V2 : 18) ;

me visiter a Czech republic (S1U1V1 : 4);

les appartements en New York (S1U1V1: 8), en New York (S2U2V2 : 12, 14, 21;
S3U4V3: 51), monuments en New York (S2U2V2 : 13), dans New York (S2U2V2 : 14),
dans le New York (S2U2V2 : 22), ou New York (S2U2V2 : 24), fast food au New York
(S3U4V3: 41), dans la New York (S3U4V3 : 41).
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8.4.4.6 Les pronoms incorrects
En général, nous n’avons pas trouvé beaucoup d’erreurs de pronoms car les €léves ne les
utilisent pas beaucoup a ce niveau de langue. S’il y a des pronoms mal choisis, il s’agit le plus

souvent des pronoms relatifs que et qui :

- ¢en’est pas facile a quitter le lieu qui tu aimes (S1U1V1 : 9), je prends qui ¢’est bonne
iddée (S2U2V2 : 14), d’autre choses, qui tu aimes (S2U2V2 :14), ce n’est pas le
probléme, qui tu ne parles pas Anglaise (S2U2V2 : 14), si tu ne penses pas qui tu ne sais
pas I’anglais (S3U3V3 : 30).

8.4.5 Le verbe

Nous avons créé une catégorie spéciale pour les verbes car il y a vraiment beaucoup de
possibilités pour commettre des erreurs. Il ne s’agit pas seulement du choix d’un temps incorrect
ou impropre dans le contexte donné : assez souvent, on trouve des erreurs de personne (un
exemple des erreurs de personne les plus fréquemment commises concerne les verbes avoir,
aller et érre), on remarque aussi quelques erreurs de forme, etc. Parce que les verbes nous
proposent autant de catégories et parce qu’ils varient tellement, ils appartiennent peut-étre aux

mots les plus compliqués.

8.4.5.1 Le choix du temps est incorrect

Il est évident que le choix du temps en francais n’est pas facile. Si I’on compare le frangais avec
le tchéque au niveau des temps, on peut dire que le tchéque est une langue vraiment facile. Rien
de plus que le futur, le présent et le passé. Contrairement au frangais, ou il y a le présent, le
futur proche et simple, le pass€¢ composé, 1’imparfait, le conditionnel, le plus-que-parfait, etc.
Méme pour les €léves de niveau intermédiaire, qui ne connaissent pas tous les temps de la
langue frangaise, il n’est pas facile de gérer la question du choix du temps. Le probléme assez

fréquent a niveau est la maitrise du passé¢ composé et de 1I’imparfait.

Nous avons remarqué que les éléves oublient dans les textes de notre recherche le
sens de leur énoncé, du point de vue temporel, et ils ou elles utilisent le présent au lieu du passé

(dans le contexte donné). Nous avons rencontré des temps sous des formes diverses —
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composées de plusieurs temps, sans ou avec le verbe auxiliaire, etc. La concordance temporelle

s’est ainsi révélée trés compliquée :

- j’ai aussi pensé que je vais avoir cette probléme (S1U1V1 : 2) ;

- sl je pourrais (S3U3V3 : 27), je suis slre que tu aurais beaucoup des amies (S3U3V3 :
33), si tu pense que tu pourrais étre (S3U3V3 : 34) ;

- tu étais en Australie 1’été prochaine et ¢a doit étre (SIULV1 : 7) ;

- eU tu pouvais faire...tu pouvais manges...tu pouvais téléphone (S2U2V2 : 13) ;

- tout le monde y avait definitivement pour toi, n’as pas peur (S2U2V2 : 20) ;

- je travaillé (SIU1V1: 2), tu as connais (S2U2V2: 11), et tu ne va perdue es amis
(S2U2V2 : 23), tu aller travailler (S2U2V2 : 24), tu as continue (S3U3V3 : 27) ;

- parler avec les gens quand tu rencontré (S3U4V3 : 47).

8.4.5.2 Le mode du verbe est incorrect
De temps en temps, les éléves ont oublié d’écrire le verbe a la forme impérative, malgré le point
d’exclamation a la fin de la phrase. Il s’agit alors d’une orthographe incorrecte (cela concerne

le verbe avoir a la deuxiéme personne le plus souvent) :

- Tout le monde y avait définitivement pour toi, n’as pas peur ! (S2U2V2 : 20), N’as pas
peur ! (S2U2V2 : 23);

- Répondes moi ! (S2U2V2 : 12) ;

- Ecrive-moi ! (S2U2V2 : 21).

8.4.5.3 La forme du verbe est incorrecte

Cette catégorie contient principalement les verbes pronominaux — le plus souvent ¢’est pour ces
verbes que les éléves ont oubli¢ d’écrire le pronom réfléchi ou qu’ils ont oublié de I’accorder
avec la personne. Autre erreur fréquente : I’infinitif utilis¢ au lieu du présent, du participe passé

ou de n’importe quelle autre forme du verbe, ou inversement :

- je pense tu sens un peu perdue (S1U1V1 : 1), quand tu ne vas pas sentir (S1U1V1: 9);

- tu souviens mon grandpére (S2U2V2 : 21) ;

- quand tu n’est pas decidé contacter moi (S1U1V1 : 1), si tu adorer (S3U4V3 : 52) ;

- tu dois sais (S1U1V1: 2), je pense que tu vas aime (S1U1V1: 4), ¢ca ne peux etais
(S1U1V1 : 5), qui peut te donne (SIU1V1 : 8), tu pouvais manges (S2U2V2 : 13), tu vas

cherche (S2U2V2 : 16), tu peux racontre (S2U2V2: 17), si tu veux, je peux dis
77



(S2U2V2 : 19), comment tu peux vis (S3U3V3 : 34), je n’ai pas idé comme continue
(S3U4V3 : 48).

Il semble que ces erreurs peuvent avoir leur propre classement, par exemple celui
qu’on a créé dans les catégories d’orthographe et d’accents. Nous pensons que les infinitifs
pourraient souvent étre corrigés par les éléves eux-mémes, néanmoins, la fréquence de ces types
d’erreurs chez certains €léves nous montre que cette supposition n’est pas applicable de fagon

générale.

8.4.5.4 La conjugaison fautive

L’erreur de personne est assez fréquente — comme nous 1’avons déja mentionné plus haut, on
remarque assez souvent cette erreur avec des verbes comme étre, avoir et aller (concrétement
les ¢léves confondent la deuxiéme et la troisiéme personne). Néanmoins, de nombreux autres
verbes posent des problémes aux éléves. C’est le cas pour le verbe pouvoir — les sondés
confondent la deuxiéme (ou bien la premiére) personne avec la troisiéme personne. Ici, on peut
supposer que les éléves commettent la méme erreur en utilisant les verbes devoir, vouloir ou
savoir. Nous soulignons qu’il ne s’agit que d’une supposition, pourtant, en travaillant sur la

conjugaison du verbe pouvoir, les autres verbes peuvent étre utilisés dans les mémes exercices.

On ne doit pas oublier de mentionner le « -S » final a la fin du verbe conjugué a la

deuxiéme personne, que les sondés omettent trés souvent. Il s’agit 1a d’une erreur fréquente :

- tuest(S1U1V1: 1, 9;S2U2V2: 13, 21, 25; S3U3V3 : 38 ; S4U3V4 : 48), tu ne ’est
pas (S2U2V2 : 14), tu n’est pas (S2U2V2 : 23 ; S3U3V3: 31) ;

- je était (S3U3V3 : 27), j’¢était (S3U4V3 : 40) ;

- ilyas(S1U1V1:5),tua (SIU1V1: 6 ;S3U3V3: 32, 34), tun’apas (S2U2V2 : 11,21 ;
S3U3V3: 30), tu aura (S3U3V3: 35) ;

- tu va practiser (SIU1V1 : 8), I’école ou vas mon ami (S2U2V2 : 12), tu vais a Brest
(S2U2V2 : 14), tu vais + infinitif (S2U2V2 : 20, 22, 25 ; S3U3V3: 32 ; S3U4V3 : 41,
42) ; ca vais étre (S3U3V3 : 33), ce vais étre magnificant (S3U4V3 : 42) ;

- tuadore (SIU1V1: 4 ;S2U2V2 : 21 ; S3U4V3 : 53), tu cherche (S2U2V2 : 15), tu aime
(S2U2v2 : 16, 20; S3U3V3: 35; S3U4V3: 49 — en forme négative), tu pense
(S2U2V2 : 19 ; S3U3V3 : 34, 36 ; S3U4V3 : 41 — en forme négative) ,

- tupeut (SIULV1: 9; S3U3V3: 28), je peut (SIULV1 : 4), ¢a ne peux etais (SIULV1 :
5), ce peux étre un probléme aussi (S2U2V2 : 18), ¢a ne peux pas (S2U2V2 : 19) ;
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- tudit (S2U2Vv2 : 24 ; S3U3V3: 28) ;
- tu doit obtenir (S1U1V1: 5);
- ils t’aide (S1U1V1 : 4).

8.4.5.5 L’erreur d’orthographe
La derniere catégorie établie pour les verbes est celle de 1’orthographe impropre. Il ne s’agit ni
d’une erreur de personne, ni d’un temps mal choisi, mais d’une orthographe inexistante, avec

des doublures ou sans, ou d’une orthographe influencée par la prononciation, etc. :

il n’a comprendu rien (S2U2V2 : 21) ;

- paree (S3U3V3 : 26) : « Et avec les amis, c’est pas nécessaire d’avoir peur, paree que
les américens sont trés*® gentils et font des trés*’ bien amis. » ;

- merci pour m’écriver (S3U3V3 : 28) ;

- tu ne pouves pas (S3U3V3: 28) ;

- mon amie habitte (S3U3V3 : 32), tu pouras (S3U3V3 : 34), on t’appelera (S3U3V3 : 38),
comprenent (S3U4V3 : 46), regreteras (S3U4V3 : 49) ;

- cesaura (S3U3V3: 35).

8.4.6 La syntaxe

La syntaxe et les sous-catégories qu’on a créé ici font peut-étre parmi les erreurs les plus
complexes et les plus compliquées, non seulement pour les corrections mais aussi pour le travail
d’acquisition. La syntaxe frangaise est différente de la syntaxe tchéque, il est évident que la
maitriser n’est pas du tout facile. En plus, les éléves étudient d’autres langues (au minimum, ils

apprennent 1’anglais) ce qui compliquent encore plus tout ce processus.

Pendant les corrigés, il est essentiel de penser au fait que chaque erreur a son
origine, que de divers processus mentaux ont mené aux résultats concrets qu’on évalue ; et
qu’on devrait essayer de comprendre ces processus pour qu’on puisse les évaluer et les

expliquer le mieux possible.

46 1 ’accent « vertical ».
47 L’accent « vertical ».
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8.4.6.1 Le lexique mal choisi

Les erreurs de vocabulaire sont treés fréquentes et elles appartiennent au travail d’apprentissage
depuis son début. Il est évident que les étudiants (peu importe si on parle des débutants ou des
intermédiaires) de la langue ne peuvent jamais avoir une expression écrite (ni orale, bien sir)
comme les Frangais natifs, non seulement parce qu’ils ne connaissent pas les petites nuances
de la langue et des mots mais aussi parce qu’ils ne disposent pas du lexique suffisant pour

s’exprimer exactement comme il faut dans des situations données.

Commettre ce type d’erreur est tres facile, par contre, la corriger c’est une tache
assez difficile pour I’auteur de texte. L’importance du corrigé consciencieux est, dans ce cas,
incontestable. Nous y rappelons le chapitre 4.2 Les classifications d’erreur ou on a parlé de

« pseudo-erreur » (Chodéra, 2007)*8 et de I’importance du contrdle soigné :

Qu’est-ce qu’une pseudo-erreur ? L’essentiel de ce type d’erreur est le
choix du mot de |’éleve. On comprend ce mot dans le contexte donné, néanmoins il
existe le mot plus adéquat qu’on devrait mentionner et expliquer les nuances qui rendent

le mot plus convenable que [’autre, mais on ne le fait pas. (...)
Les erreurs de lexique fréquentes sont :

- ici +> la-bas (S1U1V1 : 1; S2U2V2 : 12,17 ; S3U4V3 : 40, 49) ;

- chercher < trouver (S1U1V1: 1, 2, 8 ; S2U2V2 : 15, 16, 19, 20 ; S3U4V3: 40, 44, 47,
52);

- esteilya(S1UL1V1:4;S2U2V2: 14,17, 20, 25) ;

- visiter <> aller voir, rendre visite (SIU1V1: 4, 6; S2U2V2: 20; S3U3V3: 26;
S3U4V3 : 49,51, 53);

- savoir <> connaitre (S1U1V1 :5; S2U2V2 : 18) ;

- mieux <« meilleur (SIU1V1 : 8 ; S3U3V3 : 36) ;

- avoir « étre (S2U2V2 : 11, 17, 23 ; S3U4V3 : 49) ;

- clest e ilest (S2U2V2 : 11, 12, 20, 24 ; S3U4V3 : 40).

8 CHODERA (2007) cité par ONDRAKOVA, Jana. Chyba a vyuka cizich jazykii. Hradec Kralové : Gaudeamus,
2014. 233 pages. ISBN 978-80-7435-532-5.
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8.4.6.2 Les mots manquants
De temps en temps, on remarque des mots manquants dans les phrases — on peut rencontrer ce
type d’erreur chez les ¢éléves de la langue espagnole (ils oublient a écrire le sujet), mais ne nous

avancons pas — on va rencontrer cette catégorie (I’influence de la langue) un peu plus tard.

Les éléves oublient les marqueurs de négation, soit le “ne” (ce qui ne nous
dérangerait pas si I’auteur(e) du texte appliquait ce registre de la langue dans la lettre entiére),
soit le “pas”, qu’on ne peut jamais omettre. Quelquefois, certains pronoms manquent dans les

phrases ce qui change le sens de 1’énoncé.

Dans cette catégorie, nous rappelons aussi les verbes et leurs formes — parfois les
sondés ont oublié¢ d’écrire le pronom réfléchi du verbe pronominal (voire « La forme de verbe

incorrecte ») :

Verbe manquant :
o chercher des amis ne va pas le problém (S1U1V1 : 1) ;
o ¢ane pas probléme (S2U2V2 : 19), ce la vie (S2U2V2 : 21);
o tun’as pas peur (S2U2V2 : 19);
o situ habites a New York tu vas mieux dans I’anglais (S3U3V3 : 35).
- Marqueur de négation manquant « ne » :
o je connais aucun avec I’anglais (S1U1V1 :7) ;
o c’est pas, tu auras pas (S3U3V3 : 26).
- Marqueur de négation manquant « pas » :
o ¢ane peux étais (S1U1V1 : 5);
o tu ne va perdue tes amis (S2U2V2 : 23).
- Préposition manquante :
o essayer quelque chose nouveau (S1U1V1: 9);
o ilaeu plus problemes (S2U2V2 : 21) ;
o avoir la chance (S3U3V3 : 28) ;
o arrete penser (S3U4V3 : 42).
- Pronom manquant :
o qu’est-ce que ta famille pense (S2U2V2 : 18) ;
o tout toi veux (S2U2V2 : 19);
o quitter tes amis, les hommes tu aime (S2U2V2 : 20).
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8.4.6.3 Les mots supplémentaires

Dans certaines copies, on a trouvé des phrases un peu plus chargées qu’il faudrait. Il est vrai

que cette erreur n’était pas si fréquente, pourtant on en a trouvé quelques-unes :

- Tu peux rendre quelque-un important et qui peut (S1U1V1: 8);

- Ettu parles bonne en almagne (S2U2V2 : 14) ;

- tun’est pa béte, si c’est simple (S2U2V2 : 23) ;

- situne penses pas qui tu ne sais pas I’anglais, ce n’est pas un probléme grand (S3U3V3 :

30);

- New York est trés trés grande ville (S3U3V3 : 33) ;
- il n’y a pas aucun problém (S3U4V3 : 48).

8.4.6.4 L’ordre des mots incorrect / Le sens de la phrase impropre

Cette catégorie reléve I’impact de la langue tchéque sur les éléves du FLE : les structures de la

langue maternelle acquises sont si automatiques qu’il est fort difficile de les changer ou au

moins de se rendre compte qu’en frangais les structures sont différentes. Au fur et a mesure, on

peut arriver jusqu’au point ou on maitrise les structures de la langue étrangére mais avant ceci,

on essaye, on oscille entre les structures justes francaises et les structures influencées par notre

langue maternelle ou nos pensées, idées ou imaginations du frangais juste.

Dans cette catégorie, on ne trouve pas seulement des structures mal écrites mais

aussi les erreurs d’ordre du substantif et de I’adjectif ou de I’adverbe qui ont été tres fréquentes :

- Phrases, expressions ou mots mal construit(e)s ou mal utilisé(e)s, sens changé ou

différent :

O

Aussi, tu peux parler de la logement ici ; Quand tu n’est pas décidé contacter
moi et je peux parler de toi (SIU1V1:1);

J’ai eu cette probléme pour premier mois et non plus (S1U1V1 : 2) ;

Quand tu es a anglaise parlait pay (SIU1V1: 4);

Tu est vraiment bon a parler anglais (S1U1V1 :5) ;

Tu ne sais jamais quand tu vas avoir besoin d’aider de quelque-un en part de
monde different ; Donc, que je te dis (S1U1V1: 8) ;

Je pense que tu vas pouvoir aller a New York, parce que je veux aller a New
York aussi (S2U2V2 : 12) ;

Mais je ne sais pas qui ce n’est pas la nature dans New York (S2U2V2 : 14),
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o

C’est une bonne genial (S2U2V2 : 17) ;

Tu peux aller au theéatre ou ciné tout le jour. Et les cafés et restaurants
(S2U2v2 : 17);

Je crois que mes opinions sont bon pour toi (S2U2V2 : 18) ;

Par exdmpla, dans la grande ville tu peux cherche tout toi veux, ou tu ne peux
pas conducte un voiture, tu peux connaisse beaucoup de nouvelles personnes ou
nouvelles amies (S2U2V2 : 19) ;

Je te peux visiter ; tu vais tomber a amoureusse ; tu étudais a lycée 1’anglais
(S2U2v2 : 20) ;

Il n’a comprendu rien (S2U2V2 : 21) ;

La plus bon expeérience ; tu dois quitter le Brest et venir pour aller travailler a
New York (S2U2V2 : 22) ;

Tu ne s’ennuie pas jamais (S2U2V2 : 23) ;

Je vais telephonére et Je vais dire comme tu prends ou New York. Dacord. Bon.
(S2U2v2 : 24);

Avec mes salutations les plus distingués (S3U3V3 : 26) ;

...que le logement la est plus simple et moins cher qu’exactement en ville qui
ne dorme jamais (S3U3V3 : 30) ;

Je pense que tu aura un logement travaillement. Mais tu n’aura pas un logement
travaillement ¢ n’est pas probléme de chercher (S3U3V3 : 35) ;

C’est tres difficile mais aprés tu regreteras (S3U4V3 : 39).

- Ordre de mots (adverbe ou adjectif mal placé) :

o

je pense que tu vas décidé bien (SLU1VL1 : 4), je bien connaisse (S2U2V2 : 19),
j’éspere tu vas choisi bon (S2U2V2 : 23), je pense que je te bien connais
(S3U3V3 : 34), tu vas décider bien (S3U4V3 : 53) ;

il n’y a pas un fagon mieux (S1U1V1: 8) ;

c’est vraiment intéressant idée (S1IU1V1 : 9) ;

et pour la langue problem, c’est ne pas problem (S2U2V2 : 11) ;

difficile langue (S2U2V2 : 11) ;

tes amis nouvelle (S2U2V2 : 16), les amis nouveaux (S2U2V2 : 18), la famille
nouvelle (S2U2V2 : 18), les amis nouvellles (S3U3V3 : 37), cherche les amis
nouveaux (S3U4V3 : 40), aux gens nouveaux (S3U4V3 : 46) ;

j’ai les souvenirs belles (S2U2V2: 17), New York est la ville belle
(S2U2v2 : 18);

83



o dangerese ville (S2U2V2 : 21) ;
o ennuyeuse ville (S2U2V2 :21) ;
o des maisons grands (SU2V2 : 22), un probléme grand (S3U3V3 : 30).

En lisant cette liste (qui n’est pas du tout compléte), on remarque qu’il y a beaucoup
d’erreurs de types (et d’origines) divers. Parfois, il s’agit de phrases ou les éléves ont commis
des erreurs sous I’influence des structures acquises et automatisées, d’autres cas sont les mots
irréguliers ou on voit trés clairement que le sondé a appliqué la régle générale sans s’en rendre

compte ou sans savoir qu’il s’agit du mot irrégulier.

On y voit ainsi des fautes de négation ou on retrouve plusieurs marqueurs de la
négation (par exemple la combinaison de jamais et aucun) ou les marqueurs de la négation mal
placés. On a aussi retrouvé quelques phrases avec ou sans la négation, ce qui a donné un sens

absurde ou inverse a la phrase.

Les erreurs du registre ne sont pas exceptionnelles — parfois, on découvre un
mélange du registre parlé et du registre soutenu (par exemple les salutations a la fin d’une lettre :
« Avec mes salutations les plus distingués »). Il ne faut pas oublier les mots inventés — ces
erreurs nous montrent bien « I’ame créative » des €éléves. On ne devrait pas évaluer ces erreurs
comme les pires erreurs de toute la copie. Il est possible d’y trouver la logique de leur méthode
presque a chaque fois, et nous devrions alors expliquer ou on utilise la méthode que notre éléve
a utilisée (si c’est possible), et aussi nous devrions lui expliquer la méthode juste pour la
structure donnée. Un exemple : le mot travaillement dans : « Je pense que tu aura un logement

travaillement. Mais tu n’aura pas un logement travaillement ¢ n’est pas probléme de chercher. »

Corriger et évaluer ces types d’erreurs n’est jamais facile. D’un c6té, nous savons
que la structure ou la phrase devrait étre écrite différemment, mais d’un autre c6té, nous savons
que le lexique et grammaire acquis ne sont pas suffisants pour que les phrases soient correctes.
Dans ce cas-1a, il est essentiel qu’on corrige tout ce que les €leéves connaissent déja d’une facon
et d’une autre fagon souligner ce qui n’est pas juste pour qu’on ne confirme pas les fausses
structures. Et ce qu’on propose c’est de présenter une autre possibilité qui se compose des mots
(ainsi que de la grammaire) travaillés auparavant. En faisant cela, nous montrons aux éléves
qu’ils peuvent arriver a exprimer ce qu’ils ont voulu en utilisant des mots connus et des
structures moins compliquées. De temps en temps, nous ne pouvons pas présenter une solution
plus facile car, par exemple, il n’y a d’autre possibilité qu’une locution figée. Si le cas se

présente, il faut le prendre comme 1’opportunité pour enrichir le vocabulaire de tous les €leves,
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expliquer la formation de cette locution (si elle en vaut la peine) et rappeler les autres locutions

figées qu’on a travaillé avant dans la classe.

8.4.7 La langue

11 est évident que les ¢éléves sont beaucoup influencés par d’autres langues qu’ils apprennent.
L’impact est assez fort, le plus souvent on doit se battre contre 1’influence de 1’anglais qui est
la premicre langue étrangere qu’on enseigne en République tchéque. La situation n’est pas
¢tonnante — I’anglais entoure les éléves partout. Ils regardent des films en anglais, jouent a des
jeux en ligne avec des étrangers qui parlent anglais pour que tout le monde comprenne, ils
écoutent des chansons anglaises, alors il faut prendre conscience que 1’anglais est un concurrent
sérieux avec lequel on doit travailler et ne jamais 1’oublier. Pour se débrouiller avec les
transferts et les interférences de I’anglais, il est assez utile de parler anglais. Ensuite, on est
capable de transformer 1’anglais comme concurrent en une aide, en une langue auxiliaire, grace
a laquelle on peut mieux expliquer certaines structures ou temps, etc. Et ce qu’on ne doit pas
omettre : on peut comprendre les erreurs de nos €éléves car on connait les structures et les mots

anglais — on peut les évaluer et expliquer comme il faut.

Le fait que la connaissance d’autres langues pouvant perturber ou compliquer le
processus d’apprentissage du francais est indéniable. Il n’est pas possible de parler toutes les
langues, bien entendu, pourtant, si on enseigne a une école ou on apprend I’espagnol, par
exemple, il est assez utile de connaitre au moins ses bases pour des raisons mentionnées plus

haut.

Derni¢rement, il faut souligner I’influence du tchéque qui est trés forte. On
I’observe tres clairement dans la structure des phrases, assez souvent ¢’est au début des phrases
ou les ¢éleves tcheéques utilisent les mots propres a la langue tchéque. On oublie 1’ordre des

adjectifs, on commet des fautes de genres, de substantifs, etc.

8.4.7.1 L’influence de la langue tChéque évidente
Nous reconnaissons 1’influence de la langue maternelle dans des structures des phrases €crites.
Ces deux langues ne se ressemblent pas, pourtant les éléves tchéques savent introduire dans

leurs phrases les expressions ou on discerne la langue tcheéque. Parfois, il s’agit ainsi des
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remplissages du texte qu’on n’utilise pas en frangais, pas fréquemment ou pas de la méme

maniére (I’exemple le plus fréquent est le mot aussi au début des phrases utilisé trés souvent) :

- Donc, que je te dis (slulvl: 8);
- Aussi, le plus sont ’argent (s3u4v3 : 43) ;
- C’est tout de moi (s3u4v3 : 48).

8.4.7.2 L’influence de la langue anglaise évidente

On doit signaler que I’influence de la langue anglaise est encore plus forte que celle de la langue
tchéque. Les sondés utilisent des expressions anglaises au lieu des expressions frangaises ou
celles qui ressemblent a des mots frangais ou encore ils les combinent et utilisent la racine du
mot anglais et la terminaison du mot frangais. On remarque ainsi la langue anglaise dans

I’orthographe de certains mots (ici, nous rappelons le mot probleme) :

a I’hotel ou I’hostel (slulvl : 1) ;

- parexample (slulvl: 2 ;s2u2v2 : 22;s3u3v3: 34 ; s3u4v3: 46), par examples (slulvl :
5), éxample (s2u2v2 : 13), par example (s2u2v2 : 19), for example (s3u3v3: 27);

- super que tu as I’opportunity (slulvl : 4) ;

- les money (slulvl:5);

- problémes a peux été solué trés vite (slulvl :5);

- beaucoup de vert spaces (slulvl : 7), parfait place (s2u2v2 : 13) ;

- practiser (slulvl:8,9);

- acommodation (slulvl : 9), accomodation (s2u2v2 : 18) ;

- conducte (s2u2v2 : 19) ;

- avec amour (s2u2v2 : 19) ;

- j’amais travaille («> voyager) (s2u2v2 : 24) ;

- donc le logement ne sera rien pour toi (s3u3v3 : 28) ;

- partes («> parties) (s3u3v3: 29) ;

- escaper (s3u3v3: 37);

- New York est magnificant ville (s3u4v3 : 42), c’est magnificent (s3udv3: 44).

Arriver jusqu’au moment ou les éléves sont capables de discerner ces deux langues,
leurs petites nuances, etc., cela peut sembler presque impossible. Pourtant, ce qui peut nous
aider est notre connaissance de la langue anglaise. Grace a ceci on peut mieux comprendre et
reconnaitre les erreurs de nos éléves (et on peut créer des exercices pour distinguer les mots
anglais et frangais, etc.) et parfois, en expliquant la grammaire frangaise, nous pouvons nous
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aider avec la grammaire anglaise. Ou bien, a I’inverse, on peut souligner les différences entre

ces deux langues en montrant des exemples explicites.

8.4.7.3 L’influence de la langue espagnole évidente

Dans notre sondage, il n’y avait pas beaucoup d’¢léves qui connaissent I’espagnol, alors, son
influence n’est pas si évidente dans les résultats ci-présents, pourtant, en tant qu’enseignant(e)
du FLE nous devrions étre conscient(e)s de ce concurrent. Il est vrai que la connaissance des
bases de 1’espagnol peut nous aider a reconnaitre les erreurs d’origine espagnole, ce qui peut

nous étre tres utile :

majuscules au début des pronoms personnels (S2U2V2 : 24) ;
en tu pay (S3U3V3 : 29) ;

deiffinitimente (S3U3V3 : 29) ;

connesair (S3U4V3 : 43).

8.5 La conclusion partielle

En somme, nos sondés commettent des fautes dans diverses catégories d’erreurs. Fréquemment,
nous reconnaissons les erreurs causées par la phonétique du mot. Etant donné qu’en tchéque la
forme écrite et orale ne diffeérent pas trop, les €éleves se laissent influencer par la phonétique du

mot francais et comme en langue tcheque, ils rédigent la forme phonétique plus courte.

Trés souvent, on peut classer les erreurs comme des erreurs de distraction ou
d’inattention, etc. car les erreurs sont évidentes, elles ne se répetent pas dans le méme mot ou

il y a un mot anglais dans la phrase.

Ces types d’erreurs soulignent I’'importance de la relecture qui est
incontestablement nécessaire. Cependant, les résultats montrent que la relecture n’était pas faite
soigneusement, alors, elle n’était pas tellement efficace. Evidemment, il ne s’agissait que d’un

bref controle ou de la bréve poursuite du texte avant d’avoir remis la copie.
Les catégories ou on a trouveé une quantité considérable d’erreurs sont :

- les erreurs de nombre ;

- les erreurs de genre ;
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- lesarticles;
- I’orthographe ;
- le lexique mal choisi ;

- PPordre des mots incorrect / le sens de la phrase impropre.

Les mots qui se sont révélés difficiles orthographiquement pour les éléves ne sont
que « probléme, facile, difficile, gentil, exemple », etc. Il y en a beaucoup plus et avec le lexique
plus vaste, appartenant aux niveaux plus avancés, les éléves rencontrent d’autres mots qui
peuvent devenir plus compliqués que ceux-ci. Au fur et a mesure, ils les maitrisent et ils doivent

se débrouiller avec d’autres mots, structures ou locutions plus sophistiquées.

Finalement, il faut rappeler que les participants du processus d’acquisitions ne sont
que les €léves, ce sont ¢galement les enseignants. Si jamais il arrive aux enseignants qu’apres
avoir corrigé des textes et apres y avoir trouvé un nombre marquant d’erreurs semblables, il
serait propice qu’ils réfléchissent sur leur maniére d’enseigner. Il est opportun de prendre ces
erreurs comme un signal, du c6té des éléves, qu’il faut encore travailler sur une grammaire ou

un lexique donné.
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9 Les manuels examinés

Notre sondage a été effectué dans quatre classes de trois enseignantes dont chacune a utilisé un
manuel différent pour chaque classe. Les manuels examinés sont : Saison 3 B1 (U1)*°, Déclic
3 (U2)%, Extra! 3 (U3)%! et La Nouvel Edito B1 (U4)%2. Méme si dans la classe SIU1V1 on a
utilisé le livre Maturitni priprava au moment du sondage, nous examinons le manuel Saison 3

B1, parce qu’il a été utilis¢ dans la classe pendant toutes les années précédentes.

Nous avons ¢élaboré une grille et un graphique pour toutes les méthodes selon les types
d’exercices proposés par les auteurs des livres (exercices sur la compréhension orale et écrite
ainsi que sur la production orale et écrite). A la fin de ce chapitre, nous présentons la

comparaison de ces livres.

9.1 Saison 3 B1

Citation : COCTON, Marie-Noélle, DUPLEIX, Dorothée, RIPAUD, Delphine, CROS, Isabelle et
Caroline MRAZ. Saison 3 B1. Méthode de francais. Paris : Les Editions Didier, 2015. 224 pages.
ISBN 978-2-278-08043-4.

La méthode contient neuf unités dont chacune a sa partie : Socioculturel, Communication,
Grammaire, Lexique (Phonétique incluse) et Ateliers. Chaque unité contient aussi la
préparation au DELF Bl. En ce qui concerne ’organisation de la méthode : les unités
commencent par six pages d’exercices liés aux textes ou vidéos, ensuite il y a deux pages de
point grammaire (avec le renvoi au cahier d’exercices), suivent par « S’exprimer » - ateliers
d’expression orale et écrite, et I’atelier créatif (il y a toujours des taches « Respiration,

Inspiration, Création» qui demandent de créer un projet, jouer au théatre; et des

49 COCTON, Marie-Noélle, DUPLEIX, Dorothée, RIPAUD, Delphine, CROS, Isabelle et Caroline MRAZ.
Saison 3 B1. Méthode de francais. Paris : Les Editions Didier, 2015. 224 pages . ISBN 978-2-278-08043-4.

% BLANC, Jacques, CARTIER, Jean-Michel et Pierre LEDERLIN. Déclic 3. Méthode de francais. Paris : CLE
International, 2004. 127 pages. ISBN 978-2-09-033384-8.

51 GALLON, Fabienne et Cynthia  DONSON. Extra! 3. Méthode de  francais.
Paris : Hachette, 2007. 112 pages. Edition n. 3. ISBN 978-2-01-155210-5.

52 HEU, Elodie. Le nouvel Edito BI. ABOU-SAMRA, Myriam, PERRARD, Marion et PINSON, Cécile. Paris :
Les Editions Didier, 2012. 222 pages. ISBN 978-2-278-07269-9.
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recommandations a voir, a écouter, a lire, a découvrir, a tester ou a explorer). A la fin de chaque
unité, il y a un « Point récap’ » pour répéter la grammaire et le vocabulaire avec quelques
précisions et renvois au précis grammatical a la fin du livre ; finalement, on y trouve la

préparation au DELF B1 avec des exercices concernant les quatre compétences.

Les pages contiennent les grilles « Le +» de temps en temps. Au fur et a mesure,
les éléves découvrent les quatre types de ces «+ »: info, argumentatif, stratégic et

communication.

La méthode se termine par le Précis de phonétique, Carnets pratiques (Structurer
un texte, Articuler un texte et lui donner du sens, Rédiger une candidature, Ecrire un mail et
Rédiger une lettre formelle). Finalement, il y a le Précis de grammaire (douze pages) et les

Transcriptions CD et DVD.

Grille 9 : Types d’exercices dans des unités et leurs parties particuliéres dans le manuel Saison

3B1

— (@\] on <t w O >~ o0 (@)

2 2 2 2 2 2 L 2 2

k= = = g ‘g = g = =

i @ @ D > > @ @ @

S’INFORMER
Lexique 4 3 3 4 2 4 4 4 4
Lecture 6 4 6 5 6 6 7 5 7
Ecoute 6 6 6 7 7 6 7 8 8
Parler 5 9 14 14 11 11 10 10 12
Audiovisuelle 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Grammaire 4 4 4 4 4 4 4 4 3
Production
4 3 3 3 4 3 2 3 3
écrite
POINT GRAMMAIRE

Lecture 1 2 1 5 3 5 7 4 6
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Production

2 1 1 1 1
écrite
Parler 3 9 6 6 9
Ecoute 4 2 2 0 3

S’EXPRIMER : ATELIER D’EXPRESSION ORALE

Ecoute 6 5 3 4 5
Parler 2 1 3 3 3
Production

0 0 0 0 0
écrite
Lecture 0 0 0 0 0

S’EXPRIMER : ATELIER D’ECRITURE

Lecture 2 1 2 1 1
Parler 1 2 3 4 2
Production

1 2 1 1 1
écrite
Ecoute 0 0 0 0 0

ATELIER CREATIF

Lecture 2 1 2 3 2
\Vocabulaire 1 0 0 0 0
Parler 1 3 0 4 2
Ecoute 0 0 1 0 0
Production

0 0 0 0 0
écrite

POINT RECAP
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S’EVALUER

Ecoute 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Lecture 2 1 1 1 1 1 1 1 1
Production

1 1 1 1 1 1 1 1 1
écrite
Production

1 1 1 1 1 1 1 1 1
orale

Le +
Info 6 5 3 6 3 3 3 4 6
Argumentatif 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Stratégie 1 0 0 1 1 1 1 1 1
Communication 2 2 2 1 2 0 1 1 2
Saison B1

17% 16%
» Compréhension orale

Compréhension écrite
Production orale
30%

37% Production écrite

Graphique 1 : Représentation des exercices par compétences particuliéres, Saison 3 B1, en

pourcentage
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9.2 Déclic 3

Citation : BLANC, Jacques, CARTIER, Jean-Michel et Pierre LEDERLIN. Déclic 3. Méthode de
frangais. Paris : CLE International, 2004. 127 pages. ISBN 978-2-09-033384-8.

Cette méthode contient 15 unités classées en 3 séquences. A la fin de chaque séquence il y a
une lecture d’une page entiére, des pages présentant la Préparation au DELF : compréhension
écrite, I’Evaluation concernant des exercices sur : le vocabulaire (toutes les trois séquences), la
grammaire (séquence 2), la connaissance de la langue (séquence 1 et 3) et les expressions

(séquence 1 et 2). Chaque séquence est introduite par les objectifs a atteindre.

Les unités sont divisées en trois types : TU, VOUS et ILS, pour lesquelles les

auteurs utilisent les pictogrammes de la main avec un, deux ou cinq doigts levés.

Pour chaque unité, il y a cinq étapes a maitriser : des pages d’introduction des

nouveautés, « Ecoute ! », « Je t’explique... », « A toi de parler ! » et « A toi de jouer ! »

Les unités ont a peu pres la méme forme : on commence par la lecture, ensuite il y
a I’écoute (tres court — il s’agit d’un extrait de chanson le plus souvent) suivent par I’étape « Je
t’explique » et « A toi de parler ! ». Aprés, il y a I’étape de jeux (« A toi de jouer ! ») oul on
trouve la plupart des activités traitant de la production écrite. Presque chaque unité se termine
par un exercice sur la production écrite : Répondez..., Présentez par écrit..., etc. Il y a aussi des
forums — multiples réponses a une question marquée au-dessus de la page, ces pages invitent a

discuter et a réagir, a argumenter, etc.

La méthode se termine par le Mémento grammatical de cinq pages, suivi par la

Table de maticres. Elle ne contient pas de dictionnaire du vocabulaire utilisé.

Ce que nous trouvons assez utile dans ce manuel sont les références aux activités

complémentaires dans le cahier d’exercices avec les pages précises.
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Grille 10 : Types d’exercices dans des unités du manuel Déclic 3

Compréhension  Production Compréhension Production  Grammaire

UNITE écrite orale orale écrite et lexique
Séquence 1
Ul 9 9 2 1 4
U2 12 9 5 3 5
U3 8 11 3 4 4
U4 10 12 1 4 5
us 7 9 3 4 6
Séquence 2
U6 7 8 3 4 5
u7 9 14 5 2 4
us 4 8 3 2 4
U9 11 10 1 3 4
u10 9 11 1 2 5
Séquence 3
Uil 9 10 2 3 5
Uiz 10 8 3 4 4
u13 12 14 3 2 4
uil4 6 11 1 5 5
u15 9 10 2 2 3
TOTAL 132 154 38 45 67
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Déclic 3 12%

. 10%

» Compréhension orale

Compréhension écrite

36%
Production orale

42% ) ..
0 Production écrite

Graphique 2 : Représentation des exercices par compétences particuliéres, Déclic 3, en

pourcentage

9.3 Extra!3

Citation: GALLON, Fabienne et Cynthia DONSON. Extra! 3. Méthode de francais.
Paris : Hachette, 2007. 112 pages. Edition n. 3. ISBN 978-2-01-155210-5.

La méthode Extra est divisée en six unités dont chacune a son propre titre, en plus il y a I’'unité
zéro au début du livre (sans titre) qui n’était pas prise en compte dans la recherche et ne figure
donc pas dans les grilles suivantes. Chaque unité se compose de huit catégories :
communicative, grammaticale, lexicale, phonétique, culturelle, projet, chanson et thémes
transversaux. Il y a un autre classement des unités, c’est celui des parties majeures qu’on
travaille successivement dans chaque legon : « Découvre 1’histoire » et « Entraine-toi » suivent
par la partie « Découvre la grammaire », puis « Vocabulaire », « Prononciation » et finalement

la partie « Lire ».

Il 'y a aussi de petits tableaux « Rappelle-toi » et « Observe » qui demandent
I’attention d’¢leéve en lui rappelant ou expliquant la grammaire ainsi que des exceptions de la

langue francaise.

La forme des unités du manuel Extra se ressemble : premier exercice « Découvre
I’histoire » commence par 1’exercice « Avant 1I’écoute » et « Apres I’écoute », il y a un texte

introductif ainsi qu’une écoute. Ensuite il y a une histoire en forme de bande dessinée et deux
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pages d’exercices « Entraine-toi ». La méthode continue par la partie « Découvre la
grammaire » (deux pages en général). Cette partie est suivie par une autre bande dessinée et les
exercices liés a cette bande dessinée. A la fin, il y a un cours de prononciation court enchainé
par la partie « Lire ». Cette partie ferme toute unité avec son exercice « A vos stylos ! » qui
demande d’écrire des textes différents, selon les capacités des éléves. Globalement, c’est le seul
exercice qui demande d’écrire. Il y a deux exceptions, ce sont les unités trois et cinq ou il y a
un exercice au début de la legon qui demande d’écrire cinq phrases (unité trois) et I’opinion du

traitement d’un camarade (unité cinq).

Apres deux unités, il y a toujours un projet, le bilan et une forme d’évaluation qui
renvoie au DELF — la premiére évaluation renvoie au DELF A2, les deux suivantes renvoient
au DELF B1. A la fin du livre, il y a les pages « En tandem », les documents ou les informations
de bases pour les exercices proposés. Ces pages sont suivies par le Précis grammatical (onze

pages) et finalement, il y a le dictionnaire de vocabulaire utilisé d’ordre alphabétique (dix

pages).

Grille 11 : Types d’exercices dans des unités et leurs parties particuliéres dans la méthode

Extra!l 3

Découvre ’histoire et Entraine-toi

[<b]
s 8 8
= g - g 3
§e) < il = )
g 2 g 2 = 2
3 o 2 8 8 £ 2 2
° o = © & o ® S o
UNITE o @ o5 a o U o o O
Ul 6 4 0 6 1 4
u2 4 4 0 4 0 3
u3 3 5 1 3 2 0
U4 4 8 0 2 0 2
us 2 5 1 3 0 1
u6 6 7 0 3 0 2
TOTAL 25 33 2 21 3 12

Découvre la grammaire

96



< 8 5
= g = Z S
g f) g f) il" [<B)
S = S, 3 3 e
S g = = = g 9 = &
| o e = £ = o s IS o'
UNITE o O 0 a o @ = o @
Ul 3 0 0 2 0 0
U2 1 1 0 3 0 1
U3 1 2 0 0 0 0
U4 2 2 0 0 1 0
U5 4 0 0 0 0 0
U6 0 2 0 0 0 0
TOTA
L 11 7 0 5 1 1
Vocabulaire
Prononciation
Lire
Production écrite,
UNITE Production orale Compréhension écrite complétement
Ul 3 2 1
u2 3 3 1
U3 4 4 1
U4 2 3 1
U5 2 3 1
U6 1 5 1
E (D)* 3 3 3
TOTAL 15 20 9

* E (D) = Evaluation (« Vers le DELF A2 /B1/Bl1... »)
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Au total, il y a 26 exercices sur la compréhension des écoutes, 60 exercices sur la
compréhension des écrits, 51 activités de communication et 11 exercices sur la production

écrite. Il y a dix-sept tableaux dont quatre « Rappelle-toi ! » et treize « Observe ! »

Extra! 3 7%
» Compréhension orale
19% 34%
Compréhension écrite
Production orale
Production écrite
40%

Graphique 3 : Représentation des exercices par compétences particuliéres, Extra! 3, en

pourcentage

9.4 Le Nouvel Edito B1

Citation : HEU, Elodie. Le nouvel Edito BI. ABOU-SAMRA, Myriam, PERRARD, Marion et
PINSON, Cécile. Paris : Les Editions Didier, 2012. 222 p. ISBN 978-2-278-07269-9.

Cette méthode se compose de neuf unités dont chacune est divisée en neuf parties :
compréhension orale, compréhension audiovisuelle, production orale, compréhension écrite,
production €crite, grammaire et vocabulaire, civilisation, ateliers et stratégies. Chaque unité
contient aussi deux dossiers — des articles avec ou sans exercices pour travailler avec ce texte.
Les textes traitent des sujets proches aux €léves (par exemple : Tous en ligne !, C’est de famille,

Affaires de cceur, etc.) dont on peut parler tout simplement pendant la lecon.

A la fin du livre, il y a quelques annexes : DELF, épreuve blanche ; Phonétique ;
M¢émento grammatical ; Transcriptions du CD ; Transcriptions du DVD et Corrigés (exercices
de grammaire et vocabulaire). Le mémento grammatical est clair et bien ordonné. On

commence par les verbes (les temps, modes, verbes irréguliers, etc.), puis il y a les adjectifs, les
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adverbes, etc., jusqu’aux relations logiques (expressions du but, de la cause, de la conséquence

et de I’opposition) a la fin.

Avant 'unité un, il y a quatre pages d’autoévaluation pour découvrir si les éléves

disposent du niveau A2 du CECR.

L’organisation approximative des unités : elles commencent par un dossier et des
exercices de compréhension écrite et production orale, ensuite il y a une page d’exercices (pour
chaque compétence) suivi par une page de vocabulaire et exercices traitant de ce lexique. Apres,
on travaille avec le texte et on reprend la grammaire déja acquise et apprend la nouvelle
grammaire sur deux pages. Ensuite, on retrouve un autre texte avec quelques exercices, puis il
y a la Civilisation et le dossier 2 (deux pages), puis I’autre grammaire avec des exercices, des
exercices de compétence audiovisuelle, une autre page de vocabulaire et I’autre de Civilisation.
L’unité se termine par Ateliers et Stratégies (une page pour chaque chapitre). Les tableaux :

« Remarques » et « Pour vous aider » ainsi que les renvois au cahier d’exercices sont bien utiles.
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Grille 12 : Types d’exercices dans des unités proposés dans le Nouvel Edito B1

g g s E .
. 7 4= & - I = -

wTE £ 5% s 5 B £ 0B

= £ = o = = E 5 9% 2 5

2 o 28 = 5o 5 8 B 8 = 2 2

E S H- B B ® 5 F 58 5 g5 @ F

C © U ®m 0o U 58 B 85 B = O < 7
Ul 3 1 11 10 9 4 0 1 1
U2 3 1 14 11 5 4 0 1 1
U3 4 1 12 9 6 4 0 1 1
U4 3 1 12 9 5 4 0 1 1
U5 3 1 11 8 6 4 2 1 1
U6 3 1 20 11 4 3 1 1 1
u7 2 0 10 7 3 4 2 1 1
us 3 1 9 7 5 4 2 1 1
U9 3 1 6 7 3 4 2 1 0
Total 27 8 105 69 46 35 9 9 8
Le Nouvel 11%
Edito B1 19%

‘ » Compréhension orale
Compréhension écrite
28%

Production orale

Production écrite
42%

Graphique 4 : Représentation des exercices par compétences particuliéres, Le Nouvel Edito

B1, en pourcentage
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9.5 La comparaison des méthodes

Nous voyons que la représentation de la production écrite n’est pas tellement remarquable
parmi les autres compétences dans les quatre manuels examinés. Pourtant, on ne peut pas dire
qu’elle serait a sa derniére place loin derriére les autres compétences, ce qu’on avait supposé

au début.

Le meilleur résultat a été trouvé dans la méthode Saison, peu apres elle il y a la
méthode Le Nouvel Edito. Dans ces manuels, on a trouvé environ un cinquiéme d’exercices se
rapportant a la production écrite, ce qui est trés bon résultat. Méme, il a surpassé de loin les

résultats attendus, qui étaient d’un dixiéme ou moins.

Grille 13 : Représentation des exercices-types selon les quatre compétences de base exprimée

en pourcentage

ANUEL Compréhension  Compréhension  Production Production

orale écrite orale écrite

Saison 23 % 21 % 35 % 21 %

Déclic 9% 30 % 35 % 11 %

Extra 19 % 40 % 34 % 7%

Le Nouvel Edito 11 % 28 % 42 % 19 %

TOTAL 62 119 146 58

POURCENTAGE 16 % 31 % 38 % 15 %
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Saison 3 BL 1
® Compréhension
orale
écrite
Le Nouvel Edito i Production écrite
19%
B1
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Graphique 5 : Représentation des compétences de base présentée dans les manuels examinés,

en pourcentage

En regardant les résultats, il est possible de supposer que les éléves travaillant avec
Saison ou Le Nouvel Edito auront des meilleurs résultats. Cependant, la réalité est beaucoup
plus compliquée — ce qui influence la production écrite n’est pas seulement le manuel donné
mais aussi I’enseignant ou I’enseignante. C’est lui ou elle, qui choisit les exercices sur lesquels

ils vont travailler dans la classe.

I1 est nécessaire de savoir travailler avec les possibilités que nous propose notre
manuel. Alors, c’est ainsi ’approche de I’enseignant ou de 1’enseignante vers la production
écrite qui est substantielle. Il ne suffit pas d’avoir un manuel qui contient beaucoup d’exercices
de la production écrite, aussi bien qu’il ne suffit pas de laisser les éleves rédiger un court texte
de temps en temps, le corriger, I’évaluer a I’aide de note et le rendre aux auteurs. Et en ce qui
concerne 1’évaluation et les travaux supplémentaires avec les textes des éleves, il faut une
rétroaction de qualité, telle qu’elle ne soit pas plus longue que le texte, ou alors qu’elle soit
bréve mais pertinente, qu’elle motive 1’éléve et qu’elle lui donne un espace de réflexion et lui
donner envie de trouver la bonne solution ou le bon lexique, etc. Voir le chapitre 11.3 La

maitrise de la rétroaction et de [’évaluation.
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Apres avoir feuilleté les méthodes, on peut conclure que les consignes des exercices
se ressemblent fortement — chaque fois, il s’agit d’un court texte introductif qui devrait motiver

les ¢leves en décrivant ou rappelant certaines situations :
- Extra 3 (unité 4, page 53) :
Une page web pour ados lance une question pour un futur débat.
Le sport : passion ou ennui ? VVote et justifie ton opinion.

Comme les personnes qui racontent leurs expériences dans cette double page,
écris un petit texte dans lequel tu racontes ta passion pour un sport ou, au

contraire, ton ennui généralisé face a la pratique de tout sport.
- Le Nouvel Edito (unité 2, page 33) :

Vous étudiez en France et souhaitez témoigner de votre expérience ? Rejoignez
le cercle des blogueurs des étudiante étrangers ! Racontez votre expérience et

partagez vos impressions. Votre texte fera entre 160 et 180 mots.
- Déclic 3 (unité 10, page 77) :

Ecrivez un article de faits divers a partir de la BD. (Remarque : I/ s ‘agit d 'une

bande dessinée d’'un cambriolage de la banque)

Pourtant, en évaluant les méthodes du point de vue qualitative, il faut dire que la
méthode Saison dépasse un peu les autres livres. Dans ce manuel, nous trouvons des exercices
qui demandent des textes différents, dans chaque unité, il y a les exercices « Agissez ! » et
« Argumentez ! » grace auxquels les ¢éleéves pratiquent et acquierent les compétences d’agir et
de donner son opinion. Puis, les exercices en partie Point grammaire demandent 1’écriture d’un
texte en utilisant la grammaire ou le vocabulaire expliqué au moment donné, ce qui nous
trouvons trés utile et substantiel pour la production écrite comme pour la grammaire (ou pour

le lexique) et sa rétention/son adoption.
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10 La confrontation des résultats du sondage par questionnaire

Les résultats des classes particuliéres ne sont pas toujours identiques. Parfois, elles sont presque
opposées les unes aux autres. Ainsi, on a montré que les différences inverses ne sont pas
qu’entre les réponses des éléves mais aussi entre celles des éléves et leur enseignante. Et dans

certains cas, on trouve ces différences bien remarquables.

Nous présentons les résultats des questions de toutes les classes et leurs
enseignantes dans les annexes, ce que nous introduisons ici sont les questions qui ont eu pour
objectif de vérifier ’approche de la production écrite dans la classe et de dévoiler les opinions

de tous les participants du processus (ou de la fagon) d’acquisition de la production écrite.

Les réponses des ¢léves sont présentées en forme des colonnes. Dans chaque
graphique, la réponse de I’enseignante a une forme de ligne rouge afin que la réponse soit

clairement visible. La réponse de I’enseignante se rapporte a 1’axe secondaire.

*kxk

La premicre confrontation concerne la fréquence de travail sur la production écrite (question 16

du questionnaire de I’enseignant contre la question 2a du questionnaire d’¢léves) :

Question 16 :
Choisissez la fréquence de travail sur la production écrite (de la mesure arbitraire) :
chaque cours
un cours sur deux
une fois toutes les deux semaines
une fois toutes les trois semaines
une fois par mois
moins d’une fois par mois

autre (appliquez sur la période de mois, s’il vous plait) :

Question 2a :

2. Avez-vous comme devoir [’écriture d’'un texte ? (histoire, description, recette, etc.)
OUI - NON

2a. Quelle est la fréquence de ce type de devoir ?
une fois par semaine / une fois tous les quinze jours / une fois par mois / moins

d’une fois par mois
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Nous voyons qu’il ne s’agit pas des questions identiques, pourtant, il y a des parties
communes entre elles. Comme nous supposons que les enseignantes ne dédient pas chaque
cours a la production écrite, la question 2a pour les éléves a été orienté vers les devoirs. Pour
qu’on prévienne la fausse interprétation du graphique et afin que la comparaison soit bien faite
et compléte, il faut prendre en compte le travail sur la production écrite en classe. Pour ceci,
nous avons réuni les résultats de la question 2a avec les résultats de la premicre question sur la
fréquence de pratique de la production écrite en classe. Méme si le choix de réponses n’était
pas identique, le sens de réponses était assez cohérent, ce qui a donc rendu possible cette

unification de ces deux questions et la comparaison complexe.

En cas de résultats trop différents, on peut comparer les réponses avec celles a la

question 14 :

A quelle fréquence travaillez-vous sur les chapitres de la production écrite ?

toujours / souvent / parfois / jamais

*kxk

La deuxiéme confrontation traite de I’usage de la méthode. Nous y comparons les réponses des
enseignantes sur la question 17 et les réponses des éléves sur les questions 5 et 9. Etant donné
que les questions 5 et 9 du questionnaire des éléves sont des questions-contrdle, il est nécessaire
d’effectuer ce controle d’exactitude de réponses afin qu’on sache quelles réponses sont valables
et utilisables pour la confrontation. Dans les annexes, nous proposons des grilles de vérification
des réponses pour chaque classe. Les graphiques présentés ci-dessous ne contiennent que les

réponses valides.
Question 5 :

Dans quelle mesure vous adonnez-vous aux chapitres concernant la production écrite ?
on travaille tout le chapitre
on saute quelques exercices de temps en temps
on passe toujours quelques exercices

on ne travaille jamais ces chapitres
Question 9 :

Pendant vos cours, faites-vous tous les exercices du chapitre de la PE ?
OUIl — NON

*k%k
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La troisiéme confrontation concerne les réponses aux questions du corrigé des devoirs de
I’expression écrite. Les deux questions donnent un exemple de la méthode du travail avec les
devoirs, donc les deux groupes de sondés ont eu la possibilité de se mettre d’accord avec cet
exemple. Nous citons les réponses exactes de tous les ¢éléves de la classe dans une grille, les

réponses marquées par une €toile sont identiques a 1I’exemple noté dans le questionnaire.

Comme il s’agit de questions ouvertes, il faut remarquer qu’il s’agit d’évaluation
subjective des réponses. Alors, méme si on a été les plus équitables possible, il est probable que

la notation de conformité des réponses faite par une autre personne serait différente.

Pour attribuer le pourcentage de conformité entre les réponses, on a défini quelques
régles : si la réponse d’¢éléve n’est pas formulée assez précisément, et si elle méne a une
interprétation ambigué (on ne sait pas si la réponse correspond parfaitement), nous soustrayons

10 %, si dans la réponse manque un élément de base, nous soustrayons 25 %.

Aprés avoir attribué le pourcentage a toutes les réponses, nous calculons la
moyenne. Si la moyenne dépasse la limite de 70 %, nous considérons la réponse de
I’enseignante et les réponses des éléves comme crédibles et nous faisons la conclusion. Si la
moyenne n’atteint pas la limite, nous divisons la réponse de I’enseignante selon les éléments

particuliers et nous cherchons les points qui ne concordent pas pour trouver la vraie réponse.
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10.1 Les résultats de la confrontation des questionnaires : S1U1V1

10.1.1 Confrontation 1 : La fréquence de travail sur la PE

Dans ce cas-ci, on peut conclure que 1’opinion des €léves s’accorde avec celui d’enseignante.
Le travail sur la production écrite n’est pas trés courant, pourtant, nous y rappelons que cette
classe s’est placée a la premiere position dans notre sondage. Ce qui faut ainsi prendre en
compte est le fait qu’il s’agit de la derniére année, alors il est évident que ce sont plutot des
questions liées au baccalauréat qui sont travaillées dans la classe au moment du sondage.
Maintenant, on ne peut que deviner ou supposer la fréquence de travail sur la production écrite
pendant les années précédentes, pendant lesquelles le manuel utilisé était la méthode Saison 3

B1.

[EEN
o

- Réponses d'éleves :
Fréquence de PE en
classe

mmm Réponses d'éleéves :
Devoir d'expression
écrite

Nombre d'éléves

o A =0o==Reéponse

une fois par une fois par  une foispar  moins qu'une d'enseignante :
semaine / trés  quinze jours/  mois / parfois  fois par mois / Travail sur la PE
souvent souvent jamais

O P N W b O O N 00 ©

Graphique 6 : La fréquence de travail sur la production écrite en classe SIU1V1, résultats de

question-enseignante 16 et question-éléve 2a et 14 (production écrite)
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10.1.2 Confrontation 2 : L’emploi des exercices de la PE proposés dans le manuel

Pour constituer ce graphique, il nous fallait un controle de réponses des éléves. C’est pour cela,

que le nombre de réponses d’¢éléves n’est pas identique avec celui de la confrontation 1.

Nous y voyons que les réponses d’¢éléves sont coupées en deux parties. L’avis de
presque 60 % des ¢éleves est différent de celui de I’enseignante. Néanmoins, dans ce cas-Ci, nous
sommes persuadés qu’il est possible de prendre en considération que la plupart d’éléves ont
choisi la deuxiéme réponse (« on saute quelques exercices de temps en temps ») ce qui indique

que la mesure du travail sur la production écrite n’est pas négligeable.

5
Réponses d'éléves : on
4 1 passe toujours quelques
exercices
% r r1
2 3 mmm Réponses d'éleves : on
= saute quelques exercices
@ de temps en temps
=
E 2 .
S mmm Réponses d'éleves : on
travaille tout le chapitre
1
=o=R¢éponse d'enseignante
0 O 0
Usage maximale des  Usage partiel des exercices
exercices de la PE de la PE

Graphique 7 : La mesure de travail sur les exercices traitants la production écrite présentés
dans le manuel en classe S1U1V1, résultats de question-enseignante 17 et question-éléve

5et9
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10.1.3 Confrontation 3 : Maniére de corriger les devoirs de la PE (présentation des

résultats en langue tchéque)

Réponse de I’enseignante :

- Vyberu, opravim, rozddm a shrnu nejcastéjsi chyby, potom prochazim individualng s

jednotlivcei a praci jim necham

Grille de réponses des éléves :

Grille 14 : Réponses des éléves de la classe SIU1V1 a la question 3

Réponse Conformité

Ucitel opravi domaci ukol a donese ndm ho do hodiny, kdyZ mame néjaky

90 %
dotaz, tak nam ho zodpovi
Pani ucitelka domaci ukoly opravi, donese do hodiny, kdo potfebuje néco
vysvétlit, ma moznost se pani ucitelky zeptat. Pani ucitelka vétSinou odpovida 100 %
0
individualné, ptipadné, uzna-li, Ze je potieba problematiku vysvétlit vSem,
vysvétli viem
Ucitel donese opraveny kol s vypsanymi chybami 50 %
Utitel prace opravi a donese opravené. Cast hodiny pak vénuje &ast&j$im 90 o
0
chybam
Spolecné si jej zkontrolujeme, opravime chyby 90 %
* Ucitel nam domaci ukol opravi, donese do hodiny, spolecné projdeme 90 o
0

chyby/problematické casti (4 fois)
MOYENNE 87 %

* La marque d’étoile signifie que les réponses sont identiques a I’exemple donné

La moyenne de 87 % nous semble en peu trompeuse dans ce cas. Ce n’est qu’une réponse qui
ne correspond pas a un avis général et qui change la valeur du résultat de 4 %. Pourtant, nous
voyons que les réponses correspondent les unes aux autres. On y trouve un espace pour quelques
doutes, c’est la véracité du contrdle individuel, mais grace a la deuxieme réponse, il est possible

de supposer que le contrdle individuel fait partie des corrigés.
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Nous trouvons la méthode des corrigés présentée par l’enseignante comme
classique — a I’exception de 1’analyse individuelle. C’est sans doute un ¢lément de haute

importance.

**k*k

En conclusion, la classe SIUIV1 s’est trés bien présentée dans notre sondage par ses résultats
de textes ou elle a excellé et ou elle a remporté la premiere place imaginaire. En ce qui concerne
les résultats des confrontations, il est possible de douter du travail sur la production écrite dans
cette classe — il est vrai que le premier graphique nous montre que la fréquence de travail sur la
production écrite n’est pas maximale, néanmoins, nous rappelons de nouveau qu’il s’agit de la
derniére année et qu’il est évident que les travaux vers la fin de I’année scolaire traitent plutot

les questions du baccalauréat sous forme orale qu’écrite ou que 1’écriture de textes en général.

Le deuxiéme graphique qui visualise 1’usage du manuel de la part des exercices sur
la production écrite, montre que pas tous les €éléves ont répondu positivement (dans le sens
d’usage maximale du manuel), néanmoins, ceux qui ont répondu différemment, ont choisi la
deuxiéme possibilité (réponse « on saute quelques exercices de temps en temps »), a I’exception

d’un/une éléve, ce qu’on peut estimer étre un bon résultat.

La derniére confrontation nous montre une bonne méthode de travail avec les textes.
Méme s’il est possible de douter de la troisieme partie de corrigé (1’analyse individuelle), en
prenant en compte les textes d’éléves de cette classe, nous croyons que cette partie appartient

au processus de controle (et qu’elle est tres efficace) car les résultats y correspondent.

Méme si I’enseignante a marqué dans son questionnaire qu’elle a changé de manuel
parce que les éléves n’en étaient pas contents, ils ont profité de cette série des méthodes pendant
des années. Malgré le fait de changement, il est possible de dire que le manuel fait partie des
manuels de qualité. Nous soulignons cette supposition grace a la remarque d’enseignante qui

dit qu’en changeant la méthode, elle n’a pas pris une bonne décision.

Réponse a la question 14 : « Saison studentim pfislo nezajimavé, nechtéli ji, tj.

presla jsem na Maturitni pfipravu — coz bylo §patné rozhodnuti »°3

53 Le manuel Maturitni piiprava n’est pas bien évalué, I’enseignante 1’a marqué comme un manuel de mauvaise
qualité, présentant une gamme insuffisante de la grammaire, contenant des erreurs, etc.
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10.2 Les résultats de la confrontation des questionnaires : S2U2V2

10.2.1 Confrontation 1 : La fréquence de travail sur la PE

A premiére vue, on peut dire que I’opinion de I’enseignante est totalement opposée des opinions
des éléves. Ici, on se doute que soit les €léves travaillent sur des textes chaque legon sans s’en

rendre compte ou soit la réponse de I’enseignante n’est pas vraie.

Si on prend en compte ainsi la note de I’enseignante écrite dans la possibilité « Autre »
(jiné: zadavam spis jako dom. ulohy), les réponses ne correspondent toujours pas totalement :
malgré le fait que 43 % des sondés ont répondu qu’ils travaillent sur le devoir de production
écrite une fois tous les quinze jours, 36 % ont répondu que la fréquence de ce type de devoir ne
dépasse pas un devoir par mois, et 21 % affirme que ces devoirs sont attribués moins d’une fois

par mois.

chaque cours
Autre : "zadavam
14 spis jako dom..
ulohy"
L)

i Réponses d'éleves :
Fréquence de PE en

. 12 1 classe
10
i)
L g
= r 71
2 . = Réponses d'éleves :
£ Devoir d'expression
S 4 écrite
2
0 O . . ,
(une fois par  une foispar  une foispar  moins qu'une ---R'epon_se
semaine / trés  quinze jours/  mois / parfois  fois par mois / d'enseignante :
souvent) chaque  souvent jamais Travail sur la PE
cours

Graphique 8 : La fréquence de travail sur la production écrite en classe S2U2V2, résultats de

question-enseignante 16 et question-éléve 2a et 14 (production écrite)
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10.2.2 Confrontation 2 : Usage des exercices de la PE proposés dans le manuel

Dans la deuxiéme confrontation, nous voyons un bel accord. Apres avoir exclu quatre réponses
(dont trois réponses correspondraient au résultat ici présenté), nous concluons que 1’usage des

possibilités proposées par le manuel n’est pas maximal.

Réponses d'¢léves : on
passe toujours quelques
exercices

mm Réponses d'éleves : on
saute quelques exercices
de temps en temps

= Réponses d'éleves : on
travaille tout le chapitre

i _ 0 =eo=Réponse d'enseignante

Usage maximale des exercices Usage partiel des exercices de
de laPE la PE

Nombre d'éléves
O P N W bdM O O N 0 ©

Graphique 9 : La mesure de travail sur les exercices traitants la production écrite présentés
dans le manuel en classe S2U2V2, résultats de question-enseignante 17 et question-éléve

5et9
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10.2.3 Confrontation 3 : Maniére de corriger les devoirs de la PE (présentation des

résultats en langue tchéque)

Réponse de I’enseignante :

Nekolik verzi si precteme spolecné v hodine, poté vyberu, opravim. V dalsi hodiné si
spolecné rozebereme nejcastejsi chyby, dal kazdéemu zvlast jeste vysvétlim jeho chyby,

na co si ma dat priste pozor.

Grille de réponses des éleves :

Grille 15 : Réponses des éléves de la classe S2U2V2 a la question 3

Réponse Conformité

Ucitel text opravi, piinese do hodiny a rozdd nam text. Chybam se nijak vic

. 25 %

nevénuje

Ucitel nam tkol opravi, zapiSe znamky a spole¢né¢ projedeme nejcastejsi 50 ot
0

chyby

Kdo chce, mize ukol precist a ucitel mu pfitom opravuje chyby. Ostatni ukoly

si ucitel vybere a opravi. Poté nam je rozda a kdo chce, tak mu chyby vysvétli 65 %

— mame prostor pro dotazy

Ucitel tkol opravi a ozndmkuje, rozda zpét, fekneme si nejCastéjsi chyby, 65 ot
0

muzeme se zeptat, kdyz né¢emu nerozumime

Jeden kol ¢te a dostane z ného zndmku nebo odevzdame seSity/papiry a 40 9
0

opraven¢ dostaneme dal$i hodinu

Ucitel domaci tkol opravi, zdlrazni chyby, které si poté projdeme 50 %

Utitel nam DU opravi a donese do hodiny, chyby si prochazime kazdy ey
0

individualné

Ucitel si to vybere a donese do hodiny, néco fekne, co se tfteba opakovalo, ale 40 9
0

jinak uz nic, pokud se my sami nezeptame

1. Gstni prednes (tkol jako podklad), 2. odevzdame k opraveni chyb a ucitel 65 o
0

pfinese opravené dalsi hodinu
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* Ucitel nam domdci ukol opravi, donese do hodiny, spolecné projdeme 50 ot
0
chyby/problematické casti (5 fois)

MOYENNE 48 %

* La marque d’étoile signifie que les réponses sont identiques a 1I’exemple donné

Nous y voyons que la moyenne se trouve sous la limite de 70 % et de loin. Pour trouver ce qui

abaisse le plus le pourcentage, il faut fragmenter la réponse de I’enseignante :

1. Le corrigé du devoir ;

2. L’écriture collective de plusieurs devoirs ;

3. L’analyse collective des erreurs les plus fréquentes ;
4

L’explication individuelle des erreurs commises.

Le plus souvent, dans les réponses il manque la remarque sur 1’analyse collective
des erreurs les plus fréquentes et sur I’explication individuelle des erreurs commises. Seulement
21 % de sondés ont mentionné la lecture du devoir. Aucune réponse de ces sondés ne parle de

plusieurs lectures.

Pour conclure, il est possible de supposer que 1’enseignante commente les erreurs
commises les plus fréquemment (64 % de réponses) ; de temps en temps, un/une éléve lit son
devoir (21 % de réponses ; personne ne mentionne plusieurs éleves). Personne n’y mentionne
’analyse individuelle des erreurs comme une fagon courante du contrdle. Seuls quatre sondés

ont remarqué qu’il y a cette possibilité.

**k*

A la fin, nous remarquons que les réponses de I’enseignante et des éléves varient, a I’exception
des réponses dans la deuxiéme confrontation, ce qui nous met en doute. Malheureusement, les
résultats des textes des €léves ne s’accordent pas aux réponses de I’enseignante mais plutot avec
celles des éleves. En comparant ces résultats avec les questionnaires-¢éléves, nous élucidons un
peu cette situation : selon les réponses des éléves a la premicre question il semble que les cours
du FLE sont plutdt consacrés a la production orale qu’écrite (activités interrogation — forme
orale et dialogues en deux ont ét¢ marquées comme pratiquées trés souvent ou souvent). Il est

possible de soutenir cette affirmation par la réponse de I’enseignante a la question 20 :
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Pensez-vous que vos éléves pratiquent la PE suffisamment (en considération de la
question 20a) ? OUI — NON

a. Leurs résultats y répondent-ils ? OUI — NON (aucune réponse)

b. Si votre réponse est « NON » marquez les raisons que vous y attribuez :

« Davam prednost ustni komunikaci a poslechu (v hodinach) »

Faire la conclusion finale est alors trés compliqué dans ce cas-ci. Nous concluons
cette confrontation de cette maniére : attribuer des devoirs de production écrite et les corriger
de fagon mentionnée dans le questionnaire chaque cours nous parait impossible ; le fait que
I’usage du manuel n’est que partiel ne compte pas pour le défaut essentiel (en plus 1’enseignante
remarque qu’elle profite des matériaux supplémentaires : questions 18 et 19); enfin nous
estimons que le corrigé décrit par 1I’enseignante n’est pas réellement appliqué chaque cours —
nous prenons la réalisation d’un controle pendant chaque legon pour impossible. Nous voyons

I’issue a cette situation dans I’interprétation différente des travaux sur la production écrite.
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10.3 Les résultats de la confrontation des questionnaires : S3U3V3

10.3.1 Confrontation 1 : La fréquence de travail sur la PE

Le résultat de cette confrontation est bien visible — deux tiers de la classe mentionnent que le
travail sur la production écrite n’est pas trop courant. Or, si nous coupons les réponses a celles
de la question traitant des devoirs (partie bleue) et celles de la question du travail en classe
(partie grise), nous voyons que le travail en classe sur la production écrite n’est pas exceptionnel

(au moins selon presque 60 % des sondés).

16 . 13
mm Réponses d'éleves :
14 " 1 Fréquence de PE en
812 classe
2D
10
=
o 8 . 1
z mmm Réponses d'éleves :
£ Devoir d'expression
z 4 écrite
2 -
0 ) ® ® 0
une fois par une fois par une foispar ~ moins qu'une =eo=R¢Eponse
semaine / trés  quinze jours/ mois / parfois fois par mois / d'enseignante :
souvent souvent jamais Travail sur la PE

Graphique 10 : La fréquence de travail sur la production écrite en classe S3U3V3, résultats de

question-enseignante 16 et question-éleéve 2a et 14 (production écrite)
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10.3.2 Confrontation 2 : Usage des exercices de la PE proposés dans le manuel

A D’exception d’une réponse, toute la classe, y compris I’enseignante, s’est mis d’accord sur

I’usage partiel des exercices du manuel. Le choix de réponse de I’enseignante peut étre précisé

par sa réponse aux questions 13 et 15 :

Question 13 :
Etes-vous content(e) avec votre méthode actuelle (du point du vue de la PE) :
1-2-3-4-5

Réponse a la question 15 :

Dans la méthode que vous utilisez, y a-t-il assez d’espace (exemple : exercices,
commentaires) dédié a la PE pour que la PE en frangais vraiment corresponde au niveau
B1 (la méthode est conforme au niveau B1 de la PE) ?

Oui, c’est suffisant (spécifiez) / Non, ce n’est pas suffisant (spécifiez)

V kazdé lekci jsou cviceni na PE. Nékterd jsou zajimava a uzZitecnd, jind mnohem méné.

Nous voyons que 1’enseignante trouve certains exercices bien construits et utiles,
d’un autre coté, il y en a certains qu’elle ne trouve pas intéressants et beaucoup moins utiles.

Sa réponse et la mesure d’usage de ces exercices-types est donc concevable.

12
mmm Réponses d'éleves : on ne

travaille jamais ces chapitres

Réponses d'éleves : on passe
toujours quelques exercices

mmm Réponses d'éleves : on saute
quelques exercices de temps

[ee]

Nombre d'éléves
(o))

4 en temps
mmm Réponses d'éleves : on
2 travaille tout le chapitre

Usage maximale des Usage partiel des exercices
exercices de la PE de la PE

e=Réponse d'enseignante

Graphique 11 : La mesure de travail sur les exercices traitants la production écrite présentés

dans le manuel en classe S3U3V3, résultats de question-enseignante 17 et question-éléve

5et9
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10.3.3 Confrontation 3 : Maniére de corriger les devoirs de la PE (présentation des

résultats en langue tchéque)

Réponse de I’enseignante :

Vetsinou texty opravim tak, Ze podtrham chyby, které by student uz mel védet a opravim
chyby nebo chybné obraty, které jsme jesté nebrali. Pak chci po studentech, aby texty
sami opravili a kontroluji je znovu. Texty velice nerada hodnotim, protoze k nim kazdy

student pristupuje jinak a protoze si myslim, ze nejde hodnotit viechny stejné.

Grille de réponses des éleves :

Grille 16 : Réponses des éléves de la classe S3U3V3 a la question 3

Réponse Conformité

Ucitelka si vezme seSity, opravi a donese je do hodiny. Kazdy si zvlast’ délame

90 %

opravu, mizeme se ptat a tézké véci prochazime spole¢né
Ucitel nam domaci ukol opravi, v piipad¢ dotazii nam chyby vysvétli 50 %
* Ucitel nam domaci ukol opravi, donese do hodiny, spolecné projdeme 500t
0

chyby/problematické casti (9 fois)
Aucune réponse (1 fois) -
MOYENNE 54 %

* La marque d’étoile signifie que les réponses sont identiques a 1I’exemple donné

Comme dans le cas précédent, la moyenne est assez loin de la limite de 70 %. Pourtant, grace
a la réponse, qui correspond a la réponse de I’enseignante a 90 %, il est possible de se douter
de la véracité des réponses qui s’accordent a I’exemple donné. Comme nous ne sommes pas
présentes dans la classe, on ne peut pas faire des conclusions absolues, néanmoins, prenons en
compte la paresse des ¢éleves — car s’il s’agissait de la paresse d’écrire qui a tellement modifié
les résultats, I’enseignante finirait avec une évaluation assez basse (en dépit du fait que nous
tenons la fagon du corrigé décrite par elle comme 1’une des meilleures fagons de travail avec de

production écrite).

**k*k
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Pour conclure les résultats de ces confrontations, nous annongons que la production écrite n’est
pas la compétence la plus importante dans cette classe. Cela se voit sur les résultats de nos
confrontations. En ce qui concerne le résultat de la troisieme confrontation, il est apte d’y
rappeler les résultats généraux des textes d’éleéves de cette année : les éléves ont obtenu 19,5
sur 25 points possibles, ce que nous considérons en tant que note assez haute. Ici, nous nous
permettons alors de mettre en doute les réponses des €léves a la question trois. Méme s’il est
vrai que la fagon de corriger n’est pas la seule partie qu’il faut bien faire afin que les textes
soient sans fautes et bien écrits, elle est assez importante et la fagon décrite par enseignante

nous parait, par rapport aux résultats, plus proche de la vérité que les réponses des éleves.
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10.4 Les résultats de la confrontation des questionnaires : S3U4V3

10.4.1 Confrontation 1 : La fréquence de travail sur la PE

Le graphique visualise un accord approximatif. Une partie des éleves s’accordent avec
I’enseignante et selon une moitié¢ d’éleves, les travaux sur la production écrite ne sont pas trop

fréquents pendant les cours du FLE ni en forme de devoirs.

16 I Réponses
14 d'éléves :
12 Fréquence de PE
g en classe
< 10
) r
2 mmm R éponses
o 8 o1 )
= d'éléves : Devoir
E 6 d'expression
Z écrite
2 —~e=Réponse
0 e e . 0 d'enseignante :
une fois par une fois par  une fois par moismoins qu'une fois Travail sur la PE
semaine / trés  quinze jours / / parfois par mois / jamais
souvent souvent

Graphique 12 : La fréquence de travail sur la production écrite en classe S3U4V3, résultats de

question-enseignante 16 et question-éléve 2a et 14 (production écrite)
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10.4.2 Confrontation 2 : L’emploi des exercices de la PE proposés dans le manuel

Sur ce graphique, nous voyons 1’accord complet. Malheureusement, les résultats applicables
pour cette confrontation ne viennent que de trois sondés car les autres €léves ne Sont pas passés
par la question-contrdle. Sinon, la plupart de réponses restent dans « I’usage partiel » par la

réponse « 0n saute quelques exercices de temps en temps ».

Réponses d'¢leves : on
passe toujours quelques
exercices

w

Réponses d'éleves : on
2 saute quelques exercices
de temps en temps

Nombre d'éléves

mmm Réponses d'éleves : on
travaille tout le chapitre

[E=y

0 0 Réponse d'enseignante

Usage maximale des Usage partiel des exercices
exercices de la PE de la PE

Graphique 13 : La mesure de travail sur les exercices traitants la production écrite présentés
dans le manuel en classe S3U4V3, résultats de question-enseignante 17 et question-éléve

5et9
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10.4.3 Confrontation 3 : Maniére de corriger les devoirs de la PE (présentation des

résultats en langue tchéque)

Réponse de I’enseignante (question 31) :

Vetsinou texty opravim tak, Ze podtrham chyby, které by student uz mel védet a opravim
chyby nebo chybné obraty, které jsme jesté nebrali. Pak chci po studentech, aby texty
sami opravili a kontroluji je znovu. Texty velice nerada hodnotim, protoze k nim kazdy

student pristupuje jinak a protoze si myslim, ze nejde hodnotit vsechny stejnée.

Grille des réponses des ¢€leves :

Grille 17 : Réponses des éléves de la classe S3U4V3 a la question 3

Réponse Conformité
Spole¢né chyby projedeme v problematické ¢asti 50 %
Ned¢lame ukoly se psanim textu —

Viz ptiklad + a oznamkuje (ne vzdy) 50 %

* Ucitel nam domaci ukol opravi, donese do hodiny, spolecné projdeme 50 ot
0
chyby/problematické casti (2 fois)

Aucune réponse (6 fois) -

MOYENNE 50 %

* La marque d’étoile signifie que les réponses sont identiques a 1I’exemple donné

Cette moyenne se trouve sous la limite, comme les deux précédentes. Il serait propice d’y
comparer de plus prés cette grille avec la grille précédente, car il s’agit de I’autre classe de
I’enseignante V3. Malheureusement, les résultats de la classe S3U4V3 ne peuvent pas étre
considérés comme suffisamment crédibles : plus que la moiti¢ des sondés n’ont pas répondu ce

qui rend impossible cette confrontation.

**k*k

Briévement, la conclusion de ces confrontations pourrait présenter des résultats faussés, ce qui

n’est pas notre but. Les seuls résultats utilisables sont ceux de la premiere confrontation qui
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s’accordent aux résultats de la premiére confrontation de S3U3V3. Nous devinons d’ici, que
I’approche de I’enseignante a la production écrite ne differe pas selon la classe. Les résultats de
la deuxiéme confrontation ne peuvent pas étre considérés comme valables car les réponses
valides ne viennent pas de 60 % de sondés. Le méme obstacle se retrouve jour a la derniere
confrontation. Deux sur trois parties ne sont pas valides et c’est la raison pour laquelle nous n’y

développons pas plus nos jugements.
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11 La maitrise de la production écrite

La cohérence entre 1’apprentissage et I’erreur est incontournable, perpétuel et nécessaire. Tout
simplement, celui qui ne fait rien, ne commet pas d’erreurs et donc il ne peut ni s’améliorer, ni
développer ses pensées et jugements. Il est dit depuis des années qu’il y a un commencement a
tout et que ¢ est en forgeant qu’on devient forgeron ; alors, depuis des années, on sait qu’il faut
commettre des erreurs pour qu’on ait certains résultats, pourtant, depuis assez longtemps,
personne n’a accepté cette vérité dans le processus d’acquisition des connaissances en école.
En fait, ces proverbes ne sont que d’autres mots disant la méme chose que nous. L’erreur
appartient au processus d’apprentissage de manicre indissociable, peu importe s’il s’agit du
processus d’acquisition de la langue ou d’autres activités scolaires ou extra-scolaires, et le

premier pas vers sa maitrise est donc 1’admission de son existence.

Apres étre passé a un milieu indulgent envers 1’erreur, ou I’on pergoit I’erreur
comme collaborateur — le témoin des difficultés ou des pensées confuses par d’autres éléments
de la matiére, on peut commencer a coopérer avec les erreurs et travailler sur elles de fagon

efficace.

Concentrons-nous maintenant, pas a pas, a la maitrise de la production écrite :
comment la pratiquer et comment éviter I’erreur en PE et la faire disparaitre et comment

incorporer la production écrite dans les cours du FLE tout simplement.

11.1 La lecture

Le fait que la lecture soit importante et substantielle pour la production écrite est indéniable.
Pourtant, la lecture elle-méme n’est pas suffisante. Pour qu’elle ait des résultats souhaitables, il
faut travailler avec le texte qu’on lit, afin qu’on mémorise et fixe les locutions figées utilisées
dans le texte ainsi que 1’ordre des mots, le lexique appliqué dans un contexte et registre donné,
etc. Il est vrai que parcourir un texte en toute vitesse n’est pas sans importance, au moins on
s’entraine a la prononciation (au cas ou on lit le texte a voix haute), mais ne plus continuer avec
d’autres travaux et terminer par la lecture, c’est une décision qui nous prive de multiples

activités qui pourraient développer des compétences diverses pour les éléves.
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Nous présentons ci-dessous une proposition de travail avec un texte afin d’entrainer

la compétence de production écrite en utilisant le texte donné au niveau maximal.

La méthode de travail proposée est suivante :

La lecture du texte :

Les étudiants lisent le texte pour eux-mémes, apres on le lit ensemble a voix haute.

Le travail avec le texte :

Les questions concernant le texte — compréhension des écrits : Qui ? Ou ? Quand ?
Quel/le ? Pourquoi ?

Nous mettons 1’accent sur la formulation des phrases et nous demandons a utiliser
les phrases du texte ou des locutions figées qu’on vient de lire, pour que les éléves
prennent I’habitude a leurs utilisations.

Nous corrigeons 1’utilisation impropre des mots / phrases / locutions dans le
contexte que nous expliquons a chaque fois (si le niveau de classe nous le permet,
tout d’abord, on demande aux éléves de la classe de corriger ou expliquer la réponse
ou I’énoncé par eux-mémes).

Nous ne présentons 1’explication qu’aprés que 1’éléve se soit exprimé(e) ; nous
essayons de conduire 1’éléve jusqu’a la solution en faisant allusion aux lieux
incorrects et en utilisant des questions-guides (navodné otdzky) ou en rappelant les
structures ou la grammaire déja travaillée(s).

Nous demandons a souligner tous les mots concernant un phénomene ou un sujet,
les formules de politesse, les formules de salutations, les idées, les explications, les
sentiments, etc. — nous essayons de rendre les éléves conscients de toutes les parties
du texte et leurs éléments ; nous leur apprenons a distinguer les faits et les
sentiments, nous soulignons I’importance des connecteurs de phrases, etc.

Nous travaillons sur les synonymes des mots choisis, ce qui élargit le lexique (et ce

qui prévient les pseudo-erreurs®).

Le travail des éléves sur leurs propres textes :

Nous attribuons I’écriture du texte aux éléves : nous traitons le méme sujet et nous
demandons a écrire un texte avec une structure identique (prenons comme exemple

une lettre : on invite a utiliser les salutations et formules de politesse, a présenter les

5 CHODERA (2007) cité par ONDRAKOVA, Jana. Chyba a vyuka cizich jazykii. Hradec Kralové : Gaudeamus,
2014. 233 pages. ISBN 978-80-7435-532-5.
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faits ainsi que les expériences ou les sentiments), nous soulignons I’importance des
connecteurs de phrases, etc.

- Nous demandons un texte clair et cohérent.

- Nous laissons les textes originaux aux éléves pour qu’ils puissent observer et
respecter la structure.

- Nous ne demandons pas un texte pareil mais ressemblant —les éléves devront utiliser
les synonymes, s’inspirer de la structure, etc. mais aussi ils devront utiliser les
nouvelles locutions afin qu’ils retiennent leurs utilisations.

- 1l faut que les éléves aient assez de temps pour leur création et pas seulement pour
elle — il est nécessaire de leur permettre d’effectuer une lecture de contrdle : cette
remédiation sur leur travail ne devrait jamais étre pressée, alors, il est pertinent de

définir le temps pour I’écrit ainsi que le temps pour la relecture

Les différents niveaux nous permettent un travail variable. Les textes deviennent
plus longs, au fur et a mesure, nous demandons le texte au passé ou au futur, etc., les possibilités

sont diverses.

Malgré le fait que nous tenons la lecture elle-méme pour insuffisante, elle est trés
importante et elle couche des bases solides pour une bonne production écrite. II est souhaitable
qu’on lise souvent et qu'on ne termine pas notre travail immédiatement apres la lecture,
éventuellement apres la traduction. Notre objectif ne devrait pas étre qu’une belle production
orale et la compétence de traduire, mais aussi I’apprentissage aux €leves de percevoir les textes
attentivement. D¢s lors, ils seront capables de retenir beaucoup plus d’informations d’un simple

texte et de les appliquer en écrivant, ainsi qu’en parlant.

Nous sommes conscients du fait que le travail proposé peut durer un cours entier,
mais comme nous travaillons sur la compréhension des écrits, la prononciation, la production
orale immédiate, le lexique (synonymes, locutions figées), I’expression de différents sentiments
ou d’argumentation, etc. et leur différenciation, et finalement sur la production écrite en
appliquant les mots et expressions nouvellement acquis(e)s ; nous le considérons comme utile

et complexe.
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11.2 La production écrite

Ecrire un texte n’est jamais facile et puisque la production écrite est considérée comme la
compétence assez difficile, il n’est pas étonnant qu’au moment d’écrire, les éléves commencent
a étre nerveux, certains éléves ont peur, ils se sentent sans tout le confort, etc. Lorsque les autres
compétences sont pratiquées plus souvent, une majorité d’¢éléves se sentent plus a 1’aise quand

ils doivent lire, écouter ou parler.

La complexité de la production écrite ne demande pas que 1’orientation suffisante
dans la langue mais aussi la préparation et la maitrise de toutes ses étapes. Nous citons six
processeurs de la création de 1’écrit de Marzano et Paynter® dans chapitre 1.2 Les étapes de la

production écrite d’éléves, en bref, il s’agit des points suivants :

- S’orienter : qu’est-ce qu’on écrit, qui est le destinataire de notre écrit et quel est son
objectif ;

- Compléter des idées de base : points de repere de 1’écrit et leur ordre logique
réfléchi ;

- Création des phrases ;

- Choix du lexique ;

- Orthographe ;

- Relecture.

Nous voyons que les éléves doivent surmonter plusieurs obstacles avant méme le
commencement de 1’écriture. Déja, le premier point n’est pas simple : il demande de prendre
une décision du registre de la langue et du type de texte. D’autres difficultés se joignent au
second point : créer un schéma du texte comprenant les idées concernant le sujet par ordre
logique. Cela peut étre encore plus compliqué que 1’orientation précédente. Les points suivants
introduisent de nombreux problémes en plus : jusqu’ici les éléves peuvent réfléchir sur leurs
idées en langue maternelle, des lors il faut transférer toutes leurs pensées a la langue étrangere.
Cela veut dire se réorienter vers un systeme langagier différent, différencier les structures des

phrases, etc.

Apres toutes ces difficultés, 1’¢leve doit faire face a son texte élaboré et faire son

autocorrection, éventuellement sa remédiation aux erreurs.

% R.MARZANO et D. PAYNTER (2000) cité par SALDANHA, Zeferino. Production écrite en FLE des étudiants
de la 1% année de Linguistique / Francais de I’ISCED de Lubango. Adour, 2010. Mémoire de Master 2, Lettres
et Civilisations. Université de Pau et des Pays de 1I’Adour. Directeur de recherche : Jean-Gérard LAPACHERIE.
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11.2.1 La pratique

Pour aider les éleves pendant 1’accomplissement des points mentionnés dans le chapitre
précédent, il faut un travail soigneux. Nous supposons de pratiquer, par exemple, les travaux
similaires a un travail présenté dans le chapitre 11.1 La lecture. Toutefois, ceci n’est pas la seule

solution.

Ce que nous trouvons fondamental, ¢’est I’incorporation du travail sur la production
écrite dans nos cours. ldéalement sous une forme d’activité amusante, bréve ou pas trop longue
et interconnectée avec d’autres compétences. Ainsi, nous allons habituer nos éléves a la
production écrite, ils ne vont pas en avoir peur et elle va devenir I’objectif de nos cours comme

les trois autres compétences, pas seulement le moyen de leur acquisition.

L’une des possibilités de pratique du travail sur 1’écrit est [’écrit séquentiel
(inspiration de base vient du livre Apprendre a rédiger™®) a la base du vocabulaire d’unité ou

de la grammaire, etc.
L’ecrit séquentiel -

- Aprés avoir maitrisé le vocabulaire de ’unité / I’unité entiére, nous demandons
d’écrire cinq ou dix phrases, chacune contenant un mot de la liste de vocabulaire
acquis.

- Les ¢éleves lisent leurs phrases dont nous mettons en jeu cinq phrases qu’on estime
comme propices par rapport a cette tache.

- Les auteurs de ces phrases écrivent leurs phrases sur le tableau. / Les ¢éleves dont
phrases n’étaient pas choisies écriront les phrases dictées par leurs amis sur le
tableau.

- Ensemble, nous corrigeons les erreurs s’il y en a certaines.

- Ces phrases servent comme phrases-départ pour 1’activité. / Nous votons dans la
classe pour choisir une phrase-départ.

- Maintenant, les ¢éléves vont développer ces phrases par leurs propres idées. Il y a
plusieurs variantes :

- Nous déterminons une limite de quelques minutes et nous laissons les éleves

travailler n’importe quelle phrase.

% MATTEI, Pascale. Apprendre a rédiger. Paris : Librio, 2019. 104 pages. Collection Librio Mémo. ISBN 978-
2-2901-7374-9.
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- Nous tachons les ¢léves de réunir ces phrases dans un texte court dans la
limite de dix minutes.

- Nous déterminons les sphéres de développement des phrases.

- Nous déterminons les mots qu’il faut utiliser en développant les phrases (par
exemple d’autres mots du vocabulaire d’unité pour qu’ils s’exercent ou le
lexique de 1’unité précédente, celui-ci pour qu’ils ne I’oublient pas).

- Nous prédestinons le but auquel les ¢léves doivent arriver en développant
les phrases.

- Nous déterminons les mots dont synonymes ils doivent utiliser, etc.

Toutes ces variantes-ci peuvent étre travaillées individuellement, par deux ou en
groupes. Si nous désirons en faire une activité a la fois individuelle et a la fois collective, nous
préparons les phrases-départs / nous tachons nos éléves d’écrire une courte phrase-départ sur
le papier blanc / nous utilisons les phrases du manuel, etc. ; et comme dans ce jeu enfantin, un
cadavre exquis, nous continuons par plier la partie avec la phrase-départ et nous allons
continuer ’histoire en écrivant le pourquoi, oz, avec qui, sous quelle condition, etc. Nous
choisissons les catégories selon le niveau des éléves et selon la grammaire travaillée. A la
différence de ce jeu, nous ne demandons pas seulement des mots ou locutions mais des phrases

entiéres ou des synonymes / antonymes, etc. A la fin, les éléves lisent les textes développés.

I est possible de finir cette activité par la lecture des histoires créées pendant
I’activité, ou de continuer en retravaillant les textes. Cependant, ce prolongement concerne
plutét les classes disposant au moins du niveau B1+. Nous tachons les éléves de corriger des
histoires : qu’ils y ajoutent les mots qu’il faut, les connecteurs de phrases ou les éléments afin
que I’histoire soit logique. On peut ainsi demander une réécriture négative, au passé, au présent,

conditionnelle, etc. Tout cela dépend du niveau de la langue.

Pour faire I’écrit séquentiel, il ne nous faut pas plusieurs phrases, une phrase toute
courte (ou juste quelques mots) est (sont) bien suffisante (suffisants), alors, si nous ne disposons
pas de temps suffisant, nous pouvons négliger le début proposé. L’activité ne perdra pas de sa
valeur qui se cache dans le développement de phrases : la pratique et ’enrichissement du
lexique, la compétence d’ajouter des ¢éléments dans la phrase, savoir s’exprimer dans plusieurs

registres ou suivre plusieurs sujets, etc.
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Les exemples des phrases-départ selon les niveaux :

- Al: Je vois une femme., Aujourd’hui, je...

- A2 : J’ai rencontré un homme., Hier, j’ai..., Demain, je vais...

- Bl: C’était quand mon grand-pére était petit. Maman a dit : « Il faut que tu... »,

- B2: Apres avoir fui la police, ’homme mystérieux est passé par la porte., Loic m’a

raconté que...

11.2.2 La dictée

La pratique de la production écrite peut s’effectuer sous une forme de dictée. Sa contribution a
la maitrise de la production écrite est évidente, en plus, en pratiquant les dictées dans la classe,
nous entrainons non seulement 1’écrit, mais aussi la compréhension orale. La perception du mot
parlé n’est pas simple et demande 1’orientation considérable dans la langue, pourtant, on peut

commencer avec les dictées de bas niveau. Il suffit d’adapter les phrases aux apprenants.

Comme proposés pour les travaux précédents, la fagon de dictée peut varier.
L’enseignant ne doit pas étre celui qui dicte chaque fois. On peut profiter des enregistrements

francais ou bien de la lecture des apprenants eux-mémes (les dictées réciproques).

En pratiquant la dictée réciproque, nous recommandons a distribuer un papier avec
une phrase (plutot courte) a chaque apprenant, et tout le monde, alors, va participer a cette dictée
de ses deux cotés — chacun va lire sa phrase aussi bien qu’écrire les phrases dictées par ses
co-apprenants. C’est-a-dire que nous allons exercer non seulement la compréhension orale
et la production écrite mais aussi la production orale. Ici, nous voulons souligner le mot exercer
car nous recommandons ce type de dictée plutdt pour s’entrainer et pour incorporer dans
les lecons une nouvelle activité amusante et originelle, pas pour noter et critiquer. Ce type de
dictée est assez difficile, alors, il faut le considérer comme une activité divertissante qui va
encourager les €éléves non seulement a lire et prononcer correctement, mais aussi a percevoir
attentivement et a réfléchir sur les mots qu’ils couchent sur le papier. Il est important qu’on
emploie cette activité dans une telle legon, ou dans la partie de legon, ou il y a assez de temps
pour que tous les éléves puissent dicter les phrases aux autres afin que tout le monde participe
a la dictée comme celui qui écrit ainsi que comme celui qui lit. Il est pertinent que chacun

comprenne 1’interconnexion entre la production orale et la production écrite et les difficultés
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lesquelles peuvent arriver en lisant ainsi qu’en écrivant. Il se peut néanmoins que la production
orale ne soit pas parfaite : dans ce cas, nous pouvons inviter les éléves a discuter et a corriger
la production orale (ou bien la production écrite — au cas ou la production orale était sans faute
mais elle était mal comprise). La discussion est demandée, de plus, les éléves sont souvent

capables de la mener sans la participation de 1’enseignant(e).

*k*

Pour tous les types de dictées, il est possible de profiter des textes déja travaillés, 1’autre
possibilité est d’utiliser les textes inconnus. Nous proposons de commencer par les textes faciles
et connus et successivement passer aux textes plus longs, plus compliqués et inconnus. Nous
considérons les dictées employant les enregistrements comme importants, car 1’un des objectifs
des cours de la langue est indiscutablement la compréhension des natifs non seulement

d’enseignant(e) et de ses co-apprenants.

Finalement, il faut remarquer qu’il est pertinent que nous prenions en considération
le niveau de la langue dans lequel nous pouvons employer cette activité. Cela vaut pour

les dictées réciproques encore plus que pour les autres types de dictées.

*kxk

Une activité intéressante qui peut étre incorporée dans les cours de FLE (plutot dans les
dernieres années) est la transcription d'une certaine vidéo. Cela peut avoir de multiples
formes : on peut demander non seulement la transcription mais aussi la mise du texte dans la
vidéo (par exemple comme une forme du projet de FLE), et si les apprenants seront intéressés,
il est ainsi possible de les laisser faire la traduction de ce texte et alors créer des sous-titres.
Néanmoins, ce qui nous intéresse le plus, par rapport a notre sujet, c’est le travail sur la
transcription — les éleves entrainent la CO ainsi que la PE, qui doit étre parfaite et qui doit
porter sens, comme c’est le cas des dictées qui profitent des enregistrements. Ce qui les
distingue, ces deux types d’activités ressemblantes, c’est la possibilité des travaux

supplémentaires et nouveaux avec la vidéo.

En fait, il s’agit d’'une belle opportunité pour montrer aux éléves ['une des
possibilités du travail avec le frangais, pour leS laisser expérimenter un autre type de travail
avec la langue, différent des travaux ordinaires en école, et pour leur faciliter de gagner des
expériences primaires avec la traduction dans ce cas, peut-étre méme pour établir une

coopération avec une certaine entreprise.

131



11.2.3 La production écrite et la relecture

Nous avons déja mentionné les étapes diverses d’écriture qu’il ne faut pas prendre a la 1égere.
En écrivant les textes dans la classe (ou en les attribuant comme devoir), on devrait rappeler les
étapes du commencement et de la fin aux ¢€léves chaque fois et les accoutumer. Pourquoi
sont-elles si importantes ? Ce squelette imaginaire du texte créé dans la téte de I’apprenant ou
marquée sur le papier a de grandes valeurs : il peut aider 1’éléve a structurer le texte, a organiser
ses pensées et idées et a les classer, trier, etc. N oublions pas la relecture, 1’étape de grande

importance (méme si les apprenants, et parfois 1’enseignant(e)s, souvent ne la remarquent pas).

Pour la relecture, il est fondamental de déterminer sa propre limite. Sa longueur
dépend du niveau des ¢éléves ainsi que de la longueur du texte. Pour la production écrite

travaillée pendant les cours ordinaires (45 minutes), nous pouvons osciller entre 5 et 8 minutes.

Pourquoi dédier un sixiéme de cours pour la relecture quand les éléves, a premiére
vue, n’y fontrien ? En premier lieu, cet avis est faux, car les ¢léves effectuent le travail essentiel,
et en outre, le travail de relecture vaut beaucoup plus que les tentatives de terminer le texte
pendant les quelques derniéres minutes. Il faut toujours penser au fait que nous nous effor¢ons
d’avoir un texte bien travaillé et une production ressemblant a la production frangaise. Notre
objectif est d’apprendre aux éléves a rédiger ainsi qu’a faire la remédiation du texte qui
avancera le travail de nos apprenants. Pendant la relecture, les cerveaux d’¢leéves se concentrent
sur plusieurs ¢léments, et donc il est impossible de considérer la lecture-controle comme le

travail inutile.

L’importance de la relecture du coté des apprenants ne concerne pas que
I’autocorrection mais aussi les moments ou ils aient regu leurs copies. Notre sondage nous a
montré qu’une partie importante des erreurs font partie des erreurs de distraction et inattention,
ce qui revient a dire qu’en effectuant une relecture ou en I’effectuant de fagon convenable, le
nombre d’erreurs pourrait étre beaucoup plus bas. Nous n’avons pas distribué les textes-sondés
aux auteurs, mais si nous I’avions fait, beaucoup d’éléves auraient vu une copie marquée par
le stylo rouge de haut en bas. Ici, nous retournons au moment dont on a parlé au début de ce
paragraphe : a ce moment-la, plusieurs éléves pourraient sentir par exemple une grande
déception a propos de leur travail ou d’eux-mémes, méme s’ils avaient été capables de corriger
un nombre marquant d’erreurs pendant la relecture. En I’effectuant de fagon conséquente, nous
arrivons a prévenir ce sentiment de déception, et a apprendre aux éléves a réfléchir sur leurs

textes de facon critique et objective.
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11.3 La maitrise de la rétroaction et de I’évaluation

Certes, le travail du corrigé n’est pas simple, mais il est essentiel et les enseignant(e)s devraient
le maitriser non seulement du c6té grammatical, lexical, syntaxique, sémantique, etc. mais aussi
du coté de la présentation et de la rétroaction. Nous avons mentionné 1I’importance de la
rétroaction déja plusieurs fois car nous trouvons son impact essentiel a nos apprenants. Le
corrigé en forme de cercles et lignes rouges ne peut presque jamais ¢lucider la grammaire ou
structure incomprise ; au contraire, il peut mener jusqu’aux sentiments de déception,

d’impossibilité d’y arriver ou I’inutilité de s’efforcer.

Ce que nous proposons, c’est le corrigé en forme d’explication-guide. Cette
explication-guide peut avoir des formes diverses : soit on peut tout décrire en écrivant de longs
commentaires, soit on peut utiliser les petits marqueurs des types d’erreurs commises. Nous
nous penchons pour la variante ou il y a toujours un certain espace pour 1’apprenant et ses
réflexions. En cas de petits marqueurs, I’espace pour réfléchir est incontestable. Si les
commentaires sont sous une forme instructive, bréve mais pertinente et motivante, nous les

tenons également pour efficaces et propices.

Prenons en considération différents types d’erreurs aussi. Nous y faisons un renvoi
au chapitre 4.2 Les classifications d’erreur de partie théorique, car ce moment équivaut a la
raison pour laquelle nous avons introduit ce chapitre. La, nous opérons avec des typologies
diverses d’erreur, ce qu’on doit prendre en compte lors de la correction. Les erreurs ne sont pas

pareilles, elles ont des origines différentes, et nous devrions y penser.

Pour faire notre évaluation et rétroaction performante, nous recommandons un
travail sur les erreurs constant et connu par tous les éléves pour qu’ils s’y orientent (le sens de
toutes les significations ou abréviations utilisées, etc.). Il faut que 1’enseignant choisisse des
fagons de corriger différentes pour tous les types d’erreurs possibles (voire les classements,
chapitre 4.2 Les classifications d’erreur). Nous proposons comme exemple cette division

simplifiée :

- L’erreur acceptable : le phénomene n’était pas assez pratiqué ;
- L’erreur qu’on marque et corrige mais qu’on ne prend pas en compte en évaluation :
I’ignorance des régles grammaticales pas encore travaillées ;

- L’erreur évaluée : I’erreur du lexique ou de grammaire, etc. déja acquit.
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Pour commencer, il faut maquer I’erreur — selon le niveau des éléves on marque le
mot précis ou la phrase ou ligne entiére. D’aprés la fagon choisie des corrections, on utilise soit
les petits marqueurs d’erreurs (et on commente les erreurs individuellement en classe), soit on
commente les erreurs par écrit sur la copie. Peu importe quelle fagon nous choisissons, il est
souhaitable que nos commentaires soient les commentaires-guides : c’est en rappelant les régles
grammaticales ou structures acquises ou en comparant les fausses structures a des structures
connues, que nous conduisons 1’éléve jusqu’a la bonne réponse. Etant donné que notre objectif
est que I’apprenant découvre la solution juste par lui-méme, les commentaires sous une forme

de présentation de vérité ne sont pas désirés.

A la fin du texte, nous recommandons d’écrire une évaluation sommative verbale
avec des encouragements et remarques sur 1’origine des erreurs. Nous ne recommandons pas
I’évaluation par note, parce qu’elle ne peut jamais englober le progres entier de création, les
pensées correspondantes plus ou moins au sujet donné et les erreurs différentes de gravité plus

ou moins importante.
Concluons par les principes d’évaluation proposés :

- Définir les catégories des erreurs et leurs marqueurs.

- Etre stable dans son classement et sa fagon de marquage des erreurs.

- Ne pas marquer I’erreur directement, si c’est possible.

- Ne pas corriger |’erreur directement.

- Utiliser les commentaires-guides, questions-guides et les renvois aux lecons
acquises.

- Expliquer le sens du mot choisi ou mal utilis¢ et son rapport au mot propre du
contexte, s’il y en a un.

- Résumer les erreurs et leur origine.

- Encourager I’apprenant en montrant notre compréhension.

- Evaluer verbalement et sous une forme motivante.
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11.3.1 Les erreurs non évaluables

Puisque la langue est un systéme trés vaste, les apprenants peuvent commettre des erreurs
toujours et dans n’importe quel domaine de la langue, sans s’en rendre compte. Ils peuvent
utiliser, par exemple, le lexique inappropri¢ dans le contexte sans le savoir, car leurs
connaissances et expériences en langue ne sont pas suffisantes au moment donné. Dans ce cas,

le corrigé du texte peut devenir un peu compliqué — COrriger ou ne pas corriger ces erreurs ?

En réalité, la réponse est simple. En passant ces erreurs dans le texte et en les
laissant inapergues, notre rétroaction peut se révéler plus néfaste qu'utile. Imaginons que dans
les yeux des éléves, tout ce qui n’est pas corrigé est juste — une équation simple. Leurs vues se
fixent sur les lieux ou les cercles rouges dans le texte corrigé et ils ne prennent plus en compte
aux autres parties du texte, il est donc fort probable qu’ils vont de nouveau utiliser le lexique
qu’on n’a pas marqué dans le texte comme mal choisi. Les éléves peuvent soit retenir ces mots
ou structures comme justes sans s’en rendre compte®’, soit prendre les mots ou structures

utilisés comme justes et convenables tout consciemment®®,

Pour conclure, nous ne devrions laisser de cOté aucune erreur en corrigeant les
copies, en revanche, en les évaluant, nous devrions passer certaines erreurs car il se peut que

ces erreurs appartiennent aux erreurs non évaluables.

57 Le processus d’adoption des expressions non corrigées non consciemment : ne pas marquer ce qui n’est pas juste
veut dire I’approuver. Tout simplement, cela peut produire une conséquence non souhaitée, car les éléves peuvent
mémoriser peu a peu les expressions utilisées et sans s’en rendre compte, se créer une habitude dont ils vont se
débarrasser tres difficilement.

%8 Le fait que nous n’avons pas corrigé tous les éléments du texte peut causer une situation pareille comme celle
mentionnée plus haut — 1’¢éléve va prendre 1’habitude mais cette fois le processus de son élimination sera beaucoup
plus compliqué. Parfois, les éléves essayent d’écrire quelque chose qu’ils ne connaissent pas ou qu’ils ne savent
pas écrire, et ils sont conscients de cette incertitude. Alors, la premiére chose qu’ils font aprés qu’ils aient recu
leur copie, est le contrdle des expressions ou des phrases dont ils n’ont pas été siirs de ce qu’ils ont écrit. Et c’est
ici, ou cette « équation simple » s’applique : ce qui n’est pas corrigé vaut pour juste. A ce moment-1a, I’éléve est
rassuré, il va prendre I’habitude d’utiliser cette expression, qu’il va utiliser consciemment surtout et dont il va se

débarrasser encore plus difficilement que de celle mentionnée dans le premier exemple.
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12 La Théorie des couleurs et I’aspect du temps

Plusieurs auteurs proposent de ne pas utiliser le stylo rouge pour le corrigé car cette couleur est
enracinée dans le milieu pédagogique comme la couleur de ’erreur® ; dans ce cas, il n’y a rien
de plus simple que de changer de stylo en corrigeant les copies des apprenants. Nous sommes
d’accord avec cette affirmation, pourtant, nous ne refusons pas la couleur rouge complétement.
Nous arrivons avec la Théorie des couleurs ou la rouge appartient aux plusieurs couleurs

employées.

Cette théorie propose d’utiliser des couleurs différentes pour les corrigés. Non
seulement du co6té de I’enseignant(e) mais aussi du coté de I’apprenant. Puisque nous
considérons la relecture comme la partie clé de la production écrite, nous invitons les apprenants
a employer une couleur différente pendant leur relecture. De cette maniére 1’apprenant va voir
qu’il est capable de se corriger par lui -méme, et I’enseignant aussi va voir que les éléves ont
révélé un certain effort pendant la relecture et il peut les en féliciter de sa part dans ses

commentaires.

Les couleurs jouent leur role dans le corrigé d’enseignant(e)s aussi. Nous proposons
d’employer une pour le corrigé de graves erreurs — les erreurs de base qui ne devraient plus se
répéter (ici, nous ne rejetons pas ’utilisation de couleur rouge), autre couleur pour le corrigé
des erreurs non évaluables et la troisieme pour le corrigé des erreurs restantes (commises a
cause d’inattention, mal pratique, confusément, etc.). Il est ainsi possible de réserver encore une

couleur pour marquer les articles erronés ou manquants.

L’emploi de la couleur pour marquer les belles locutions ou tournures est
souhaitable. Etant donné qu’en général, sur les copies corrigées, il n’y est marqué rien d’autre
que les erreurs, I’encouragement de I’apprenant ne s’y trouve presque nulle part.®® Pourtant,
c’est bien ceci, I’encouragement, qui peut diminuer le stress ou le mécontentement di a la

production écrite. Malgré le fait que le « Bon travail ! » prononcé pendant la distribution des

5 ONDRAKOVA, Jana. Chyba a vyuka cizich jazykii. Hradec Kralové : Gaudeamus, 2014. 233 pages. ISBN 978-
80-7435-532-5.

60 Notre objectif n’est pas d’accuser tou(te)s les enseignant(e)s qu’ils (elles) marquent seulement les lieux erronés
sur les copies de leurs apprenants, néanmoins, nous sommes persuadés que la plupart d’enseignants font le corrigé
de cette fagon-ci. Ce qui soutient également cette pensée, ce sont nos expériences personnelles. Nous prenons ainsi
en considération les réponses d’enseignantes a la question 31 concernant le corrigé et la rétroaction des devoirs
d’expression écrite. Il est vrai que la question était toute générale et ne demandait pas concrétement I’approche
vers les locutions et expressions correctes, pourtant, la question était ouverte et personne n’y avait mentionné qu’il
aurait marqué ces locutions ou expressions-Ci.
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copies est gentil, il est trop général et 1’éléve ne peut jamais savoir ce qui lui a remporté un tel
succes. Marquer les lieux exacts dispose alors d’une grande valeur, et a I’inverse de ce « Bon
travail ! » cette méthode porte ses fruits. Nous invitons donc a utiliser une autre couleur pour
des expressions bien employées ou locutions pas assez pratiquées lesquelles les éléves savent

utiliser malgré I’automatisation insuffisant au moment donné, etc.
Nous proposons une vue a la Théorie des couleurs en pratique :

- Rouge : graves erreurs ;

- Rose : mots ou locutions erroné(e)s ;
- Bleu : erreurs non évaluables ;

- Jaune : erreur d’article ;

- Vert : belle locution ou tournure.

Nous appliquons cette théorie sur un extrait de la rédaction d’un de nos sondés :

Salut Louisa,

Merci pour [GGENEl. Cest la  trffs  bonne

nouvelle ! Avoir la chance de travailler a New York... wow !
Pour le PFOBIER avec de la nature, je pense que tu ne [FOUNEY pas
avoir peur, ce sera bon ! Je suis si/f [l il y a beaucoup de nature
a et prigs ] New York aussi. (...)

Nous voyons tres clairement que nous avons utilisé toutes les couleurs sur quelques
lignes. Méme si les couleurs indiquant les lieux erronés dominent, il y a une locution verte
(marquer une belle locution contenant une erreur n’est pas faute si nous soulignons cette erreur

pour I’éviter la prochaine fois), ainsi que les lieux bleus et un article jaune.

Comme nous soulignons 1I’importance de la rétroaction et des commentaires-guide,
il est important d’expliquer les lieux colorés auxquels nous pensons que 1’éléve ne saurait pas
corriger lui-méme (elle-méme) aussi bien qu’il est désirable de louer I’auteur pour des locutions

bien choisies.
Exemple :

-« Avoir lachance (...) » : Krdsné spojeni, spravné pouzito'®*

81 Ici concrétement, il est possible de discuter avec I’apprenant ce qu’il a voulu dire — si ¢’était « étre chanceux »
ou plutét « avoir le privilege » et selon sa pensée originelle expliquer la différence entre cette locution employant
I’article défini ou partitif. Il faut considérer le niveau de I’apprenant.
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-« - » . Pozor! Jak casujeme POUVOIR? Nebo treba VOULOIR?
- «(...)ceserabon!» : Zkus vyuzit SE PASSER. Pozor taky na ce x ¢a.

12.1 L’aspect du temps

Nous voulons y révéler I’importance de la distance temporelle. D’abord, nous signalons que
I’intérét de ce chapitre n’est pas du tout d’abaisser 1I’'importance de la relecture faite
immédiatement aprés avoir achevé le texte, c’est plutdt de rappeler la difficulté de la cécité

d’auteur (autorska slepota) par laquelle tous les auteurs des textes sont affectés.

Méme si nous nous rendons compte que le travail sur cette cécité demande encore
quelques temps de plus que celui dédié a I’écriture, nous invitons a pratiquer de temps en temps
les propositions suivantes : aprés avoir écrit et corrigé le texte par les apprenants eux-mémes,
nous redistribuons les rédactions dans la classe le cours suivant ; nous demandons aux éléves
de relire et recorriger leurs rédactions (selon le niveau atteint dans la classe, nous pouvons
distribuer les textes aux auteurs ou nous pouvons distribuer les textes n’importe comment dans
la classe et laisser les éléves recorriger les textes — cependant, il est important que les apprenants
recoivent leurs propres textes a la fin). Et ce n’est qu’aprés ces relectures que c’est a

I’enseignant de corriger les rédactions.

Une autre variante est également possible : si nous travaillons sur de courts textes
au début du cours, nous pouvons les redistribuer a la fin de la lecon. La pause n’est pas si
longue, pourtant, supposons que nous avons travaillé sur d’autres phénoménes pendant le cours,
alors, il est possible de considérer cette pause comme suffisante. Nous ne commettrions pas
d’erreur en redistribuant les textes a la fin de la legon ou nous avons travaillé ou révisé le méme
sujet ou grammaire qui a été employé dans les textes. Contrairement : les éléves ont 1’0ccasion
d’appliquer leurs connaissances précisées pendant le cours. En utilisant une autre couleur pour

le corrigé, I’enseignant peut voir trés clairement le progres ou le fil des idées de ses €leves.

La vue sur les rédactions un peu plus tard peut ouvrir les yeux des apprenants — ils
sont capables de corriger encore plus d’erreurs que le cours précédent, ils pergoivent les

structures écrites sans 1’influence de cette cécité d’auteur.
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Nous révélons que les scénarii décrits sur les lignes ci-dessus ne sont pas
garantis — chaque classe et chaque ¢éléve est différent, et nous devrions juger le niveau dans

laquelle nous pouvons incorporer cette activité pour qu’elle ait I’impact souhaité.

**k*k

Concluons le chapitre douze entier par quelques recommandations : nous proposons d’attribuer
une certaine confiance aux apprenants en ce qui concerne les réflexions sur leurs travaux.
Quoiqu’au début, il se peut que notre travail nous semble inutile et vain, il est possible de
motiver les éléves — le travail bien fait est un grand avantage non seulement pour nous, par
rapport aux corrigés, par exemple, mais surtout pour eux. La compréhension et la réussite
fonctionnent comme la force motrice, et cela est encore plus valable si tout se passe grace a leur
participation. Elles permettent de se sentir a 1’aise en travaillant en langue étrangére a I’écrite

et a I’orale.

Nous rappelons le proverbe parlant de forgeron : c’est en forgeant que nous
devenons forgerons — alors, il n’y a aucun maitre sans pratique et sans erreurs et leur

remédiation faite par les apprenants eux-mémes.

139



Conclusion

La production écrite est sans doute la compétence la plus complexe qui pose de nombreux
problémes aux apprenants de méme qu’aux enseignant(e)s. Les apprenants doivent se battre
avec des domaines lexicaux, sémantiques, syntaxiques et morphologiques de la langue, qui ne
ressemblent guére aux domaines langagiers de leur langue maternelle. Pourtant, ou bien
justement a cause de ceci, la production écrite figure peu dans des lecons du FLE. Plus
précisément, clle occupe une position secondaire: une position auxiliaire aux autres

compétences acquises pendant les cours de FLE.

Les enseignant(e)s font face aux mémes problémes que les éléves en corrigeant les
copies de leurs éléves auxquels s’ajoute une autre difficulté : relever de ces copies le plus
possible pour faire comprendre aux apprenants leurs erreurs, pouvoir les instruire en leur
apprenant comment éviter de faire les mémes erreurs la prochaine fois et leur apprendre a

rédiger a I’aide de tout cela.

La tache des enseignant(e)s est trés compliquée mais trés importante. Il est vrai que
dresser une telle rétroaction que nous décrivons plus haute, ¢’est sans doute trés compliqué,
néanmoins, c’est trés important et les enseignant(e)s devraient travailler sur elle et sur la
manicre de corriger, et ils ne devraient jamais négliger des travaux concernant les rétroactions

de leurs cours.

**k*k

Par cette thése, nous avons visé a signaler cette problématique et simultanément, arriver avec
quelques solutions pratiques, par intermédiaire desquelles il serait possible de travailler sur ce

probléme, et au fur et & mesure le gérer.

Nous avons travaillé sur les hypothéses et objectifs constitués au début de la
recherche pour que nous puissions soit les confirmer, soit les infirmer. Nous pouvons affirmer
que tous les objectifs de notre recherche ont été remplis. En ce qui concerne les hypothéses,
notre premiere hypothése a été confirmée, méme s’il apparait que notre estimation en

pourcentage au sujet du rapport de la PE aux autres compétences était fausse.

Nous avons aussi confirmé la deuxiéme hypothése. Le classement des erreurs
¢laboré montre la vaste diversité des erreurs commises ainsi que 1’influence de la langue

tcheque.
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La troisieme hypothése a été confirmée dans les confrontations d’avis. Nous
pouvons la résumer par le fait que la production écrite est reléguée au second plan dans les
classes qui ont participé a notre sondage, ce que nous trouvons comme non correspondant aux

demandes de I’enseignement des langues d’aujourd’hui.

La quatriéme hypothése a été partiellement résolue : ici, nous voyons ’espace
ouvert pour les prochaines recherches focalisées uniquement sur la méthode de correction, de
rétroaction et travail en classe avec les textes des apprenants. Les faits découverts pendant notre
sondage concernant la correction n’ont pas été confirmés ou infirmés car nous n’avons pas
travaillé avec des textes corrigés par les enseignantes. Alors, nous prenons en compte les
désaccords qui se sont révélés entre I’affirmation des enseignantes et des éléves concernant
cette hypothése, et nous ne voulons pas cloturer cette discussion par un jugement final (pour
lequel il nous fallait un échantillon de sondés et matériaux beaucoup plus vaste). Au contraire,
nous tenons les résultats de notre sondage insuffisants par rapport a cette problématique, pour
que nous puissions finir par une affirmation générale, et nous invitons a effectuer la recherche

concernant uniquement ces problémes.

*kxk

Nous sommes persuadés que cette problématique propose plusieurs recherches additionnelles.
Il est possible de se concentrer sur 1’écrit et son enseignement chez les €léves de niveaux
différents, sur 'impact de la langue tchéque a I’écriture des apprenants du FLE, sur la
perception de la production écrite et son importance pour les éléves du FLE uniquement du
point de vue des enseignants ou sur la fagon d’acquisition de la PE chez les futurs enseignants
du FLE, etc.

**k*k

La maniére de corriger n’est pas uniquement problématique pour 1’enseignant débutant. Il se
peut que méme les enseignants chevronnés ne savent pas faire leur choix concernant le corrigé
et essaient toujours de nouvelles variantes ou ils trouvent que leur méthode établie n’est pas
suffisamment effective. Pour tous et toutes ces enseignant(e)s, nous avons essay¢ de créer une

proposition de corrigé innovante.

Avec ceci, nous invitons a incorporer la production écrite dans les cours du FLE et
a la percevoir comme une partie valable des cours, en apportant de nouvelles possibilités pour
leurs lecons. Tout cela par I’intermédiaire des activités pratiques proposées, applicables aux

différents niveaux du FLE.
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*k*k

Nous sommes conscients des difficultés se rapportant a la production écrite — pour nous, la
langue était 'un des plus grands défis rencontrés pendant la recherche, étant donné qu’il ne
s’agit pas de notre langue maternelle. Mais pour que les autres apprenants du frangais, comme
langue étrangere, sachent faire face a cet obstacle avec moins de difficultés, il faut inclure la
production écrite parmi les autres compétences pratiquées plus souvent, et essayer de la mettre
a la position d’une telle compétence, qui nous apporte de nouvelles possibilités dans les cours

du FLE et qui ouvre I’espace créatif et amusant pour les éléves.

*k*

« Ecrire est un métier...qui s 'apprend en écrivant. »
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La liste des abréviations employées

CECR : Cadre référentiel commun de référence pour la langue
FLE : Francais langue étrangere
PE : production écrite

CO : compréhension orale
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Résumé

Diplomova prace rozebira téma psaného projevu v hodinach francouzského jazyka, jeho pozici
V hodinach, pfistup ze strany uciteli a zakt i jeho zastoupeni v uebnicich francouzstiny

vyuzivanych ve tfidach na jazykové tirovni B1.

V teoretické Casti prace prezentuje nékolik kapitol vazicich se k dané problematice,
prakticka cast vychéazi z materidla ziskanych béhem Setfeni na osmiletych gymnaziich
ve tfidach jazykové urovné B1 (ucitelské a zdkovské dotazniky, psané Zakovské texty). Vénuje
se také ucebnicim, coby zdroji podnétti pro pisemny projev, pouzivanych v téchto tiidach,
Upozoriuje na dulezitost procvi¢ovani pisemného projevu v hodinach francouzského jazyka a

na zpusob oprav a zpétné vazby, které hraji v osvojovani si pisemného projevu klicovou roli.

Prace nabizi Siroky vhled do chybovani zakti francouzstiny na Grovni B1 vcetné
uspotadani opravenych chyb do komentovanych kategorii vytvofenych pro tuto studii. Pracuje
s vysledky dotaznikového Setfeni mezi Zaky a jejich vyucujicimi, konfrontuje vypovédi zaku a
ucitelll 0 pisemném projevu, vyzdvihuje dilezitost ¢astéj$iho zatazeni pisemného projevu do
vyuky, k ¢emuz nabizi konkrétni praktické aktivity. Taktéz otevira nové moznosti vyzkumu

V tomto odvetvi.

Krom¢ jiz zminovanych praktickych aktivit pro snadné zatazeni pisemného projevu
do hodin francouzstiny piinasi i novy zpusob oprav zakovskych textd, ktery by mél pomoci
K rychlejsimu zvladnuti pisemného projevu. Tento zplsob se zakladd na riznobarevném
znaceni useki textu V kombinaci se zpétnou vazbou ¢i komentafi, za €elem Zaky motivovat,

nikoli pouze poukazovat na chyby.
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