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Uvod

Tématem mé diplomové prace je Uprava beletrie pro zaky se sluchovym postizenim.
K vybéru tohoto tématu mne inspirovala specidlné¢ pedagogickd praxe na Stiedni Skole,
zékladni Skole a mateiské Skole pro sluchové postizené v Olomouci. Vedouci praxe mne
oslovila, zda bych nemél zajem upravit libovolnou knizku pro sluchové postizené Ctenare.
Nabidnuta moznost Upravy beletrie mne rychle nadchla pro svou originalitu, naro¢nost
a uzite€nost.

Cilem mé diplomové prace je vytvoreni textu, ktery by respektoval specifické potieby
zakd se sluchovym postizenim. Tento text, upravend beletrie, bude reflektovat jazykové
kompetence Ctenaiti se sluchovym postizenim, ¢imz muize byt jednou z cest, jak zakim se
sluchovym postizenim rozsitit slovni zasobu a pfivést je k Cetbé knih i1 ke kladnému vztahu
k ¢eskému jazyku.

Diplomova prace je rozdélena do Sesti kapitol. Prvni kapitola se zabyva zékladnim
teoretickym vymezenim sluchového postizeni a klasifikaci sluchovych poruch z hlediska
velikosti, mista a doby vzniku sluchového postiZeni.

Druh4 kapitola provadi kratky exkurz do komunikace osob se sluchovym postiZenim.
Kapitola c¢tenaii popisuje jednotlivé komunikacni systémy, které osoby se sluchovym
postizenim nejcastéji vyuzivaji v komunikaci.

Treti kapitola se vénuje vyznamu cteni a psani pro zddrny rozvoj kognitivnich
schopnosti jedince. V druhé casti kapitoly jsou popsany piedpoklady uspésné recepce
psanych texti.

Ctvrta kapitola, ktera je rozdélena do tfech &asti, jiz zasvécuje ¢tenafe do problematiky
¢teni osob se sluchovym postizenim. V prvni podkapitole jsou popsany problémy osob se
sluchovym postizenim pfi recepci psanych textli (omezend znalost slovni zasoby, gramatické
stavby textl a malé zkuSenosti osob se sluchovym postizenim s okolnim svétem). Druha
podkapitola zmifiuje specifické strategie vyuzivané osobami se sluchovym postizenim pfi
Cetbe s porozuménim. Treti podkapitola rozvadi mozné techniky a motivujici prvky, které by
u zaki se sluchovym postizenym vzbudily zajem o cetbu a literarni tvorbu.

Pata kapitola seznamuje Ctenafe s postupem a zdsadami pro Upravu literarnich textd pro

potifeby zakl se sluchovym postizenim. Kapitola popisuje pravidla pro upravu literarnich



textd, zminuje nazory odbornikli na vhodnost Gipravy beletrie pro sluchové postizené. Kapitola
ve své druhé poloving pak konkrétné rozvadi jednotlivé techniky Gpravy textu.

Sesta kapitola se vénuje vlastni Gpravé konkrétni literarni pfedlohy. Kapitola popisuje
postup a jednotlivé faze upravy, zminuje problémové jevy, s nimiz jsem se pii uprave
ptedlohy setkal. Soucasti prace je finalni text, ktery je samostatn¢ svéazany, doplnény

vysvétlivkami a ilustracemi.



1 Postizeni sluchu

vvvvvv

Z nejtezsich postizeni cloveka. Pro svoji zdavazmost je rFazena Svetovou zdravotnickou
organizaci na druhé misto hned za postizeni mentalni. V Ceské republice kazdorocné
ohluchne zhruba 10 déti a asi 50 déti se narodi jako neslysici. Ztrata sluchu, nezbytného pro
osvojeni reci a jazyka, miize mit devastujici vliv na dalsi vyvoj ditete, jeho intelektové

schopnosti a moznost uplatnéni ve slysici spolecnosti.* (Potmésil, 2012, s. 99).

V Ceské republice je zhruba ptil milionu osob se sluchovym postizenim® (tj. asi 5 %
populace). Vétsinu tvoii star$i 1idé, jejichz sluch se zhorsil v tomto obdobi. Lidé s postizenim
sluchu tvoii riznorodou skupinu, ktera se lisi z hlediska stupné, etiologie, doby, kdy postizeni
vzniklo. VVrozenou nebo v détstvi ziskanou sluchovou vadou trpi pfiblizné 0,15 % populace.
Sluchové postizeni byva, v zavislosti na etiologii, ¢asto kombinovano s dalsi vadou, a to az ve
40 % ptipadi (Véagnerova, 2008, s. 212).

V této souvislosti Vagnerova (2008) upozoriiuje, ze té€zké sluchové postizeni vede
K podnétové deprivaci, k omezeni nebo Uplnému chybéni zvukovych podnéti a s tim
souvisejicimu naruseni rozvoje né¢kterych kompetenci. T¢Zce sluchové postizeny jedinec neni
omezen jen Vv oblasti vnimani fe€i, ale chybi mu i sluchova orientace v prostiedi, v prostoru,
ktery je mimo jeho zrakové zorné pole.

,,Oznaceni sluchové postizeni se tyka velmi heterogenni skupiny osob, ktera je
diferencovana predevsim podle stupné a typu sluchového postizeni. “ (Hordkova, 2012, s. 10).
Termin zahrnuje zakladni kategorie osob: neslySici, nedoslychavé, ohluchlé. Kazda z téchto

kategorii pfedstavuje rtiznorodou kvalitu:

e Nedoslychavi — nedoslychavi jsou zcela jisté¢ vSichni ti, ktefi se sluchadlem v tiché

mistnosti rozumé&ji mluvené feci i bez odezirani (Hruby, 1997). Mohou telefonovat

1 Oznageni »osoba se sluchovym postizenim* zahrnuje zakladni kategorie: neslySici, nedoslychavé a osoby
ohluchlé (Hordkova, 2012). Termin ,,neslysici®, ktery je v textu uveden pouze v piimych citacich a kuzivou, je

pro potieby této prace chapan a vykladan jakozto pojem podfazeny terminu ,, sluchové postizeny ““. Pozn. autora.



béznym telefonem a rozuméji hlaseni v metru. NejlepSim pfinosem pro nedoslychavé
déti je vyvoj a zlepSovani sluchadel, pomoci kterych mohou dobie rozvinout
mluvenou fe¢ a bez problémi navstévovat bézné zakladni Skoly. Nedoslychavi maji

dostatek prilezitosti pro bezdécné uceni a jazykovy rozvoj.

e Ohluchli — jedna se o skupinu lidi, ktefi ohluchli po ¢aste¢ném rozvoji mluvené feci.
Doty¢ni maji podstatné mensi problémy pfi komunikaci se slySicimi nez ti, ktefi se
narodili jako neslySici nebo ohluchli v nejranéjSim véku ptfed rozvinutim feci.
Dokonce ani ohluchlé déti v raném véku nemusi mit problémy se ¢tenim, které jsou
u prelingvalné neslySicich obrovské. Mezi hlavni problém ohluchlych Hruby (1997)
fadi problém psychologicky. Tito lidé védi, co je to slySet, rozumét lidské feci a velice

tento smysl postradaji.

e Prelingvalné neslysici — jsou to jedinci, ktefi se skute¢né jako neslySici narodili nebo
uplné ztratili sluch pted rozvojem feci. Jsou nejvice poskozovani terminologickymi
a jinymi nedorozuménimi. ,,JSOU-/i zarazeni do ordlniho programu, jsou ve svém
nejcitlivejsim obdobi kompletné zbaveni vsech prilezZitosti pro ndhodné uceni. Pokud
se vitbec nauci mluvit. Jejich mluva zni velice neprirozené a laicka verejnost ji obvykle

povazuje za mluvu mentalné postizenych.* (Hruby, 1997, s. 35).

1.1 Sluch a jeho vyznam

,Je velmi tazké nepocut' a pritom Zit' s ludmi, ktori sa navzdjem dorozumievaju
zvukovym jazykom. Clovek ma pocit, ako by Zil za sklom: moze sledovat, co ostatni robia, ale

nevie, preco to robia a o com spolu hovoria.* (Borovsky, 2013, s. 10).

vevr I3

(Vanéckova, 1996, s. 9).

Vackova (2013) uvadi, ze kdybychom jako slysici ztratili sluch, pfisli bychom o 60 %

informaci z okolniho svéta. Sluchova ztrata vytvari:



e komunikac¢ni bariéru (omezena schopnost porozuméni ostatnim),

e deficit v orienta¢nich schopnostech (Cloveék si nemutze dotvaiet zrakovou orientaci
sluchem, orientace v prostoru se tak omezuje prakticky na §ifi zorného pole),

e praktickou zatéz (zivot ve ,,vézeni ticha*),

e omezeni sité socidlnich vztahl (problémy v komunikaci s intaktni populaci),

e negativni vliv na vyvoj mysleni, které vychazi z fe¢i (pfemyslime v pojmech; pro
rozvoj mysleni je dilezitd vnitini fec, kterd se u jedinct s prelingvalnim sluchovym

postizenim prakticky nevyviji).

Pulda (1992) uvadi, ze ztrata sluchu se negativné projevuje v komplexnosti pfijimanych
a v adekvatnosti vysilanych informaci. U osob se sluchovym postizenim se pak objevuje fada
specifickych odlisnosti. Podle stupné sluchového postizeni, doby vzniku a také v disledku
komunikacnich bariér zasahuji do psychické i socialni oblasti lidské osobnosti. Tyto
zvlastnosti brani sluchové postizenym osobdm v piijimani socidlnich roli a socializaci do
spole¢nosti. K nejvaznéjsim nasledkim dochazi v piipadé hluchoty vrozené nebo ziskané
v raném ve€ku (Potmésil, 2012). Pfi naruseni sluchovych funkci dochazi ke komunika¢nim
obtizim, které maji negativni vliv na psychiku ¢lovéka a jeho socialni interakce. Ztrati-li
jedinec v raném détstvi sluch, jeho fe¢ se nemize spontanné vyvijet. Re¢ proto musi byt
slozit¢ rozvijena uméle na zaklad¢ zrakového, taktilniho a proprioceptivniho vnimani.
Z diivodu narocnosti se neslysici dité¢ rad€ji dorozumiva jemu pfirozen&jsim nonverbalnim
zpiisobem (Pulda, 1992). Clovék s postizenim sluchu je v diisledku svych potizi s komunikaci
spolecensky izolovany. Vzhledem k naruSeni percepce feci se nerozviji ani jeho vnitini fec.
Rozsah mysleni je omezen pouze na konkrétni jevy. ,,Vzhledem k omezené zasobé pojmiui si
nemiize dité pomoci vnitini Feci promyslet sled planovanych udalosti. Jeho projevy se
v diisledku toho mohou jevit jako zkratkovité, impulzivni. V oblasti socidlnich kontakti,
poznavacich procesech a dovednostech jsou diisledky ztraty sluchu nejdramatictéjsi. Casto
nemuze uplatnit vSechny své intelektové schopnosti, neumozZiuje mu to nizsi uroven reci."
Hufe srozumitelnd fe¢ ztéZuje socialni kontakty, mlize vyvolat litost, idiv, dokonce 1 odpor
v okoli. Pro utvéafeni vztahl je diilezita nejen informace, ale i vyraz a sdéleni pociti. Tato
situace bez reflexe vlastnich postoji s postoji a nazory okoli vede Casto k socidlni izolaci. Se

sniZenou socidlni adaptabilitou souvisi ztiZzend schopnost socidlniho kontaktu, neochota ke hie
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u sluchové postizeného ditéte, absence z4jmu, konickii a dalSitho vzdé€lavani, obava
z netspésnosti a zvysena frekvence denniho snéni (Potmésil, 2012, s. 101).

Pulda (1992, s. 12) v souvislosti s naruSenim socialnim kontaktd upozoriiuje, ze
nedokonald komunikace a vzdjemna nedorozuméni mohou zasahnout do vztahti mezi ditétem
a rodi¢i zapfiCinit poruchy citovych vztahid, vznik vzajemné nedivéry, agresivity ditéte,
snizeného sebevédomi az komplexu ménécennosti. ,, Komunikacni neuspéchy mohou vést
k oslabeni volniho usili o jejich prekondni, uzavieni se do sebe k narusovini prirozenych
spolecenskych vztahi“. Rodi¢im, kterym se ze strany ditéte nedostava adekvatni odezvy,

mohou prak selhdvat ve své rodi¢ovské roli (Potmésil, 2012).

1.2 Typologie sluchovych poruch

Nasledujici kapitola se bude vénovat klasifikaci sluchovych poruch. Jednotlivé
kategorie sluchového postizeni jsou utvafeny podle kritérii, napt. podle mista vzniku
postizeni, obdobi vzniku ztraty sluchu nebo stupné sluchového postizeni. Jesté neni presné
vymezeno, které déleni sluchovych vad je nejvhodnéjsi. Kazdy odbornik uvadi déleni podle
svého presvédceni, které povazuje za nejpiithodnéjsi k dané problematice (Potmésil, 2012).
Klasifikace sluchovych poruch se v odborné literatufe nej€astéji uvadi podle nasledujicich
kritérii:

e podle velikosti sluchové ztraty,
e podle mista vzniku vady,

e podle doby vzniku sluchové poruchy.?

1.2.1 Déleni sluchovych poruch z hlediska velikosti sluchové ztraty

Podle Svétové zdravotnické organizace (WHO) se sluchové vady déli do nekolika
stupiiit podle namétené kvantity slySené¢ho (v decibelech):
e 7adna porucha ¢i vada (0-25 dB);
e lehka porucha ¢i vada (2640 dB);

2 Jak uvadi Renotierova et al. (2005) a Potmésil (2012).
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stiedni porucha ¢i vada (41-60 dB);
tézka porucha ¢i vada (61-80 dB);

velmi t&7ka porucha ¢i vada zahrnujici hluchotu (81 dB a vice).?

Potmésil (2012) posuzuje vysledky audiometrie podle ztraty v decibelech pro vzdu$né

vedeni v oblasti fe¢ovych frekvenci:

normalni stav sluchu 0dB-20dB

lehka nedoslychavost 20 dB-40 dB

stiedné t€zka nedoslychavost 40 dB-60 dB

tézka nedoslychavost 60 dB-80 dB

velmi tézka nedoslychavost 80 dB-90 dB

hluchota komunikaéni (prakticka) 90 dB a vice

hluchota Gplna (totalni) bez audiometrické odpovédi

Lidé s lehkou a stfedni nedoslychavosti mivaji obtize se slySenim v hlu¢ném prostiedi

nebo pii sledovani televize. Lidé se stfedné tézkou nedoslychavosti jiz vétSinou potiebuji

sluchadla, aby hlasité fe¢i dobte rozuméli. Jedinci s t€Z8i vadou se bez sluchadel neobejdou.

WV v

K dobrému rozuméni jim pomaha také odezirdni. Téz8i vady jsou patrné predev§im

v feGovém projevu a kvalité komunikace. Uplnou hluchotu pomoci sluchadel korigovat nelze.

Uplna hluchota brani vyvoji mluvené feci a jedinci vétSinou komunikuji prostfednictvim

znakového jazyka (Barvikova et al., 2015).

Pulda (1992) charakterizuje jednotlivé kategorie sluchové postizenych déti takto:

Dité lehce nedoslychavé (sluchové ztraty 20—40 dB) - takto postizené dité slysi fe¢ ve
vzdéalenosti vétsi nez tfi metry, avSak mé obtize porozumét za nevyhodnych
akustickych podminek, napf. v hluku. Re¢ lehce nedoslychavého ditéte je Gasto
srozumitelna, vyskytuji se ale vétSinou vady vyslovnosti (hlavné sykavek). Sluchové

obtize se daji dobfe kompenzovat sluchadlem. Schopnost u¢eni naruSena neni, déti se

3 Jak uvadi Barvikova et al. (2015), Potm&sil (2012) a Renotiérova et al. (2005).
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za uritych zvyhodnéni (napf. posazeni do pirednich lavic, dodrzovani zasad
komunikace se sluchové postizenym...) mohou vzdélavat v béznych zakladnich

Skolach.

Dit¢ stifedné nedoslychavé (sluchové ztraty 40-70 dB) - u tohoto ditéte porozuméni
feCi z obvyklé vzdalenosti selhava. Slysi pouze hlasitou e ve vzdalenosti 3 m. Bézna
komunikace je diky sluchadlu mozna. Re¢ je i pies nedokonalou vyslovnost
srozumitelnd a schopnost uceni je zachovéana. Pfi optimalnich rodinnych podminkéch

a vhodné stimulaci je mozné zatazeni do bézné zékladni skoly.

Dité tézce nedoslychavé (sluchové ztraty 70-90 dB) - slysi lidskou fe¢ pouze velmi
hlasitou do vzdalenosti tfi metry. Slovni komunikace je velmi problematicka, vnimana
fe¢ je deformovana. Je opozdén rozvoj feci, 1 kdyz za pouziti sluchadla miize probihat
sluchovou cestou. Nedostatky ve sluchové percepci jsou u téchto déti spontanné
kompenzovany zrakem, tj. na Grovni podvédomi vyuZivaji odezirani. Vzd¢lavani se

vétSinou uskuteciiuje ve specialnich skolach.

Dité se zbytky sluchu (sluchové ztraty vic jak 90 dB) - sluchové vnimani je omezeno
jen na velmi silné zvukové podnéty, které vSak nestaci k vnimani mluvené teci. Ale za
pouziti sluchadla v nékterych ptipadech je mozno zbytky sluchu vyuZit k vystavbe feci
ditéte. Tyto déti jsou vétSinou vzdélavany ve specidlnich Skolach pro sluchové

postizené.

Neslysici dité - je to dité¢ s Gplnou, vrozenou nebo v raném véku ziskanou ztratou
sluchu. Jde o ztratu sluchu, k niz doslo jesté pied ukoncenim zakladniho rozvoje feci.
Rec¢ se nerozviji spontanné, musi se vystaveét uméle. Schopnost uceni, rozvijeni slovni

zasoby je velmi ztizena absenci sluchového vnimani.
Dité pozdgji ohluchlé - je to dité, u néhoz doslo ke ztraté sluchu az v dob€ po ukoncéeni

zékladniho rozvoje feci. Re¢ byla tedy uz vytvotfena a zlstava zachovana, pouze se

méni zvukova stranka, protoze neni sluchova kontrola. Mluva neni tak melodicka
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a plynulda. Vzhledem Kkjiz vytvofené feCi byvaji tyto déti zafazovany mezi

nedoslychavé.

e Dit¢ s kombinovanou vadou - sluchovéd vada byva v 30 % kombinovana s dalSim
postizenim (vada zraku, motoriky, mentalni postiZzeni...). Déti takto postizené jsou
omezeny nejen v rozvoji feCi, ale 1 v intelektovych schopnostech a opozduje se

i celkovy dusevni vyvoj. Pii jejich vychové a vzdélavani je nutny specialni ptistup.

1.2.2 Déleni sluchovych poruch podle mista vzniku vady

Z hlediska fyziologického jsou vady sluchu rozdélovany podle mista vzniku na dvé
zakladni skupiny, vady periferni a vady centralni.

Dojde — li v pfipadé perifernich vad k poruse v mechanické ¢asti sluchové drahy, kdy
se naru$i pievod zvukovych vibraci do hlemyzd¢, jsou tyto vady nazyvany pievodnimi.
Dojde-li k n¢jakému poskozeni ve vnitinim uchu nebo ve vyssich patrech sluchové drahy, je
naruSeno vnimani (percepce) zvuku. Takovéto periferni vady jsou nazyvany vadami
percepcnimi nebo senzoneuralnimi (Hruby, 1998).

Hruby dale upozornuje, ze se samoziejm¢ vyskytuji i vady, na kterych se podili jak
prevodni, tak i percep¢ni slozka. Takové vady jsou nazyvany vadami kombinovanymi.

Vady centralni pak postihuji podkorovy a korovy systém sluchovych drah. Jejich
pfiznaky jsou velmi rozmanité a mohou byt zpiisobeny organickou nebo funkéni zménou

(Renotiérova, 2005).

1.2.2.1 Vady periferni

e Pievodni vady sluchu - byva poskozeno zevni nebo stfedni ucho. Vznikéd blokadou
nebo prerusenim drdhy zvuku (napf. tekutinou ve zvukovodu, sristem sluchovych
ktstek, infekci stfedniho ucha aj.). Byva naruSeno slySeni hlubokych tént, jedinec
s postizenim slysi hlasitou fe€ 1 Sepot, avSak intenzita slySené feci a okolnich zvukt je

mensi. Pfikladem takové vady jsou zanéty zvukovodu, bubinku, stfedniho ucha nebo
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vrozené vady stiedousi. Pfevodni vada nemusi byt trvala, ¢asto se da vylécit Iéky nebo

chirurgicky (Barvikova et al., 2015).

Percepéni vady sluchu - pii percepénich vadach sluchu byva poskozeno vnitini ucho
nebo sluchovy nerv a naruseno slySeni vysokych tonti. V tomto piipad¢ dochazi ke
zmeéné kvality 1 kvantity poslechu, tudiz dochédzi k obtizim v porozumeéni feci.
Piiklady percepéni poruchy jsou stafeckd nedoslychavost, poskozeni sluchu
nadmérnym hlukem, bakteridlni nebo virové infekce, vrozené syndromy a sdruzené
vady na podkladé genetické poruchy, patii sem i usni Selest (tinnitus)4. Percep¢ni vada
je trvald, vétSinou ji je mozno castecné kompenzovat sluchadly nebo kochlearnim

implantatem (Barvikova et al., 2015).

Smisené vady sluchu - pfi smiSenych vadach sluchu byva poskozeno jak vnéjsi ¢i
stiedni, tak i vnitini ucho. Kompenzace probihd s pomoci 1éki ¢i chirurgického

zakroku a vhodné kompenzacni pomicky (Barvikova et al., 2015).

1.2.2.2 Vady centralni

Centralni vady sluchu postihuji podkorovy a korovy systém sluchovych drah

a zpusobuji znacné komplikace v porozuméni feci, zatimco vnimani Cistych zvukd neni

naruseno. Jedinec neni schopen dekddovat obsah sdéleni. Doporucuje se kvalitni rehabilitace

sluchu a reedukace dle doporuceni klinického logopeda ¢i specialniho pedagoga (Barvikova et

al., 2015).

1.2.3

Déleni sluchovych poruch z hlediska doby vzniku

Sluchové vady z hlediska doby vzniku miizeme rozd¢lit na vrozené a ziskané (Potmésil,

2012).

4 Jak uvadi Hruby (1998), tinnitus je sluchovy vjem v jednom nebo v obou usich bez jakéhokoliv vnéjsiho

podnétu. PostiZzend osoba pak slysi riizné silné huceni, syCeni, piskani, piskani, cvrlikéni, Susténi atd., a to bud’

trvale, nebo zachvatovité.
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Vrozené (hereditarni) vady sluchu vznikaji pfed moznym rozvojem a fixaci feci
v disledku dédi¢nosti nebo v dobé zrani plodu, dit¢ se s takovou vadou narodi. Maji
v zavislosti na stupni sluchové vady nejvétsi dusledky (nejen) na rozvoj feci. Zplisobuje je
dédi¢nost nebo riznd infekéni onemocnéni matky v t€hotenstvi apod.
Dédi¢né vady sluchu se mohou objevit az v dospélosti, nebo se naopak nemusi objevit i po
nékolik generaci. Za jeden z nejvyznamnéjsich genti, ktery je odpovédny za autosomalné
recesivni ztratu sluchu, je povazovan gen pro protein connexin 26.
Kongenitaln¢ ziskané:
e prenatdlni — nemoci matky v prabéhu t¢hotenstvi, zejména v 1. trimestru (napf.
zardénky, toxoplazmoza, spalnicky), RTG zafeni,
e perinatdlni — protahovany porod, nizk4 porodni hmotnost (pod 1 500 g), vlase¢nicové
krvaceni do labyrintu, RH-inkompatibilita, asfyxie, poporodni Zloutenka Lejska (In
Potmésil, 2012).

V oblasti ziskanych poruch sluchu se v odborné literatufe se vzhledem k rozvoji
mluvené fe¢i miizeme setkat s dvojim nahliZzenim na problematiku. Prvni pistup® uznava jen
o prelingvalni a postlingvalni ztratu sluchu:

e prelingvalni — vznikla pted ukoncenim vyvoje feci (okolo 7 let véku),

postlingvalni — dochazi k ni po ukonceni vyvoje fe¢i (Barvikova et al., 2015).

Dal3i autofi® rozeznavaji tyto skupiny:
e prelingvalni porucha sluchu — ztrata sluchu vznikla v ramci perinatalniho vyvoje, nebo
k poruse doslo v prvnich mésicich Zivota pfed zahajenim osvojovani si feci,
e perilingvalni porucha sluchu — porucha sluchu, ktera vznikla béhem osvojovani si feci,
e postlingvalni porucha sluchu — porucha sluchu, ktera vznikla po ukonéeni osvojovani

feci, tedy po 6. — 7. roku Zivota.

VeEk, ve kterém doslo ke ztraté sluchu, ovliviiuje dalsi pribeh specidlné pedagogické

intervence. U jedincl s prelingvalni poruchou sluchu jde ptfedev§im o vytvofeni pfimétené

5 Jak uvadi (napt. Krahulcova, 1996, Barvikova 2015, Lejska In Potmésil, 2012).
® Jak uvadi (napf. Dolezal — Kabatova, 2008, Diller a kol., 2005 in Tarcsiova, 2008).
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komunikace, osvojeni si jazyka (mluveného nebo posunkového) a posléze dosahnuti funkéni
gramotnosti. Tyto osoby maji obtize nejen s percepci’, ale i recepci® mluveného jazyka.
Jedinci s prelingvalni poruchou sluchu nevi, o co vSe pfichazi ve svét€¢ bez zvuki, proto
nemaji psychické problémy (Tarcsiova, 2008).

U osob s perilingvalni poruchou sluchu dochazi ke ztraté¢ sluchu v obdobi osvojovani si
mluvené feci (do 7. roku zivota), v dal§im pribéhu specidln¢ pedagogickych intervenci je

potieba vyuzit vSech do té doby nabytych poznatki a kompetenci (Tarcsiova, 2008).

ey ee

oy ee

s percepci mluvené feci. Maji akustické predstavy, umi k jednotlivym pfedmétim, zvifatim
a udalostem piifadit konkrétni zvuk. Protoze Zzili v prostfedi plném zvukil, uvédomuji si, o¢

ptisli, proto mivaji ¢asté psychické problémy (Tarcsiova, 2008).
2 Komunika¢ni systémy osob se sluchovym postiZenim

Jak ve své metodice prace se zdkem se sluchovym postizenim upozoriiuje Potmésil,
jednim z klicovych témat pti vychové a vzdelavani déti a zakh se sluchovym postiZzenim je
otazka vyuzivani a preference komunika¢ni techniky. Tato zejména rodic¢i kladena otazka je
spojovana s postavenim cili vychovy a vzdelavani stanovenych pro tuto specifickou skupinu.
Rozdé&leni nejfrekventovanéjSich komunikac¢nich technik 1ze provést nasledujicim zptisobem:

e oralni pfistup,
e pfistup s vyuzitim totalni komunikace,

e pfistup postaveny na bilingvalni komunikaci.

7 Percepce je souhrn viech pasivnich i aktivnich smyslovych &innosti, které zajistuji piijem, sledovani a primarni
zpracovani vnéjsich i vnitfnich podnéti, schopnost nervové soustavy si uvédomovat podnét, uvédomovat si
odraz pocitku. Dostupné z: <https://fim2.uhk.cz/cogn/?Module=dictionary&TypeSearch=1&Str=percepce>.

8 Recepce je pfijem podnétu receptorem smyslového orginu a jeho pfeména na vzruch, ktery je pfenaSen
nervovym systémem k dal§imu zpracovani, schopnost pfijimat podnéty smyslovymi organy.

Dostupné z: <https://fim2.uhk.cz/cogn/?Module=dictionary&TypeSearch=1&Str=recepce>.
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2.1 Oralni systémy komunikace

,, Oralni metoda. Jak naznacuje nazev, jde o mluvenou rec. Neslysici deti se uci mluvené
rec¢i a jejim prostiednictvim pronikaji do Zivota spolecnosti a do jejiho kulturniho
a spolecenského bohatstvi. Zakladnimi soucastmi oralni metody je vyvijeni a osvojovani
mluvené reci, vycvik v odezirani, rozvijeni funkcni schopnosti zbytku sluchu.” (Potmésil,

2012, s. 26).

Jak uvadi Potmésil, oralni pfistup je ziejmé nejstar§im, a proto i nejvice propracovanym
komunika¢nim pfistupem Vyuzivanym pii vychové a vzdélavani sluchove postizenych. Oralni
metoda se nejvice pouzivala od konce devatenactého stoleti do konce Sedesatych let stoleti
dvacatého. Metoda byla uZivana jak v Evropé, tak v Cechach a na Moravé. V Cechach bylo
pouzivani oralni metody nafizeno az ve dvacatych letech dvacatého stoleti diky velice
vlivnym osobnostem — byvalému fediteli tstavu v Ivanéicich Josefu Kolatovi® a usnimu lékafi
prof. Karlu Vymolovi'®.

Hlavnim cilem oralni metody je vybudovat u sluchové postizeného mluvenou fec jak
v ordlni, tak v grafické podobé (Renotiérova et al., 2005). Za jeji nejdilezitéjsi slozku je
povazovano odezirani. Formy prstovych abeced jsou jako dopln¢k komunikace akceptovany

jen u nékterych méné striktnich predstaviteld oralnich metod.

vvvvv

vvvvvv

Hrubého uspésnost pii rozvoji mluvené fec€i zavisi na celém komplexu faktort. Jednotlivé
faktory jsou limitovany v€kem sluchové postizeného ditéte, charakterem sluchové vady,
individualnimi zvlaStnostmi psychického vyvoje, socidlnim zazemim a Urovni organizace

a odbornosti komplexni péce.

9 Josef Kolat: prvni feditel Ustavu pro hluchonémé v Praze. Dostupné z: <http:/ruce.cz/clanky/149-vymoluv-
ustav>.

10 Karel Vymola: prvni piedseda Zemského spolku pro pééi o hluchonémé v Kralovstvi deském; spolek v r. 1915
zalozil Prvni esky ustav pro hluchonémé v Praze. Slo o druhy Gstav pro hluchonémé v Praze, ale o prvni, ve
kterém se ve vyuce pouzivala pouze Cestina, nikoliv néméina. Dostupné z: <http://ruce.cz/clanky/149-vymoluv-

ustav>.
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Pti oralni metod¢ probiha vyuka v mluveném jazyce, diiraz je kladen pfedevsim na to,
aby zak umél dobfe mluvit. Tato metoda je velice vyhodna pro nedoslychavé, kteii si tak
zlepsSuji znalosti Ceského jazyka 1 schopnost konverzovat se slySicimi. Nékdy se vSak
uptfednostnuje zvladnuti vyslovnosti pfed porozuménim obsahu (Antosova, 2009).

Praxe bohuzel ukazala, ze ne vSem sluchové postizenym oralni metoda vyhovovala.
Studijni vysledky ziskané pouze ordlni metodou u velké casti sluchové postizenych

nedosahovaly pozadované kvality (Renotiérova et al., 2005).

2.2 Totalni systém komunikace

Pro sluchové postizené, kterym nevyhovuje oralni metoda, mize byt totalni komunikace
feSenim. Totdlni komunikace piedstavuje komplex manudlnich i1 ordlnich zpisobt
komunikace, které jsou schopny sluchové postizenému zajistit bezbariérovy pfistup
k informacim. Totalni komunikace skrze znakovy jazyk, mluvenou fe¢, prstovou abecedu,
psani, ¢teni, odezirani, mimiku, pantomimu, kresbu, film, divadlo a gesta umoziuje sluchové
postizenému zvolit vhodny komunika¢ni prostfedek, tak aby optimalné¢ rozumél v kazdé
situaci'’. Totdlni komunikace je vsoucasné dob& nejfrekventovan&j$im vychovné
vzdélavacim piistupem ve $kolach pro sluchové postizené v Ceské republice (Renotiérova et
al., 2005).

Totalni systém komunikace vychazi z poznani dvou nazorovych proudd; zda je hluchotu
ditéte potiebné respektovat, nebo zda hluchotu ditéte vnimat jako defekt, ktery je potfeba
korigovat. Totalni komunikace nestavi tyto dva nazorové proudy proti sobé, naopak tato
paradigmata kombinuje. Systém veskeré své aktivity podfizuje distojnosti, respektu
a jedine¢nosti sluchové postizenych déti s cilem pomoci ditéti byt Stastné a vést svébytny

zivot (Birka, 2015).

Totalni komunikace vychazi z nasledujicich zékladnich ptfedpokladi:

e clovéka déla ¢loveékem piedev§im schopnost mysleni, nikoliv schopnost mluvy,

11 Jak uvadi Renotiérova et al. (2005), Birka—Veresova (2015), Pulda 1992).
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e kritické obdobi vyvoje ditéte zhruba do Sesti let nelze nikdy vratit zpét, pokud v tomto
veéku nedosahne dité¢ dostatku podnétii, bude navzdy poznamenano ve svém vyvoji,

e isluchoveé postizené dité je dité, jeho détstvi nemiize byt pouze jen vytrvaly dril,

e sluchové postizené dit€¢ ma pravo naucit se pouzivat vSechny dostupné komunikacni
prostiedky, které mu umozni ziskat dostateCnou jazykovou kompetenci, kazdé
sluchové postizené dit¢ by meélo dostat ptilezitost naucit se jak oralni, tak manudlni
komunikacni dovednosti, rovnéz by se mu mélo dostat maximalniho rozvoje vSech

vyuzitelnych zbytki sluchu (Hruby, 1997).

2.3 Bilingvalni systém komunikace

Bilingvalni zpisob je dalsim moznym piistupem ke vzdélavani sluchové postizenych.
Predstavuje uzivani dvou jazykli — mluveného a znakového, pficemz jsou oba jazyky
respektovany jako rovnocenné. Bilingvalni vzdélavani bylo objeveno feditelem Prazského
ustavu pro hluchonémé Vaclavem Frostem, (tzv. Frostova Skola, také Prazskd Skola ci
Kombinovana metoda), jak uvadi Hruby.

Bilingvalni vzdélavani vychazi ze zékladni tvahy, ze sluchové postizeni se budou
muset vZdy pohybovat ve dvou svétech — ve svété sluchové postizenych a ve svété slysicich,
pficemz v obou téchto svétech se budou muset domluvit (Hruby, 1997). Bilingvélni systém
pfiznava narodnimu znakovému jazyku zcela rovnopravny statut s narodnim mluvenym
jazykem. VétSina vzdélavacich pfedméti se vyuCuje v ryzim znakovém jazyce. Mluveny
narodni jazyk se Zaci uc¢i v samostatnych hodinach stejné jako se slySici Zaci uci cizi jazyk.
Zaci musi umét prekladat z mluveného jazyka do znakového a naopak. Podle Renotiérové
(2005, s. 187) lingvistické vyzkumy prokazaly, ze: , znakovy jazyk je schopen po vsech
strankach byt partnerem jazyka uzivaného majoritni spolecnosti”. Bilingvalni vzd¢lavani
souvisi s postupnou proménénou vztahu slysici spolecnosti k sluchové postizené minorité ve

smyslu chapani sluchové postizenych jako kulturni a spolecenskou mensinu.
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2.4 Simultanni systém komunikace

Simultanni didaktickd komunikace (bimodalni model vzdélavani) je systém, kdy se
pouziva vétSinového jazyka (mluveného narodniho jazyka), ovSem paralelné¢ snim
1 nejrizn€js$i dalsi dopliujici komunikac¢ni formy. Jejich funkci je zptfesnovani vypovédi
a jsou nejcastéji formou vizudlné motorickou. Simultdnnimi komunikacnimi formami jsou
znakové narodni jazyky, prstové abecedy, pomocné artikulacni znaky, psand podoba jazyka,
gesta, mimika ¢i pantomima. VSechny tyto simultdnni komunikaéni formy vizualizuji
vetsinovy jazyk (Krahulcova, 2002).

Systémy simultanni komunikace se ukazuji jako progresivni v urc¢itych skupinach déti:

e u téZce sluchové postizenych déti v rodindch, ve kterych se nemluvi majoritni jazykem
statu,
e u déti s dalSim pfidruZenym postiZenim véetné poruch chovani a uceni,

e u déti, jejichz rodi¢e maji snahu naucit se znakovému jazyku.

3 Cteni

, Zatimco rFecC je schopnost, kterd je u clovéka naprogramovana uz geneticky, cteni

a psani se musime ucit.“ (Cervenkova, 1999, s. 12).

Predavani dovednosti psani (a spolu s tim i ¢teni) je izce spojeno s Objevem a vyvojem
pisma. PfenaSeni znalosti pisma od jedné generace ke generaci nasledujici je povazovano za
jednu z nezbytnych podminek trvani lidské civilizace. V pocatcich pisemné historie zavisely
zplisoby pfedavani znalosti tvofeni a ¢teni pisma do znacné miry na tom, jakych forem pisma
se uzivalo (Marelova, 2006). Pocatky slovniho dorozumivani prostfednictvim psaného textu
jsou znamy jiz z davnych dob, stati dochovanych pisemnych pamatek se odhaduje asi na 5000
let. Nejstar$i pismo bylo obrazkové, které se postupem doby zjednodusovalo az do dnes$ni
podoby. Pismo vzdy slouzilo jako prostfedek komunikace schopny urcitym zplisobem

zachytit mluvenou fe¢ (Souralova, 2002).
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Schopnost poznavat psand slova je slozity a komplexni proces, jehoZz podstatou je
analyticko-synteticka ¢innost ?centralni nervové soustavy.

U slysici populace je cilené vnimani psaného textu situovano do obdobi vstupu do
Skoly, tedy kolem Sestého roku ditéte. V tomto obdobi se dle Souralové vseobecné
predpoklada urcitd vyzréalost centralni nervové soustavy. Slysici dit¢ ma kolem prvniho roku
Zivota jiz vytvoren ur¢ity mentalni slovnik prostiednictvim akusticko-kinestetické formy feci.
Nejprve se tedy dit¢ nau¢i mluvit a az ve vysSim vyvojovém stupni si zacina pro slova
vytvaret optické znaCky a uci se Cist a psat. Psany text pro néj pfedstavuje pouze jinou formu
sd¢leni, takze se uci Cist slova, kterd jiz zna.

Slysici dité¢ zna a umi pouzivat jazyk davno pfedtim, nez se nauci ¢ist a psat — poznava
jen jinou podobu jemu zndmého jazyka. Naproti tomu déti se sluchovym postizenim se
seznamuji s CeStinou teprve prostiednictvim pisma. Dit€¢ se sluchovym postizenim pak
potfebuje pomoc, aby porozumélo vyznamu psaného textu, jinak si osvoji mechanické ¢teni
bez porozuméni, ale ne jazyk (Cervenkova, 1999).

U déti se sluchovym postizenim je proto situace pii vyuce ¢teni odliSna neZ u intaktnich
déti. Dité se sluchovym postizenim je vystaveno jazyku v psané formé¢ mnohem dfive, ¢asto
jiz kolem tfetiho roku véku. Nastava pak situace, kdy dité diive Cte, nez mluvi. Osvojuje si
tedy dfive optickou formu jazyka nez formu akusticko-kinetickou. Ma-li dité polozen zéklad
mentéalniho slovniku diky znakovému jazyku, tedy formu vizudlné-motorickou, jevi se situace

pfiznivéji pro recepci a pochopeni systému psané formy mluveného jazyka (Souralova, 2002).

3.1 Diilezitost ¢teni a psani

Cteni, spolu se psanim, je dovednost, jejiz zvladnuti je zakladnim piedpokladem pro
zivot v soudobé spole¢nosti a komunikaci mezi lidmi. Cteni a psani jsou sou¢asné dovednosti,
které jsou nezbytné pro veskeré dalsi vzdélavani. Jedinec se ve svém vyvoji nejprve uci tak,
ze sleduje, poslouchd a napodobuje, tyto Cinnosti vSak jako zdroje informaci postupné

prestavaji stacit. S nastupem do Skoly, a tedy s nartistem informaci, které je potieba vstiebat,

12 . TR T P ’ r1r . . - R . .
Souralova uvadi, ze Cteni slov aktivuje levostranny neuronalni systém, jehoz soucasti jsou vymezené oblasti
tylni kiiry mozku, klira na hranicich tylniho a spankového laloku, horni a stfedni spankovy zavit, ¢ast dolniho

¢elniho laloku, talamus, kiira mozecku a nékteré pravostranné spankové a ¢elni korové oblasti.
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je nutné roz§itit moznosti jejich ziskavani — naudit se &ist. Cteni je velmi slozity proces, jehoz
fungovani je podminéno soucinnosti mnoha slozek, tedy jak fyziologickych, tak kognitivnich

funkci (Marelova, 2006).

3.2 Predpoklady pro uspésnou recepci psanych texti

Cteni a psani jsou nejvyssi formy feéi. V nejobecnéjsi roving je éteni procesem vnimani
psaného textu. Dovednost ¢teni dava dobré predpoklady k tomu, aby dit¢ bylo schopné
porozum¢t tisténé a psané feci. Pokud se ma dit¢ naucit Cist, je k tomu nezbytna souhra
mnoha ¢innosti: zrakového rozliSovani tvart, sluchového rozliSovani hlasek a slabik, zrakové
a sluchové paméti, smyslu pro rytmus, orientace v ¢ase a prostoru, schopnosti slucovat
jednotlivé slozky ve funkéni celky nebo tyto celky naopak rozkladat. Porozuméni ¢tenému
textu zavisi 1 na veSkerych dosavadnich zkuSenostech a védomostech, které dité ziskalo,
a dale na jeho celkovém vyvoji, na urovni jazykové vychovy a slovni zasoby (Vanéckova,
1996).

Vnimani psaného textu je podminéno elementarnimi fyziologickymi procesy v mozku
a ve smyslovych analyzéatorech, nezbytné jsou vSak i vys$$i kognitivni funkce, fec€, pamét,
motivace, podnécujici velmi potiebnou pozornost a jazykové kompetence (Marelova, 2006).
Osvojeni si ¢teni vyzaduje soucinnost vétsiho poctu riiznych kompetenci, které by mély
dosahnout urcité urovné. Pokud néktera z nich neni dostate¢né rozvinuta, dit€ bude mit ve
¢teni problémy. Mnohé z pottebnych schopnosti dozravaji pravé v obdobi nastupu do Skoly.
Jde napftiklad o zrakovou a sluchovou percepci, senzomotorickou koordinaci, ale i o zpiisob
mysleni ovlivilujici porozuméni takto prezentovanym informacim. Pokud je néktera z dil¢ich
slozek (resp. jejich soucinnost) narusena, mize dojit ke vzniku specifické (tzn. nezavislé na
inteligenci) poruse uceni: dyslexii ¢i dysortografii (Marelova, 2000).

Jak popisuje Vanéckova (1996), pro uspéSnou recepci je nezbytny soubor znalosti
a zkuSenosti receptora psaného textu. Tento soubor byva odborniky oznacovan pojmy jako
., kompetence, predporadova bdze, mentalni reprezentace nebo schémata.* (Komorna, 2008,
S. 13). Soucasti souboru znalosti potfebnych pro uspésnou recepci jsou vedle samotného

mechanického ¢teni (rozpoznavani grafickych znacek) textu dle Komorné:
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e znalosti slovni zasoby a gramatiky, znalosti frazeologie, parajazykové'® a neverbalni
prostiedky,

e znalosti svéta, predevsim pak znalosti zkuSenosti ¢tenafe s tématem textu,

e znalosti interak¢ni (schopnost identifikovat a interpretovat text, znalost textovych
struktur)

e specialni znalosti vyuZzivané pfi recepci a interpretaci textu (propojeni poznatkl z textu

a vlastni zkusenosti).

Komorna dale uvadi, ze z hlediska funkéni recepce textu musi byt tedy jedinec schopen
pfijimat nejen textové informace, ale pfedevSim je ucelné vyuzivat, hodnotit informace
ziskané samostatnym c¢tenim a vztahovat ziskané poznatky k sumé svych znalosti
a dovednosti a vysuzovat logické vztahy a souvislosti.

Ke stejnym zavéram dosel uz o tticet let diive Solovjev (1976), podle jehoz zjisténi ma
na porozumeéni textu vliv fada faktort:

e podobnost obsahu textu s zivotnimi zkuSenostmi a znalostmi ¢tenafe,

e znalost vyznamu slov, ktera tvofi véty,

e charakter vztaht, které slucuji jednotliva slova ve véty, véty v odstavce, odstavce
Vv text,

e kompozi¢ni a stylistické vlastnosti textu.

3.3 Prubéh recepce psanych textu

Prvni fazi recepce psaného textu je vnimani grafickych nositeli znakd zrakem. Na
vnimani navazuje faze interpretacni, jejiZz prvni sloZkou je identifikace znakovych jednotek,
ze kterych je text sloZen, a pfifazovani smyslu jednotlivych vyznamt (Komorna, 2008).
»Vlastni interpretace textu je pochod, pri nemz prijemce postupné konstituuje smysl daného

textu. “* (Komorna, 2008, s. 15).

13 Kiivohlavy (1988) uvadi, Ze paralingvistika tvoii pfechod od neverbalnich ke slovnim projeviim.
Paralingvistické slozky mluvy pomahaji jednak vyjadfit a zdokumentovat pravost sdélované informace, ale

i spravné desifrovat vyznam sdéleni a postoj fecnika.
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Zakladni (formalni) ¢teni chapeme jako dovednost dekodovat graficky zaznam — skrze
identifikaci pismen a grafickych znacek je jedinec schopen rozpoznat informaci, kterou znaky
nesou. Zakladni ¢teni muzeme ztotoznit se zékladnimi slozkami interpretacniho procesu
(rozpoznani grafickych jednotek utvarejicich text), ,,proces cteni s porozuménim miizeme
zjednodusené oznacit jako vlastni interpretacni slozku recepce textu.” (Komorna, 2008,
s. 15).

Uspé$nost porozuméni textu zavisi na skute¢nosti, v jakém rozsahu ma étenaf rozvinuty
znalosti a zkuSenosti odpovidajici konkrétnimu textu. Napf. rozpoznanim vyznamu souslovi
»obchodni dum* se ve Ctendrové mysli vybavi Cinnost ,.nakupovani“ (Komorna, 2008).
Béhem &teni se &tenat rozhoduje, o ¢em dany text je. Ctenai odhaduje a piedpovida dalsi
pribéh textu, své domnénky si ¢tenim potvrzuje, vyvraci nebo odmitd. Informace postupné
ziskavané v textu mohou dle Komorné:

e potvrdit ptivodni ocekavani,

e obmeénovat néktera ocekavani,

e zcela ménit o¢ekavani spojena s textem,
e vést Ctenate k vybéru jinych ocekéavani,

e vytvafet v mysli jedince nova ocekavani.l*

4 Vyuka Cteni osob se sluchovym postiZenim

., Vyznam cteni pri vychove a vzdeélavani déti s vadou sluchu jesté daleko presahuje

vyznam, ktery ma pro ostatni populaci.” (Cervenkova, 1999, str. 5).

Jak uvadi Birka (2015), fec€ je hlavnim prostiedkem socialniho styku, je prostiedkem
vyjadfovani a dorozumivani. Re¢ se uskuteéiiuje ve dvoji podobé — tistni (artikulované zvuky)
nebo pisemné (graficky materidl). Za ptedpokladu, Ze sluchové postizeni maji zrakoveé
vnimani intaktni, maji funkéni motoriku rukou a nejsou mentalné¢ postizeni, je vyznam

pisemné fe€i pro jejich vzdélavani a Zivot nepopiratelny. V historickém vyvoji lidstva vznikla

14 Jak uvadi Pearson (1982), Kingova — Quigley (1985), a Komorna (2008).
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psand fe¢ na zakladé mluvené fe€i, jejichz zvladnuti je u sluchové postizené osoby
problematické. To naznaCuje, Ze psany projev bude velkym problémem pro osoby
s prelingvalnim sluchovym postizenim. Birka (2015) uvadi, ze 98 % osob s prelingvalnim
sluchovym postizenim je funkéné negramotnych a nedokaze tedy Cist s porozuménim a tvotit

Dle Cervenkové (1999) sleduje ¢teni u osob se sluchovym postizenim tfi vyznamné
cile:

e obecny cil — zahrnuje porozuméni psanému textu, ziskavani novych poznatki
a kulturniho povédomi,

e rchabilita¢ni cil — dit¢ si pii Cetbé rozSifuje slovni zasobu, uéi se poznavat nové
gramatické jevy a zéaroven si prostfednictvim hlasitého c¢teni miize zlepSovat
vyslovnost,

e socialn¢ adaptacni cil — u déti se sluchovym postizenim, které vyriistaji ve slySicich

rodinéch, byva jedinym komunika¢nim nastrojem mluveny jazyk.

Dité se sluchovym postizenim, které nema osvojeny znakovy jazyk a jehoZ omezena
slovni zasoba stézi dostauje na domluvu o zdkladnich vécech denni potieby, pak casto
nerozumi ani b&zné situaci (Cervenkové, 2002). Pokud je dité odkazané na odezirani, ma
snizené moznosti uceni se socidlnim dovednostem — ¢asto pak nechépe, jak vznikaji vzajemné
vztahy mezi lidmi, nerozumi udalostem, které jej obklopuji, neumi fesit konflikty ani nové
situace.

Souralova (2002) upozoriiuje, ze vyuka ¢teni u sluchove postizené populace je problém,
ktery odbornici ne zcela uspokojivé fesi po mnoho let. Schopnost vnimat a dekddovat psany
text je podminéna vytvofenim mentalniho slovniku. Vzhledem k tomu, ze u sluchové
postizen¢ho ditéte nejsou polozeny zadklady struktury jazyka, I1ze jen té¢Zko odhadnout, jak je
jeho mentalni slovnik uspofadan. Pfi pocate¢nim vytvéafeni mentalniho slovniku v prib¢hu
vzdélavaciho procesu jsou sluchové postizenym détem fixovana slova do jejich sémantické

il5

sité. V syntagmatickém uspotadani= pak Casto dochazi k lexikalni zaméné jednotlivych slov

15 Pravidelna konkrétni textovd kombinace minimaln& dvou (a obvykle riiznych) prvki, resp. jednotek libovolné
jedné roviny (fonologické, morfologické, lexikalni, ale v i syntaxi), zaloZena na jejich kompatibilité, srov. zeleny

papir. Dostupné z: <https://www.czechency.org/slovnik/SYNTAGMA>.
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v disledku nedostatecné fixovanych pamétovych stop. Napadné je to predevsim u slov, ktera
si jsou graficky podobna.

Zvladnuti ¢teni s porozuménim je pro sluchové postizené dit€ obtiznou a narocnou
zalezitosti. V pocatku ucCeni dé€laji zacinajici ¢tenafi hodné chyb. Proto je v tomto obdobi
dilezita tolerance, protoze chyby a omyly v tomto obdobi nejsou chybami v pravém smyslu
slova (Vodrazkova, 2002).

Snaha naucit zdka se sluchovym postizenim ¢ist s porozuménim se prolind celym
edukaénim procesem. Zaci se sluchovym postiZzenim maji niz§i slovni zasobu a t&Zkosti pfi
osvojovani gramatickych forem feci. Protoze maji vypadky s poslechem, mizou strukturu
mluvené fedi vnimat jen utrzkovité. Zaci byvaji nejisti v ohybani slov, sklonovani
podstatnych jmen a ¢asovani sloves (Borovsky, 2013).

Obtize pii Cteni slySicich déti se nejcastéji objevuji v souvislosti s rozdilnou grafickou
a fonetickou podobou slova, kdy vlivem &etnych hlaskovych a slabikovych asimilacil® dit&
nemusi spravn¢ identifikovat psané slovo, které se jinak vyslovuje. Také spravné pochopeni
funkce verzalti!’ stojicich na po&atku vétnych celki, vlastnich jmen a ndzvii miize ¢init potiZe
jen v piipad¢, kdy je vztah mezi malym velkym pismenem nejasny (napft. u grafémt G-g, D-d,
A-a). Jsou-li tyto problémy piekonany, nedéla slySicim détem porozumeéni vyznamu ¢teného
slova zadné potize (Souralova, 2002).

Naucit sluchové postizeného zaka zvladnuti ¢teni s porozuménim je proto velice
obtiznou a naroénou zalezitosti (Cervenkova, 1999). Cervenkova upozoriiuje na dvé zakladni
paradigmata v problematice ¢teni sluchové postizenych:

e U zdravého a slysiciho ditéte se vyuka ¢teni opira o znalosti, které si do $koly pfinasi:
slova a véty, které Cte, dobfe znd, znd 1 ptibéhy a pohadky. Pro slySici déti je nova
pouze forma, kterou jsou mu piibéhy vypravény: diive je déti vnimaly sluchem a nyni
oéima;

e Cteni je jeden z prostiedkli ke zvladnuti mluvené feci. Sluchové postizené dité nema

stejné predpoklady pro Eteni jako dité slysici.

16V zajemné prizplisobovani hlasek v proudu feéi. Je disledkem souvislého vyslovovani slabik a ptizvukovych
taktd. V Sir§im slova smyslu je to jakékoliv vzajemné ptizplisobovani zvuki feci vedouci k jejich zménam,
v uz§im slova smyslu artikulaéni (a v dasledku toho akustické) ptizplisobeni mezi vokaly. Dostupné z:
<https://www.czechency.org/slovnik/ASIMILACE>.

17Verzala je velké pismeno abecedy u tiskovych pismen.
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U sluchové postizenych déti je proto situace pifi vyuce cteni odliSnd oproti vyuce
u intaktnich déti. Neslysici dité¢ je vystaveno jazyku v psané formé mnohem dfive, Casto jiz
kolem tietiho roku véku. Nastava pak situace, kdy dité diive Cte, nez mluvi. Osvojuje si tedy
diive optickou formu jazyka nez formu akusticko-kinetickou. Ma-li dit¢ polozen zaklad
mentalniho slovniku diky znakovému jazyku®®, jevi se situace pfiznivéji pro recepci
a pochopeni systému psané formy mluveného jazyka (Souralova, 2002).

Vyvoj &éteni u déti se sluchovym postizenim?® ma dvé faze:
e mechanické ¢teni
e (teni s porozuménim obsahu.

Schmidtova (2009) uvadi, ze pfi mechanickém cteni jde o pieklad psaného nebo
tiSténého textu do textu verbalniho. Jedna se tedy o technickou aktivitu, pii které dochazi ke
spojeni grafické a fonetické analyzy i1 syntézy textu. Cilem vyuky mechanického Cteni je
zvladnuti techniky c¢teni. Nevyhodami mechanického cteni je ¢teni po slabikdch nebo
jednotlivych pismenech, které narusuje plynulost a rychlost cteni. Schmidtova také
upozoriiuje, ze dobfe zvladnuté mechanické cteni automaticky neznamena cteni
s porozuménim. Cteni s porozuménim déli do dvou etap, a to:

e ideo-vizualni ¢tend,
e receptivni Cteni.

Prvni etapou ve vyvoji ¢teni s porozuménim je ideo-vizualni faze, kterd se zakladd na
»globadlni intuici®, pochopeni obsahu textu. Zazitek z Cetby dité zpracovava do svého deniku.
Denik slouzi détem k ¢tené reprodukci vlastnich zazitkl, zkuSenosti a mysSlenek. Druhou
etapou je receptivni Cteni nového textu, kterym sluchové postizené dit€ ziskdva nové
informace. Receptivni ¢teni d€li Schmidtova do dvou fazi:

e vokabularni faze,
e strukturalni faze.

V prvni fazi sluchové postizené dité cte intuitivné, kdy se hovoti tzv. ,,intuitivnim
hadani“. V této fazi je sluchové postizenému ditéti jiz vétSina slov v ¢teném textu znama,
a Vv dusledku tak dité mutze uhadnout, co bude obsahem textu. Dle Schmidtové dochazi

ve strukturalni fazi receptivniho ¢teni k odkryvani nejen obsahu textu, ale i k rozsifeni slovni

18 Vizualng-motoricka komunikacni forma.

19 Jak uvadi Schmidtova (2009).
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zasoby sluchové postizeného ditéte, pronikani ditéte do struktury jazyka a jeho gramatickych

pravidel.

Jak uvadi Cervenkova (1999), vedle hlavniho cile (porozumét psanému textu a ziskavat

tak nové znalosti) ma Cetba pro dit¢ s vadou sluchu i vyznam rehabilitacni (Cteni nahlas

zlepsuje vyslovnost, dité si pfi Cetb€ rozsituje slovni zdsobu a poznava nové gramatické jevy).

Cetba ma také vyznam socialné adaptacni. Dit€¢ s vadou sluchu, odkdzané jen na odezirani,

nevi, jak se utvareji vztahy mezi lidmi, nerozumi fad¢ udalosti, konflikti a neumi je fesit.

4.1

ObtiZe pri recepci psanych textii ¢eskych sluchové postizenych

Véra Strnadova?, ktera je sama sluchové postizena, shrnuje z vlastni zkugenosti nejveétsi

problémy sluchové postizenych lidi pfi Cteni:

mala slovni zasoba,

neztotoznéni si vyznamu nového slova s pojmem, ktery uz je zndn ve znakovém
jazyce,

nerozpoznani znamych slov v jiném tvaru v disledku neznalosti tvaroslovi,

mald znalost synonym a homonym,

nerozpoznani odliSnosti vyznamu slova pifi zméné délky samohlasky,

neznalost frazi, ptislovi, r¢eni, porekadel,

neznalost nespisovnych slov,

neznalost konven¢nich pravidel,

neznalost vétného slovosledu,

neznalost vazani slov do vét a vét do souvéti.

Véra Strnadova? upozoriiuje ve svém piispévku na problém se slovni zisobou

a tvaroslovim. V pfispévku tvrdi, Ze daleko vétsi problém pro porozuméni textu zpisobuje

20 In Mélkov4 (2006).
2 In Cervenkova (1999).
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syntax??. V prvni fadé jde o predlozky, které uréuji vzajemné vztahy ve véts, napt. ,,jdu
k lékari, byl jsem u lékare”. Obtizné jsou také slovesné vazby, napt. ,, poprosim maminku,
reknu mamince” a déle tvar a postaveni zdjmen, napf. zdjmena ,,ona, ji“, kterd zastupuji
podstatna jména ve vete.

Krahulcova (2002) upozoriiuje na skutecnost, ze i dosp€ly sluchové postizeny sahne po
delsim psaném textu zpravidla jen za mimofadnych okolnosti. Problémy ale nejsou v technice
¢teni, nybrz spocivaji v:

e oblasti lexikalni — nizsi slovni zasoba, nepfesné obsahy pojmu, problémy v morfologii,

e oblasti syntaxe — problém ve znalosti jazykovych prostiedkt, jimiz vyjadfujeme
vztahy mezi slovy a mezi vétami,

e oblasti frazeologie — problémy ve =znalosti ustalenych obrati, réeni a frazi,

ptenesenych vyznamd.

Vyse uvedené skuteCnosti maji za nasledek, ze sluchové postizeny clovék s malou
znalosti jazyka jen velmi obtizn€é deSifruje obsah informaci v psaném textu. Vznika
zacarovany kruh, ktery ¢lovéka odrazuje od cetby, kterd by napomohla k osvojeni si jazyka
a k ziskavani informaci. ,, Neslysici nerad cte, protoze nezna jazyk, a tudiz ctenému nerozumi,

a protoze malo cte, nema dostatek prileZitosti jazyk lépe poznat.* (Krahulcova, 2002, s. 10).

4.1.1 Deficit ve slovni zasobé

Pulda (1992, s. 89) definuje slovni zasobu jako ,,soubor slov, kterym dité dobie rozumi
a ktera umi spravné uzivat.“ Aby mohla byt v prib¢hu vzdélavani systematicky rozsifovana
slovni z&soba, musi déti se sluchovym postiZenim nejprve pojmu porozumét. Pasivni slovni
zasoba (slova, kterym déti rozumi) je proto rozvijena dfive, nezli aktivni (slova, ktera
pouzivd). Pulda (1992) doporucuje k vysvétlovani nového pojmu vyuZivat nonverbalni

komunikaci. Pro dit¢ je nonverbdlni forma komunikace srozumitelngjsi a piijatelngjs$i nez

22 \/ textové lingvistice termin oznaduje, jak samu skladbu textu z textovych jednotek, zptisoby a prostiedky
jejich  spojovéani, tak nauku =zabyvajici se popisem avykladem vystavby textu. Vice na:

<https://www.czechency.org/slovnik/SYNTAX%20TEXTU>.
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slovni vysvétlovani. Dit€¢ se pak nemusi soustiedit na odezirani a také se vyhne dalSim

sloviim, ktera jesté nezna.

Souralova (2002) upozoriuje, ze slovni zasoba sluchové postizenych ovlivnéna absenci

zvukové formy jazyka problematizuje rozpoznani vyznamu slovnich spojeni, jejichz skute¢ny

vyznam je v prub¢hu komunikace urovan intonaci fec¢i. Casto se jedna o vyjadieni ironie ¢i

posméchu, kdy sluchové postizeny byva Casto zmaten, jelikoZz pochopi vyznam sdéleni, tak

jak byl napsan, a nikoliv zamysleny obsah sdéleni.

Podle Smetanové (2012) Ize mezi nejéastéjsi potize v oblasti slovni zasoby zahrnout

predevsim nasledujici:

omezeny rozsah slovni zasoby,

potize se ztotoznénim vyznamu nového slova s pojmem jiz zndmym — sluchové
postizeny ¢lovék zna pojem pro néktery jev a ma pro n¢j znak, chybi mu vSak znalost
ptislusného slova v mluveném jazyce,

neznalost pojmu, ktery slovo ptedstavuje — jde pfedevSim o pojmy predstavujici
zvukové jevy, po jejichz vysvétleni pojem zlstava stile nejasny (napi. sluchové
postizené dité se nauci, ze kvdkani je zvuk, ktery vydava zaba, ale ptedstavu tohoto
pojmu si nevybavi, protoze kvakdni zdby nikdy neslySelo — souvisi to s omezenym
spektrem znalosti a zkusSenosti),

zaména vyznamu nového slova s jinym hlaskové podobnym slovem — (napi. Ardt
— hrat),

potiZe s porozuménim slovni zasobé& abstraktni povahy,

neznalost synonym — pro uréity pojem zna sluchové postizeny pouze jedno slovo, ale
s jinym slovem, které znamena totéz, si jej nespoji (napi. pracovat — drit se — lopotit
se; stonat — marodit — byt nemocny; kvéten — mdj),

neznalost homonym — sluchové postizeny totéZ slovo nezna v jiném vyznamu (napft.
kohoutek muze byt ptak, uzavér vody nebo uces ditéte),

zaména dvou nahodné se podobajicich slov (napt. mezi — na mezi),

potize s rozpoznanim odli$nosti vyznamu pii zméné délky samohlasky — (napf.
pani — pani, pece — péce),

neznalost hovorovych vyrazi,
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e potize s pochopenim frazém, idiomu &i tropt.?®

4.1.2 Deficit ve znalosti gramatické stavby texti

Komorna (2008) upozorniuje na fakt, ze i kdyby byli sluchové postiZeni ¢tenafi v situaci,
kdy by perfektné ovladali slovni zasobu cCestiny, je pravdépodobné, ze by Cesky psanym
textiim stejn¢ neporozuméli. Sluchové postizeni totiz vlivem nevhodného zplisobu vyuky
Ceského jazyka neovladaji znalosti, které se vztahuji ke gramatické (morfologické
a syntaktické) stavbé jazykovych projevi. Sluchové postizeni Ctendii neumi pracovat
s gramatickymi kategoriemi jmen a sloves (rod, pad, cislo, slovesna osoba, vid atd.)
a neovladaji zpisoby vazéani jednotlivych textovych jednotek do souvislého textu. Vyse
zminéné se projevuje jednak v textech, které sluchové postizeni pisi, jednak pfi Cteni, protoze
nejsou schopni ptifadit témto jednotkam ani celému textu jejich spravny vyznam.

Dalsi problém pfi ¢teni sluchové postizenych piedstavuje skuteCnost, ze i texty pro
zaCinajici ¢tenafe obsahuji prvky obrazného vyjadfovéni, jakymi jsou pfenesené vyznamy,

metafory, metonymie, pfirovnani a réeni.

4.1.3 Deficit v oblasti zkuSenosti s okolnim svétem

Sluchové postizeni Ctenati se také potykaji S dalSim zdvaznym problémem. Jejich
znalosti vztahujici se k obsahu textu byvaji ¢asto omezené, a to jednak informacemi, které
neumi zpracovat ¢i pfifadit k informacim ziskanym v textu, nebo potiebné informace viibec
nemaji. K problémiim souvisejicim s omezenymi znalostmi a zkuSenostmi se svétem sluchové
postizenych ¢tenaii navic musime pfipocCist vliv minimalni motivace az nechuti k cetb¢.
Sluchové postizeni neradi ¢tou, protoze Cteni je pro né vétSinou spojeno S velkym usilim
a Castym nelspéchem. U fady sluchové postizenych se projevuje znalostni a zkuSenostni

deficit v téméf vSech oblastech lidského poznani. ,, Znalost svéta a zkusenosti se svétem okolo

2 Tropy jsou obrazna pojmenovani, ktera vznikaji pienesenim vyznamu plvodniho pojmenovani na
pojmenovani nové. Mezi tropy fadime tyto pojmy: metafora, metonymie, synekdocha a ironie. Vice na:

<https://www.czechency.org/slovnik/ TROPY %20A%20FIGURY >.
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Jsou nezbytné pro to, aby ctenar mohl do textu dosazovat potrebné informace a aby mohl text

domyslet tam, kde vyznamy nejsou vyjadreny doslovné.* (Komorna, 2008, s. 35).

4.2 Specifické strategie vyuzivané sluchové postiZenymi pri ¢teni

Sluchové postizeni pfi testovani ¢teni s porozuménim textu nebo pii vyplhovani

testovych otazek vyuzivaji tzv. specifickych strategii. Hlavnim zdmérem vyuzivani téchto

strategii sluchové postizenych je skryt sviij problém s neporozuménim textu nebo (v pripadé

testovych otazek) dosdhnout co nejlepSiho skore. Komornd upozoriiuje, ze je velmi

pravdépodobné, ze téchto maskovacich strategii vyuzivaji sluchové postizeni 1 v prabéhu

bézného Cteni a na jejich zéklade konstruuji vyznam textu, ktery ¢tou. Zminuje tii nejcastéjsi

strategie sluchove postizenych:

Strategie slovné myslenkovych asociaci (Word/idea association strategy) — sluchové
postizeni vybiraji odpovédi na otdzky na zdklad€ principu asociacnich vztahd, kdy
sluchové postizeni voli svou odpovéd’ na zdkladé€ asociace slov obsazenych ve véte

testované polozky a slov obsazenych v nabidce moznosti nebo textu.

Strategie vizualniho porovnavani (Visual matching strategy) — princip strategie
spociva v tom, Ze respondent postupné prohlizi slovni zadani otazky a porovnava je
s textem. Sluchové postizeny hleda stejnd nebo opticky podobna slova, kterd se
vyskytuji v otazce, a poté v moznostech odpovédi nebo v textu. Respondenti s vadami
sluchu vyuZivaji uvedeny postup i v pfipadech, kdy vytvareji vlastni odpovédi tak, ze

opisi tu Cast textu, kterd obsahuje podobna slova jako zadani ptisluSné otazky.

Strategie vyuzivani vlastnich zkuSenosti (Responses using background experiences) —
v nékterych ptipadech se sluchové postizeni neopiraji o informace ziskané z textu, ale
snazi se vyuzit svych zkuSenosti s podobnou situaci. Voli pak casto neadekvatni

odpovédi vzhledem ke smyslu konkrétniho textu.
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4.3 Jak vzbudit zajem sluchové postizeného ditéte o Cetbu

Slysici dit¢ si hledd cestu k literatuie jesté predtim, nez za¢ne chodit do Skoly, uz od
utlého véku se seznamuje s pohadkami, fikankami, rymovackami, jednak diky spole¢nému
¢teni s nékym z rodiny, jednak tfeba prostiednictvim televize a jinych médii. ,,Bohuzel cesta
neslysictho ditete k literature neprobiha kdovijak idylicky — naopak, je to poradna drina, jak
ze strany ditéte, tak predevsim rodiny.* (AntoSova, 2009, s. 12).

AntoSova ve svém cClanku dale uvadi dva kratké piribéhy, které ilustruji trnitou

a naroc¢nou cestu sluchové postizené¢ho ditéte k Cetbé a literatuie:

., Kazdy den mé mamka nutila opakovat slova, sedeéla se mnou u stolu a omilala o viem
moznym. Méli jsme zrcadlo. Na néj sem musela divat, abych vidéla, jak slova (pismena)
vypadaji, kdyz je vyslovim. Meéli jsme k nim obrazky, diky nim jsem pochopila vyznam slova,
hodné jsem kreslila k obrazkim ¥vikali, co znamenaji.* (22letd sluchové postizend divka;

doslovné znéni)

,Sama si vybavuji, jak mi moje slysici babicka, kterd neuméla znakovat, kazdy vecer
prevypravovala pribehy z Karafiatovych Brouckii do jednodussi, mné srozumitelné podoby
a ja pri jejim vypraveni mohla nahlizet do knizky,; kdyz uz jsem byla odeziranim unavend, tak
Jjsme ji Cetly spolecné a misty mi babicka vysvétlovala vyznam jednotlivych slov, dokud jsem
neusnula. Vyzadovalo to jeji bezmeznou trpélivost, ale byl to krdsny zdZitek, a prdavé babicce

a jeji obétavosti vdeécim za sviij viely vztah ke kniham.* (AntoSova, 2009, s. 12).

[ 24

a literaturu hraje bezesporu rodina a zazemi sluchové postizené¢ho ditéte. Citlivy, ale
1 disledny pfistup rodinnych ptislusnikli je pii budovani slovni zasoby, mentalnich pojml
1 oby€ejné ochoty sluchové postizeného ditéte Cist, nezastupitelny. Malkova (2006) podotyka,
ze Cas, ktery rodice vénuji spoleénému cteni s ditétem v jeho raném véku, pozitivné ovliviiuje
jeho dalsi ctendiské ndvyky. Od nejutlejsiho véku by mélo byt ditéti jasné, ze tist€énému nebo
psanému slovu se v jeho okoli pfipisuje n¢jaka dulezitost, mélo by své dospélé vzory vidat

s knizkami, ¢asopisy, novinami. Dité by mélo co nejdiive poznat, Ze ¢teni ma sviij smysl, ze
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jsou diky nému ptfedavany n¢jaké informace. Rodinné prostiedi, kde se ve volném Case pouze
sleduje televize, oslabuje predpoklady déti k Cetbé.

Dalsi variantou, jak ptivést dit¢ k cetbé€, jsou komiksy. Tato literarni forma byla dosud
zanedbavana, pfitom si zasluhuje pevné misto v literarni vychové déti s vadou sluchu.
Vyhodou komikst je skutecnost, ze déti 1akaji ke ¢teni prostfednictvim obrazkl. Diky tomu,
ze neobsahuji pfili§ dlouhé texty, neodrazuji déti od c¢teni. Dité je zvédavé na to, co se
v ptibéhu déje, mize byt samo iniciativni a vyhledavat, co neznama slova znamenaji. Komiks
jako nadzorngjsi a srozumitelnéjsi forma sdéleni mize poméhat i ve vyuce. NejcastéjSim
tématem vychovné vzdélavacich komiksti byvaji d&jiny. Jiné prace piiblizuji ptirodu,
zemépisné objevy, fyzikalni zakony & kouzla védy a techniky. Rada z nich se vyznaduje
osobitym vytvarnym projevem, a tak mohou, mimo jiné, probudit v détech cit pro vytvarny
projev (Malkova, 2006).

Pozitivni roli pro rozvijeni Ctenaiské gramotnosti sluchové postizenych mohou sehrat
i televizni titulky (Malkova, 2006). Ceska televize (jako jedina z nasich televiznich stanic)
pravidelné upravuje své porady tak, aby je mohli sledovat sluchové postizeni divaci.
Povinnost opatfit skrytymi titulky urcité procento svych potfadd ukladd vSem televiznim
stanicim zakon. Nejaktivngjsi je v této oblasti Ceska televize, ktera ma dle zakona ¢. 231/2001
Sb.2%opatiovat 70 % svych potadi titulky pro sluchové postizené divaky.

Velmi vyznamnou roli v ziskani ditéte pro ¢etbu miize ve spolupraci se Skolou sehrat
vetejna knihovna. Dité v§ak musi nejprve do knihovny nékdo ptivést, nebo ho musi knihovna
aktivnéjSim pfistupem nalakat k navstévé. Nyni si déti v knihovné predevsim piycuji knihy,
vSechny ostatni aktivity jsou nadéle v roli doplikovych ¢innosti. Vetejné knihovny by mohly
sluchové postizenym lidem poskytovat dalsi sluzby, a tim je pfildkat do svych prostor, které
dosud jen maloktefi z nich navs$tévuji. Malkovad doporu€uje aktivity typu: pijcovani
vyukovych CD a videokazet, organizaci pocitacovych kurzli, archivaci televiznich potadi
urcenych pro sluchové postizené, vzdé€lavaci programy pro vefejnost s tlumocenim do
znakového jazyka, pofadani kurzi ¢teni s porozuménim apod. Knihovna, ktera by se rozhodla

pro potadani téchto aktivit (pravdépodobné v mistech, kde sidli pocetnéjsi komunity sluchové

#Zdakon o provozovani rozhlasového a televizniho vysilani a o zméné dalsich zdkonii. Zékon je dostupny z:

<https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2001-23>.
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postizenych), by méla disponovat jednim zaméstnancem knihovny, jenz by ovladal cesky

znakovy jazyk.

5 Techniky upravy literarnich texti pro potieby zZakia se

sluchovym postiZenim

Pro upravené texty lze pouzit tato pojmenovani: literarni adaptace, parafraze Cci
redukovany pteklad. Jak upozoriiuje Souralova (2002), pfi tvorbé upravené¢ho textu se
nejcastéji pouziva postup ekvivalence, ktery adaptatorovi umoznuje pouziti zcela odliSnych
stylistickych a strukturnich prosttedkti. V ptipad€ upravy origindlniho textu pro Ctenafe se
sluchovym postizenim jde o piepis z vychoziho jazyka do jazyka cilového. Jelikoz je
vychozim i cilovym jazykem ceStina, mizeme naplnit podminky pro funkéni ekvivalenci, pfi
které: ,,nezdlezi na tom, jestli pouZijeme stejné Ci jiné jazykové prostiedky jako v origindle,
ale na tom, aby plnily stejnou funkci a zprostredkovaly neslySicimu ctendri rovnocenné

informace. ““ (Souralova, 2002, s. 28).

5.1 Pripravna faze upravy textu a vybér knizni predlohy
Danova (2008) zminuje, Ze vybér vhodné knizky ditéti ke ¢teni nebo k pozdéjsi uprave

neni snadnou zaleZitosti. Kazdé dit¢ nebo skupinu déti, pro které chceme kniZku upravovat,
bychom m¢li dobfe znat. Hodnota kniZky je pro Ctenafe naprosto subjektivni zalezitosti.
Vlastni prozitek ditéte pti ¢teni je mnohem duleZitéj$i nez vyznam textu v knize. Pokud se
vybrana knizka nesejde se z4djmem nebo aktudlnim naladénim ditéte, neuspé&je pak ani
provéfeny titul. Daflova proto doporucuje, aby se autor pii vybéru konkrétniho titulu snaZzil
vzit v uvahu:

e dusevni troven ditéte,

e stav rozvoje jeho feci,

e Ctenafskou vyspélost,

e 7z4jmy a zaliby ditéte,

e naroc¢nost textu — jazyk, jakym je kniha napsana.
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Pti rozhodovani o vybéru knizni pfedlohy k upravé pro déti se sluchovym postizenim
byly uzitené vysledky rozsahlé celostatni analyzy ,,Jak ctou ceské déti? “%° z roku 2003. Sbér
dat byl proveden formou dotaznikového Setieni pomoci face-to-face rozhovori. Dotazovano
bylo 1092 détskych respondentli. Analyza ukézala, ze Ceské déti oslovuje predevSim
dobrodruznd a fantastickd literatura, div¢i ptibéhy a pohédky. Tremi nejoblibenéjSimi autory
Ceskych déti se stali Joanne K. Rowlingova, Jaroslav Foglar a Karel May.

Po delsi rozvaze padlo rozhodnuti upravit fantaskni pfibéh Kamenny biih autora Phillipa
José Farmera. Pivodni kniha je napsana velmi poutavé a vysla v mnoha piekladech po celém
svété. Pibeh knihy bohuzel neni roz¢lenén do kapitol, ptesto lze pfi tpraveé beletrie ptivodni
ptibéh pomérné snadno do jednotlivych kapitol rozdé€lit. Vyhodou textu je skutecnost, ze neni
zatizen piili§ velkym poctem déjovych odbocek a dialogl. Kniha je zatfazena na pomezi zanr
sci-fi a fantasy. Piibéh knihy vypravi o dobrodruzstvi védce, ktery zkamenél po nepodafeném
pokusu se zmrazovanim hmoty. Hlavni hrdina procitnul v budoucnosti az po uplynuti
nepiedstavitelnych dvaceti miliont let. Zemi jiz neobyva lidské rasa, nybrz bytosti, které se
vyvinuly z dnesnich zvifat. Hlavnim zapornym hrdinou je vegetativni bytost jménem
Wauratana, ktera neni ni¢im men$im neZ gigantickym stromem, ktery se rozrista témeét pres
celou pevninu. Wuratana utlacuje a zotrocuje veskeré narody na kontinentu. Hlavni hrdina
svymi védeckymi znalostmi a viidéimi dovednostmi presvéd¢i utlacované narody, aby se pod
jeho vedenim mocnému Wuratanovi postavili.

Diky dobrodruznosti a napinavosti plivodniho ptib&éhu je adaptace knihy zacilena na
star$i zaky druhého stupné a Zaky stfedni Skoly. Vzhledem k tomu, Ze v knizni ptedloze chybi
uzavieny konec, padlo rozhodnuti napsat kratky epilog, ktery by sluchové postizenému zékovi
umoznil si pfibéh emocionalné prozit az do konce. Dopsany epilog samoziejmé respektuje

literarni ptedlohu, kterd ve svém zavéru naznacovala dal$i dobrodruzstvi hlavniho hrdiny.

5.2 Faze tpravy textu

Vzhledem ke specifikim ¢teni u osob se sluchovym postizenim a jejich nizké
zkuSenosti s psanym jazykem neni (dle mého nazoru) pfili§ vhodné predkladat sluchové

postizenym détem a mladezi publikace v ptivodni literarni podobé. Uprava vybraného textu

25 Zpracovala agentura Investorsko-inzenyrska a.s. a Gabal, Analysis & Consulting.
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do podoby, kterd odpovidéa potiebdm ctenarii se sluchovym postizenim, je jednou z moZznosti,
jak zpfistupnit sluchové postizenym détem a mladezi zdbavnou i nau¢nou literaturu. Budouci
autor, ktery se zhosti nelehké a Casové narocné upravy originalniho textu pro sluchové
postizené Ctenare se miize opfit o nasledujici doporuceni v:

e upravé délky pavodniho textu,

e uprave sledu udalosti,

e Upravé gramatiky textu,

e uziti pfimé feci,

e tvorbé vysvétlivek,

e mife vyslovnosti textu,

e uziti metafory, metonymie, frazi a ptislovi,

e uziti ilustraci v upraveném textu.
5.2.1 Uprava délky textu

Mnozstvi informaci pfevadénych z piivodniho literarniho dila nebyva totozné. Zménéna
muze byt délka textu i obtiznost zvoleného textu. Pfesto by se pisatel textu mél snazit predat
budoucimu ¢tenafi informace rovnocenné s originadlem (Danova, 2008).

Texty lze vytvéret tak, ze po dikladném zvaZeni autor vynecha nebo upravi ty pasaze
origindlu, o nichZ lze ptfedpokladat, Ze by s nimi sluchové postizeny ctenat mél nejvetsi
potize. Pfi zjednoduSovani textu by mél autor zvazit a rozliSit, které informace jsou
v originalnim textu podstatné a které naopak nadbytecné. Pii upravé textu je také velmi
dulezité, aby autor zasadné nenaru$il vnitini stavbu pfibéhu. Danova (S. 33) soubézné
s pfedchozimi doporu€enimi pfipomind, Ze Uprava puvodniho textu nemusi vzdy pfinést jen
zkraceni textu: ,, Pro lepsi srozumitelnost je mnohdy naopak nezbytné doplnit piivodni text
o dokreslujici informace nebo jiz uvedeni informace zopakovat. “

Dle Souralové (2002) nebyva objem prevadénych informaci z vychoziho textu do textu
cilového totozny, jelikoz ke zkraceni textu dochézi i snizenim jeho ¢tenarské naro€nosti. Aby
bylo dosazeno zamySlen¢ho ucinku upraveného textu, musi autor adaptace respektovat
jazykovou vybavenost sluchové postizeného ctenafe. Soucasné s respektovanim potieb

sluchové postizeného ¢tenafe by mél autor upraveného textu rozhodnout, jaké informace jsou
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Vv pivodnim textu podstatné a jaké jsou nadbytecné. Souralovd podobné jako Danova
pfipomind, ze pfed zkracenim plvodniho textu by si mél autor budouci adaptace dobie
rozmyslet, jaké informace v upraveném textu vynechd, jelikoz by mohlo dojit naruSeni
celkové soudrznosti cilového textu. Nejcastéji pak dochazi k vynechani pasazi, které nenarusi
vnitini stavbu pfib¢hu. Jedna se predevsim o dlouhé popisy, méné podstatné déjové odbocky

nebo vedlejsi postavy, které v ptibéhu zastupuji jen okrajovou roli.
5.2.2 Uprava sledu udalosti

Pro usnadnéni orientace Ctenari v textu musi autor pii Uprave textu stale sledovat hlavni
déjovou linii. Proto muze v nékterych situacich pieskupit, vynechat nebo sloucit nckteré
kapitoly textu, tak aby zstal zachovan chronologicky sled udalosti. Pokud pivodni text
obsahuje kapitolu, které je pfiliS rozsahld, ale pfinasi mnoho dulezitych informaci, lze
puvodni kapitolu rozdé€lit do mensSich ¢asti a obsah kazdé nové Casti opatfit vlastnim nazvem
(Datiova, 2008). Vodrazkova (2002, s. 2) navrhuje velmi zajimavou myslenku pro Gpravu
texti sluchové postizenym. Autorka doporucuje prizpisobit d&j upravovaného textu svétu
sluchové postizenym, diky ¢emuz by se mohl se ¢tenym textem vice ztotoznit. ,, Pro¢ by tieba

Karkulka nemohla byt neslysici a prizpiisobit této situaci cely déj? “
5.2.3 Gramaticka uprava

Ditéti s nedostatenou znalosti jazyka piisobi potize rozpoznat zadkonitosti jednotlivych
gramatickych kategorii (rodu, ¢isla, padu, osoby...), rozliSovat vyznamy vizudln¢ podobnych
slov, rozpoznat znamé slovo v riiznych tvarech a souvislostech. Pravé na tuto skuteCnost je
nutné brat ohled pii vybeéru pojmi a jejich tvari a pii tvorbé vysvétlivek (Danova, 2008).

Sluchové postizenym détem nejCastéji pusobi potize slozité vétné konstrukce
a nedokoncené véty. Slozitost vétné skladby mize autor zmirnit zkrdcenim délky souvéti
a omezenim poctu riznorodosti vedlejSich vét: ,, Ve vétach jednoduchych se snazime omezit
uziti dlouhych vsuvek a vicestupriovych rozviti vétnych clenii.” (Danova, 2008, s. 34).
Cervinkova (2002) také varuje pred piili§ velkou sloZitosti uzitych souvéti, jejich piilisnou

délkou, riiznorodosti vedlejSich vét nebo vicestupnovou zavislosti vét (napt. Vytvori se roztok,
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V Némz se polohydrdt zméni tak, Ze...). Cervinkova také doporucuje pii iipravé beletristickych
terminy 1 vyrazy vysvétlovat opisy. DalSi z moznosti, jak texty pro sluchové postizené
upravovat, je zvysit miru jejich explicitnosti. Opakem vyjadfovani explicitniho (vyslovného)
je vyjadfovani implicitni, pii kterém musi ¢tenai nékteré informace z textu sdm vysoudit na
zakladée svych znalosti a zkuSenosti jazykovych i mimojazykovych. Protoze tyto znalosti jsou
u sluchové postizenych ¢tenaiti z raznych ditvodli omezené, je riziko nespravného vysouzeni
¢1 dokonce nevysouzeni znacné. Vyslovné vyjadiovani toto riziko naopak vyrazné snizuje.

Danova (2008) dale zminuje dilezitost uméni autora rozlisit klicova slova, kterd jsou
pro porozumeéni textu nezbytnd, od slov ilustracnich, kterd zakladni sd€leni pouze dopliuji.
Autor textu by v§ak mél mit na paméti, Ze ilustracni slova soucasné vytvaieji charakteristicky
sloh ptedlohy, proto je autor nesmi Upln€ vynechat. Tim by byl budouci text pfili§ ochuzen
a zbaven charakteristického stylu ptivodniho autora.

Danova nabizi i opa¢ny nazor, ze pfili§ redukovany text by mohl byt pfili§ abstraktni
a vyzadoval by od sluchové postizen¢ho ctendie velkou predstavivost. Pfitom sluchové
postizeni pravé potiebuji texty zajimavé a pfitazlivé: ,, Naopak pokud v textu ponechame
rozumné mnozstvi ilustracnich slov, miize si z néj ctendr vytvorit mnohem jasnéjsi predstavu
0 déji, a to i presto, ze obsahuje pojmy, kterym nerozumi. Navic si tak ctenar rozviji

(prinejmensim pasivni) slovni zasobu “ (S. 35).

5.2.4 Mira vyslovnosti

Dalsi moZnosti, jak text zpfistupnit osobam se sluchovym postizenim, je uZiti vétsi miry
vyslovnosti. To znamena, ze podmét bude ve vétsSing piipadil vyjadieny, a to bud’ zajmenem,
nebo plnovyznamovym pojmenovanim. Prestoze déti se sluchovym postizenim casto v feci
pouZivaji zajmeno ,,jd, on, oni,” v textu jeho pouziti nese, dle Daflové, problémy. Spravné
identifikovani zajmena predpokladd spravné rozpoznani gramatickych a sémantickych
vyznamil ve vétd, s ¢imZ maji déti se sluchovym postizenim velké problémy. Casté pouzivani

z4jmen miize Ctenaifim zasadné ztizit pochopeni upraveného textu.
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5.2.5 Prima rec

Velké mnozstvi literarnich pfibéhi obsahuje cetné dialogy jednajicich postav. Tyto
dialogy se v textech vyskytuji v podobé piimé fe¢i. Pfima fe¢ byva v literarnich textech
zpravidla uvedena uvozovaci vétou, ve které byva upfesnén mluveéi piimé feci (Danova,
2008). K odliseni pfimé fe¢i od ostatniho textu lze pouzit kombinaci uvozovek, interpunkce,
jiného typu pisma ¢i velkych pismen. Dalsi moZnosti, jak usnadnit ¢tenaifim orientaci v textu,
je umisténi kazdé ¢asti dialogu na samostatny radek.

Danova upozoriiuje, ze se v literatue Casto vyskytuji situace, kdy spolu komunikuje
nekolik postav soucasné¢ nebo do piibéhu vstupuje vypraveéc jako dalsi osoba. Obé situace
mohou déj komplikovat a porozuméni déji sluchové postizenému ¢tenéfi znesnadnit. Proto by
mél autor zvazit, zda takové pasaze do findlniho textu zatadit. Dle Danové a Souralové (2002)
se v literarnich pfibézich vyskytuji také vnitfni monology postav. V textu je pak monolog
prezentovan stejnou formou jako piima fec¢ a Casto obsahuje tvar slova ,, myslet “. Nepozorny
nebo nedostatecné jazykoveé vybaveny Ctenadf, muze byt pak zmaten, kdo vlastné mluvi
a s kym. V téchto ptipadech doporucuje Danova doplnit vnitini monolog postav formulacemi
typu ,,povidal si“, ,7ekl si“. Souralova upozornuje, ze Cetnost vyuzivani piimé feci by
neméla ztéZovat prehlednost dé¢jové linie vypravovaného piib&éhu.

Souralova (2002) dodava, ze v ptevypravénych textech ma piima fe€ i tak své misto.
Jeji uvedeni v upraveném textu ale musi korespondovat s celkovym literarnim stylem piibéhu

I S jazykovou vyspélosti ¢tenare.

5.2.6 Tvorba vysvétlivek

V piepisu z origindlu do upraveného textu dochazi také k ptidavani informaci, které
jsou podstatné pro pochopeni slovotvorby, stylistiky, spolecenskych konvenci, historie atp.
(Danova, 2008). Nazory odbornikli na funkci vysvétlivek v upraveném textu se lisi. Nekteti
autofi tvrdi, ze Casté pouzivani vysvétlivek v upraveném textu svéd¢i o nizké schopnosti
prekladatele poradit si s textem. Jini autofi naopak podporuji uzivani vysvétlivek v ptipadech

vysvétlovani vyznamu kniznich, lidovych, zifidka se vyskytujicich, historickych nebo
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zastaralych vyrazl. Zac¢inajicim ¢tenditim mohou vysvétlivky pomoci v objasnéni nékterych
gramatickych zakonitosti a lexikalnich vyznamu slov.

Funkce vysvétlivek, které doprovazi text predkladany sluchové postizenym, spociva
nejen v osvétleni vyznamu neznamych slov (zastarala, lidova, historicka, technicka aj.), ale
I Vobjasnéni nekterych gramatickych zakonitosti lexikalnich vyznami (Souralova, 2002).
K vybranym slovim je pak potfeba hledat takovou formu vysvétleni, kterd vychazi
Z ptepokladané urovné jazykovych dovednosti budoucich ¢tenadii. Vysvétlivky by pak mél
autor zatrazovat na konkrétni stranu, na které se vysvétlovany vyraz nachézi, aby se Ctenar
dozvédél vyznam hledaného slova okamzité¢ a S cO nejmensi namahou (Danova, 2008). Pfi
tvorbé vysvétlivek by mél autor ptihlédnout k véku budoucich ¢tenatii a v piipadé nizsiho
véku Ctenarli objasnit vybrana slova obrazky. StarS§im ctenafim pak autor miiZe nabidnout
vysvétleni pisemnou formou nebo kombinaci obrdzku a slova. Daflova soucasné varuje pied
zahlcenim textu velkym mnozstvim vysvétlivek, které by budouciho ¢tenare pfili§ odvadely
od zakladniho dé&je, nebo by ¢tendfe od textu ihned odradily. Budouci autor by se mél
rozhodnout, zda bude vyznamy slov uvadét do tvaru, ve kterém se s nimi Ctenafi setkaji
V textu, nebo ve vysvétlivkach vyznamy slov uvadét ve tvaru zdkladnim. Autorka nabizi
1 kombinaci obou zptsobt.

Déle je potieba zvazit, zda vybrana slova v textu zvyraznit podtrZzenim, ztuénénim tisku
nebo barevné. Souralova (2002) upozoriiuje budouciho autora textu, ze adekvéatni vysvétleni
rozhodnout, kterd slova vysvétlit, coZ neni jednoduché, jelikoz struktura mentalniho slovniku
jednotlivych sluchové postizenych se vyznamné lisi. Pro vybrané slovo je potieba zvolit
vhodnou formu vysvétleni, ktera se odviji od predpokladané urovné jazykové kompetence
sluchové postizeného Ctenare urcitého veéku.

Pokud chceme déti motivovat k ¢etbé a vzbudit u nich zdjem, mizeme vytvoftit kratkou
pfedmluvu, kde ¢tenafe seznamime s prostiedim budouciho dé&je, hlavnimi hrdiny a vztahy
mezi nimi (Danova, 2008). Jsou-li pro knihu typicka uréita specifika, ktera by budouciho
¢tenafe mohla mast, mél by autor premyslet o jejich objasnéni a o tom, jak je od zbyvajiciho
textu odlisit a upozornit na n€. Typickym piikladem mohou byt pohadky, kdy se ctenaf

setkava s neskutecnymi bytostmi, kouzly ¢i zazraky.
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5.2.7 Metafory, metonymie, fraze a prislovi

V literarnich textech se casto mizeme setkat s metaforami ¢i metonymiemi. UZiti
metafor je v literatuie Casté a prirozené. Nad uziti metafor a dalSich obraznych vyjadieni je
tteba se peclivé zamyslet a vysvétlit je za pomoci situace ze zivota, kterou mohli sluchové
postizeni Ctenafi prozit a mohli by mit se situaci realné zkuSenosti (Danova, 2008). Obtizné
pochopitelné mizou byt i ustalené fraze, rCeni, pfirovnani nebo potekadla, jez se vyznacuji
tim, ze se v nich slova spojuji do neménnych nebo jen obtizné¢ pozménitelnych slovnich
spojeni. Souralova uvadi, ze u méné obvyklych frazému je tieba rozhodnout, které budou
zcela vypustény a které budou zachovany a jejich vyznam vysvétlen. Tyto frazémy Ize upravit
nebo nahradit jinym vyrazovym prostfedkem, ktery by ¢tendfi umoznil srovnatelny prozitek.
Souralova ve své publikaci ,, Cteni neslysicich* (2002) tvrdi, Ze frazémy jsou pro sluchové
postizené snad nejobtizn€ji pochopitelné ze vSech vysSe uvedenych kategorii jazykovych
prostiedk.

Sluchové postiZzeni, jejichZz jazykovd kompetence v mluveném jazyce neodpovida
zadouci normé, nejcastéji pouzivaji pfenesend pojmenovani, jako jsou idiomy, které se nauci
zpaméti a jen mechanicky si je zapamatuji. Sluchové postizeni navic nejsou vzhledem
k charakteru svého postizeni vybaveni dovednostmi pro pochopeni jazykovych metafor, které
vyuzivaji sluch a slySeni (napr. slyset travu riist, jit po sluchu a podobné). Také vytvoteni
jasné predstavy prostfednictvim popisu sluchovych vjemt je pro sluchové postizené velmi
obtizné a pii1 Upravé textu by mél autor dle Souralové peclivé zvazit, zda konkrétni pasaz

vynecha ¢i zda ji z textu vypusti.

5.2.8 llustrace

Jak shodné piSi Dailova i Souralova, vztah Ctenare ke knize ovliviiuje graficka uprava
a ilustrace textu. Pro malé Ctenafe maji obrazky v knize podstatny vyznam, avSak zdafilé
ilustrace mohou byt pfijemnym zpestienim i1 pro dospélé ¢tenafe. Vhodné zvolena ilustrace
velmi dobie slouzi jako vysvétlovaci prvek, vytvarné zachyceni probihajiciho déje totiz
usnadniuje rychlé porozuméni textu. Obé autorky nabizeji rozdéleni ilustraci na tii zakladni

druhy:
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e ilustrace slouzici k vysvétleni neznamych slov,
e umélecky zaméfend ilustrace,

e ilustrace pfispivajici k lepsimu pochopeni probihajiciho déje.

Upravené texty mize autor doplnit portréty hlavnich postav. Pokud si mladi ¢tenati
mohou spojit osobu z ptibéhu s konkrétni postavou, budou vice motivovani ke ¢teni a pokud
maji hrdinové v knize cizi jména, usnadni portréty jejich identifikaci. Pfevypravéné piibehy
lze také doplnit riiznymi mapkami, které napomohou snadnéjsSimu geografickému umisténi
déje a mohou slouzit sluchové postizenému ctenaii jako zdroj zemépisnych informaci
(Souralova, 2002). V kompozici textu urceného sluchové postizenému adresatovi je dilezitou
slozkou 1 grafické ztvarnéni textu, protoze vyhovuje rozvinutym schopnostem sluchové
postizenych vizualné vnimat okolni svét. Predavané informace je mozné vizualné strukturovat

organizaci textu v prostoru nebo réiznymi typy pisma (Cervinkova, 2002).

5.3 Kontrolni faze

Danova doporucuje, aby ovéfovani upravenych textl probihalo ihned od prvni Gpravy
originalni predlohy. Kontrolni faze by se méla realizovat ve spolupréaci s ucitelem, ktery
upraveny text prelozi détem k Cetbé. Proces ovétovani je casové pomérné narocnou ¢innosti,
autor adaptace musi pocitat s opakovanym ovéfovanim srozumitelnosti a déjové logi¢nosti
textu. Zpusobt, jakymi lze ovéfovat srozumitelnost upraveného textu, nabizi Danova hned
nékolik. Pfi jejich vybéru by mél autor ovérovaného textu vzit v potaz zejména veék Ctenairti

a uroven jejich jazykovych kompetenci.

Vybrané moznosti ovéfovani srozumitelnosti:

e Reprodukce precteného — pravdépodobné nepiirozengj$i metoda, jak ovéfit, zda dité
prectenému porozumélo. Tento zplisob ovéfovani vyzaduje velmi dobrou aktivni
znalost jazyka.

e Ovéfovani porozuméni pomoci obrazkii — déti mohou vyhledavat obrazky, které
piipodobnuji obsah ptecteného textu nebo z nabizenych obrazki sestavit chronologii

precteného piib&hu.
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e Jazykova cviceni — dit¢ doplnuje slova v rdmci véty, nebo dopliuje véty v ramci
souvislého textu a vybiréd spravné odpovédi z uvedenych moznosti.

e Odpovedi na otazky — efektivni technikou ovéfovani porozuméni je pokladani vhodné
formulovanych otazek, a to ustné nebo prostrednictvim znakového jazyka. Odpovéedi
mohou déti realizovat pisemnou nebo mluvenou formou.

e Metody vyzadujici samostatné, tvirci mysleni — pii této technice déti vyjadiuji hlavni
myslenky textu vymySlenim vhodného nadpisu nebo rozvinutim situace svym
osobitym pokracovanim piib&hu.
textu jsou rozdéleny na kratsi odstavce, které¢ déti oznacuji listecky
s predepsanymi nadpisy shrnujicimi obsah jednotlivych odstavci. Rozumi-li dité
obsahu nadpisu a ptecetlo-li pfedtim pifedchozi text s porozuménim, pak u tkolu

uspeje.
5.4 Zhodnoceni upraveného textu

Ovétfenim srozumitelnosti textu prace autora prevypravéné beletrie jest€ nekonci.
Danova upozornuje, ze by autor mél po vytvoreni a ovéfeni posledni verze pribéhu porovnat
sva puvodni oc¢ekavani a predpoklady s findlni podobou textu. Pii hodnoceni uspésnosti
upraveného textu autor vychazi z pfedevS§im z reakci déti, které se na ovéfovani podilely.
I ptes veskerou snahu je bohuzel potfeba pocitat i s variantou, Ze si sluchové postizeni ¢tenafi
nenajdou cestu k autorové adaptaci. Konfrontace s realitou muze byt prekvapiva. Na kladné
ptijeti knihy ¢tenafem ma vliv velké mnozstvi faktord, které subjektivné ptsobi na kazdého
¢tenafe a nelze proto ocekavat, Ze adaptaci pozitivné oceni kazdy sluchové postizeny ctenar

bez vyjimky.
6 Uprava literarni p¥edlohy

Nadchazejici kapitola seznamuje s konkrétnim postupem upravy knizni piedlohy
Kamenny btih od Phillipa José Farmera. Obsahové kapitola navazuje na poznatky uvedené

v predchozi Casti diplomové prace, kdy byla srovnanim vybranych ukazek z knizni ptedlohy
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a z nového upraveného textu popsana feSeni nejCastéjSich problémovych situaci. Postup
konkrétnich uprav textu se piedevSim opira o doporuceni a poznatky Danové, kterymi se

prace zabyvala v paté kapitole.

6.1 Prubéh a zpisob upravy textu

Nez autor budouci beletrie zacne se samotnou Upravou textu, je velmi dilezité, aby se
s originalnim textem detailn¢ seznamil. Sezndmeni se s pfibéhem knizni piedlohy je zasadnim
predpokladem pro zdarné zadaptovani déjové linky upravené beletrie. Budouci autor je
samoziejm¢ ve vyhod¢€, pokud knizni pfedlohu zna a ma ji v oblibé. Obezndmenost s déjovou
linkou predlohy autorovi pomize s rozhodnutim, jaké pasaze jsou v déji nadbyte¢né a které
jsou naopak nepostradatelné pro zachovani logi¢nosti a ¢tivosti déje (Smetanova, 2012).

I ptesto, ze byl adaptator s literarni piedlohou velmi dobfe obezndmen, ukazalo se, ze
adaptovani origindlniho textu pro potieby zakl se sluchovym postizenim je ¢asové velmi
narocnou zalezitosti — geneze upravovaného textu kontinudln€ probihala déle jak tfi mésice.

Pti Upravé textu bylo nutné, aby vybrané jazykové prostiedky zprosttedkovaly
informace pokud mozno rovnocenné s originalni knihou. Pfi tvorbé upraveného textu tak
vznikl pfedpoklad, Ze by piiliSna délka textu mohla zaky se sluchovym postizenim od ¢teni
odrazovat. Né&které pasaze v textu, o nichz se dalo usuzovat, ze by zakim se sluchovym
postizenim mohly Cinit potize, byly vypustény nebo upraveny. Doslo tedy ke zméné délky
1 obtiZnosti textu. Pfi zjednoduSovani textu bylo zvazeno, které informace jsou ve vychozim
textu podstatné (mohou byt i ve zménéné formé& zachovany), a které informace jsou
piebytecné (mohou byt vypustény, aniz by tim byla naruSena soudrznost textu). Snahou bylo
vynechat ten druh informaci, bez kterych by nebyla naruSena déjova linka pfibéhu. Tykalo se
to predevsim nepodstatnych d&jovych odbocek ¢i vedlejsich postav, které hraly v ptib&hu jen
okrajovou roli. SloZitost syntaxe v textu byla sniZzena zkracenim délky souvéti a omezenim
poctu 1 riiznorodosti vedlejSich vét. Ve vétach jednoduchych byla snaha omezit uzivani

dlouhych vsuvek a vicestupnovych rozviti vétnych ¢lend.
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6.1.1 Uprava délky textu a sledu udalosti

Uprava originalniho textu se pro autora stala naronou vyzvou. Originalni text neni
pfili§ narony na slozitost uzitych jazykovych prostfedkl, jelikoz je ptedloha urcena
predevS§im mlad$im ¢tendiim. Naro¢nou se vSak stala kompozice puvodniho déje. Knizni
piedloha neni ¢lenéna na kapitoly, d¢€j se zprvu odviji sice chronologicky, ale s Castymi
retrospektivami do minulosti s cilem vysvétlit Ctenafi pri¢iny slozitych dé&jovych zvrata
a pohnutek hlavniho hrdiny. D& musel proto byt vystavén tak, aby byl pro ¢tenate s poruchou

sluchu srozumitelny a soucasné ctivy.

Ukazka z originalniho textu, ve které je vysvétleno, z jaké doby hlavni hrdina pochazi

a pro¢ se hlavni hrdina ocitl v jiné dobé (Farmer, 1993, s. 17):

V roce 1985 pracoval jako biofyzik na projektu Nioba. [...] Byl na cesté k ziskani
doktoratu Ph.D. na sousedni syracuzské univerzité. Cilem vyzkumného ukolu byl vyvoj
»zmrazovace hmoty*. Tak mu fikali pracovnici, ktefi se programu ucastnili. Zatizeni bylo
schopné zastavit na neuréity Cas vSechny atomarni pohyby v kusu hmoty. Atomy,
molekuly a jejich ¢éstice protony, neutrony a dalsi zastavily veSkery pohyb. Bakterie,
kterd byla vystavena energetickému komplexu vyzafenému zmrazovacem hmoty, by se
stala mikroskopickou sochou. Byla jakoby vytesana z kamene, ale nezni¢itelného kamene.
Nic by ji nemohlo poskodit, ani kyseliny, ani vybusniny, ani jaderné zatizeni, ani velky
zar. [...] Krom¢ toho ani neexistovala teorie, kterd by objasnila, jak by mohla byt
»zkamenéla® hmota opét ,,0zivena®. [...] To rano, kdy Odyseus upadl do svého dlouhého
spanku, pracoval na pokusu, ve kterém mélo byt ozafeno laboratorni trpasli¢i prase.
Vsechno probihalo jako v predeslych pokusech, ale do urcité miry. [...] Nahle se rucicka
velkého wattmetru vychylila k cervené znafce. Operatoii vykiikli a jeden vyskocil.
Odyseus zrovna zvedl hlavu, kdyzZ se rucicka pohnula. A to je vSechno, co si pamatuje.
[...] Byl ,,petrifikovan®. Zda ostatni unikli nebo se také zmeénili v ,,kdmen*, nevédél. A tak

zatimco existoval jako socha z hmoty tvrdsi nez cokoliv ve vesmiru, uplynuly véky.
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Ukazka téhoz, ale upraveného textu, strana ¢. 2:

Odyseus byl védec. Jeho tkolem bylo sestrojit pfistroj, ktery by svym paprskem
proménil cokoliv v kdmen. Takovy kamen pak nemohly neposkodit kyseliny, ohei, ani
atomovy vybuch. VSse, co bylo paprskem preménéno, se stalo neznicitelné.

Odyseus se mohl stat slavnym a bohatym védcem. Jenze dosSlo k nehod€. Jednou se
zatizeni poskodilo a paprsek z pfistroje zasdhnul ptimo Odysea. Paprsek pfeménil Odysea
v kamen. Z Odysea se stala socha tvrdsi nez cokoliv jiného ve vesmiru. Odyseus ziistal

jako kamenna socha po miliony let.

Objasnéni pficiny, pro¢ se hlavni hrdina objevil v jiné dobg, je vysvétleno az na strané
sedmnacté ptivodniho textu. Oproti tomu je v upraveném textu pfi¢ina hrdinova zkamenéni
vysvétlena ihned na pocatku ptibehu. Z ptedchozich kapitol diplomové prace jasné vyplyva,
ze k tomu, aby se ¢tenaf se sluchovym postizenim orientoval v textu, by mél autor adaptace
udélit textu jasnou casovou posloupnost. Proto bylo pfistoupeno k vypusténi podruznych
déjovych odbocek, nekterych vedlejsich postav a pro déj méné podstatnych skutecnosti. Dalsi
zménou oproti knizni pfedloze bylo zafazeni kapitol a jejich pojmenovani do upraveného
textu. Rozdéleni textu do kapitol bylo dlouze zvazovano, jelikoz ptedloha nebyla viibec
¢lenéna a text ptibéhu volné plynul az ke svému rozuzleni. Nakonec ptevazil predpoklad, ze
rozdéleni adaptované knihy na jednotlivé kapitoly bude Ctenafe s poruchou sluchu vice
motivovat k do¢teni textu. Druhym diivodem pro vytvofeni a pojmenovani kapitol byla snaha
o usnadnéni orientace v d¢ji (viz. ptiloha €. 2). Ttfeti vyznamnou Upravou oproti kniznimu
origindlu byla celkova délka finalniho textu. Origindlni kniha ma rozsah sto devadesat stran,
druhé verze adaptace méla stran Sedesat (holy text bez ilustraci a vysvétlivek). Po konzultaci s
pani ucitelkou Mgr. Katefinou Vitaskovou, kterd textim zprostfedkovala zpétnou vazbu od
sluchové postizenych zaki, byl navrh délky adaptace vyznamné zkracen na finalnich padesat
stran holého textu. Dlivodem této zmény byla skutecnost, ze by upraveny text svym velkym
rozsahem (po doplnéni ilustraci a vysvétlivek) sluchové postizené Ctenare odrazoval. Dalsi
zménou oproti knizni ptedloze bylo zatazeni prologu a epilogu do upravené beletrie. Prolog
ma za kol seznamit sluchové postizeného Ctenatfe se strucnym obsahem déje, aby zajemce o
¢etbu ziskal povédomi o budoucim odvijeni ptib&éhu a téz védel, ze ma v rukou sci-fi literaturu

(viz. pfiloha €. 1). Epilog byl do knihy pfipsdn z dlivodu pon€kud nejasného zakonceni
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pfibéhu v origindlni pfedloze, ¢imz bylo zamysleno sluchové postizenému ctenafi

zprostiedkovat emociondlni zazitek s uzavienym a dokoncenym piibéhem.

6.1.2 Gramaticka dprava textu

Uzivani raznych ustalenych obraznych réeni, prenesenych pojmenovani a frazémi je
pro sluchové postizené Ctendie zdrojem problému pii recepci a spravném dekodovani textu.
V kazdém pripadé¢ jsou prenesena pojmenovani béznou soucdsti beletrie, v priubéhu
upravovani knizni pfedlohy tak vznikala dilemata, zda jednotlivé idiomy v textu vysvétlit
nebo je zcela vypustit.

Dale je uveden vynatek z plvodni predlohy, kdy hlavni hrdina poprvé spattil svého
protivnika. Pod ukdzkou z origindlniho textu je uvedeno, jakym zplisobem bylo spatieni

hlavni zaporné postavy popsano v upravené beletrii.

Ukazka z originalniho textu, popis Stromu Wuratany (Farmer, 1993, s. 20):

Wauratana byl strom, nejmohutnéjsi, jaky kdy existoval. Odyseus si vzpomnél na
Yggdradsil, svétovy strom z norského nabozenstvi [...] Na mnoha mistech dosahoval
deseti tisic stop a rozkladal se na plose tisici mil. Rozpinal své vétve, které nakonec
klesaly k zemi, nofili se do ni a znovu se objevovaly jako nové kmeny a nové vétve.
Tvofil pevny a naprosto kompaktni celek. Nékde v tomto nekone¢ném chobotnicovém
stromu stale Zil praptivodni kmen a nejstarsi vétve. [...] Kdyz dosli k prvni vétvi, kterd se
pted nimi z velké vzdalenosti nofila do zemé, zarazili se bazni na misté. [...] Kira byla tak
popraskana a s tolika zafezy, ze vypadala jako vodou vymleté tibo¢i titesu. VSichni miceli.
Wuratana pusobil zdrcujicim dojmem jako mote, velké zemétieseni, povoden, cyklon

"‘

nebo pad obrovského meteoritu. ,,Podivej!*, ukazovala Awina, ,,tdmhle jsou stromy, které

rostou na Stromé.
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Ukazka téhoz, ale upraveného textu, strana ¢. 21:

Vysvétlili Odyseovi, Ze to, co pied sebou vidi, neni pohoii, ale obrovsky strom.
Tvrdili mu, ze se jedna jen o jediny strom! Strom je tak obrovsky, Ze jednou svymi
vétvemi zakryje celou savanu i se vSemi narody a zvitaty, které ji obyvaji. Tento strom se
jmenuje Wuratanal

Odysea nikdy nenapadlo, ze bude bojovat proti né¢emu tak obrovskému, nécemu
tak mocnému, nekone¢nému a véénému. Wuratana je strom, ktery podle Kurimeji uz nyni
roste pres pal svétadilu. Nyni Odyseus jiz chapal, pro¢ se Wuratany vSichni tak boji.

Odyseus se bal také, ale nemohl pied ostatnimi dat svij strach najevo.

Soucasné¢ s vynechanim nebo upravovanim pienesenych pojmenovani se adaptator
Vv pribéhu upravovani textu setkaval s angloamerickou mérnou soustavou (viz ukazka
puvodniho textu vyse). Pro lepsi pochopeni byly proto veskeré miry prevadény do metrické
soustavy. Nejcastéji dochazelo k pfevadéni mili, yardi a stop. Podle piivodniho zaméru
adaptatora méla byt angloamerickd mérna soustava v upravené beletrii zachovéna a jednotlivé
prevodni principy vysvétleny v ramei vysvétlivek. Nakonec zvitézil predpoklad, ze kvili
ctenaiskému komfortu sluchové postizenych zakia budou veskeré miry automaticky prevadény
do metrické soustavy.

Pii prvni zpétné vazbé Mgr. Vitaskova upozorniovala na skute¢nost, Ze pojmenovani
Waufejové a Waragondyté jsou pro sluchové postizené Ctenare pftili§ slozita, navic si vzdjemné
velmi podobna. Doporucila proto piivodni pojmenovani vynechat a najit vhodnéjsi vyrazy,
které by zaky nematly. Doslo proto k rozhodnuti piivodni Wufeje a Waragondyty v posledni
verzi textu nahradit pojmy kockovity ¢lov€k/bojovnik a myvalovity ¢lovék/bojovnik. Oba
noveé uzivané pojmy plné respektuji origindlni predlohu, jelikoz Wufejové a Waragondyté

jsou dle predlohy potomci kocek a myvali.

Ukazka puvodni verze upraveného textu, strana ¢. 16:

O tom, Ze je Odyseus biih, uz Wufejové ani Waragondyté nepochybovali.
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Ukazka textu s nahrazenim pojmenovani, strana ¢. 16:

O tom, ze je Odyseus buh, uz koci¢i ani myvali 1lidé nepochybovali.

Jelikoz sluchové postizeni Ctendii obCas mivaji potize s pfifazenim zajmen ke
konkrétnim postavam, bylo rozhodnuto v prvni verzi téméf neuzivat zajmena a spiSe uzivat
plnohodnotna pojmenovani. V pribé¢hu jednotlivych konzultaci vedouci prace upozornovala,
ze je vhodné v upraveném textu najit vhodnou miru zastoupeni podmétu vyjadiené¢ho
plnovyznamovym pojmenovanim. Pro pfirozenost textu neni zcela vhodné nahrazovat
vSechna zajmena s cilem maximalniho konkretizovani postav a situaci. Takto upraveny text
by pak ¢astym opakovanim konkrétnich pojmenovani pusobil nepfirozené a ztracel by svou

literarni hodnotu.

Ukazka puvodni verze upraveného textu, strana ¢. 47:

Na svou vzducholod’ nechal Odyseus modie namalovat velky obraz Skaredého

démona. Pak Odyseus vzducholod’ pojmenoval Modry démon.

Ukazka textu s doplnénym zijmenem, strana ¢. 47:

Na svou vzducholod’ nechal Odyseus modie namalovat velky obraz Skaredého

démona. Pojmenoval ji Modry démon.

Z puvodni verze upravené beletrie byly vypustény také citoslovce a popisy zvuki,
které hlavni hrdina slySi. Vedouci prace doporucila zvazit slova, jez odkazuji ke zvukovym

vjemlim, které sluchové postiZeni nemohou vnimat a ani si je nejsou schopni piedstavit.

Ukazka ptavodniho upraveného textu, strana ¢. 23 a €. 25:

Nevyspali se dobfe, celou noc je budilo houkani, vyti, sténani, skiehotani, fvani,

bzikani a vyskani. Tyto désivé zvuky nenechaly nikoho v klidu spat.
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Kdyz se nahle ozvalo praskani a Susténi. Na vétvi, ze které ru¢kovala druha skupina,

se objevili neznami nepratelé.

Jelikoz popis zvukl a efekti by pro ctenafe se sluchovym postizenim nemél

vypovédni hodnotu a mohl by je 1 mast, byly tyto kontroverzni pasaze z textu vypustény.

Ukazka nové verze upraveného textu, strana ¢. 23 a €. 25:

Nevyspali se dobie, celou noc je budily zvuky neznamych Zzivocicht, kteti zili na

Wauratanovi. Tyto désivé zvuky nenechaly nikoho v klidu spat.

Nahle Odyseus spatfil, ze se na dalsi vétvi objevili neptatelé.

6.1.3 Tvorba vysvétlivek v textu

Tvorba vysvétlivek vtextu pro sluchové postizené je velmi dulezita, ne-li
nepostradatelnd. Vysvétlivky mohou ¢tendiim s poruchou sluchu vyrazné pomoci
Kk pochopeni stylistiky, slovotvorby, historickych souvislosti ¢i vyznamu slozitych nebo méné
znamych slov. Vysvétleni vybranych slov pak miize piispét k rozsiteni slovni zasoby Ctenait
se sluchovym postiZzenim. Z té€chto diivodl bylo rozhodnuto opatfit text vysvétlivkami formou
poznamek pod carou.

S vybérem neznamych slov pomohli samotni ¢tenafi se sluchovym postizenim. Slova
nebo slovni spojeni, kterym Zaci nerozuméli v pribéhu kontrolniho ¢teni, byly pani tfidni
ucitelkou poznacovany do upraveného textu. Diky této zpétné vazbé byla sniZena chybovost
pfi vybéru slov a pojmd, se kterymi by Zaci se sluchovym postizenim mohli mit potiZe. Timto
zpusobem doslo k adresnéjSimu pfizplisobeni textu potfebam zakl se sluchovym postizenim.
I ptes svou efektivitu neni tato metoda stoprocentni, jelikoz mentéalni slovnik jednotlivych
ctenafi se sluchovym postizenim se podstatné lisi. Slova, kterd jednomu ¢tenéii nebudou
délat potize, budou pro jiného obtizna ¢i zcela nesrozumitelnd. Z téchto divodii neni proto

mozné sestavit univerzalni slovnik pojmt, ktery by plné pokryl potieby vSech osob se
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sluchovym postizenim. Pfi volbé vhodnych vyrazovych prostfedkii, které¢ by sluchoveé
postizenym ¢tenafim pomohly pochopit spravny vyznam vysvétlovaného a neptisobily by
spise kontraproduktivné, byly mimo pomoc pani tfidni ucitelky a vedouci diplomové prace
vyuzivany:

e Obrazkovy slovnik pro ZS pro neslysici a ZS pro Zdky se zbytky sluchu (1988),

e Obrazkovy slovnik pro ZS pro neslysici a ZS pro zaky se zbytky sluchu (1990),

o Etymologicky slovnik jazyka ceského (Machek, 1997),

o Slovnik synonym a frazeologismii (Becka, 1982).

Pfi uvazovani o vlastnim umisténi vysvétlivek se adaptator rozhodl pro umisténi
vysvétlivek do pozndmek pod Carou. Z praktickych divodl jsou vybrané pojmy fazeny v
poradi, v jakém se vyskytuji v textu, a ne podle abecedy. Ve finalnim textu jsou z divodu
prehlednosti problematickd slova a pojmy zvyraznény c¢ernym podtrzenim a cernym
zvyraznénim.

Jelikoz je text sci-fi pfibéhu zamifen spiSe na dospivajici Ctenéie, byla upfednostnéna
spise verbalné formulovand vysvétleni. K obrazové formé vysvétlovani bylo pfistupovano
v ptipadech, kdy se jevilo dalezité vytvorit u mladych ¢tendit zcela konkrétni predstavu.

Vysvétlivky jsou uvadény jak ve svém zakladnim tvaru (slovesa v infinitivu, podstatna
jména v prvnim padu jednotného ¢i mnozného Cisla), tak i ve tvaru, ve kterém se s nim Ctenafi
setkaji v textu. Nékteré vyrazy byly kromé verbalniho vysvétleni doplnény o uvedeni

konkrétniho prikladu uziti vyrazu ve vété (uzité véty jsou pak zapsany mensim pismem).

Ukazka vysvétlivek ke kapitole ¢tvrté ,,Velkd vyprava®, strana ¢. 20:

[...] Koéici lidé ptijeli Odyseovi fici, ze se blizi velka skupina nepratelskych bojovniki.
Odyseus prikazal, aby se rychle ptipravili na boj. Podle koc€icich lidi na Odyseovu skupinu
zautodi Kurimejové.

Za chvili Odyseus Kurimeje uvidél. Kurimeji bylo mnoho, Odyseus odhadoval, Ze je
jich kolem tisice. Kurimejové byli vysoci a Stihli bojovnici s ¢ervenou srsti. Svymi obliceji,
postavami i pachem byli podobni psim.

Nacdelnik kocicich se zeptal Odysea: ,, Zautocime na Kurimeje, pane? *“ [...]
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NOVA SLOVA

Zautoci Zautocit = budouci ¢as od utocit.
Uto¢it = napadnout nékoho.

Zautocil na me pes = napadl mé pes a kousl m¢.

Postavami Postava = lidska postava.

Divka ma p¢knou postavu.

Nacéelnik Nadelnik = velitel.

Nacelnik indianu.

Ukazka vysvétlivek ke kapitole ¢tvrté ,,Na vétvich Wuratany“, strana €. 24 az 26:

[...] Odyseova skupina pohibila své mrtvé tak, ze je shodila z vétve dolt do propasti.

**k*

Odyseus se rozhodl, Ze budou pokracovat dal. Jakmile najdou vétsi feku, postavi vory
a budou se plavit po fece. Pak budou v bezpeci pfed Gtoky neznamych Gto¢nikl. Za nékolik
hodin zahlédli na protéjsi vétvi Sirokou feku. Po poradé s Awinou a s nacelniky kocic¢ich
i myvalich lidi se Odyseus rozhodl, Ze vSichni pielezou na vétev, kde je feka. Pomizou jim
lijany, které visi mezi obéma vétvemi. [...] Pak zacala 1ézt druha skupina. Nahle Odyseus
spatfil, ze se na dalSi vétvi objevili neptatelé. Byly to leopardim podobné bytosti se

skvrnitou srsti.

Shodila Shodil jsem ze stolu talif.
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Propast —

Vrahy
Vor —
Protéjsi ProtéjsSi = na opacné strané

Kamarad stal na protéjsi stran¢ cesty.

Lijany —

Leopardim —
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6.1.4 llustrace v upraveném textu

Pro vyuziti vlastnich ilustraci bylo pfistupovano ze dvou divodua. Prvni divod je zcela
prosty, v originalni piedloze se, mimo Uvodni pfebal knihy, nevyskytovala zadna ilustrace.
Druhym divodem je fakt, Ze originalni ilustrace neni mozné z diivodu poruseni autorskych
prav vkladat do upraveného textu. Z téchto divodi bylo nutné hledat jiné zplsoby, jak
obrazovée doplnit fantaskni text, kterym knihy sci-fi zdnru bezesporu oplyvaji. Se zakladnimi
ilustracemi hlavnich postav pomohl amatérsky vytvarnik Michal Stupka, ktery vytvoftil dobie
prehledné ilustrace, které realisticky doplnily d&j (viz ptiloha ¢. 3). Jelikoz je tvorba
ptehlednych a propracovanych ilustraci casové naro¢nou cinnosti, doSlo i1 na hledani

alternativ. Na internetu se podafilo nalézt web Pixabay.com, na kterém jsou volné piistupné

Ve

-----

byt text adresovan. Zanr sci-fi literatury ze své podstaty nepiedpoklada, ze by oslovil tiplng
nejmensi ¢tendfe. Proto bylo mozZné se pfi ztvarnéni obrazka vyhnout pfili§ infantilni podobé

ilustraci.
6.2 Ovérovani srozumitelnosti textu

Oveétovani srozumitelnosti textu se Gcastnilo celkem Sest zakd z osmé tiidy a tfi zaci
z desaté tiidy. Z toho v osmé tiidé Cetli tfi chlapci a tfi divky, v desaté tfidé pak cCetli dva

chlapci a jedna divka. Ob¢ tiidy navstévovali zaci s tézkou (71-90 dB) nebo velmi tézkou

sluchovou ztratou (vice nez 91 dB). VSichni Zaci vyuzivaji sluchadla nebo kochlearni
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implantaty. Vyuka a vzdélavani zaki byla realizovdna metodou totalni komunikace. Zpiisob
komunikace s jednotlivymi zadky byl vzdy volen individualné s ohledem na schopnosti
a potieby konkrétnich zaka (kombinace znakované Cestiny, prstové abecedy, vysvétlovani na
zéklad¢ obrazkil a psanych pojmi na kartickach, odezirani a oralni feci).

Pii ovéfovani srozumitelnosti textu velmi pomohla pani tfidni ucitelka. V hodinach
ceského jazyka si zéci text vzdy samostatné precetli a vyhledavali jim obtiznd a nezndma
slova. K popsani a vysvétleni neznamych slov pani ulitelka vyuzivala bud’ znakovy jazyk,
nebo mluvenou formu &eského jazyka. Zaci v textu vyhledavali a podtrhavali neznama ¢&i
nejasna slova. Poté, co si Zaci text piecetli tzv. tichym ¢tenim, nésledovala faze rozboru textu
(vysvétleni obtiznych slov za pomoci znakového jazyka nebo mluveného Ceského jazyka,

poté zaci reprodukovali informace, které si z textu zapamatovali).

6.3 Zavérecné hodnoceni textu

Uprava vybrané beletrie byl ¢asové dlouhy a pomé&mé naro&ny proces. V priibhu tprav
Kamenného boha vznikly celkem tfi verze upraveného textu. Prva verze dosahovala délky
Sedesati stran upravené¢ho textu bez vysvétlivek a ilustraci. Prvni verze textu byla pro
sluchové postizené¢ zaky pfili§ dlouhd a nékteré pasdze textu byly i pomérné naro¢né na
pochopeni déje a ptibehu. Text bylo proto potfeba zjednodusit a vypustit pasaze, ktery nebyly
pro déjovou linku ptibéhu nezbytné. Holy text se tak podaftilo zkratit o deset stran. Findlni
verze upravené beletrie 1 se vSemi ilustracemi a vysvétlivkami doséhla rozsahu Sedesati stran.
technické popisy (napft. vyroba stielného prachu). DalSim problémem byla jména postav a ras,
predevsim pak jejich vzajemnd podobnost a slozitost ve vyslovnosti (Wufea, Waragondyta,
bojovnik atp. Jména postav byla také mirné pozména (Shegnif zménén na Segnif, Glikh

zménén na Glik, atp.).

57



Z.avér

Porozumét tomu, co je vyjadieno souvislym textem a pochopit mySlenky autora je pro
nas, slysici Ctenare, stejné tak pfirozenou jakoZ i nepostradatelnou dovednosti. Porozumeéni
¢tenému nas uci pracovat s informacemi, ziskané informace analyzovat a z nich usuzovat
logické zavéry. Jinymi slovy je cCteni s porozuménim nezastupitelnym prosttedkem
k osobnimu rozvoji jedince a k jeho dalSimu (sebe) vzdélavani.

Situace sluchové postizenych je bohuzel jinad. Prestoze vyuka Cteni a psani zaujima
podstatnou ¢ast vzdelavaciho procesu sluchové postizenych déti, dosazené vysledky byvaji
diskutabilni. Uroveti étenaiské gramotnosti zakti $kol pro sluchové postiZené je niZsi, nez je
tomu u jejich slySicich vrstevnikl. Tato prace si vSak nevzala za cil tuto neveselou situaci
postizenym zakim byl zdrojem zabavy, ptijemnych emoci i novych poznatkd.

Obsahem teoretické ¢asti diplomové prace bylo popsani problematiky ¢tenarstvi osob se
sluchovym postizenim (pfedevSim pak specifik recepce psaného textu a nejcastéjSich
problémt, se kterymi se osoby se sluchovym postizenim v pribéhu cteni potykaji)
a zmapovani zésad z oblasti tvorby upravenych textl pro potieby Ctenatfii se sluchovym
postizenim.

Druha ¢ast diplomové prace se jiz vénovala Gpravé vybraného textu. Upravoval jsem
knihu od Phillipa José¢ Farmera Kamenny buh. Titul jsem vybral z toho divodu, Ze mne jako
mladého ctenafe ucaroval netradi€nim a origindlnim pfibéhem. Pfibéh knihy mne tehdy
naprosto pohltil a oteviel mi dvefe do svéta fantasy a sci-fi, diky ¢emuz se ze mne stal aktivni
Ctenaf. Z tohoto diivodu jsem se rozhodl zprostiedkovat tento zazitek s knihou i ¢tenaiim se
sluchovym postiZenim.

Vlastni proces Upravy vybrané beletrie se opiral o poznatky ziskané v kapitole paté, a to
s ohledem na potieby a jazykové kompetence ¢tenaiti se sluchovym postizenim. Jakozto autor
adaptace jsem pfi tvorbé textu musel vzit v potaz Uroven Ctenafskych kompetenci, kterd je
u zaka se sluchovym postizenim vzdy niz$i (v zavislosti na hloubce sluchové vady), nez
u jejich intaktnich vrstevnikil. Text jsem tudiz opatfil ilustracemi a vysvétlivkami, v prabehu
upravy originalniho textu jsem také zjednodusil déjovou linku a zkratil celkovou délku knihy

oproti pfedloze na jednu tfetinu.

58



Jsem si védom, Ze mnou upravena beletrie nemusi odpovidat vkusu vSech
potenciondlnich ¢tendi, stejné¢ tak nemlze odpovidat vSem individualnim potfebam
1 oblastem z4jmut kazdého Zaka se sluchovym postizenim. Pfesto doufam, ze si mi podafilo
naplnit cil diplomové prace a upravend kniha se stane pro zaky sluchovym postizenim

zajimavym, netradi¢nim i poucnym ¢tenafskym zazitkem.
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Seznam pouzitych zkratek:

aj.
atd.
napf.

pozn.

tzv.
WHO

a jiné

a tak dale

naptiklad

poznamka
strana

tak zvany

World Health Organisation
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Ptiloha ¢. 1: Ukézka ptedmluvy k upravené beletrii

Mili ¢tenafi,

V rukou pravé drzite knihu, kterd se jmenuje Kamenny Buh. Tuto knihu napsal
spisovatel Phillip José¢ Farmer. Kniha vam povypravi zajimavy SCI-FI piibéh o muzi, ktery
se proti své vuli ocitne v daleké budoucnosti.

Hlavni hrdina knihy se jmenuje Odyseus. Odyseus béhem védeckého pokusu
zkameni. Odyseus pak zistane zkamenély mnoho miliont let. Po svém probuzeni Odyseus
zjisti, ze Zemi obyvaji koci¢i lidé. Koci¢i lidé véri, ze je Odyseus jejich biih a chtéji po ném,

aby jim pomohl v boji proti jejich neptatelim.

Odyseus se rozhodne, Ze ko€i¢im lidem pomiiZe...

A co je ten SCI-FI ptibéh? ,, SCI-FI je druh literatury, kterd se snazi za pomoci védeckych

znalosti popsat moznou budoucnost.




Ptiloha €. 2: Seznam kapitol v upravené beletrii

Kapitola prvni: Kamenny btih

Kapitola druha: Necekané spojenectvi
Kapitola treti: Stary tvor s dlouhou rukou
Kapitola ¢tvrta: Velka vyprava
Kapitola pata: Na vétvich Wuratany
Kapitola Sesta: Wugrudi

Kapitola sedma: Zajatec

Kapitola osma: Nesgajové

Kapitola devata: Plan proti Wuratanovi
Kapitola jedenacta: Vzducholodé itoci
Kapitola dvanacta: Mozek Wuratany
Kapitola tfinacta: Marny boj

Kapitola ctrnacta: Necekané rozhodnuti
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