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Uvod

Od roku 2004 je v Ceské republice zménén systém kurikularnich dokumenti, které
jsou nyni vytvareny na stitni i na Skolni drovni. Ramcové a Skolni vzdé€lavaci programy
spolu pfinesly mnoho zmén. Mezi ty nejzasadnéjsi zmény patii naptiklad podtrzeni dulezitosti
klicovych kompetenci zdkt, rozd€leni vzdéladvaciho obsahu do vzdéldvacich oblasti
a zavedeni prifezovych témat, coZ jsou , aktudlni témata vzdéldavdni, kterd maji v souladu se
zdkladnimi vzdéldvacimi oblastmi predevsim ovliviiovat postoje, hodnotovy systém a jedndni
Zdaki. “ (Holubova, 2012, s. 6) ProtoZze jsou tato prufezovd témata povinnou soucdsti
vzdélavani, potykaji se ucitelé kazdorocné stim, jakym zpusobem je budou aplikovat
ve svych hodindch. Tato price s ndzvem Aplikace priirezovych témat v hodindch literdrni
vychovy mize byt ndpomocnd vSem ucitelim literatury, kteti hodlaji pracovat s prifezovymi
tématy.

Vyuziti projektové metody je moznou alternativou, jak integrovat prifezova témata
do hodin literatury. Ve své teoretické Casti se proto hodlam zabyvat pravé projektovym
vyucovanim, které se v dneSni dob¢€ uz sice na Skoldch realizuje, ale stale ne v takové hojnosti
jako v zahrani¢i. Nejvétsi chybou pii tvorbé projektit je to, Ze ucitelé Castokrat zaménuji
pojmy projekt a tematickd vyuka. V takovych piipadech pak nevznikaji produkty, které jsou
pro kazdy projekt zdsadni. Proto povazuji za dileZité sepsat vSechny ndstrahy, se kterymi se
mohou ucitelé pi1 tvorbé projektu setkat.

V dalsi ¢asti prace pfistoupime od obecnych projektl k projektim literarni vychovy.
ProtozZe je hlavnim cilem literdrni vychovy rozvijeni ¢tendifské gramotnosti Zakl, budeme se
v této Cdsti zabyvat tim, jak spradvné sestavit pracovni list — jaké typy dloh se pro pracovni list
hodi, jaké otdzky volit, abychom rozvijeli kreativni odpovédi Z4ki. Reé bude také
o moznostech vyuziti tvofivych Cinnosti v literarni vychové. V hodinach literatury se také
nabizi vyuZziti z4zitkové metody. John Locke prohlasil: , Nic neni v mysli, co nebylo drive
ve smyslech.” A mnozi pedagogové mu dali za pravdu, kdyz si ovéfili, Ze si Zaci informace
mnohem déle uchovaji v paméti, kdyZ jim umoZnime si néco zazit, ,,0sahat®, namalovat,
poslechnout atd. Proto hodlam vytvofit také kapitolu zabyvajici se aplikaci zazitkové
pedagogiky.

Cilem této prace bylo vytvofit vlastni projekt, ve kterém bych prakticky vyuZzila
poznatky ziskané pii tvorbé teoretické Casti prace. Tak vznikl projekt Pes - pritel clovéka,
ktery jsem po peclivych pripravach zrealizovala na zdkladni Skole v Bolaticich v tfidé 8. B.
Tento projekt, ktery propojuje nckolik prufezovych témat (environmentdlni vychovu,

osobnostni a socidlni vychovu a vychovu demokratického obc¢ana) a obsahuje prvky zazitkové
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pedagogiky, jsem rozdélila do dvou ¢ésti. Prvni ¢ést projektu jsem zrealizovala ve ctyfech
hodindch literdarni vychovy, které spojovala psi tématika. Druhou ¢asti projektu byl samotny
produkt - projektové odpoledne. V rdmci této akce ucili Zaci osmych tfid své kamarady
z niz8ich i1 vyssich ro¢nikt formou hry to, co se v projektovych hodindch sami naucili. Véfim,
7e praktickd ¢ast mé prace poslouZi ostatnim kolegiim jako ndvod, podle kterého budou moci
zrealizovat podobny projekt. Pro tyto ucely doporucuji vyuzit piilohy, které obsahuji pfipravy
na hodinu, pracovni listy a dal$i vyukovy materidl pro jednotlivé hodiny literdrni vychovy,

ale také pro samotnou organizaci produktu.



1 Projektové vyucovani

Ukolem dne$ni $koly je nauéit 7dky vyhleddvata zpracovdvat poznatky, vybavit je
metodami feSeni probléml, rozvijet v Zacich schopnost samostatné se ucit a zaroven je
motivovat k uceni tak, aby byli i ochotni se ulit. Ke splnéni téchto pozadavkli mize velmi
efektivné prispivat pravé projektové vyuCovani. Projekty se mohou odehrdvat na rtiznych
mistech — ve tfidé, v prostordich celé Skoly, ale 1naSkolach v pfirod¢, na vyletech,
v prostordch muzei, knihoven, ateliérti atd. Déti hledaji, objevuji, pozoruji, sbiraji, ptaji se,
sepisuji, vyfizuji a tim se uci. Tato, v naSem Skolnim prostfedi prozatim rozvijejici se metoda,
je pro zdky atraktivni hlavné proto, Ze piedstavuje néco nového — néco, co zaky aktivizuje,
zvedne je z lavic, a da prostor v§em, aby mezi svymi spoluzdky mohli ukazat pfedem ziskané
zkuSenosti a dovednosti. (Tomkova, 2009)

V projektové vyuce je ucebni latka uspofdddna naprosto jinak, nezje v systému
vyucovacich predmét obvyklé. Cilem projektové vyuky neni vyslechnuti tradi¢niho vykladu
ucitele Zdky, ktery je nc¢kdy doplnén ndzornymi pomilickami, zapamatovani uciva a jeho
reprodukce nebo pouziti. Podstatou projektové vyuky je vyreSeni urcitého komplexniho tkolu
— projektu. Predlozeny projekt musi byt pro zdky zajimavy a siln¢ motivacni, aby se s nim

ztotoznili, pfijali ho za sviij a se zdjmem feili. (Svec, 1996)

1.1 Hlavni pojmy
1.1.1 Co je to projekt?

Pti definovani projektového vyucovéni se miizeme setkat s nejednotnosti. Jedni z prvnich
propagitort projektové vyuky (Dewey, 1932; Piithoda, 1934; Zanta, 1934) tvrdili, Ze projekt
je totéZ co podnik Zdka ¢i skupiny Zak, za ktery piebiraji plnou odpovédnost. Dllezity
predpoklad pro toto tvrzeni ale je, Ze mysSlenka na realizaci projektu ptichazi od zéka, ktery se
s projektem pln¢€ ztotoZni, nikoli od ucitele. Projekt je také povazovan za metodu vyucovani
(Vrana, 1934; Tomkova4, 2005; Mandk, 2003; Kratochvilova, 2006) nebo za organiza¢ni
formu vyucovani (Skalkova, 1995; Solfronk, 1995; KaSova, 1995). Je vSak pojiman 1 jako
specificky zpisob zpracovani obsahu vyucovani, jako jedna z variant zpisobu koncentrace
uciva (Valenta, 1993). M. Kubinov4 nahliZi na projekt jako na typ vzdélavaci strategie, kterd
je zaloZend na aktivnim piistupu Zdka k vlastnimu u¢eni. Umoziiuje napliiovat potieby
a zajmy z4ku, rozvijet jejich schopnosti, posilovat seberegulaci pfi uceni, zménu roli ucitele
a zdka, tymovou spolupréci, aktualizaci Skolnich podnétii, interdisciplinaritu a orientaci

na prezentaci vysledkt. (Kubinova, 2002)



Jan Pricha definuje ve svém Pedagogickém slovniku projektovou vyuku ndasledovngé:
,,Je to vyucovaci metoda, v niz jsou Zdci vedeni k samostatnému zpracovdni urcitych projektii
a ziskavaji zkuSenosti praktickou cinnosti a experimentovanim. Vychdzi z pragmatické
pedagogiky a principu instrumentalismu. Podporuje motivaci Zdkii a kooperativni uceni.
Projekty mohou mit formu integrovanych témat, praktickych problému ze Zivotni reality
nebo praktické cinnosti vedouci k vytvoreni néjakého vyrobku vytvarného nebo slovesného
produktu. “ (Pricha, 2001, s. 184)

Dalsi vystiznou definici piinasi Hana Kasikova: ,, Projekt je specificky typ ucebniho iikolu,
ve kterém maji Zdci moZnost volby tématu a sméru jeho zkoumdni, a jeho? vysledek je tudiZ
Jjen do urcité miry predvidatelny. Je to iikol, ktery vyZaduje iniciativu, kreativitu a organizacni
dovednosti, stejné tak jako prevzeti odpovédnosti za reSeni problémii spojenych s tématem.
(Kasikova, 2010, s. 49)

Stanislav Vrana zase zastdva ndzor, Ze projekt je ,,podnik Zdka“, ¢innost, za kterou zZak
plné prevzal odpovédnost. (Vrana, 1934)

Obsahem projektu je téma ze Zivota, které propojuje poznatky z riiznych oborl. Projekt
se feSi v delSim Casovém useku — napft. projektovém dnu, tydnu nebo v priibéhu Skolniho

roku. Zéci mohou projekty fesit individualng nebo ve skupinach.

1.1.2 Typy projekta

Projekty mizeme délit z nékolika hledisek. Podle ¢asové narocnosti délime projekty
na krdtkodobé, které trvaji pouze nc¢kolik hodin nebo dnti, ddle na strednédobé, se kterymi se
Zaci zaobiraji iné€kolik tydni nebo mésici, a na dlouhodobé, které mohou byt otdzkou
az jednoho roku.

Podle Sife problematiky rozliSujeme projekty jednopredmétové, mezipredmétové
a integracni. Ddle podle realizace délime projekty na skolni, domdci nebo kombinované.
Podle okruhu zapojenych téastnikii projektu rozliSujeme projekty tridni, Skolni, ndrodni
nebo mezindrodni. Podle irovné téastniki se projekty déli na projekty prvniho stupné ZS,
projekty druhého stupné ZS, stiedoskolské a vysokoskolské. A koneéné podle faze vyuky
existuji projekty expozicni, fixacni a aplikacni. (Trnova, 2012)

Valenta (1993, s. 6) navrhuje dal$i d¢leni — podle navrhovatele projektu rozlisuje
projekty spontdnni, vychézejici z potieb zakh (déti), umeéle pripravené projekty, které vytvofil
ucitel (lektor) a zatieti mezityp, ktery vychdzi z jedné diive jmenované pozice, ale je vyrazné

ovlivnén i druhou pozici — ucitel z4ky, nebo Zaci ucitelem.



Kratochvilova (2006, s. 49) dopliuje tuto typologii o déleni podle Gcelu projektu,
kdy déli jednotlivé projekty na problémové, konstruktivni, hodnotici, smérujici k estetické

zkuSenosti nebo smerujici k ziskani dovednosti.

1.1.3 Principy projektového vyucovani
Zakladni momenty uc¢ebniho projektu jsou vystaveny na ndsledujicich principech:

Jednim ze zdkladnich principt je zietel k potfebam a zajmum ditéte. Projektové
vyucovani respektuje individudlni potfeby a moznosti ditéte, nezat€Zzuje jeho psychiku
a pomdhd ke kladnému vyvoji osobnosti.

Dalsim principem je zfetel k aktudlni situaci. To znamend, Ze podnéty, se kterymi se
v projektech pracuje, pfichdzeji z osobni situace jednotlivce, ze Skolniho ale i Sir§iho
spolecenského prostiedi.

Interdisciplinarita je dalSim principem. Projekty nabizeji celistvé poznani
namisto odd€lenych poznatki a dovednosti, které ssebou nese predmétové vyucovani.
V projektech se mohou Casto propojit a vzdjemné obohatit discipliny, které spolu zdanlivé
nesouvisi.

Dulezita je také seberegulace piiuceni. Role ucitele se v projektech méni z fidici
na konzultacni, protoZe fidici aktivity se pfevadi na zdka samotného.

Vyznamnym principem je také orientace na produkt. Projekt mifi co nejvice
k Zivotu, kdy prdce nebo urCitd ¢innost, pfinasi také produkt a stvrzuje tak smysl uceni.
Projektové vyufovani proto vyzaduje dokumentaci pribéhu a vysledku uceni, prezentaci
produktd, ¢i postupli formou néstének, fotografii, videa, vyrobenych ptedmétl apod.

Dalsim principem, ktery je tieba zminit, je skupinova realizace. Socialni psychologie
konce 20. stoleti potvrzuje vyznam socidlniho uceni jedince ve skupin€, a to jak piirozvoji
socidlnich vlastnosti jedince, tak ve vykonnosti uc¢eni. Nékdy se také zkousi spole¢né projekty
dvou nebo né¢kolika Skol.

Projektové vyucovani miiZe byt také jednim z mostli propojujicich Zivot obce, spole¢nosti
askoly, proto je tieba jako posledni princip zminit spole¢enskou relevantnost.

(Novotny, 2012)

1.1.4 Produkt

Projektové vyuCovani zahrnuje teoretické 1 praktické Cinnosti, které smétuji
ke konecnému produktu, jehoz zakladni znaky jsou:
e (Odpovédnost za vlastni uceni

e Samostatné objevovani poznatkl
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e Zikovo usili o dosaZeni cile (produktu)

Produkt zastdvé funkci hlavniho motivatora. Zaci mohou vytvofit vlastni noviny, ¢asopis,
internetové stranky, film, ale i nau¢nou stezku, zorganizovat vystavu ¢i modni piehlidku, jet
na vylet nebo absolvovat vyménny pobyt v zahrani¢i. DuleZité je, aby se na tvorb& produktu
mohli sami podilet, aby neplnili jen zaddni ucitele. Prace Zakd bude kvalitn¢jsi, pokud
vyucovaciho procesu je, Ze projektovy kol a cilovy produkt odpovidd i zdjmim Zdka a ten
praci v ném piijme zasvou. V jiném piipadé bychom nemohli o projektovém vyucovani
vilbec hovofit. Zaky motivuji hlavn& obtizné tikoly, které odpovidaji ¢innostem a problémiim

ve skute¢nych podminkach. (Tomkova, 2009)

1.2 Zrozeni projektu
1.2.1 Herbartovska skola

Prvni mysSlenky tykajici se projektového vyuc€ovédni jsou staré vice neZ sto let.
Vychdzely z kritiky tzv. herbartovské Skoly, kterd byla zdkladnim modelem vyucovani
v Evropé 1 v Americe. Podstatou herbartovského uceni byl autoritativni ucitel a pasivni zZak.
Nastrojem pozndni bylo slovo ucitele. Dochazelo k tomu, Ze slozité teoretické poznatky Zaci
casto nechdpali a ucili se tim, Ze se snaZzili zapamatovat si slova ucitele, i kdyz si dost dobie
nedokdzali predstavit, co dand slova ptedstavuji a jak je v budoucnu pouZziji.

Dulezité pro herbartovskou Skolu bylo hlavné dité¢ zklidnit arGznymi prostfedky
posilit jeho soustiedéni na vyklad ucitele, proto byla veSkerd aktivita ditéte zdmérné
potlatovdna. Tomuto cili odpovidalo iuspotfddani t¥idy. Ucitel stdl u tabule na stupinku,
aby ho vSichni Z4ci dobte vidéli. Zaci, za Z4dnou cenu nesméli rusit vyklad ugitele, proto bylo
zadouct, aby po celou dobu vykladu méli ruce za zady.

Ucitel herbartovské Skoly mél takovou autoritu, Ze si Zaci viibec nedovolili mu poloZit
otdzku. Jejich obavy byly opravnéné, protoze ucitel mél moznost Zaky fyzicky trestat, kdyZ to
uznal za vhodné. Respekt u zakl budil uz samotny ucitelsky stil, ktery Zaci obchazeli velkym
obloukem.

Zici se uéili z poznamek, které byly jedingm zdrojem informaci, které se Zakovi
naskytovaly. O jejich obsahu Zaci nepfemysleli, protoze ucitel mél vzdycky pravdu a diskuze
s nim by vedla jedin¢ k trestu. Pomtckami byla hlavn¢ tabule a kiida, pokud ucitel vyjimecné
pfinesl na ukdzku né&jaky pfedmét, nepustil ho z ruky, Zaci jej mohli pouze pozorovat z dalky.

(Tomkova, 2009)
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1.2.2 Kritika herbartovské Skoly

Na konci 19. stoleti se zdvihla na riznych mistech zprvu nezdvisle na sob¢é velkd vlna
kritiky herbartovské Skoly. ,, Poukazovalo se na strnulost a neZivotnost této skoly,
na nepotrebnost sdélovanych poznatkii a potlacovdni aktivity ditéte. “ (Tomkova, 2009, s. 10)
Jednou z velkych kriticek herbartovské Skoly byla E. Keyova, Svédskd 1€karka, ktera nazvala
20. stoleti , stoletim ditéte”. Misto pasivity zdka byla zdlraziiovdna détskd zvidavost
a aktivita, kterd je pro déti naprosto piirozend. Toto hnuti, které nazyviame reformni
pedagogikou nebo také hnuti nové vychovy, ovlivnilo pedagogické mysleni i praxi v celé
Evrop€. Opiralo se o vSak odaleko starSi mySlenky J.J. Rousseaua, H. Pestalozziho
a F. Frobla. (Tomkova, 2009)

Zakladni metodou v reformni Skole byla vlastni prace déti, pti které se déti dopoustély
omylid andsledné se snazily své chyby samy feSit. Aby déti mohly pracovat, vznikaly
na Skol4ch pracovni dilny, odborné laboratotfe, knihovny, pole, zahrady. Ve Skole vSak neSlo
o nacvik pracovnich dovednosti a ndvyku, ale orozvoj mysleni, samostatnosti a pfirozené
aktivity. Hlavnim cilem bylo porozuméni svétu a sobé samému, schopnost aplikovat osvojené

poznatky 1 mimo Skolu. (Tomkovéa, 2009)

1.2.3 Pragmaticka pedagogika

O projektovém vyucovani se poprvé zminili ve svych dilech J. Dewey a W. H. Kilpatrick.
Ve 20. stoleti se vedly diskuze o podob¢ projekti, které mély hlavné vychovavat aktivniho
obCana demokratické spolecnosti. V Americe doSlo k uspotfadini vzdélavacitho obsahu —
pfedméty byly zruSeny a nahradila je témata, kterd spojovala vice pfedmétli dohromady,
coz pomdhalo Zakim k pochopeni a ponofeni se douciva. V Evropé se hledal urcity
kompromis, ucitelé vytvareli projekty v ramci jednotlivych pfedméti nebo skupin predméti.

V Ceskych  Skolach  se projektové vyuCovani praktikovalo hlavné v obecnych
a meStanskych Skoldch ve 20. a 30. letech 20. stoleti. Oblibenym tématem této doby byl vztah
k regionu. Déti se zacaly ulit obecné pojmy tim, Zesi je prakticky vyzkouSely -
napt. zdkladni znaky stfedovéku samy pozndvaly na zdklad¢ vyletu na blizky hrad. Tim
si osvojili tzv. samouceni — tzn. Ze ,, Zdk postupuje vlastnim tempem. Poznatky mu nikdo primo
nesdéluje, ale sam je objevuje vlastnim pozorovdnim a pokusy.“ (Tomkova, 2009, s. 12)

Hlavni snahou ucitele pak bylo Zzika motivovat tak, aby ukol feSeny v projektu vzal

za svij.
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1.2.4 Znovuobjeveni projektového vyucovani
Druh4 svétova valka a ndsledny komunisticky reZim pfirozen¢ pozastavily rozvoj skolstvi.

Projektové vyucCovani se tedy v Ceské Skole znovu objevilo aZ v devadesitych letech
20. stoleti. Vychazelo hlavné z Gsili uciteli o zménu $koly a zlepSeni motivace Zaku. Ucitelé
tenkrét celili hlavné problémim tykajicich se zatfazovéani projektl do uc¢ebnich pland. Situace
se zlepSila s vydanim vzdé€lavacich programtii Obecna Skola a Narodni Skola, které
umoznovaly tpravy ucebnich plani a rozvrhu. (Tomkova, 2009)

Nejpfizniveéjsi situace pro zavadéni projektového vyucovani nastala po uzdkonéni
ramcovych vzdélavacich programl. V soucasné dobé muZzeme fici, Ze projektovd metoda
zaziva jakousi svoji renesanci. Na naSich Skoldch se objevuji nejen projekty kratkodobé,
ale i projekty dlouhodobé, do nichZ se zapojuji nejen celé tridy, ale i celé Skoly. Jako ptiklad
miZzeme uvést projekt Skola jako spolecenské, kulturni a komunitni centrum, realizovany
obéanskym sdruzenim Skola jako centrum komunity. Okruhy tohoto projektu byly velmi
riznorodé a postihovaly snad vSechny vzdéldvaci oblasti, jak je patrné z ndzvl jednotlivych
projekt: Trideni odpadii, Abychom mohli lézt na stromy, Drogy kolem nds, Vsude dobre,
ve Skole nejlépe, Vyuka a multimédia.

Cetnost vyuZivani projektovych metod v praxi nanaSich 3koldch ukézaly i nékteré
prizkumy (Honzikovd, Mach, 2004). Podle téchto prizkumi vyuZivd projektové metody
jako formy vyuky 85% dotazovanych ucitelti zdkladnich Skol, coZ je znacny posun vzhledem
k predeSlym prizkumim o Cetnosti vyuzivani této metody. Napiiklad vyzkumy z roku 2001
totiz ukazovaly, Ze projektovou metodu na zdkladni Skole vyuziva pouze 17% dotazovanych

ucitelt. (Novotny, 2012)

1.3 Faze projektu

V didaktické literatufe mulZeme najit rGzné faze projektové vyuky. Zatimco
M. Solédrova (2002) uvdadi tii zdkladni faze projektové vyuky — piipravnou, realizacni

a hodnotici. M. Mazacova (2007) rozliSuje pét fazi:

1. Pripravna faze

Tato faze zacind zrodem projektové mysSlenky a pro jeji zacétek je typické to, Ze ucitel
jesté nemd ujasnénou piedstavu o celém projektu. (Domischovd, 2011) V této fazi si ucitel
stanovi téma, cile atkoly projektové vyuky. Je Zadouci, aby vychdzel ze zdjmu Zzaku.

Nejvhodnéjsi by bylo, kdyby si téma Zaci mohli zvolit sami, tim zajistime probuzeni jejich
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z4ajmu. Vynikajici prostor pro uplatnéni projektového vyucovani poskytuji prifezova témata,

kterd integruji poznatky z riiznych vzdélavacich oblasti. (Tomkovd, 2009)

2. Planovani

V této fazi musi ucitel zdkim vysvétlit jasnd a piehlednd pravidla tykajici se prace
na projektu. Tato pravidla by méli znét nejen Zaci, ale 1 ucitelé, ktefi se do projektu zapoji.
(Domischovd, 2011) Ugitel s Zdky dale vytvoii plan feSeni vybraného problému. Zici
s pomoci ucitele stanovuji otdzky, které se v ramci projektu budou fesit. UCitel podporuje
iniciativua zdkd, aby meéli moznost vyjadfit své ndzory, aspoleéné snimi ur¢i produkt.
Velmi dilezitym faktorem v dobé& pldnovani projektu je motivace. Pokud se uciteli podaii
uz na zacdtku projektu ziskat zdjem zdku, bude také pocit spolutcasti Zdkt na projektu vyssi.
(Domischova, 2011) Pro priabéZnou motivaci je také vhodné, aby se vznikly plan publikoval
(napt. ve formé plakdtu). V této fazi je také Zadouci zhodnotit materidlni moZnosti a technické
vybaveni Skoly. Ucitel muZze Zzdkim zaddvat jen ty ukoly, které jim dovoluje materidlni

7 vz

vybaveni $koly. Dal$im bodem této faze je rozdéleni Zakl do skupin a stanoveni dkolu, které

s v

mayji Zéci plnit. (Novotny, 2012)

3. Realizace

V této fazi jsou realizovany aktivity a ¢innosti, které vedou k feSeni problému. Ucitel by
se mél ujistit, Ze 7aci védi, coakdy maji délat. Zici jednotlivé nebo ve skupindch fesi
stanovené ukoly, napiiklad vyhleddvaji informace, vytvédreji vyrobky, pfipravuji
vystavu apod. Pravé toto vyhleddvani, zajiStovani, sbér a tfidéni podkladii a materidlti mohou
byt pro zdky Casov€ narocné, proto ucitel v této fazi nesmi zapomenout na stanoveni terminu
splnéni jednotlivych udkol, aby si Zaci svouprdci mohli samostatné rozvrhnout.

(D6mischova, 2011)

4. Zverejnéni vysledki

Zéci predvadgji vysledky své prace bud’ ve tiidé, nebo ve $kole, pfipadné na vefejnosti.
K tomuto ucelu Zici nejCastéji vyuZzivaji program Microsoft PowerPoint, ktery umoziuje
tvorbu tzv. PowerPointovych prezentaci. Produktem projektu mohou byt Skolni konference,
Skolni ¢asopis, Skolni akademie, konédni divadelniho pfedstaveni, besidky, vystavy, vyménné
pobyty v zahranici, koldZe a jiné rucné vyrobené produkty, které jsou vystaveny ve tfidach

nebo ve spole¢nych prostordch a vytvareji specifickou atmosféru kazdé Skoly.
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., Mira vispésnosti vSech produktit projektové prdce je imérnd mire zainteresovanosti Zdkii,
kteri se na jejich tvorbé podileji. Pokud Zdky prdce na projektu bavi a nevnimaji ji pouze
jako nutnou povinnost, pravdepodobnost jeji tispésnosti a celkového efektu je vyssi.

(Domischova, 2011, s. 3)

S. Hodnoceni

Hodnoceni je dllezitd faze, kterd je vSak n¢kdy uciteli podceniovdana. Vzhledem k tomu,
7e projektovd vyuka podporuje samostatnost a odpovédnost zZdkl, je vhodné také zapojit
a vyuZzit sebehodnoceni a vzdjemného hodnoceni mezi 7Zdky. V sebereflexi Z4ci vyjadii
své pocity a prozitky, mohou pod¢kovat spoluzakiim za spolupréci, mohou vyjmenovat, co se
naucili nového, nebo se zamyslet nad tim, co zjistili nového o sobé a druhych.

Hodnotit projekt musi i ulitel, ktery neposuzuje pouze vysledek, ale také postup, zptisob
realizace a prezentace. Pfedmétem hodnoceni nejsou tedy izolované poznatky, ale predev§im
dovednosti ziskané béhem realizace projektu. Ucitel se miiZe na hodnoceni vybavit riznymi
hodnoticimi archy, dotazniky, nebo otdzkami, které bude Zakim poklddat ustné€, nebo je

ptedloZi pisemné. (Trnova, 2012)

1.4 Vyhody a nevyhody projektového vyucovani
1.4.1 Vyhody projektového vyucovani

Ucitel mize v rdmci projektového vyuCovani integrovat poznatky z rGznych predméta,
coz najedné strané¢ pomdhd klepSi orientaci v u€ivu Zdkim a na druhé stran¢ piindsi
nové moznosti prace i uciteli. U¢ivo v izolovanych pfedmétech se Zaklim jevi stejné, nudné
anemotivuje je k dalsimu uceni. Propojeni uc¢iva piindSi Zdkim lepSi moZnost orientace
v Case a prostoru a vede ke snaz§Simu pochopeni uciva. (Tomkova, 2009)

Diéle ucitel respektuje individudlni potieby a moZnosti Zdka nebo jeho zdjmy. Ucitel se
v projektovém vyucovani stavi dorole koordindtora, manaZera, konzultanta, motivétora,
pozorovatele a pomocnika, ktery k zZakovi pfistupuje individudlné a pomdha mu najit cestu
pfti feSeni néjakého problému. Ucitel mize Zakovi ukdzat jeho chybu a miZe ho nasmérovat
na spravnou cestu, zbytek je vSak na zdkovi. VZdy vSak musi ucitel myslet na to, jestli je dany
ukol pfi moznostech zdka splnitelny. (Trnova, 2012)

Projektové vyucovéani je pro Zaky atraktivni hlavné proto, Ze je aktivizuje - doslova je
»zvedne ze zidli“. Pro zéky, ktefi vétSinu Skolniho Casu prosedi za lavici, mize byt zména

prostfedi pfijemnou zménou a motivaci. Prezentace produktu mimo S$kolu na spolecensky
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nebo kulturné vyznamnych mistech, spoluicast na besedé na obecnim ufade¢, uplatnéni zazitkové

v s

Vs owe

zéaroven posiluje jejich sebevédomi a motivuje je k dalsi ¢innosti, kterd obvykle presahuje rdmec
zadaného tukolu. PfinavStévach na vyznamnych kulturnich mistech Zaci vénuji zvySenou
pozornost isvému vzhledu a spoleCenskému chovani — osvojuji si pravidla bontonu.
(Tomkova, 2009)

Vyhodou projektu je také jejich tizky vztah k realité Zivota. Zaci maji moZnost se v uméle
navozenych situacich pfipravovat na Zivot. Mohou navstivit rizné instituce (napf. pracovni
ufad, soud), prohlédnout si dokumenty (sloZenky, pracovni smlouvu, reklamac¢ni listinu),
mohou feSit svllj nebo spoluzdkiyv fiktivni problém atd. Tyto situace, které si proZiji — i kdyz
»jen jako* — je pfipravuji naredlny Zivot azdk si uvédomuje jejich dileZitost a smysl
poznavéni. (Trnova, 2012)

Dalsi obrovskou vyhodou projektu je rozvijeni kooperace a komunikace. Pro projektovou
vyuku je typickd skupinovd prace, kterd vyzaduje, aby Zici mezi sebou neustile
komunikovali, planovali, diskutovali, formulovali své ndzory, argumentovali, jednoduse feSili
problém spolec¢né. Projekty vedou zaky k vnitini kdzni, toleranci, etice vedouciho a vedeného
a odpovédnosti. Dité si je védomo toho, Ze nese odpovédnost za svou praci, kterd odrazi
vysledek celého tymu. Krom pracovnich ndvykl také projekty rozviji ndvyky studijni.
(Trnové, 2012) (Novotny, 2012)

Prace na projektu se také kladn¢ podepisuje na zdkoveé osobnosti. Pfi projektech maji
moznost projevit se v kolektivu 1 slabsi Zaci, ktefi se pii klasickém vyucCovani vétSinou drzi
stranou. Tito Z4aci mohou vyniknout pfirdznych kreativnich cinnostech jako napiiklad
dramaterapii, vytvarnych cinnostech nebo organizaci. Je vSeobecné zndmo, Ze uspéch
motivuje, proto bychom 1 slabsi zdky méli nechat ho zazit. Dobie odvedend prace také rozviji
zakovu sebedlivéru. Svou roli pozitivnich pociti zde hraji i potfeba uzndni, seberealizace.

(Novotny, 2012)

1.4.2 Nevyhody projektového vyucovani

Projekty jsou velmi ndro¢né na piipravu ucitele. Vybér tématu, poctivd piiprava
a planovani zabere mnoho Casu a energie. Proto je tfeba, aby si ucitel vybral takové téma,
které zaujme i jeho samotného. Krom toho, Ze by mél ucitel byt specialistou na dané téma,
by mél byt také schopen predvést své didaktické kvality. Tato ndro¢né ptiprava ovSem zabere

mnoho ¢asu. Mnoha uciteliim chybi chut’ vykondvat aktivity mimo rdmec svych zdkladnich
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povinnosti, protoZe se jednd o praci navic, zakterou nebudou finan¢né¢ ohodnoceni.
Pravé kvili nedostatku financi jsou ucitelé ¢asto nuceni pfivydéldvat si i mimo oblast Skolstvi,
coZ md za nasledek nedostatek ¢asu pro pldnovani a piipravu jakychkoli projektu.

Dal$im problémem mohou byt finance — miiZe se stit, Ze piiprava zaverecného
moct poskytnout finanéni podporu. V takovém piipad¢ je tieba obrétit se na pomoc rodicu.
(Domischova, 2011)

Dals$i nevyhodou muiZe byt nekvalitné odvedena prace ze strany ucitele. Pokud ucitel
podceni fazi plénovani a pfipravy projektu, mulze dojit k mnoha komplikacim.
Pii nepromySlené praci ucitele mohou byt prace na projektech z Casového hlediska
neefektivni. Mohou také zanechdvat velké mezery ve znalostech Zdki, nebo mohou Ziky
zmast (napiiklad pokud na sebe ucivo chronologicky nenavazuje).

Dalsimi nevyhodami, se kterymi se béhem projektového vyucovani mizeme setkat,
jsou nemoznost stanoveni spravného vysledku a skuteCnost, Ze se béhem projektu porusuje
princip posloupnosti a systemati¢nosti v u€eni. (Trnova, 2012)

ProtoZe ucitel v rdmci projektového vyucCovéani prenechdvd détem urcitou volnost,
existuje v&t3i riziko vzniku nekdzné neZ pii klasickém vyucovéni. Zaci jsou b&hem projektové
vyuky aktivnéj$i, pracuji ve skupinach, proto je frekvence hluku pon€kud vyssi nez u frontdlni
vyuky. Tento hluk vSak nemusi souviset s nekdzni, spiSe je pfirozenym pravodnim jevem,
ktery provazi skupinovou préci, pfi které je nutnd kooperace mezi vice Zdky. Mnoho uciteli

vSak md z nekdzn€ obavy, a tak se projektiim vyhyba. (Démischova, 2011)

1.5 Nastrahy pfi tvorbé projektu

Nejvétsi nastrahou ucitelll pii tvorb& projektu je samotné pochopeni terminu projekt.
Pred planovanim projektu je velmi dulezité, aby si tvlrce projektu uvédomil rozdil
mezi projektovym vyucCovanim a tematickym vyucovanim. ,, Tematické vyucovdni vychdzi
z urcéeného tématu, které miiZe obsahové integrovat riizné vyucovaci predméty. Ustiedni téma
je vcentru zdjmu avychdzeji znéj riuznd podtémata, kterd se mohou uskuteciovat
i v jednotlivych predmeétech. “ (Tomkova, 2009, s. 14) Naproti tomu ,, projektové vyucovdni je
tikolem Zdka, za ktery prebird plnou odpovédnost, primo, logicky a systematicky sméruje
od motivace, mapovdni a trideni pres reseni ke konkrétnimu produktu. Produkt pak urcuje
celkovy proces a zdverecny vysledek.“ (Tomkova, 2009, s. 14) Zjednodusené miZzeme fici,

7e tematickd vyuka rozpracovava téma do Sife, zatimco projekt cilené spéje k vyslednému

produktu.
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Tematickou vyuku avyuku v projektech vSak mulzeme vzdjemné kombinovat.
Muzeme si to ukdzat na ptikladu vlastivédného tématu nazvaného ,,Kdo byl a je Mistr Jan
Hus?“:

Ve fazi tematické vyuky Zdci 4. rocniku zdkladni Skoly mapovali a zpracovadvali
vybrand podtémata tohoto tématu: Jan Hus a jeho rodina, Jan Hus a Skoly, Jan Hus a cirkev,
Jan Hus a panovnici. Podtématiim se vénovali zvldsté metodami prdce s textem, v diskusich,
pomoci kooperativniho uceni. Integrovaly se prilefitosti ke Cteni, psani, pocitdni,
k vytvarnému i hudebnimu vyjadrovdni. Téma se postupné rozvétvilo a z kaZdého podtématu
vznikl konkrétni vystup. UZ v priibéhu zpracovdvdni zdkladniho tématu se Zdci rozhodli
pro pripravu  divadelniho predstaveni o Mistru Janu Husovi. ZkuSenosti, informace,
souvislosti i otdzky z predchozich cinnosti v tématu se staly zdkladem projektu. V této chvili si
wvolili jasny cil — divadelni predstaveni. Zdci museli prodiskutovat pripravu predstaveni
a vymyslet pldn. Rozdélili si iikoly — sepsat scéndr, urcit herce, namalovat kulisy, vybrat
hudbu atd. Produktem pak bylo divadelni predstaveni pro Skolni akademii nazvané
Mél pravdu?  Po premiéie  Zdci nezapomneli  nareflexi  a hodnoceni  projektu.
(Tomkova, 2009)

Za slovem projekt si také ucitelé Casto predstavuji riizné vychdzky, vylety, exkurze,
vytvarné prace nebo péstitelské prace bez spoluzodpovédnosti zaka. Tyto piiklady vyucovani,
kdy dochdzi k propojeni teoretickych poznatkill s praxi, jsou sice pro Zdky piinosné, protoZe se
jimi napliiuje zdsada nazornosti, ale nemtiZeme je povazovat za projekt.

Néazvem projektova vyuka ucitelé chybné nazyvaji také samostatnou praci, v niZ Z4ci
individudln€ nebo skupinové zpracovavaji zadané téma s cilem referovat oném uciteli
a ostatnim spoluzdkiim nebo vytvofit plakat, ktery shromazd'uje a uspofdddva zjiSténé
poznatky. Tato price spocivd jen ve zpracovani informaci z rGznych zdroja. Ackoliv je
dalezitou aktivizujici metodou, produkt ajeho prezentace nepiekracuji sd€leni referdtu

nebo odevzdani doméaciho tdkolu. (Tomkova, 2009)

Dalsi komplikace mohou vzniknout kvuli Spatné motivaci. Motivace je dilezitym
faktorem projektové vyuky, jeho piijeti dkolu, touha vyfeSit dany problém a dovrSit projekt
az do faze kone¢ného produktu. Ucitelovym tkolem je projekty napldnovat, najit vhodné
téma, promyslet ukoly. Obecné plati, Ze ¢im siln€j$i pocit spoluicasti na projektu zik proziva
a ¢im silngjsi je jeho motivace, tim je projekt z hlediska vyucovani u€innéjsi. V projektu se
vyuZivéa principu svobodného vybéru. Zdk si voli téma, stanovuje si sim své tkoly, vybird

zdroje informaci, hledd vlastni zptisob zpracovani ukolu, pldnuje si ¢as, ktery bude muset
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¢innostem vénovat, rozdéluje si praci, vybird si pomiicky i spolupracovniky. UCcitel Zdka
podporuje v motivaci audrzuje jehozdjem - pokud se mu nepodafi spravné Zzaky
namotivovat, miZe se stét, Ze jejich prace nebude efektivni, nebo nebude dotazena do konce.
V horsim piipadé¢ si zaci vybuduji negativni postoj k projektové metodé. (Tomkova, 2009)

Dilezité také je, aby Zaci pocitovali smysluplnost projektovych tkoli. Za smysluplné
jsou povazovany hlavné tkoly, které Zaky riiznymi zplsoby pfipravuji na Zivot — napf. Zaci
mohou pracovat v rolich, které pfipominaji profese nebo socidlni pozice z bézného Zivota:
fotografy, redaktory, rezZiséry, chovatele, obany, novomanzele atd. 1 kdyZ se jednd pouze
o hru, Zici se béhem ni mohou sezndmit sredlnymi dokumenty, ddaji, institucemi, ale
i skutecnymi emocemi, které dosp€li v riznych socidlnich rolich proZivaji. Pokud Zaci
smysluplnost nepociti, je velmi pravdépodobné, Ze ztrati zdjem déle pracovat.

Dalsi ndastrahou pfi realizaci projektu miize byt Spatnd kooperace a komunikace
mezi uciteli dané Skoly. Pokud spolu ucitelé na zacatku roku neprodiskutuji své projektové
plany, muze dojit k nepiijemné situaci, kdy je Zdk presycen, neni schopen pracovat
na nékolika projektech zdroven a pfipravovat vice vystupl. Prepracovanost pak zdka
demotivuje a ovlivni negativné jeho postoj k projektovému vyucovani. Proto by se projekty
nem¢ly prekryvat, ale naopak nasebe navazovat, aby pfispivaly krozvoji zédka.
(Tomkova, 2009)

Pro smysluplnost projektového vyuc€ovani je nezbytnd nejen spoluprice ucitelti a Z4kd,
ale také Skoly a Sirokého okoli. Proto se miiZze stat, Ze si ucitel bude muset vyslechnout
negativni ohlasy na svou prici ze strany rodi¢l. Néktefi rodice nemohou pochopit smysl
¢innosti svych déti pfi projektovém vyucovani ahodnoti je jako nekvalitni vyucCovani
a zbytecnou ztratu ¢asu. Co rodicim hlavné vadi, je ¢innost Zdkd mimo Skolu — v pfirodeé,
vterénu. Je proto Zddouci, aby pedagog obezndmil rodi¢e s vyhodami projektového
vyucovani. Rodice by se také méli tcastnit prezentaci produktu, aby vidé€li vysledek prace

svych déti. (Tomkovd, 2009)

1.6 Vyuziti projektového vyucovani k rozvoji ¢tenarské gramotnosti
Pro Zivot v 21. stoleti, tedy v dobé informacni exploze vyZzadujici efektivni préci
s riznymi typy textil, bude podstatné, aby si jedinec jiz v pribéhu zdkladniho vzdélavani
osvojil takové védomosti a dovednosti, které budou mit vyznam pro jeho celoZivotni uceni.
Je proto dulezité, abychom na ¢teni prestali nahliZet jen ve smyslu ovladnuti spravné techniky

¢teni a porozuméni textu v zdkladni roviné, ale jako na konstruktivni proces ziskdvani smyslu
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textu, jako na dovednost osvojit si informace, pobavit se, néco zazit. (Hyplova, 2010)
Z pedagogického hlediska je Cteni chdpano jako soucdst Ctenaiské gramotnosti, zdkladniho
predpokladu vzdélavani (Pricha, Walterovd, Mares, 2001)

»Zvlddnuti techniky cteni je moZné jen tehdy, kdyZ se ctendrské dovednosti Zdkii
rozvijeji  spolecné s porozumeénim cteného textu. Jednostranné soustredeni pozornosti
na ovlddnuti techniky cteni tak casto realizované ve Skolské praxi mechanickym ctenim
pak miZe paradoxné potlacovat potiebu videt v knize zdroj zdbavy a pozndni, muZe vyistit
nejen v nechut cist, ale také v neschopnost stextem smysluplné pracovat.
(Hyplova, 2010, s. 10)

Ctenafskou gramotnost tedy OECD/PISA definuje jako: , schopnost porozumét
psanému textu, premyslet o nem a pouzivat jej k dosaZeni vlastnich cilii, k rozvoji vlastnich
védomosti a potencidlu a k aktivni icasti ve spolecnosti (Strakova a kol., 2002, s. 10)

Ctendi'skd gramotnost se stala stiedem zdjmu mnoha mezindrodnich vyzkumu (SIALS,
RLS, PIRLS, PISA). Uroven ¢&tendfské gramotnosti patndctiletych &eskych Zaka
v mezinarodnim srovnéni byla v ramci vyzkumu PISA testovdna v roce 2000 a 2009. Cilem
vyzkumu bylo zjistit, do jaké miry ziskdvaji Zaci na konci povinné Skolni dochdzky znalosti
a dovednosti, které maji zdsadni vyznam pro jejich plnohodnotné zatazeni do spolecnosti.
U respondentil byla testovdna dovednost ziskdvat informace, schopnost vytvéret interpretace
a schopnost posoudit obsah a formu literarniho textu. Vysledky Setfeni z roku 2000 prokazaly
v oblasti ¢tendiské gramotnosti mirné podpriimérné védomosti a dovednosti nasich zaka, a to
predev§Sim v oblasti ziskdvani informaci ajejich propojovdni s vlastnimi znalostmi
nebo v posuzovani formy a obsahu textu (Strakova a kol., 2002).

Tyto vysledky zbudily zdjem badatell, ktefi se zaobiraji tim, jak zlepSit ctendfskou
gramotnost v CR. Prvnim duleZitym krokem bylo zavedeni Rdmcového vzdéldvaciho
programu pro zdkladni vzdéldvdni do Skolské praxe. Orientace na Ctendfskou gramotnost,
jak je pojata mezindrodnimi vyzkumy PISA, vyzaduje také zménu v dosavadnich
vyucovacich metoddch. Jednim z vyznamnych prostiedki rozvoje Ctendiské gramotnosti
u zakl zdkladni Skoly je projektové vyucovani, protoZe: ,,v priibéhu realizace projektu Zdk
aktivné pracuje s ruznymi texty, vyhleddvd a vyhodnocuje informace v textu, ddvd je
do souvislosti s poznatky ziskanymi z jinych zdrojii, interpretuje precteny text a vyvozuje z néj
zavery. Pritvorbe viastniho textu se zamysli nad jeho obsahovou a formdlni strdnkou,
voli urcité prostredky, aby dosdhl stanoveného zdveru.*“ (Hyplova, 2010, s. 7)

Jana Hyplova vedla v ramci své disertacni prace vyzkum, jehoz cilem bylo zjistit,

zda projektové vyucovani pozitivné ovliviiuje rozvoj trovné ctendiské gramotnosti zZaka

20



2. stupné zdkladni Skoly. Autorka statickym testovanim ziskanych vysledka zakl, ktefi se
ucili projektové a zakl, jejichZ vyuka probihala tradi¢ni formou, zjistila, Ze projektové
vyucovani nemd vliv na rozvoj urovné Ctendiské gramotnosti zkoumanych z4ka. Na zakladé
zjisténych fakt, které vyplyvaji z dotaznikového Setfeni, ale autorka doSla k zdvéru,
ze ucitelé Ceského jazyka vramci projektového vyuCovani nevyuzivaji dostateCné vSech
moznosti, které se nabizeji pro efektivni praci s textem, a Ze projekty v té podobg, jak jsou
prezentovany na Skoldch, nespliuji pozadavky, jimiz se projektové vyucovédni vyznacuje.
Nyni ndm jen zbyva se zamyslet nad tim, jaké by byly vysledky vyzkumu, kdyby ucitelé

pristupovali k realizaci projektového vyucovani kompetentnéji. (Hyplova, 2010)

1.7 Projektové vyucovani u nas a v zahranici
Domischovd (2011, s. 184) vedla vyzkum, vramci kterého srovndvala realizaci

projektové vyuky v Ceské republice a némecky mluvicich zemi (Rakouska, Némecka).
Z jejtho vyzkumu vyplyvd, Ze v némecky mluvicich zemich se vyuZivd projektové vyuky
Castéji nez v Ceské republice. Tuto situaci autorka vysvétlila tim, Ze zahrani¢ni ucitelé
nepocit'uji takovou z4t&Z a nedostatek ¢asu jako uéitelé v CR.

Déle autorka zjistila, Ze se projektovd metoda neumistila ani v zahrani¢i mezi
nejvyuzivanéjsimi metodami. V zahraniéi stejné jako v Ceské republice je upiednostiiovana
dialogickd metoda a frontdlni vyuka jako organizacni forma. DalSim cilem jejtho vyzkumu
bylo zjistit, a analyzovat zdjem ceskych ucitelli 2. stupné zdkladnich $kol a zahrani¢nich
uciteltt odpovidajicich typa Skol o realizaci projektové vyuky. Vyzkum prokazal, Ze chut
zahrani¢nich ugiteld realizovat projektovou vyuku je vét$i nez v CR. Tuto skute¢nost autorka
vysvétluje vetsi vytiZzenosti ¢eskych kantort a jejich nedostatecnym finanénim ohodnocenim.

Dale z vyzkumt vyplyva, Ze zahrani¢ni pedagogové maji vétsi zdjem o projektové
vyucovani neZ ¢esti kantofi, v zahrani¢i také iniciativnéji pfistupuji rodice k realizaci Skolnich
projekti a v knihovnidch miiZeme najit mnohem vice odborné literatury s tematikou
projektové vyuky neZz v CR. (Démischov4, 2011)

Podobny vyzkum provadél i Petri (Gudjons, 2008) na 314 rakouskych Skoldch — cilem
bylo zjistit, jak Casto je uciteli projektovd vyuka vyuZivdna. Autor zjistil, Ze jedna az dvé
tretiny akci, které ucitelé oznacuji jako projekty, ve skuteCnosti projekty nejsou, i kdyZz
vykazuji nékteré jejich prvky. Celkové predpoklada, Ze projektové uceni tvoii pouze asi 0.5 %
celkové vyuky v Rakousku. Se Spatnym vymezenim pojmu projekt se setkdvame 1 pfi tvorbé

projektl v ¢eskych Skoldch, jak uz bylo feceno v kapitole Ndstrahy pri tvorbé projektu.
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Zatimco v némecky mluvicich zemich je realizace projektové vyuky velmi podobna
situaci v CR, jen s tim rozdilem, Ze u¢itelé jsou mnohem 1épe finanén& ohodnoceni, a proto
maji vétsi chut’ do price, ve Velké Britdnii jsou projekty realizovdny mnohem castéji a to
piredev§sim na soukromych Skolach, kde se vyucuje podle tzv. IPC (International primary
curriculum). Toto mezindrodné uzndvané kurikulum, které bylo schvéleno inspektordtem
jejtho veliCenstva, je zaméfeno pfevazné na tematickou a projektovou vyuku. Skoly maji
moZznost si na jeden rok zakoupit licenci na vstup do systému IPC, kde maji k dispozici rizné
projekty, které integruji vice predmétlii dohromady. Témito projekty se ucitelé vétSinou
zabyvaji po dobu od dvou tydnt az do tif mésict - poté nédsleduje vystup, kterym muze byt
divadelni pfedstaveni, zhotoveni nasténky, vytvofeni plakatu nebo Casopisu, atd.

Prioritou IPC je kladeni diirazu na redlny Zivot, proto se nedbd na pisemné nebo tstn{
zkousSeni. Ucitelé vyucujici podle IPC jsou vSak limitovani cily britského narodniho kurikula,
cily jednotlivych pfedmétii a také Casem, proto by ucitelé méli volit rGznorodé projekty,
aby naplnili cile jednotlivych pfedmétti a vzdélani bylo vyvdzené. (The National Curriculum
2014 and the IPC, 2014)

ProtozZe je IPC pomérné finan¢né€ ndkladné, uci se podle néj prevazné na soukromych
mezindrodnich Skoldch po celém svété, nejrozsifenéjsi je ve Velké Britanii, odkud samotny
program pochazi. V Ceské republice uéi podle IPC napiiklad Prague British school,
International school of Ostrava nebo International School Olomouc. V olomoucké
Ceskobritské mezindrodni $kole se u&i podle TPC hlavné mladsi Z4ci (predkolni vék, nizif
stupent ZS). (Studijni pldn zakladni $koly, 2014)

Jedna z uditelek Ceskobritské mezinarodni §koly, Mgr. Barbora Bohdansk4, ndm popsala
priibéh projektu nesouci nazev Cokoldda, ktery byl na jejich $kole zrealizovéan. Zaci se timto
tématem zabyvali celé 3 mésice v riznych ptredmétech. V zemépise odpovidali na otazky:

Kde rostou kakaovniky? Jaké faktory ovliviiuji riist kakaovnikii? V dé&jepise se napiiklad ucili,
kdo objevil ¢okolddu nebo jak se cokoldda dostala do Evropy. V rdmci pfirodnich véd Zaci
prakticky zkoumali ingredience ¢okolddy a testovali zubni kazy pfimo na sobé&. Dale se
zabyvali tim, z jakych specidlnich materidli jsou vyrobeny obaly na ¢okoladu. Ve vytvarné
vychové se pak pokusili navrhnout sviij vlastni obal, atd. Po tfech mésicich této tematické
vyuky ndsledoval projektovy vystup, kterym bylo divadelni pfedstaveni o tom, jak Hernando

Cortéz ziskal od Aztékl c¢okoladu a ptivezl ji do Evropy. Piedstaveni nakonec ocenili

potleskem hlavné rodice malych hercti.
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2 Projekty literarni vychovy

Literdrni vychova je jednim z nejdilezitéjSich pfedméti na zdkladni Skole. Jako jedna
ze tif slozek vzdélavactho oboru Cesky jazyk a literatura zaujima své specifické postaveni.
Zéci se diky tomuto pfedmétu seznamuiji s riiznymi typy textdl, setkdvaji se s literdrnimi druhy
a zanry, a pokud ucitel voli pro zdky atraktivni ukdzky, mize je snadno motivovat k Cetb¢.
Jak uz zazné€lo v minulé kapitole, Ctenaiskd gramotnost je pro nds Zivot zdsadni. Pokud si zak
neosvoji techniky sprdvného cteni, mohou se zhorsit 1 jeho vysledky v jinych pfedmétech.
Ctenéfskd negramotnost nds také miZe zbrzdit v osobnim Zivotd, napiiklad jedna 3patné
pfectend a ndsledné podepsand smlouva, miZe zplsobit velké nepiijemnosti. V souasném
svéte, kde se kazdy touZzi obohatit na hlouposti druhého, je proto Zadouci, abychom se obrnili
sebevédomim a dal§fmi zbranémi. Ctendi'skd gramotnost je bezesporu jednou z téchto zbran.
Kde ale zacit? Samoziejmé, Ze ve Skole. Skola je mistem, kde se déti u¢i Cist a psat a denné se
setkdvaji s mnoha druhy textu.

Pro Ceské Skoly je oviem typické frontilni vyudovani. Zaci si zvykli na stereotypni
vyucovani, které je zaloZené na vykladu andsledném zapisu na tabuli. Ucitelé po Zacich
nechtéji, aby cetli texty, nebo si dokonce nastudovali kapitolu z ucebnice. VéEtSiné uciteld
stad, kdyZ se Z4ci nauéi zépis nazpamét. Castokrat se stivd, Ze se Zdci bez pfemysleni nauéi
to, co jim ucitel predlozil, n€kdy 1s vynechanym fadkem, ktery pfiopisovani zdapisu
preskocili. Tento typ vyucovani ndm muiZe pfipominat tolikrdt kritizovany herbartovsky typ
Skoly. Aby se situace zménila, je tfeba si uvédomit par dileZitych pravidel.

Prace s texty by neméla byt obsahem pouze literarni vychovy. Existuje mnoho metod
prace s textem, které se mohou uplatnit i v jinych pfedmétech, jmenovat mizeme napiiklad
¢teni s predvidanim (s tabulkou predpovédi), debatu s autorem, dilnu Cteni, podvojny denik,
literarni krouzky, literarni dopisy, I.N.S.E.R.T., posledni slovo patii mné, QAR, fizené Cteni
a mysSleni, sklddankové Cteni a uceni, vyhleddvani klicovych slov, u¢ime se navzdjem, tvorba
vlastni knizky apod. (Vala, 2011) Skupinové prace s textem napiiklad v hodiné ptirodopisu
muze byt pro Zky piijemnou zménou a motivaci.

DalSim diskutabilnim problémem je celkové pojeti literarni vychovy. Neustile se vedou
diskuze otom, zda ma byt vyucCovéani literatury pojato chronologicky nebo Zanrové.
Mezi hlavni pozitiva chronologického uspotadani patii lehkost jeho utfidéni, mezi negativa
naruSeni principu postupu od jednoduchého uciva ke slozitému.

Obsahem literdrni vychovy md byt prace s textem. Zaci sice v hodindch pracuji s textem,
ale jejich prace smétuje spiS k tréninku techniky Cteni. Neustdlé opravovani pii Cetbé zdky
rusi a poniZuje, a kdyZ uz je kone¢n¢ doctend posledni véta, pfijdou na fadu predvidatelné

23



otdzky typu: O cem jsme dnes Ccetli? Libila se vdm tato ukdzka? Kterym sloviim
nerozumite? apod. UCcitelé by se méli b&hem komunikace s zdky snaZit o rozvijeni
jejich schopnosti verbalizace estetického soudu napfiklad pomoci otazek: ,,Pro¢ se vdm
dany text (ne)libi? Pokuste se zformulovat diivody. Vyjddrete sviij pocit z daného textu.
K cemu byste tento pocit prirovnali? Pripomind vam néjaky drivejsi zdZitek? ZaZili jste
v néjaké situaci podobny pocit? Kterd slova z bdsné jsou klicovd pro vyvoldni celkové
atmosféry textu? Jakou svou strankou vds text oslovil? Které verSe povaZujete
za nejpusobivejsi a proc? Jak byste bdsen pribliZili tomu, kdo ji necetl?* (Vala, 2011, s. 57)
Otéazky nebo cviceni, kterd by rozvijela kreativitu a fantazii zakt hodiny literdrni vychovy
postradaji. Castokrat se také stavd, Ze se uitel snazi Zaky piiprici stextem navést
k interpretaénimu kli¢i, ktery si nastudoval v n&jaké metodické pifruéce. Zaci pak k textu
nemohou pfistupovat aktivné na zdklad¢ vlastniho pocitu, vzpominek, asociaci, Ctendiské
zkuSenosti atd. Jejich cilem je pouze uhodnout, co si mysli ugitel. Zaci se v takové situaci
boji, Ze odpovi nespravné, proto radéji mlci. (Vala, 2011)

Jak uZ bylo nékolikrat feceno — nejpiinosnéjsi je pro zaky uceni v souvislostech. Proto by
se ucitel mél snaZit o integraci pfedmétd iv hodindch literatury. Literarni vychova md
nejtésnéjsi vztah k vytvarné, hudebni a dramatické vychové. Vhodné pro integraci jsou také
spoleCenskovédni vzdé€lavaci obory, zahrnujici d€jepis a vychovu k obCanstvi. Zvlasté d&jepis
je dulezity pro utvafeni povédomi a pozdéji predstav o tvorbé jednotlivych autorii a také
pii poznavani historického vyvoje literdrni tvorby. Pro zefektivnéni vyuky je tedy Zadouci,
aby ucitelé propojovali vhodnd témata spole¢nd jednotlivym oboriim a aby se u¢ivu vénovali
v SirSich  souvislostech. Prosttedek k napliovani tohoto pozadavku spatiujeme pravé

v projektovém vyucovani. (Hyplova, 2010)

2.1 Prurezova témata v literarni vychové
Rémcovy vzdéldvaci program vymezuje tzv. prifezova témata (osobnostni a socidlni

vychova, multikulturni vychova, environmentdlni vychova, vychova mysleni v evropskych
a globdlnich  souvislostech, vychova demokratického obcana, medidlni vychova),
ktera propojuji a dopliuji jednotlivé vzdé€lavaci oblasti. Tato prufezova témata ,,reflektuji
vztah clovéka ke spolecnosti, k Zivotnimu prostoru, k sobé samému. I ona odtrhuji smérovdani
programu  k budouci  roli  Zdka jako clena  vyspélé  multikulturni  spolecnosti.“
(Kubeczkova, 2006, s. 71) Vzhledem k tomu, Ze je toto téma zna¢né obsdhlé, nebudeme se

jim v této praci obecné zaobirat. Zajemce, ktefi se chtéji o prufezovych tématech dozvédet
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vice, muZzeme odkdzat na internetové stranky Ministerstva Skolstvi, kde naleznou
v elektronické podobé ramcové vzdéldvaci programy pro vSechny typy vzdélavani. V této
kapitole budeme uz konkrétnéji smérovat naSi pozornost na moznost uplatnéni prarezovych
témat pfimo v hodinich literarni vychovy. Zamétime se hlavné na to, jaké typy textl jsou
vhodné pro dané prifezové téma:

Naméty pro Osobnostni a socidlni vychovu miZzeme objevit v ptibéhové proze ze Zivota
déti (chlapct, divek). Také pro naplnéni prufezového tématu Vychova demokratického
obfana muzeme vyuZit ukazky piibéhové prézy. Pro vychovu Kk mySleni v evropskych
a globalnich souvislostech mohou byt zase piinosné ukazky povésti, mytd, piibehi
z evropské a svetové historie, ale také ukazky dél autort ze soucasnosti, diky kterym Zaci maji
moznost poznat Zivotni styl v jinych zemich. Hlavnim principem multikulturni vychovy je
predstava souZziti a respektu vice kultur v jednom prostoru. Toto téma se muze vyskytnout
v ptibeéhové préze, v divéim roménu, nebo i v pohddce. Price s texty piirodni lyriky zase
muiZze byt obsahem hodin environmentalni vychovy. Tematiku piirodniho prostiedi ale také
muiZeme najit v piibéhové préze, autorské pohddce nebo dobrodruzné literatufe. Nejvic
mozZnosti prace s textem piindsi medialni vychova, ktera se v literarni vychové dotykd velmi
mnoha druht détské literatury. (Hyplova, 2010)

Plati, Ze zatimco ukdzky uméleckych textl zafazenych do ¢itanek sméfuji predevSim
k formovéani osobnosti Zdka v oblasti jeho postojii a hodnot, pro prici s prifezovymi tématy
bychom m¢li volit texty, v nichZ budou vyclenény takové literdrni problémy Ci situace,

které vyzaduji Zdkovo kritické mysleni, zkuSenosti, etickou rozvahu atd. (Obert, 2002)

2.2 Projekt jako metoda literarni vychovy
Zékladem projektu v literdrni vychové je prace s vychozim — narativnim textem. Ta je

zaloZzena nejen na rozvijeni dovednosti vyhledavat a zpracovavat informace z riznych zdroju,
na interpretaci piecteného textu a vyvozovani zavéri, ale také vyzaduje dovednost umeét text
zhodnotit po obsahové a formdlni strance, vyslovit vlastni nédzor, posudek a hodnoceni.
. Ulohy, ve kterych Zdci uplatiuji tyto dovednosti, navozuji vyssi myslenkové operace, kritické
mysleni a rozvijeji také schopnost ucit se. Na zpracovdvdni textovych informaci,
napr. v pracovaim listu, proto nahliZime jako na nezbytnou soucdst realizace projektu
a predpoklad pro tvorbu vlastniho textu — Ccasopisu, novin, knihy, internetové strdnky,
prospektu cestovni kanceldre apod.*“ (Hyplova, 2010, s. 52) V nésledujicich kapitolach proto

zamé&iime nasi pozornost pravé na tvorbu pracovniho listu.
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2.2.1 Obsah pracovniho listu

S pracovnim listem Zaci pracuji v pocdteCni etap¢ realizace projektu. Ucitel
pii jeho tvorbé zvazuje na zdklad¢ vlastni analyzy textu jeho interpretatni moZznosti a hleda
mozné zpusoby prace s nim. UcCitel by mél také dbat na formulaci otdzek, které by rozvijely
jednak ¢tenafskou gramotnost a na druhé stran¢ také fantazii a kreativitu Zaku.

Ucitel se muZe pfi tvorbé pracovniho listu zamyslet nad otdzkami, které by souvisely
s literarni postavou a jeji funkci. Pro préci s literdrni postavou v epice navrhuje J. Zitkova
rtizné moznosti prace. Zaci mohou vytvofit pifmou nebo nepiimou charakteristiku postavy,
nebo mohou stru¢né€ ustné nebo pisemné popsat jeji zevnéjSek. Dal§im ukolem by také mohlo
byt rozliSovani podstatnych a nepodstatnych vlastnosti postav. Také se miZeme zaméfit
na mySleni a citéni postavy, nebo na promény charakteru postavy v souvislosti s d&jem.
Diéle se také muzeme zaméfit naroli postavy v textu (postava hlavni nebo vedlejsi, kladna
nebo zdpornd, typ postavy, vztah postavy k jinym postavdm atd.). MiZeme také diskutovat
o motivech ¢int hlavni postavy, nebo o jejim sepjeti s dobou a prostfedim. Zajimavy by také
mohl byt ndzor z4akl na vztah autora k postave. (Zitkova, 2004)

Dal$im zajimavym aspektem, kterym se ucitelé pfitvorbé pracovniho listu mohou
zabyvat, je kompozice. Podle J. Tomana vede kompozi¢ni rozbor zZaky k lepSi vnimavosti
pro vystavbu textu. Zéci si tak Iépe uvédomuji souvislosti a vztahy mezi ¢dstmi a celkem,
a to vede k lepSimu pochopeni tématu. Pfi praci s epikou Zaci mohou sledovat, zda je ptibéh
vypravén chronologicky (Zaci si uvédomuji Casovou ndslednost a pficinnou souvislost)
nebo zda je vypravén retrospektivné (Zdci zaregistruji zpétny pohled, navrat do minulosti).
Co se tyce lyriky, zaméfuji Zaci svou pozornost hlavné na fazeni motivil a vztahy mezi nimi.
DileZitou dlohu také hraje vypravéé. Zaci se mohou zabyvat tim, kdo piibh vypravuje,
zvazuji, jak zména vypravéce muze ovlivnit vinimani vypravovani atd. (Zitkova, 2004)

Dale se pfi tvorbé pracovniho listu miiZeme zaméfit na jazykové prostiedky. Musime
ale dbat nato, Ze pfiinterpretani prici s jazykovymi prostiedky je nutné respektovat
jejich dlohu v textu a nahliZet na n¢ jako na prostiedek, ktery pfispivd k celkové sd€lnosti
a estetickému dcinku. J. Zitkova navrhuje pfii praci s jazykovou rovinou textu, abychom si
v8§imali basnickych prostfedkii. Ddle pak mdme zaméfit svou pozornost na nafecni prvky,
hovorovost, nespisovnost a slang. Co se tyCe lexikdlni stranky textu, mé¢li bychom si vSimat

i neologismu, archaismu, historismi, archaické stylizace, deminutiv nebo augmentativ.
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A v neposledni fadé¢ by nds také mély zaujmout zvukové kvality uzitych jazykovych
prostiedki.

Velmi dilezZité je, aby ucitel volil texty pro Zdky pfiméfené. Pfiméfenost je vSak
subjektivni pojem, protoZe mira porozuméni zdvisi nafad¢ faktori — obtizZnosti textu,
piedchozich znalostech, osvojenych postupech préce s textem. Peter Gavora (1992) zminuje
tzv. dialog Zdka s textem, ke kterému dochdzi jedin€ tehdy, kdyZ zdk nejen prebird informace
obsazené v textu, ale zaujima k nim postoj. Ulohy zafazené do pracovniho listu tedy museji

dialog zZéka s textem podporovat!

2.2.2 Typy uloh pracovniho listu

Po vlastni interpretatni analyze by se mél wucitel zamyslet nad dlohami
svého pracovniho listu. RozliSujeme n¢kolik druhti dloh:

Zaprvé jsou to tlohy zamérené na vyhledavani informaci. K této ¢innosti je potieba
osvojit si Gteni vyhleddvaci, tj. éteni kurzorické', selektivni® a scanning’. Zaci si projizdgji
umélecky text avyhledavaji informace podlecile Ccteni, cCasové nebo mistni udaje
nebo informace vztahujici se k charakteristice postav.

Dalsim druhem uloh jsou tlohy zamérené na vytvareni interpretace, které
predpokladaji ¢teni studijni* a ¢teni kritické®. Aby #4ci dokdzali urit hlavni myslenku dila,
vysvétlili vztahy mezi postavami nebo motiv jejich jednéani, aby urcili €1 vysvétlili pficinu
a disledek udélosti nebo jedndni postav, je nutné, aby text procitali velmi pozorné. Vhodné je
zde pouziti metod Cteni s predvidanim, [.N.S.E.R.T., nebo zptehdzenych vét.

Poslednim typem jsou tlohy vyZadujici posouzeni obsahu a formy textu, které rovnéz
predpokladaji Cteni studijni a kritické. Tyto ulohy pozaduji, aby Zdk porovnal informace
z textu se svymi védomostmi a zkuSenostmi ak novym informacim pak zaujal vlastni
stanovisko a ohodnotil je. Zdk by mél byt schopen také zhodnotit vyjadfovaci prostiedky
autora. VyuZit zde miZeme metody pétilistku, diamantu nebo metodu posledni slovo

patii mné. (Hyplova, 2010)

! Tzv. skimming — zb&Zné &tent, pii kterém Ctendf prodita text vysokym tempem. SnaZi se ziskat predstavu o
obsahu textu, zachytit zdkladn{ d¢je, myslenky.

2 Tzv. skipping — &tent, pii kterém Ctendf vybird pasaze, kterym chce vénovat zvySenou pozornost. Informace,
které vyhledava, cte podrobné.

3 Jeho tcelem je najit a identifikovat v textu jednotlivy ddaj, napi. konkrétni jméno.

4 Tzv. statarické &teni oznaduje diikladné &tenf a studium textu. Rychlost Steni zavisi na tom, jak obsahu ¢teného
textu Ctenaf porozumél.

®> schopnost nepodléhat prvnimu dojmu, obecnému minéni nebo naléhavosti n&jakého sdéleni, nepfebirat naivné
tradované ndzory, nybrZz dokdzat zaujmout odstup a vytvofit si vlastni ndzor na zdkladé¢ védomosti a zkuSenosti
jak vlastnich, tak jinych dtvéryhodnych osob.
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2.2.3 Otazky pracovniho listu

Cilem otazek, které zatfazujeme do pracovniho listu, je podnécovat Zaky k pfemysleni.
., VyZadujeme nimi od Zdkii, aby interpretovali informace, syntetizovali myslenky, analyzovali
poznatky, prepracovali obrazy a hodnotili.“ (Palencarova, 2003, s. 51) Otazky tedy hraji
dileZitou roli v rozvoji Zdkova mysleni a ve vyucovani by m¢ly byt rovhomérné zastoupeny
ruzné typy otdzek.

Vyzkumy realizované na Slovensku a v Cechdch v$ak prokazaly, Ze az 95% otizek
poloZenych ve vyucovacim procesu je reproduktivnich, respektive faktografickych,
vyZadujicich jednoslovnou odpovéd’ nebo odpovéd’ kritkou vétou. (Kolldrikova, 1995)
Grecmanovd a Urbanovskd (2007) se ktéto skuteCnosti stavi kriticky. Upozoriuji
na nebezpeci disledku takto kladenych otdzek, nebot’ se Zaci mohou zaméfovat na niZsi
uroven mysleni, a dokonce preferovat tento zplisob uvazovani bez kontextu. Proto je tieba
rozvijet mySleni vyssi urovné pokladdnim otazek, které vedou k analyze, syntéze a hodnoceni.
Uc¢itel ma moZnost volit z ndsledujicich typt otdzek:

Otazky vyzadujici doslovnou odpovéd’ jsou zaméteny na zjisStovani faktografickych
informaci. VyZaduji mechanické vybaveni informace a jeji reprodukci. Na tuto otazku
existuje pouze jedind spravna odpovéd'.

Otazky prekladové (nebo také prevodové) zase pozaduji, aby Zaci pievedli informace
do jiné formy. Zaci maji za kol predstavit si n&jakou situaci a nasledné& o svych predstavach,
které jsou spojeny s textem, diskutuji.

Dalsim typem jsou interpretacni otazky, které vyzaduji, aby Zaci hledali a nalézali
vztahy mezi fakty, mySlenkami a hodnotami. ,.Zdk musi pochopit vztahy mezi myslenkami
a stavét ruzné kontexty, do kterych myslenky ciideje zapadaji.“ (Hyplova, 2010, s. 45)
Ptikladem interpretacnich otdzek je: ,,Z jakého ditvodu doslo k této uddlosti? // Proc¢ se
to stalo? //*

Aplikaéni otazky nabizeji zaktim pfileZzitost fesit problémy, dale zkoumat, co odhalili
a prakticky aplikovat. Zatimco aplikacni otdzky vedou kieSeni problému na zdkladé
dostupnych informaci, syntetické otazky zadaji, aby Zéci pouZili cely rozsah svych znalosti
a zkuSenosti a aby problém vyfesili tvir¢im zplsobem. Piikladem syntetickych otdzek je
naptiklad: ,,Jak bychom mohli prispét k..., zlepsit navrhnout, vyresit?*“ // Co bychom mohli
udelat, aby...?*

Analytické otazky zase vedou k analyze jevi. Hledaji odpovéd’ na otdzku, zda byly

jevy nebo udélosti dostatecné vysvétleny, nebo zda néjaké povysvétleni ¢i ujasnéni okolnosti
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mohou objasnit problém pochopitelnéji. Napiiklad: ,,Jaké pohnutky, motivy vedly k takovému
jedndni? // Jaké jsou podstatné a vedlejsi znaky? “

Poslednim typem jsou otazky evaluaéni, které vybizeji zaky, aby vyslovili dsudek,
postoj, presvédceni podle vlastnich kritérii. Tyto otdzky vyzaduji, aby Zaci tomu, s ¢im se
v Cetb¢ setkali, porozuméli a pouceni z toho aby je vedlo k formulaci vlastniho presvédceni
a postoju.

Ucitel pfi tvorbé pracovniho listu vyuZiva vSech typl otdzek, ato otdzky vyZzadujici
jak mysleni nizsiho, tak vyssiho fadu. Prostfednictvim téchto otdzek ucitel cilené smétuje

nejen k porozuméni textu, ale také se snazi podnécovat zdky k zamysleni. (Hyplova, 2010)

2.2.4 Tvorivé ¢innosti v literarni vychové jako faze projektového
vyucovani

Také projekty v ramci literarni vychovy sméfuji k tvorbé produktu. Samotnému feSeni
projektového ukolu by ale mély predchézet tvorivé ¢innosti s uméleckym textem, prozaickym
nebo verSovanym. Tyto tvofivé ¢&innosti podporuji rozvoj c¢tendiské gramotnosti Zaka
amohou se stit nejen inspiraci pro tvorbu zajimavych tloh, ale také samotnym vystupem
projektového vyucovani. (Hyplova, 2010)

Tvoftivou ¢innosti nazyvd RVP ZV (2004) ptednes vhodnych literarnich textd, volnou
reprodukci precteného nebo slySeného textu, zdznam areprodukci hlavnich mysSlenek,
interpretaci literarntho textu, dramatizaci, vytvédfeni vlastnich textl a vlastni vytvarny
doprovod k literdrnim textim.

J. Plch zase rozumi tvofivou dovednosti sestavovani dvojic rymujicich se slov,
dotvareni zapocatého piibéhu, vytvareni vlastnich pohddek nebo piibéhl, dramatizace,
scénare, tloh na dané téma. (Plch, 1984)

J.  Zitkovd pro tvofivou praci s postavou doporucuje domysleni dalSich
nebo predchozich osudii postavy, vymysleni moznych osudd postavy ve zménéné situaci,
domysleni vnéjSiho vzhledu postavy, pozménéni charakteru hlavni postavy. Nebo je také
mozné zménit vypravéce nebo vypravécskou formu (zich formy naer formu a naopak).
Pro préci s jazykovymi prosttedky autorka doporucuje vymyslet metafory, pfirovnani, rymové
dvojice nebo jazykové hiicky. Je také mozné pozmeénit slova v basni, prevést nespisovnou fec
na spisovnou, piimou fe¢ na nepiimou a naopak. Ddle se nabizi moZnost pievést archaicka

vyjadieni do soucasné Cestiny. (Zitkova, 2004)

29



Zajimavou aktivitu zminuje il. GejguSovd, kterd navrhuje praci s prehdzenymi
pasdzemi epického a lyrického textu. Ukolem zdki je sefadit jednotlivé Gésti textu
podle vnitini ndvaznosti. (Gejgusovd, 2009)

J. Vala se ve své publikaci zabyvd hlavné tvofivymi metodami pro praci s lyrikou.
Velky vyznam ptisuzuje uZivdni forem skupinové price, kdy mohou studenti diskutovat
o basnich mezi sebou — ¢imZ se u¢i spontinnimu vyjadieni, obhajovani svych myslenek
nebo naslouchdni ndzorim druhych. Autor také zdUraziuje, Ze své misto v literdrni vychové
by mélo mit i psani poezie, protoze ,, Clovék miiZe skutecné porozumét poezii a tehdy, pokud
Ji sam pise.“ (Benton, 1999, s. 528) Tato metoda je pifinosnd hlavné proto, Ze Zaci maji
piileZitost vyjadfit sami sebe a porovnat své Ctendiské reakce s reakcemi spoluzaki. Dalsi
vyhodou je skuteCnost, Ze umoziuje zazit ispéch i prospéchové slabSim zdkim. Je tieba
ovSsem zduraznit, Ze k této metod¢ musi ucitelé pfistupovat opatrn€, aby Zaci nepocit'ovali

ostych a ponizeni, za takové situace by tato ¢innost byla spiSe kontraproduktivni. (Vala, 2011)

2.2.5 Projekt jako metoda rozvoje tvorivosti
Tvorba zZakovského produktu vyzaduje bezesporu tvorivy piistup. Uceni v projektech

se tak stavd metodou, formou ¢i strategii rozvoje tvofivosti. Kusdk a Datilek definuji tvofivost
jako ,proces nachdzeni problému, formovani mySlenek nebo hypotéz, ovefovani
a modifikovani téchto hypotéz a sdéleni vysledkl.” (Kusdk, Daftilek, 2000, s. 153) Tvofivost
byvéa také vymezovédna podle orientace na osobnost, a to jako komplex schopnosti, k nimz
patii pfedevSim senzitivita k problémtim, flexibilita, originalita, elaborace6 a redefinice.
Tvar¢i feSeni zédvisi do znacné miry nejen na védomostech, dovednostech a zkuSenostech,
motivaci, vytrvalosti, sebeovladani a odpovédnosti, ale také na vnimani, paméti a pozornosti.
(Hyplova, 2010)

Uspé&snd realizace feseni projektového tikolu probiha v nékolika etapach. HoleySovsky
(in Hlavsa, 1986) vymerzil ctyfi faze tvarctho procesu, které sleduji ziskani
tvlrcich dovednosti, schopnosti a vlastnosti:

V prvni fazi - iniciaéni, subjekt sam identifikuje problém. Mezi subjektem
a problémem se vytvaii vztah a vznikd motivace k jeho feSeni. V praxi to vypadd tak, Ze je
zakim predloZen literdrni text, ktery obsahuje bud téma integrujici poznatky z rGznych
vzdélavacich oborl, nebo literdrni problém vyzadujici Zdkovy etické projevy, konfrontaci

vlastnich poznatk a zkuSenosti s poznatky aodkazy, které text nabizi. Z4k na zdkladé

6 Znamend dal3i rozvijeni nové myslenky
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porozumeéni vychozimu textu identifikuje téma, problém a je motivovan k jeho samostatnému
feSeni.

Druhd, logicko-operacni faze sméfuje k shromaZzdovani informaci a posuzovani.
V této fazi zaci zjistuji, co odaném tématu ¢i problému védi, navrhuji moznd feSend,
vyslovuji hypotézy. Zéci také promysleji, nejen jak vychozi text vyuZiji pro zpracovani
vlastnitho origindlniho textu, ale také urCuji kritéria, kterd by méla byt pfijeho tvorbé
respektovéna.

V intuitivni fazi probihaji operace na drovni nevédomi. Cilem je vymyslet ndpad,
ktery prispél k feSeni tdkolu. Zaci v této fizi zpracovavaji svij projektovy tkol, pfi¢emz
uplatiiuji  svou fantazii, tvofivost, kreativitu. V posledni findlni fazi Z7ak pouzije

piedchozi ndpad, testuje spravnost feSeni a jeho realizaci.
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3 Zazitkova pedagogika

3.1 Sila zazitku

Zazitky jsou nezbytnym piedpokladem naseho Zivota, bez nich by byl Zivot prazdny.
Kdyz je ndm tzko mizeme se béhem chvilky prostfednictvim vzpominek vratit k zazitku
zhry vdétstvi, povedeného vyletu s partnerem, zdbavného odpoledne s prateli
nebo maturitniho vecirku. MizZeme si byt jisti tim, Ze ndm tyto vzpominky vykouzli dsmév
na tvafi. Wilhelm Dilthey tekl, Ze ,,zdZitky jsou materidlem, ktery v priitbéhu Zivota sbirdme —
Jejich zevSeobecnénim se utvdri naSe Zivotni zkuSenost. Toto zkuSenostni pozndvdni je
procesudlni, neustdle se doplituje a koriguje. Diky nému se pak dokdZeme orientovat v Zivoteé,
vytvdrime si k nému vztah a pres sebe a druhé se mu pokousime porozumet. “ (Dilthey, 1980)

Je dulezité rozliSovat pojmy zaZitek a proZzitek. Jirdsek (2004) sice uvadi, Ze v CeStiné
mezi témito pojmy neexistuje rozdil. Kirchner (2009) vSak povazuje proZitek za soucdst
zazitku. ,, ProZitek, podle naseho mineni, je konkrétnéjsi svym obsahem, je jasnéji ohraniceny.
MuiZeme Fici, Ze jeden zdZitek se muZe skladat z nékolika riiznych proZitki. “ (Kirchner, 2009,
s. 25)

V soucasnosti populace proziva tzv. krizi zdazitkd, kterd je zplsobend hlavné
technickym pokrokem a uspéchanosti doby. Dospéli ¢im dél castéji pracuji i ve svém volném
Case, deti jsou zase ve Skole zahlcovany informacemi, které nestaci zpracovdvat. Nezbyva
tedy Cas na zdzitky, a tak vyhleddvame takové aktivity, které ndm tyto proZitky poskytnou co
nejrychleji a ve znacné intenzité. Vznikaji také rtzné agentury, které nabizeji ,,zaZitky*
na kritkou dobu za mélo penéz — napiiklad rizné cestovni kanceldfe nabizeji moZnosti vyuZiti
zazitkové turistiky. Tyto ,,pfedem pfipravené* zazitky vSak postradaji hodnotu zaZitkt, které
bychom si pfipravili sami. Pfece jenom vydat se na prijezd soutéskou na gumovém c¢lunu
s instruktorem neni totéZ jako zvladnout sloZitou trasu sdm svépomoci. Tato krize je podle
nc¢kterych autori divodem toho, pro¢ se zazitkovd pedagogika dostdvd do popredi

v pedagogice. (Kirchner, 2009)

3.2 Vymezeni pojmu zazitkova pedagogika
Ivo Jirdasek definuje zéazitkovou pedagogiku takto: ,,Pod oznacenim zdZitkovd

pedagogika tedy naddle budeme rozumét teoretické postiZeni a analyzu takovych vychovnych
procesii, které pracuji s navozovdnim, rozborem a reflexi proZitkovych uddlosti za iicelem
ziskdni zkuSenosti prenositelnych do dalstho Zivota. Cile takovych vychovnych procesit mohou

byt vytycovdny a dosahovdny v riiznorodém prostredi (Skolnim, mimoskolnim, prirodnim
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i kulturnim), v rozmanitych socidlnich skupindch (diferencovanych vékem, socidlnim
statusem, profesnim postavenim ci dalsimi demografickymi faktory) a naplnovdny
nejruznejsimi prostredky (hrami vsechny typii, modelovymi situacemi, sebepozndvacimi
i k tymové spoluprdci smeérujicimi aktivitami). Pro zdZitkovou pedagogiku je proZitek vidy
pouhym prostiredkem, nikoli cilem. Cilem pro ni zustdvd starorecky vychovny idedl,
vSestranny rozvoj k harmonii smérujici osobnosti. “ (Jirdsek, 2004)

O pozitivnim vlivu zdZitkové pedagogickych vlivii uz dnes mdlokdo pochybuje.
V pedagogické praxi uZ tento termin neni cizi, i kdyZ je pravda, 7e se v Ceské republice
s zazitkovou pedagogikou stidle spiSe setkdvame v mimoskolnim prostiedi v ramci
vicedennich kurzli nez ve Skole. V literatufe miZeme narazit na rizné pojmy — zdZitkova
pedagogika, pedagogika prozitku, vychova prozitkem, dobrodruznd vychova, zkuSenostni
vychova, vychova vyzvou o programovani atd. VSechny tyto nadifazené pojmy vSak oznacuji
to samé, tj. ,,procesy a postupy, které clovéku umoZnuji bezprostrednim proZitim odhalit nové
oblasti, dosdhnout vedomosti a ziskat zkuSenosti.“ (Hanu$§, Chytilova, 2009, s. 87) Zazitkova
pedagogika je v soucasné dobé piedmétem studia na mnoha vysokych Skolach a dokonce se

uvazuje o vzniku stejnojmenného studijniho oboru.

Jakym zpiisobem nas vlastné zazitek muze ucit?
V prvni fad€ se zazitkova pedagogika snazi o navozeni takovych situaci, ve kterych mé dojit
k zazitku, tedy k uddlosti, kterd na nds emotivné plisobi, a my si ji zapamatujeme. Plati zde
pravidlo, Ze ,,zdZitek nemusi byt pozitivni, hlavné at je silny.* (SlejSkovd a kol., 2011, s. 11)
Diky emocim, které pii zdZitku plsobi, si udalost vryjeme do pamé&ti. ZaZitek vSak rozhodné
neni koneénou fazi. Zaci s novymi prozitky ddle pracuji — uéf se je reflektovat a za pomoci
ostatnich nebo lektora z nich vytvafeji nové zkuSenosti, které uplatiuji v Zivoté. Zazitkova
pedagogika mize mit rizné podoby. Nékdy se realizuje formou tymovych her, ve kterych si
Zaci mohou vyzkousSet, jak reaguji v riznych krizovych nebo ndro¢nych situacich. Kdyz se
pak s podobnou situaci setkaji v redlném Zivoté, jsou schopni pohotové reagovat. Zazitkova
programy tedy pomadhaji zZakiim odhalit jejich ptfednosti a slabiny, na kterych je tfeba jeSté
zapracovat.

Dalsi podobou zazitkové pedagogiky muze byt napiiklad dramaterapie, kterd zase
pomdha rozvijet kreativitu, tymovou spoluprici nebo komunikacni dovednosti.

Samoziejmé neni mozné v kazdé vyucovaci hodin€ probouzet tak intenzivni emoce.
Také plati, Ze pro urCitou oblast uceni je aplikace zazitkové pedagogiky vhodnd, pro druhou

to zase platit nemusi. Pfesto je jeji vyuZiti Siroké. (Hanus§, Chytilov4, 2009)
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3.3 Outward Bound

Spoluzakladatelem a vidcem organizace Outward Bound byl Kurt Hahn, ktery se
narodil v Némecku, kde pusobil az do nastupu fasismu, potom byl nucen vlast opustit, a tak se
usadil ve Velké Britanii. Kurt Hahn kromé nékolika stfednich Skol zalozil tzv. Kurzschule.
Obsahem téchto experimentdlnich kurzti byl hlavné télesny trénink, expedice, projekt
a poskytovéani pomoci. (Hanus, Chytilova, 2009)

Po vypuknuti valky pfipadly ,kurzschule* piejmenované na Outward Bound
namotnictvu Spojeného kralovstvi. Hlavnim tkolem tohoto vycvikového centra, které sidlilo
v Aberdovey ve Walesu, bylo rozvijet osobnosti ndmoinikil se zaméfenim na feSeni krizovych
situaci a pfeziti. Po vdlce se z Ooutward Bound stdvaji centra pro rozvoj mladych lidi mezi
16-21 lety. Tato stfediska postavend na dvou zdkladnich principech — ,,clovék je schopen
dokdzat mnohem vice, ne? se domnivd“ a ,jen mdlokdo si uvédomuje, ceho je moiné
dosdhnout prostirednictvim vzdjemné pomoci a tymové spoluprdce®, se rozSitila po celém
svéte. (Hanus§, Chytilova, 2009)

,, Cil vychovy podle Hahna neleZi ve shromaZdovani vedomosti, ale v otvirdni cest
k proZitkiim, které lidem pomdhaji odhalovat jejich dosud skryté sily a schopnosti. Na prvnim
misté jeho pedagogiky stoji vychova charakteru, pak inteligence a vedeni.“ (Hanus,
Chytilova, 2009, s. 24) Hahn si u mlddeZe povSiml poklesu t€lesné zdatnosti, poklesu aktivity,
pasivniho zptisobu zdbavy, nedostatku peclivosti, odpovédnosti a iniciativy a povazoval
za zadouci tento udpadek co nejdifive odbourat, a tak vytvofil tfi stupné tzv. proZitkové
terapie, kterd byla zaloZena na télesnych cvi€enich, sluzb& bliznim, projektovém ucent,
expedici a reflexi. Timto zplisobem chtél dat svym svéfencim moZnost objevit sama sebe,
prozit uspéch, naucit je mlcet a odpocivat, rozvijet altruismus a pokoru, cvicit pfedstavivost
a ucit se planovat a divat do budoucnosti.

Outward Bound se stala ispiraci pro dalsi organizace plisobici v oblasti zkuSenostnich
programu vyuZivajicich prvky dobrodruZstvi. Jednou z téchto organizaci je napiiklad Project

Adventure, ktery vznikl v USA roku 1971. (Hanus, Chytilova, 2009)

3.4 Prazdninova Skola Lipnice
Prazdninova Skola Lipnice se zaméfuje na vzdélavani adolescentll prostfednictvim

zazitkové pedagogiky. Jeji kofeny mizeme najit uz v roce 1964, kdy byly na Slunecni pasece

pod Kiemesnikem pofddany prvni Tabornické Skoly. V rdmci téchto Skol se vSak kromé
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osvéd¢enych prvkil trampingu zaCaly hledat nové, moderni formy rekreacniho pobytu
v piirodé, a tak se na pocitku sedmdesatych let zrodilo hnuti, které propojovalo pobyt
v piirodé s télocvicnymi a také kulturnimi aktivitami. V roce 1971 mél svou premiéru
tzv. Gymnasion — Uplné novy program na vzdélavani v piirodé. Jeho autory zaujala myslenka
prosazovani Zivotni harmonie antického Recka, a tak vytvofili pro své svéfence program
inspirovany idedlem kalokagathie zaméfeny na sporty v pfirod€, umélecké Cinnosti, cviceni
pro fizeni vlastniho rozvoje, hry a Cinnosti v pfirod€. Tento projekt rozpoutal vznik dalSich
a dalsich zazitkové orientovanych projekti. (Hanus, Chytilova, 2009)

V roce 1977 vznikd v Praze Prézdninové $kola CUV SSM, jejimZ hlavnim cilem je
pfedavani a rozvoj novych forem rekreace, pobytu a vychovy v pfirodé. Do cela piirodni
Skoly se stavi psycholog Allan Gintel a mistem konéni téchto projektl v piirodé se stdvd Lom
na Hfebenech u méstecka Lipnice nad Sdzavou — odtud tedy pochdzi ndzev Skoly.
., Prazdninovd Skola si dala za tikol pripravovat mladé lidi ponékud nezvyklymi formami pro
jejich budouct spolecenské a profesiondlni piisobeni. Strucné feceno: Slo o to ,ucit se byt*,
pomdhat vytvdaret mladym lidem vlastni Zivot v celém jeho bohatstvi, pestré paleté zkusSenosti
a proZitku, naucit cloveka byt nejen ndstrojem vyuZivanym pro rizné povinnosti, funkce
a vyznamy, ale také Zit.“ (Hanus, Chytilova, 2009, s. 15)

Po sametové revoluci se tato instituce osamostatiuje a vznikd obcanské sdruzeni
s ndzvem Prazdninovd Skola Lipnice, ktera je roku 1991 pfijata do mezindrodni pedagogické
organizace Outward Bound. Od roku 1991 se PSL rozvijela a vytvofila vlastni pojeti
zazitkové pedagogiky, kterd , klade duraz na skupinovou a osobnostni dynamiku, emocni
bilanci a cilenou dramaturgii projektii, vytvdreni nejrozmanitéjSich pribéhu a déju, roli
a postav s diirazem na jedndni.“ (Hanus$, Chytilovd, 2009, s. 16) Tato dynamika a velkd
intenzita nasazeni ¢lovéka ve vSech jeho dimenzich, stiidani ¢innosti a riznych prostredki
vyvolava ojedinély zazitek, ktery vede k sebepozndni, seberozvoji a tim muZe dojit
i k pfehodnoceni nebo zmén¢ Zivotniho stylu ¢lovéka. Dulezitou tlohu pii této zméné maji
také instruktofi, vSestranné nadani jedinci, ktefi maji pedagogické a psychologické vzdélant,
jsou vybaveni schopnosti improvizace, chladnokrevnosti, nechybi jim objektivnost
a vSeobecn¢ vysokd kulturni a fyzickd vyspélost. Pouze takto vzdé€lani lidé mohou svym

svéfenclim pomoci najit ,,sama sebe*. (Hanus, Chytilova, 2009)
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3.5 Modely zkuSenostniho uceni
Zkusenostni modely uceni jsou jednou z dilezitych Casti teorie, kterd se uZziva

pfi tvorbé mnoha vzdélavacich programii. Tyto modely jsou zaloZeny na rozepisovani uceni
do jednotlivych krokt, coZ je Zadouci pro lepsi pochopeni jednotlivych ¢asti cyklu, které si
muiZeme vyzkouSet a vyuZzit. Trenéfi vSak musi k t€émto teoretickym modelim pfistupovat
s odstupem a snazit se je vhodné aplikovat. Spravné pouZzity model totiz mize pomoci studiu
a praxi, ale nevhodn¢ pouzity model spiSe vytvoii vice problému neZ feSeni.

I kdyZ existuje mnoho modelli zkuSenostniho u€eni — napt. Lewindv Ctyfstupiiovy
model, Piagetlv model uceni a kognitivniho rozvoje, Bannoniv model, Jopliniiv pétistupiiovy
model, Priestv Sestistupniovy model, v piiStich kapitoldich zaméfime naSi pozornost
na nejzndm¢jsi Ctyfstupnovy Kolblv model a na Deweyho model, ktery ho inspiroval.

(Hanus, Chytilova, 2009)

3.5.1 Deweyho model zkuSenostniho uceni

Jako prvni pfiSel steorii zkuSenostniho cyklu John Dewey, ktery zdlraziuje,
7e zazitek je zdkladnim cCinitelem vzdé€lani. Dewey zmifluje, Ze bychom méli se zadZitkem
pracovat v jednotlivych krocich, které se nazyvaji cykly a trvaji vétSinou od 10 do 60 minut.
Dewey vytvoril tifstupiiovy cyklus s fdzemi: pozorovani okoli, promysleni zkusenosti
zminulosti a Wdsudku, ktery kombinuje soucCasné pozorovani a znalosti z minulosti.
Tento model zdiraziuje, Ze uceni spojuje zazitek a pojem, pozorovani a aktivitu. (Hanus,
Chytilova, 2009)

Dewey také zdUraznil, Ze naSe zdzitky ovliviiuji naSe ndsledné proZivani.
KaZzdy nas zaZitek ma v sobé néco z predeslych zazitkl a zaroven ovliviuje zazitky budouci.
. Proto je hlavnim problémem zdZitkového vzdéldavdni vybrat ty soucasné zdZitky, které maji
pozitivni vliv na rozvoj a obohaceni osobnich zkuSenosti.“ (Hanus§, Chytilovd, 2009, s. 37)
Zazitky, které budi zvédavost, podporuji iniciativu a vyvolédvaji touhu, jsou nasi hnaci silou.
Skolitel pak musi zaZitek zhodnotit a odhadnout, jak zéZitek ovlivni jeho svéfence, aby mu
mohl pomoci jeho zazitky chépat. Jedin€¢ kdyz budeme schopni porozumét diivéjSim
zazitkim, budeme schopni pochopit vyznam novych zaZzitkd a posoudit, co ndm pfinaSeji.

(Hanus, Chytilova, 2009)

3.5.2 Kolbiiv model zkuSenostniho uéeni
David Kolb v roce 1984 vyuzil Deweyho pifinos pro podporu své vlastni teorie, kterd

je zaloZena na zddraznéni zdZitku, jehoZ transformaci v procesu uceni miiZe jedinec ziskat
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jak védomosti, tak cenné zkuSenosti, na rozdil od tradi¢nich vyukovych metod, které nés
obohacuji pouze o védomosti.

Kolb popsal ctyfstupiiovy cyklus zkuSenostniho uceni. Prvnim cyklem je
tzv. konkrétni zkuSenost, kterd piredstavuje zapojeni c¢lent do spoleéného tkolu.
V tomto cyklu hraji velkou roli nabyté zkuSenosti vSech ¢leni a jejich zpisob zapojeni
do préace. Po ukonceni tohoto cyklu nésleduje tzv. ohlédnuti (reflexe), ve kterém si ¢lenové
pfipominaji kli¢ové momenty prvotni aktivity a také své pocity a emoce sni spojené.
na priubéh aktivity. Jmenujeme konkrétni situace, které bychom chtéli v budoucnu zopakovat,
a kterych bychom se naopak chtéli vyvarovat. Poslednim cyklem je pak aktivni zkouSeni.

Aby toto uceni probihalo Gc¢inn€, musi byt ¢lovék schopen nechat se plné vtahnout
do novych zkuSenosti a zazitkli, musi byt schopen o nich uvaZzovat a zkoumat je a vyuzivat je

pfi feSeni problémi a rozhodovani. (Hanus, Chytilovd, 2009)

3.6 Kiritéria pro vyuziti zazitkové pedagogiky

Aby m¢éla zéazitkova metoda spravny ucinek, je tieba dodrzet n¢kolik pravidel a zasad.
dobré manazerské, projektové, pedagogické, psychologické a medicinské schopnosti. Rovnéz
by se m¢l orientovat v public relations, tzn. mél by byt schopen uspéSné komunikovat,
vysvétlovat cile a smysl své ¢innosti. Hanu§ a Chytilova (2009) rozliSuji dva typy zazitkovych
pedagogt. Zaprvé je to charismaticka osobnost — to je ¢lovek, ktery je schopny dobrého
vedeni a navic ma kouzlo osobnosti. Zadruhé je to pedagog ¢innostni — to je clovek, ktery se
postupné uci vykonavat a zvlddat ¢innosti vedeni.

Velmi dilezitym kritériem pro realizaci zazitkového vyucovéni je stanoveni cilu.
VytyCené cile urcuji smysl projektu, davaji mu smér, od nich se odviji dal§i sestavovani
programu. Cile ndm rovnéZ pomédhaji pii hodnoceni uspésnosti akce, kdy hodnotime jejich
naplnéni. Je dileZzité, aby m¢l ucitel nebo cely realiza¢ni tym cile neustéle na zfeteli. (Hanus,
Chytilova, 2009)

Ukolem zdZitkového pedagoga je pak spravné své zdky (svéfence) motivovat. Motivy
a potifeby usmérnuji nase jedndni a davaji mu energii, jsou jakymsi motorem kondani, které
sméfuje kcili. Pokud cile dosdhneme, dostavi se zdplava Stésti, také se vylepSuje
naSe sebehodnoceni a stoupd sebevédomi. Jako prostiedek motivace v ramci zaZitkové

pedagogiky mizeme vyuZit zajimavou ukazku z filmu, videozdznam, rozhlasovou hru, knihu,
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povidku nebo bésen, fotografii nebo obraz, citat ¢i motto, pisen, scénku, pfednaSku nebo hru.
K motivaci zdka taky pfispivd zapojeni ucitele do herni aktivity nebo zajimavé prostiedi,
ve kterém aktivity probihaji. (Hanu§, Chytilova, 2009)

Dals$im dualezitym piedpokladem pro zdZitkovou pedagogiku je ucitelova (lektorova)
znalost raznych her. ,, Hra je prostredkem, kterym overujeme své teoretické poznatky, iiroven
dovednosti, Zivotni zkuSenost a provazujeme je sveédomim pouZitelnosti v Zivote.*
(Hanus, Chytilova, 2009, s. 114) Nejdiive by si mél kazdy ucitel (lektor) odpovédét
na otazky: Co je cilem hry? Ceho dosihnu? Jaky dopad bude mit hra na Zdky? Témito
otdzkami si ucitel ovéfi, jestli zvolil pro jeho véc vhodnou hru. Vybirat mizeme z riiznych
typt her. Existuji hry iniciativni, kterd jsou zaloZeny na hleddni a nalézani feSeni.
V tzv. simulaéni hie tcastnik ve fiktivnim prostiedi vstupuje do jemu piidélené socialni role,
ma moZnost si tudiz vyzkouset svou potenciondlni budouci roli. V inscenacni hre je ucastnik
postaven do situace, kterou musi feSit. Cilem ale neni vyfeSit dany problém, ale dopad
samotného pribc¢hu feSeni na ucCastnika. Tyto hry slouZi k pozndni sama sebe.
V tzv. dramatickych hrach dochazi ke kontaktu a komunikaci vice jedinct, ktefi na sebe
pasobi. Ucastnici téchto her vytvafeji vlastni d&j na zdkladé svych pidni, potieb, nélad.
Néamétem téchto her mize byt piibéh, televizni nebo novinova zprdva, mysSlenka nebo napad
instruktord. Dalsi formou hry mohou byt testy, zavody, rizné dilny, vystavy, vernisaze,
predstaveni, piednasky, besedy, diskuze nebo vypravy. Uciteli se také nabizi moznost
vymyslet si vlastni hru. Inspirovat se miZe silnym filmovym nebo kniZnim piibéhem,
historickou nebo soucasnou uddlosti, nebo prakticky vS§im, co nds obklopuje. Ucitel
pfed zahdjenim hry nesmi zapomenout na stru¢né a jasné vysvétleni pravidel, rovnéz si musi
ov¢tit, jestli vSichni Gc€astnici pravidlim hry rozumi.

Déle by mé¢l ucitel umét sestavit kvalitni program. Pfi sestavovani programu db4 ucitel
na pfedem stanovené cile a ¢asovy harmonogram. Kazdy program by se mé¢l opirat o zdkladn{
mySlenku, podle které bude ucitel volit hry a dalsi aktivity. Nesmirn¢ dulezité je promyslet
kvalitni dvod akce, ktery ma velky vliv na motivaci Gc¢astnikd. Pfed zafazenim jakékoliv
aktivity do programu musi ucitel zvazit, jak bude tato aktivita pro Zaky piinosnd, co zpusobi,
jakou atmosféru navodi? Krom¢ her miiZze ucitel do programu zatadit také tzv. redlné vyzvy,
tedy n&jaky redlny tukol, ktery se stane prostfedkem uceni (napf. spole¢nd domluva tiidy,
kam se pojede na vylet, nebo vylet samotny), nebo tzv. modelové situace, v jejichz
zmenSeném modelu Zakiim zprostfedkujeme néjakou chybéjici zkuSenost. Ddle musi ucitel

premyslet nad samotnym zdzitkem, ktery by mél byt mimofadny a origindlni. Dtlezité je taky
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dbét na zachovani rytmu a spadu celé akce. Ddle je tfeba zvaZzit casové moZzZnosti a vyuziti
prostoru, nezapomenout na pomucky popiipadé odmény. (Hanus§, Chytilova, 2009)

Evaluace je dalsim dulezitym kritériem pro realizaci zdZitkového vyucovéni.
Kdyby hodnoceni neprobéhlo, neslo by o zazitkové uceni, ale pouze o hru. Plati, Zze po kazdé
aktivité¢ musi nutné piijit reflexe, kterd donuti ucastniky zamyslet se nad smyslem, piinosem
daného ukolu a jeho vyuzitim v bézném Zzivoté. S t€émito novymi poznatky pak ucastnici
pfistupuji k dal$im aktivitim. Hodnotit miZe kaZzdy sdm sebe, praci svého kolegy,
nebo celého tymu. Hodnoceni by mélo probihat v piijemném prostiedi a vedouci by se na n¢j
m¢él dobfte pripravit — mél by si stanovit okruh otdzek, které se vztahuji k feSené situaci, aby se
neodbihalo od tématu. Hodnotit bychom samoziejmé méli také program, ktery se z rliznych
divodii nezdafil. I vyhodnoceni toho, pro¢ se program nezdafil, miZe byt piinosné jak
pro ucitele, tak pro zaky. (Hanus, Chytilova, 2009)

Také ucitel (lektor) by mél zrealizovanou akci vyhodnotit. Je potfeba popsat, jak byly
jednotlivé aktivity zrealizovany a stanovit, jak se co povedlo. Samoziejmé je nutné popsat
veéci, které se nepovedly, abychom se jim mohli pfiSt€¢ vyvarovat. Celé hodnoceni sepsané
do zavérecné zpravy se ndm nebo nékomu dalSimu miZe hodit v budoucnu jako inspirace
nebo podrobny ndvod.

Pokud budeme chtit zazitkové uceni realizovat v jiném prostiedi, nez Skolnim,
bude samoziejmé potieba zafidit mnohem vice véci — sestavit viceclenny realizaCni tym,
zajistit ubytovani a stravovani, zajistit materidl a sluzby, vytvofit rozpocet, sehnat sponzora,
postarat se o propagaci akce, aktivné¢ komunikovat s UCastniky jeSt¢ pied akci atd.

(Hanus, Chytilova, 2009)

3.7 Zaizitek v literarni vychové
V hodinéch literarni, vytvarné nebo hudebni vychovy muze byt zdzitkem pro Zdka

samotné umélecké dilo. ,, Umeni muZe k Zdkiim vysilat nové impulzy, stdt se pro né inspiraci,
hybnou silou osobni kultivace a radosti z prirozeného uceni a propojenim Zivota ve skole s tim
mimo Skolu.“ (Zelendkova, 2011, s. 13) Umélecké dilo ma zvlastni schopnost aktualizovat
a zpritomnovat jevy z minulosti, nebo i ze soucasnosti. Abychom mohli tyto jevy vnimat,
musime se dilu ,,odevzdat“ a stit se jeho uUcastnikem. Zdrojem zdzitku potom miiZe byt
postava, prostiedi, samotny d&j, nebo dokonce i jazyk dila. (Plesnik, 1995)

Aby mélo uméni ten spradvny ucinek, je potieba s nim pracovat opatrné a vhodné volit

metody prace. Namisto vykladu by m¢l ucitel Zadkiim umozZznit préci s ukdzkami, které mohou
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analyzovat nebo interpretovat, také se nabizi vyuziti rGznych aktivizujicich metod
nebo tvofivych aktivit.

Ucitel v téchto estetickych predmétech hraje velmi obtiznou roli. ObyCejné se lidé
setkavaji s uméleckym dilem v jiném neZ Skolnim prostiedi — doma, v kin¢, divadle, galérii.
V takovém piipad¢ mezi pozorovatele a dilo nevstupuje zZadnd jind osoba. Ve Skole je tomu
ale jinak — ucitel je jakymsi prostfednikem mezi pozorovatelem a dilem. V této pozici by mél
ucitel jednat velmi opatrn€, aby nenaruSil pusobeni uméleckého dila, nebo aby Zakim
nevnutil vlastni nazory, ¢i dilo neochudil svym vykladem. Od ucitele se také vyzaduje dobra
orientace v déjindch uméni, rovnéZ musi mit pehled o aktudlnim kulturné-spole¢enském déni.
(Zelenakova, 2011)

Na otazku Jak ucit uméni? se snazi odpoveédét nitranska praktickd estetika, kterd
vychdzi z aktudlni situace v kultufe a uméni a snazi se svym zdkiim predstavit uméni jako
souCdst jejich Zivota a inspirovat je. Prostfednictvim uméni se praktickd estetika snazi
ve studentech probudit cit a vnimdani, aby mohla pii dalSich Cinnostech rozvijet jejich
tvofivost a prohlubovat jejich sebeuvédomovéni. Jednou z hlavnich metod, které prakticka
estetika vyuZziva, je interpretace. Praktickd estetika také zdiraziiuje propojovéni jednotlivych
druhtt uméni, coz zaklim umoZziuje poznat vice uméleckych dél a autort, jejichz umélecké
styly nebo umélecka fec¢ jsou naprosto odliSné.

Praktickd estetika vznikla jako alternativa ke klasickému vyucovéni, ve kterém
bohuZel pfevazuje stdle vice teorie, nez zazitkového pozndavani dila. Ucitelé zahlcuji zZaky
informacemi o uméleckych stylech, druzich, Zanrech, ptedstavitelich atd. Tyto informace
zakliim maji pomoci pii recepci, primdrnim zdrojem uméleckého (estetického) pozndni by
vSak mélo ziistat samo umélecké dilo. V hodindch literdrni vychovy Casto ucitelé zacinaji
charakteristikou daného uméleckého sméru a jeho autorti a teprve potom zdky sezndmi
s konkrétnim dilem. Hana Zeleiidkovd (2011) je ale pfesvédCena o tom, Ze smétovani
od uméleckého dila k faktim je pro Zaky zajimavéjsi, protoZe se jednd o objevn&jsi cestu
ziskdvani poznatkd. Zaci pomoci u¢itele a metody interpretace hledaji a objevuji piiciny
ucinku dila, pfichdzeji na néco, co pro né bylo dosud nepoznané, zazivaji radost.
(Zelenakova, 2011)

Pfi praci s uméleckym textem musi nejdiive dojit k recepci, cozZ je proces, ktery v nés
funguje automaticky. Autor nam prostiednictvim svého literdrniho textu posild hold slova.
Aby z nich ale vystoupily vyznamy, které na sebe slova vdzou, je tieba Cinnosti védomi.
(Miko, 1994) Kazdy clovék tyto slova vnima jinak, vSe zdvisi na jeho zkuSenostech,

védomostech a vztahu ke konkrétnimu uméleckému sméru nebo i k dilu samotnému. Také se
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stava, ze i jeden Clovek, kdyz ¢te knihu nékolikrat, v ni neustdle nachdzi nové a nové kddy
a informace. Proto se fik4, Ze kniha Zije tolikrat, kolikrat je Ctena.

Teprve po recepci miZze dojit k interpretaci, coZ je , analyticky a hloubkovy ponor
do prvotnitho estetického zdZitku prostiednictvim pozndni jazyka uméleckého dila
anebo estetického jevu.“ (Zilkova, 2001, s. 27) Je dilezité upozornit Zaky na to, Ze neexistuje
pouze jedna spravnd interpretace. ProtoZe je umélecké dilo vyznamové nevycCerpatelné, nabizi
se ndm také vice moZnosti, jak ho interpretovat. Tato informace mlzZe byt pro Zdky, ktefi se
Casto obdvaji Spatné odpovédi, klicovd. Obzvlast ndro¢né pii interpretaci je samotné
pievadéni svych myslenek, pociti a dojmt do jazykového kédu, protoze ,,pri nahrazovdni
dila  jazykem  riskujeme, Ze se zjeho pivodniho  obsahu  néco  vytrati.*
(Zelenakova, 2011, s. 35)

Interpretaci muze také narusit ucitel, ktery se bude snaZit studentv ndzor ovlivnit
vlastnim, nebo se ho bude snaZit navést na interpretacni kéd, ktery vycetl v néjaké metodické
pfirucce. Pokud se ucitel rozhodne pracovat s uménim, je samoziejmé& Zzadouci, aby se
na hodinu dobte pfipravil, coZ nemusi probihat snadno, protoZe dilo miZe jemu samotnému
,kldst odpor*. Je samoziejmé, Ze si i ucitel musi vytvofit vlastni ndzor na dilo, ktery nejspis
bude silné¢jsi nez vSechny ostatni, protoZe ucitelliv pohled bude navic ovlivnén také ziskanymi
védomostmi, tento svilj ndzor miZe ucitel nejlépe na konci diskuze Zaktm sd¢lit, ale nikdy je
nesmi tla¢it k tomu, aby se s nim ztotoZnili. (Zelendkova, 2011)

Nékdy mohou byt hlavné moderni dila pro Ziky nepochopitelna.
Naptiklad interpretace postmoderniho dila miiZe byt sama o sob& ndro¢nd, a tak se miiZe stat,
7e 7éci dilo odmitnou z divodu neporozuméni. ,,V pedagogické praxi to znamend naucit
studenty myslet o umeéni jinak: pribliZit jim zpusob tvorivého mysleni soucasnych umélcu,
jeho téZiska, postupy a realizaci do té miry, aby nebyli prekvapeni, kdy? na sténé galérie
najdou misto obrazu more jen napsané slovo more atd.* (Zelendkova, 2011, s. 49) Muze se
také stat, ze Zaci budou vice ocenovat komer¢ni uméni, nez vysoké, které jesté v raném véku
nejsou schopni zazitkové vnimat. Naopak u komeréniho uméni je cesta za zdzitkem
jednodussi a intenzivnéj$i, coZ je pro zdky atraktivngjsi. Ucitel by m¢l umét zprostredkovat
svym zakim cestu k vy$§imu uméni, napiiklad tim, Ze jim odhali mySlenkové odkazy,
nebo historii dila.

Interpretace mize mit rizné podoby. Nejvice pouzivand je verbalni interpretace,
ktera se ve Skole praktikuje ve formé dialogu postaveném na otdzkich ucitele. Otazky by
m¢ly byt dobfe zformulované a oteviené, aby je mohli Zici zodpovidat co mozZnd

nejkreativnéji. Vedle verbdlni interpretace existuje také tzv. expresivni interpretace, coz je
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,heverbdlni interpretace, kterd se realizuje dramatickymi, hudebnimi, vytvarnymi

nebo slovesnymi prostredky.“ (Zelendkova, 2011, s. 53)
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4 Prakticka cast

Abych si na vlastni kiZi ovéfila pravdivost ,,zazitkového zdkonu*, ktery zni: ,, Nejlépe
se naucis to, cosi zaZijes.“ — vrhla jsem se napldnovani vlastniho projektu,
jehoz predstavenim a analyzou se budu vénovat ve své praktické ¢asti diplomové prace.

Svlij projekt jsem chtéla zrealizovat na zdkladni Skole, kde jsem absolvovala
svou druhou souvislou praxi, hlavné z toho diivodu, Ze uz Zaci méli moZnost mé poznat a byli
ke mné oteviengj$i neZ na zaCatku, coz byl dileZity pfedpoklad pro realizaci projektu,
ve kterém jsem zamySlela pouzit rizné metody, pfikterych je nezbytné, aby mi Zici
duavérovali a nestydéli se. Vytvofila jsem projekt s ndzvem Pes - pritel ¢lovéka a to hlavné
proto, Ze je mi toto téma blizké, protoZe se o domdacnost d€lime s tfemi psy, kteii slozili
canisterapeutické zkousky. Néplni jejich prace jsou jednak canisterapeutické sluzby v riznych
ustavech, staciondfich nebo socidlnich zafizenich, ale také tcast na prednaskach ve Skolkdch
a na zédkladnich Skolach, kde slouzi jako ,,ndzornd pomucka“ moji matce, kterd v ramci
Ctyficeti  péti minutové prednaSky poucuje déti o psich vlastnostech, vycviku
nebo bezpe€nosti. Neékolikrat jsem méla moZnost se podobné piedndsky ucastnit, at’ uz
jako poslucha¢ nebo dokonce piednésejici. Kdyz jsem vid¢la, jak jsou déti nadSené, napadlo
m¢é, Ze bych mohla podobnou hodinu pfipravit i pro star$i zédky. ProtoZe studuji ¢esky jazyk
a literaturu, hned jsem pfemyslela, jakym zplisobem bych mohla integrovat tuto tématiku
do hodin literdrni vychovy. Vysledkem byly ¢tyfi hodiny literatury, ve kterych zaci pracovali

ruznymi metodami s vychozim textem a které smétovaly k zdvérecnému produktu, kterym

bylo projektové odpoledne.

43



4.1 Realizace projektu Pes - pritel ¢lovéka.
Pfi planovéani svého projektu jsem se chtéla zaméfit na to, abych si vyzkouSela

propojeni projektového vyucovani a tematické vyuky. Jak bylo feceno v teoretické Casti prace
- tematickd vyuka rozpracovdva téma do Site, zatimco projekt cilené spéje k vyslednému
produktu. Proto jsem si za hlavni téma svého projektu zvolila psa, na kterého jsem kazdou
hodinu literarni vychovy nahliZela z trochu jiného thlu pohledu.

Sviij projekt bych mohla rozdé€lit do dvou casti. V prvni cdsti jsem oducila Ctyfi
Ctyficeti péti minutové hodiny literdrni vychovy v 8. B ZS Bolatice, které jsem pojmenovala:
Pes - pritel ¢lovéka, Psi Jacka Londona, Ctyfnozi zaméstnanci a Pokusy na psech. Cilem
téchto hodin bylo pfedstavit zdkiim psa z riiznych Ghli pohledu prostfednictvim populdrné
nau¢nych textll nebo beletrie. V téchto hodindch jsme stiidali rizné metody prace s textem
a dal$i tvofivé Cinnosti, které mély za tkol Zdka aktivizovat a motivovat k dalSimu zdjmu
o toto téma, aby mohl byt pfipraven v druhé ¢asti projektu pracovat na zavérecném produktu.

Timto produktem bylo zdbavné odpoledne, které se konalo na velké chodbé Skoly.
Hlavni atrakci tohoto odpoledne bylo Sest stanovist’ s nazvy: Psi plemena, Psi smysly, Slavni
psi, Pokusy na psech, Asistencni psi, Jack London. U kazdého stanovisté stali Zaci osmych
tiid, ktefi si pfipravili rizné hry pro ndvstévniky této akce, kterymi byli pievdzné Zci
sedmych, osmych a devatych tiid ZS Bolatice. Zaci, kteff tuto akci pfipravovali, se béhem ni
m¢éli snazit predat své védomosti, které nabyli béhem c¢tyt hodin literatury, svym kamaradtm.
Cilem tedy bylo ptfedat informace dél prostfednictvim zaZzitku.

Tento projekt jsem pivodné neaplikovala na jedno konkrétni prifezové téma,
jednotlivé hodiny literdrni vychovy vSak pfispivaji k naplnéni rGznych prifezovych témat
jako napiiklad vychova demokratického obcana, osobnostni a socidlni vychova,

environmentdlni vychova. Konkrétnéji v§ak zaméiime svoji pozornost na prifezova témata

pii rozboru jednotlivych hodin literarni vychovy.

4.2 Rozbor jednotlivych hodin literarni vychovy

4.2.1 Hodina prvni: Pes - pritel ¢clovéka

Pfi promySleni projektovych hodin jsem se soustfedila na to, aby byly logicky fazeny.
Proto jsem jako obsah prvni projektové hodiny zvolila prici s populdarné nau¢nym textem
o psech pomoci metody I.N.S.E.R.T., aby se Zaci mohli dozvédét néco nového o psich rasich,
smyslech, néco o historii psa atd. DalSim bodem této hodiny bude piedstaveni nékterych

znamych pst za pomoci PowerPointové prezentace.
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Vyukova skupina:

zaci 8. B

Casova dotace:

45 minut

Mezipiedmétové vztahy:

zemépis, déjepis, obcanska vychova

Prufezova témata:

Osobnostni a socialni vychova:

74k pii komunikaci respektuje ndzory
druhych, snaZi se pohliZzet na svét ocima
svého spoluzdka, rozviji empatii. UCi se
naslouchat uciteli 1

svym  spoluzdkiim

s

a zamySli se nad  jejich radami
a ptipominkami. Osvojuje si nové hodnoty,
kterym ptikladd velky vyznam. Pokud je
potieba, pomaha svym spoluzakiim. Buduje
si sebevédomi tim, Ze se snazi prosadit své
ndzory, vymysli kreativni feSeni problémi
atd.

Enviromentalni vychova:

Na zaklad¢€ informaci z pracovniho listu zak
pozndvd historické vztahy mezi Clovékem
a psem a uvédomuje si psi daleZitost. Zak si
uvédomuje nejen hodnotu psa jakoZto Zivé
bytosti, ale také ocenuje jeho vyjimecné
vlastnosti — veérnost, citlivost, oddanost,
6. smysl - které tomuto zvifeti dovoluji stat

se nejlepSim pritelem cloveka.

Ocekavany vystup:

74k na zdkladé nabytych informaci z této
hodiny vyvodi zdvér, Ze psi slouzi clovéku uz
nckolik tisic let a vérné stoji po jeho boku,
proto bychom si jich mé€li vazit a chovat se

k nim slusné.

Hlavni cile (tj. cile vdzané na ocekdvany

vystup):

e 7Zik tvoii pétilistek na téma: PES.
o Z7ik
IN.S.ER.T.,

s metodou

diky ni

oceni praci

protoze si
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uvédomi, Ze by nemél dlavéiovat
obsahu kazdého textu.

e 74k dokaZe argumentovat a obhajovat
svij ndzor v fizeném rozhovoru.

e Z7ik je schopen vyjmenovat nékteré
slavné psy.

e Z7ik dokdZe zodpovédét otizky na

konci prezentace.

Metody prace: e zcitlivéni tématu - diskuze

e pétilistek

® price spopularné naucnym textem
pomoci metody I.N.S.E.R.T.

e vyklad s PowerPointovou prezentaci

e zivérecnd reflexe formou fizeného

rozhovoru

Pomiicky: e PowerPointov4 prezentace
e pocita¢
e dataprojektor

e pracovni listy

1) Uvod hodiny
V tvodu jsem napsala na tabuli nizev dne$ni hodiny: Pes - pritel ¢lovéka. Zaci méli
za ukol diskutovat o pravdivosti tohoto souslovi. Dal§sim tkolem byl pétilistek na téma PES.
Prekvapilo mé, Ze o této metod€ v 8. B nikdo nic neslySel. Musela jsem tedy vysvétlit smysl
pétilistku na konkrétnim piikladu. Zvolila jsem slovo ANDEL. Vzorovy pétilistek tedy
vypadal takto:
Andél
bily krasny
hladi chrani miluje
véiim v jeho existenci

dobrota
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Na vypracovdni tkolu jsem nechala Zdkim 5 minut ¢as, potom jsme si nékteré

pétilistky piecetli.

Zhodnoceni Gvodu hodiny:

Uvod hodiny neprobé&hl tplné podle mych predstav, §lo vidét, Ze se jednd o prvni
vyucovaci hodinu — postrddala jsem zde aktivitu, kterou je tato tfida zndmda. Do prvotni
diskuze se zapojili jen néktefi Zaci, ktefi vypravéli o vlastnich zkuSenostech se psy, coz jsem

predvidala. Ve vétSiné piipadi Zaci vypravéli o tom, jak jim jejich pes projevuje lasku,

vvvvvv

Vv s

Pétilistek tvorili Zaci poprvé, takZe jsem neocekavala zdzracné vysledky. Pétilistky si byly
vesmes podobné. Zatimco u piidavnych jmen Zici Casto zminovali barvu nebo vlastnosti
svého domdciho mazlicka, u sloves se zaméfili na ¢innosti, které jsou typické pro vSechny psi
rasy. Nejvétsi problém délal zadklim bod cislo Ctyfi — popis pocitu. VéEtSina zakii se nechala
inspirovat ndzvem hodiny — viz ukdzka a, jini jednoduSe napsali prvni véc, kterd je napadla —

viz ukdzka b. Nasli se ale i takovi, ktefi tikol nepochopili — viz ukdzka c.

a) Pes
krasny, chlupaty
zZije, spi, beha
je nejlepsi pritel cloveka
cokl
(chlapec, 14 let)

b) Pes
cerny, nejlepsi
pomdha, zlobi, je vérny
je to muj kamarad
pejsek
(divka, 14 let)

c) Pes Obr. 1 - Ukdzky pétilistkii
bily, krasny
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chrani, mazli se, kouse
nas pritel
hafan

(divka, 14 let)

Po téchto uvodnich cvi€enich byli Zaci pfipraveni na praci s textem.

2) Hlavni ¢ast hodiny

Obsahem kazdé hodiny literarni vychovy by meéla byt prace stextem. J4 jsem si
pro prvni projektovou hodinu vybrala popularn€ naucny text z Velké knihy o psech (autor
David Taylor), ktery jsem upravila a vytvofila z n€j pracovni list. ProtoZe jsem zamyslela
pracovat metodou I.N.S.E.R.T., nesm¢la v zdhlavi pracovniho listu chybét zndméa nabidka
znakd na oznaceni znamé informace (v'), nové informace (+), rozporuplné informace (-)
a zajimavé informace, o které se chceme dozvédét néco dalsiho (?).

Cilem této priace bylo, aby si Zici utfidili zndmé informace o psech a doplnili je
o informace nové. Krom toho také metoda IL.N.S.E.R.T. uci Zdky tomu, aby byli ostraZiti
VUCi textiim, aby je Cetli vidy premyslive a aby zvaZovali, zda mohou informacim v textu
divérovat, nebo je tieba je ddle ovérit a doplnit. (Ceskd $kolni inspekce, s. 42) Abych
donutila zdky vice se nad textem zamyslet, nahradila jsem zdmérné v textu nékteré
informace ,,hloupostmi, které neddvaly smysl“. Nad kazdym odstavcem textu jsem také
vytvoftila linku pro nadpis, ktery méli Z4ci vymyslet — tim jsem je chtéla navést k tomu,

aby se zaobirali hlavni mySlenkou kazdého odstavce.
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Obr. 2 - Prdce s pracovnim listem

Po préci s textem jsem Zakim vyprdvéla piibehy nckterych slavnych psit s pomoci
PowerPointové prezentace. Zaznély zde jména Lassie, Lajka, Barry, Blondi
nebo Old Shep. Také jsme si fekli néco o hrdinech televizni obrazovky, kterymi bezesporu
byli Rin Tin Tin, Komisai' Rex, Beethoven nebo Goro. Z dilny Walta Disneyho jsme si
jmenovali Goofyho, Pluta, 101 Dalmatin nebo Lady a Trampa. Mezi ryze

ceské slavné animované hrdiny jsme zaradili napiiklad Maxipsa Fika.
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Obr. 3 - Prezentace na téma "Slavni psi"

Zhodnoceni hlavni ¢asti hodiny:

Po rozdani pracovnich listi jsem zaktim vysvétlila, jak budou s textem pracovat —
pfi spole¢ném cCteni textu si budeme davat pauzy, ve kterych budou mit Zaci prostor
k oznaceni textu symboly a vymysSleni nadpisu pro danou ¢ést textu. Upozornila jsem je na to,
7Ze pro oznaceni textu maji uzivat znacky, které jsou vypsdny v zdhlavi pracovniho listu.
Nésledoval prostor na dotazy — o¢ekdvala jsem, Ze se Zaci zeptaji na to, jak Casto maji znaky
pouZivat, ale nakonec se nikdo na nic nezeptal.

Pii Cteni textu jsem stfidaveé vyvoldvala Zaky v Cteni a ndsledné€ jsem jim poskytla
slibovanou pauzu na dopliiovéni. Po piecteni textu jsme nejdiive zkontrolovali nadpisy, které
Zaci bez problému doplnili. U kontroly znakii jsme se setkdvali pfevdzné snovymi
nebo zndmymi informacemi. Pouze jeden Zdk vyhledal v textu chytdk a dokdzal si v fizeném
rozhovoru obhdjit sviij ndzor. Dal$i dva chytdky jsem musela prozradit sama.

Cekala jsem, e nam préce s pracovnim listem zabere vice asu. Zici se celkové

nechtéli k ni¢emu vyjadfovat, praci nebrali jako zdbavu ale plnéni tkolu, ktery jim ucitel

50



zadal. Pii této aktivité jsem si ovéfila, Ze Zaci zvladaji koncentraci pii Cetbé, pokud je ucitel
nasmeéruje k sledovanému cili (v tomto piipadé€ se soustfedili na obsah odstavce, aby ho mohli
pojmenovat). Zatimco ale Ziaci pohliZzeli na odstavec jako na celek, piehlédli chybné
informace jednotlivych vét.

Prezentace o slavnych psech Zdky zaujala. Jejich pozornost jsem si ovéfila zavérenym

kvizem na konci prezentace, ktery bezchybné zodpovédéli.

3) Zavérecéna reflexe
V zévéru hodiny jsem se vénovala reflexi, kterd probihala na zdkladé¢ kladeni otdzek
v fizeném rozhovoru. Pokladala jsem tyto otazky: Co nového ses dozvedél? Co té zaujalo?

Co té prekvapilo? Uz jsi nekdy v hodiné literdrni vychovy pracoval s podobnym textem?

Zhodnoceni zavéru hodiny:

Zici se jednohlasn& shodli na tom, Ze nejpiekvapivéjii z celé hodiny pro n& byla
informace o Hitlerové fen¢ Blondi, kterd se narodila v Kravarich ve Slezsku (coz je vedlejsi
vesnice). Mezi jiz zndmé informace fadili hlavné Lajcin let do vesmiru nebo rakousky ptivod
komisafe Rexe.

Co se tyCe prace stextem, dozvéd€la jsem se, Ze s podobnym typem textu Zaci
v hodinach literatury nikdy nepracovali. Rovnéz metoda I.N.S.E.R.T. pro né¢ byla novinkou.
Kdyz jsem se ptala, jestli si mysli, Ze pro n¢ tato price byla piinosnd, jeden chlapec

odpovédél, Ze ho donutila nad textem vice pfemyslet.

4.2.2 Hodina druha - Psi Jacka Londona

Vedle priace s textem by se Zici v literdrni vychové méli seznamovat také s autory
téchto ukazek. Proto jsem druhou projektovou hodinu postavila na osobnosti Jacka Londona,
ktery bezesporu prozil zajimavy Zivot plny dobrodruzstvi. Hlavnimi postavami jeho romént
Voldni divociny nebo Bily tesdk jsou psi, ¢ehoz jsem musela samoziejmé vyuzit. Osobné si
myslim, 7e Jack London, ktery byl na seznamu povinné &etby ZS Bolatice, miize byt

pro zéky, co se tyce jeho osobniho Zivota nebo jeho dila, atraktivnim tématem.

Vyukova skupina: Zaci 8. B
Casovd dotace: 45 minut
Mezipredmétové vztahy: zemepis, déjepis, obCanska vychova
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Prufezova témata:

Osobnostni a socialni vychova:

Diky skupinové prici se zak uci kooperaci.
74k je schopen prosadit sviij nizor nebo od
n¢j odstoupit, pokud ho spoluzdk vyvrati.
74k je také schopen rozvijet vlastni nebo cizi
ndpady, podfizuje se vétSin€é nebo fesi
konflikty. Uvédomuje si silu konkurence.
Miize také zasahovat do vedeni skupiny nebo
jeji organizace.

Pii fizeném rozhovoru se snazi prosadit svij
nazor, pficemz se ale snazi respektovat ndzor
ucitele. ZamySli se nad jeho radami a
formuje si nové postoje a hodnoty, kterym
priklada velky vyznam. Snazi se o kreativni
odpovéd..

74k analyzuje postoje a hodnoty Jacka
Londona, zkoumd jeho chovani a zvazuje,
jaka pozitiva a negativa autorovi piineslo. Na
zakladé€ jeho Zivotniho piibéhu si pak vytvaii
vlastni Zebtic¢ek hodnot, kterymi se bude fidit
ve svém Zivoté. Z4k si také vytvati povédomi
o abstraktnich pojmech — spolehlivost,
spravedlnost, respekt.

Enviromentalni vychova:

74k se zapojuje do diskuze o zdravém
zivotnim stylu. Uvédomuje si dilleZitost masa
— jednoho z hlavnich zdroji bilkovin, kvuli
kterému zabijime zvifata, coZ je ovSem pro

clovéka 1 dalsi predétory piirozené.

Ocekavany vystup:

Zék provede kritiku osobnosti Jacka
Londona. Na zdkladé¢ rozboru autorovych
kladnych a zdpornych charakterovych

vlastnosti a jeho Zivotni zkuSenosti si vyvodi
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zavery prinosné pro jeho vlastni Zivot. (Napf.

Bez  motivace  nedosdhnu  uspéchu.

Vzdélanost a seCtélost v kombinaci se

zdravym sebevédomim jsou prvnim krokem

k uspéchu.)
Hlavni cile (tj. cile vdazané na ocekdvany e Zik dokédze pisemné charakterizovat
vystup): osobnost Jacka Londona  Sesti
podstatnymi jmény.

e Z7ik dokdZe vyjmenovat alespon dvé
autorova dila.

o Zik vysvétli pojem Zlatd horecka a
ur¢i, sjakou zemi je tento pojem
spojovan.

e 7k je schopen vysvétlit, kdo je to
vegetaridn.

o Zik vysvétli rozdil mezi psanymi
zékony a spolec¢enskymi pravidly.

e 74k dokdZe argumentovat a obhajovat
svij ndzor v diskuzi.

e 74k je schopen zodpovédét otdzky na
konci prezentace.

Metody prace: ® skupinovd préice

® brainstorming

e vyklad s PowerPointovou prezentaci

® préce s pracovnim listem

® fizeny rozhovor

Pomticky: e PowerPointova prezentace

pocitac
dataprojektor
pracovni listy

5 obéalek s indiciemi

1) Uvod hodiny
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Na tvod hodiny jsem si pfipravila brainstorming. Rozd¢lila jsem zdky do péti skupin.
Kazdé skupiné jsem rozdala obdlku s indiciemi. Prvni tii skupiny mély v obdlce tajenky,
jejichz vylu§ténim ziskaly hesla: Bily tesdk, Voldni divociny, Jack London. Zéaci dalsich
dvou skupin ve svych obdlkdch nasli pfevdzné obrazky a text pisné sndzvem Tuldk
po hvézddch. Ukolem 74kt bylo dopidit se pomoci indicif k autorovi a jeho dilu, ktery m&l byt
zdroveit hlavnim tématem na$i hodiny. Zaci si své myslenky méli zapisovat do seSitu.
Po 7 minutach jsem cCinnost pferuSila a zapisovala pomoci mySlenkové mapy jejich ndpady
na tabuli, pfi¢emZ jsem jednu polovinu tabule vénovala informacim o autorovi a druhou

jeho dilu.

Obr. 5 - Dévcata desifruji indicie

54



Po objasnéni vSech indicii, jsem Zdkim vypravéla Zivotni piibch Jacka Londona. Kulisu
mi tvofila PowerPointovd prezentace s obrdzky, aby si Zaci mohli lépe predstavit dobu,

ve které Jack London Zil, nebo jak sam autor vypadal.

Obr. 6 - Myslenkovd mapa

Zhodnoceni tvodu hodiny:

Po uplynuti ¢asového limitu jako prvni dostaly slovo skupiny s obrazky. Prvni skupina
spravné podle obrazku muze s kormidlem konstatovala, Ze spisovatel mohl byt namornikem.
Podle obrdzku s alkoholem také spravné usoudili, Ze mél tento spisovatel pozitivni vztah
k alkoholu. Nepoznali ale San Francisco (autorovo rodné mésto), domnivali se, Ze autor
cestoval z Evropy do Ameriky. Kvili pfedloZzenému textu pisn€ Tuldk po hvézddch se také
klamné€ domnivali, Ze se autor vénoval hudbé.

Druhd skupina, kterou tvofila dévcata, spravné odhadla, Ze autor byl pravdépodobné
vynikajici student a hodné cestoval hlavné po Americe. Podle obrdzku vlka a jeho bilého zubu
také dévcata sprdvné pojmenovala Bilého tesdka a zatadila ho spravné na druhou ¢ast tabule
mezi autorova dila. Problémy vSak druhé skupiné dé¢lal obrdzek s teplomérem a chemickou
znaCkou AU. Chlapci z prvni skupiny sprdvné usoudili, Ze by se mohlo jednat o termin
Zlatd horecka. Obrazek, ktery mél symbolizovat sebevrazdu autora, také nebyl deSifrovén.

Myslenkovou mapu nakonec doplnila hesla z tajenek daliich tif skupin. Clenové

téchto skupin spravné usoudili, Ze Jack London bude autorem a Voldni divociny a Bily tesdk
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pak budou jeho dila. Po vyhodnoceni vSech indicii jsem se zeptala, jestli je ve tfid¢ nékdo,
kdo precetl néjakou knihu od Jacka Londona. Ptihlasil se pouze jeden chlapec s tim, Ze Cetl
Bilého tesdka asi ve 4. tfidé&, takze uz si d€j moc nevybavuje, pry byl ale knihou nadSeny.

Poté jsem na zdkladé mySlenkové mapy vyprdavéla détem Zivotni piibéh Jacka
Londona. Dbala jsem na to, abych ptib¢h neptedcitala, ale skute¢né vypravéla, pfi¢emz jsem
na prezentaci ukazovala zZdkim obrazky z autorova Zivota. S ivodem této hodiny jsem byla
spokojend, Zaci tentokrat aktivné pracovali a pii vypravéni napjaté¢ poslouchali. Méla jsem
tedy moznost si ovéfit, ze dulezitou roli pfi ucitelové vykladu hraje dokonald znalost tématu,
vyjadifovaci schopnosti a precizni piiprava, v takovém piipadé muize i dnesni déti zaujmout

prosty vyklad.

2) Hlavni ¢ast hodiny

V hlavni ¢asti hodiny jsme pracovali s pracovnim listem, ktery tvofily dvé ukazky
z Bilého tesdka a knim poloZené otazky a ukoly. Prvni ukédzka sndzvem Zdkon Zivota
popisovala nutnost zvifat vrazdit slabsi kvuli obZive. Otdzkami k této ukdzce jsem se snaZila
vyvolat v tfid¢ diskuzi o dilezitosti masa, o vegetaridnstvi, o zabijeni zvifat pro maso, atd.
Dalsi ukdzka byla uplné jind. Vypravéla o vztahu Bilého tesika k svému pénovi,
0 jeho neschopnosti projevit mu lasku. Zde jsem se snaZila vytvofit otazky, které vyzaduji
kreativni odpovéd’, které by rozvijely fantazii zZakl. Nekteré z téchto otdzek byly napiiklad:
Kdyby byl Bily tesdk clovékem, jaky by mél charakter? Jaky by byl partner? A jaké

zaméstndni by mu vyhovovalo?

56



Obr. 7 - Prace s pracovnim listem

Zhodnoceni hlavni ¢asti hodiny:

Préace s kratSimi ukdzkami se osvédcila jako efektivngjsi, neZ prace s delSim textem.
Obzvlasté prvni ukdzka rozpoutala ve tfid¢ hlasitou diskuzi na téma vegetarianstvi. Ukdzalo
se, Ze jedna divka ve tfid¢ je pfesvédCenou vegetaridnkou. Tato divka svym spoluzakiim
vysvétlila rozdil mezi veganem a vegetaridnem, nestydéla se svéfit, Ze ji k vegetaridnstvi
privedla hlavné nechut k masu, i kdyz ji je samoziejm¢ lito nevinnych zvitat, ktera kvili
masu zabijime. Ne¢ktefi spoluzici ji oponovali, Ze maso je pro na§ organismus
nepostradatelné. Vegetaridnka se ale branila, Ze existuji 1 jiné moZnosti stravovani. A dalsi
spoluzdci se k ni pridali s tim, Ze Zivot bez masa by nemusel byt tak Spatny. KdyZ jsem se
chlapcti, ktefi obhajovali konzumaci masa, zeptala, jestli by byli schopni zabit zvife,
jen aby se najedli, fekli: ,,Spise ne!“ Dalsi divka zase prohlésila, Ze nema rada, kdyz ji n€kdo
do néceho nuti. Pry se jednou setkala s muZem, ktery ji piesvédc¢oval o pozitivech
vegetaridnstvi a jeho chovéni ji bylo vic neZ nepiijemné. Ostrou diskuzi ukoncil chlapec,

ktery prohlésil: ,,Jist maso je pro nds prirozené. Méli bychom tedy zabijet zvirata, ale jejich
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tyrani napriklad v preplnénych dribeZdrndch je vec druhd!“ Jeho vypoveéd podpoftila kromé
vegetarianky prakticky cela tfida.

Zajimavé ndpady také prinesla prace s druhou ukdzkou. Na otazku Kdyby byl Bily
tesak Clovékem, jaky by mél charakter? odpovédéli — ,,tichy, samotdr“. Slovo introvert
ve tfid¢ nezaznélo. Ptala jsem se tedy, kdo je to extrovert a Zaci spravné odpovédéli, Ze je to

Z 66

opak Bilého tesaka. Na otazku Jaky by byl partner? — odpovidali: ,,spatny“, zaznélo také,
Ze by byl urcité sam, nebo by mu to klapalo jen s Zenou stejné povahy. Posledni otdzka znéla,
Jaké zaméstnani by mu vyhovovalo? Zici spravné jmenovali povoldni jako spisovatel,
basnik, védec. Jeden chlapec spravné zhodnotil, Ze takovy €lov€k by byl podobny hrdinovi
amerického seridlu Teorie velkého tiesku Sheldonu Cooperovi, ktery pracuje jako védec a trpi
Aspergerovym syndromem’.

Zajimalo mé, jak Zaci odpovi na otizku: Jak tedy vyjadruji introverti svoje city?
Nadchnula mé& odpoveéd’ jednoho chlapce, ktery moudfte prohlésil: ,,Lidé nemusi vyjadrovat
svoje city slovy, staci, kdyZ je vyjadruji ciny.

Ddle uZz jsme zase zamcfili svou pozornost zpdatky ke pstim. Ptala jsem se:
Jakym zpiisobem vyjadruje pes lasku a dokaze zarlit? Dockala jsem se mnoha zajimavych
odpovédi, jako: ,,odstrkuje jiné psy, vrti ocasem, kouse nds do zdpésti, knuci, stekd, lize ndm
nos nebo nds cichd, kdyz vonime po jiném psovi“. Zici se tak rozpovidali o Zarlivosti
jejich mazlickd, jejich piib&hy prerusil aZz zvuk zvonku. Zdvére¢nou reflexi jsme tudiz

nestihli.

4.2.3 Hodina tieti — Cty¥Fnozi zaméstnanci
Ucit se o psech bez psti, by k ni¢emu nevedlo. Proto jsem tuto hodinu napldnovala

v duchu zéazitkové pedagogiky. Navstivit nds pfisli tii psi, ktefi maji sloZeny canisterapeutické
zkousky, jejich panicka, pani Blokeschova, kterd je nékolik let myslivcem, chovatelkou pst,
poradkyni a canisterapeutickou, Zdkiim vyprdvéla hlavné o tom, Ze psi nejsou jen hlidaci
nebo pohovkovi povaleci, néktefi psi jsou stejné jako lidé zaméstnani a kaZzdodenné plni
své povinnosti. Krom toho také pani Blokeschovd détem poradila, jak si psa vybrat,

jak uchovnit fenky, a také ndzorné predvedla prvky z vycviku.

Vyukova skupina: Zaci 8. B

" Tento syndrom postihuje nadprimérné inteligentni jedince a vyznacuje se potizemi v komunikaci nebo
asocidlnim chovanim.
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Casova dotace:

45 minut

Mezipredmétové vztahy:

zemepis

Prufezova témata:

Osobnostni a socialni vychova:

V diskuzi zdk respektuje nazory druhych,
snazi se pohlizet na svét ocima svého
spoluzaka, rozviji empatii. UCi se naslouchat
uciteli i svym spoluzdkiim a zamysli se nad
jejich radami a pfipominkami. Osvojuje si
nové hodnoty, kterym prikladd velky
vyznam. Pokud je potfeba, poméhd svym
spoluzdktim. Buduje si sebevédomi tim, Ze se
snazi prosadit své ndzory, vymysli kreativni
feSeni problém atd.

Enviromentalni vychova:

74k diskutuje o hodnotéch psa a jeho pifnosu
pro soucasnou spole¢nost. Diky pfednasce si
uvédomi, Ze on sdm — jako majitel — nese
odpovédnost za svého psa, a proto by mél
dodrZzovat urc¢itd pravidla: nechat psa
ockovat, chodit k veterinafi, uklizet po ném

vykaly atd.

Ocekavany vystup:

Zak bude naklonén mySlence, Ze pes neni jen
domacim mazlickem, ale také dulezitym
pomocnikem, ktery je ¢lovéku ndpomocny

v riznych oblastech.

Hlavni cile (tj. cile vdazané na ocekdvany

vystup):

e Zik definuje pojem canisterapie.

e 74k pojmenuje rizné lovecké psy a
ur¢i, pro jakou praci jsou tito psi
vhodni.

e 7ik dokdze vysvétlit, co je to
chovatelskd stanice.

e 7ik je schopen popsat, co je to esty

smysl.
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e 7ik se zapojuje do diskuze a dodrzuje
pritom dohodnuté pravidla.

e 74k dokaze rychle reagovat v diskuzi.

e 74k dokaZe argumentovat a obhajovat
svlj nazor v diskuzi.

e Zik je schopen vypravét o vlastnich

zézitcich se psem.

Metody préce: e diskuze v komunikativnim kruhu

e prednaska

Pomicky: e Kkarticky s réenim, citdty a otdzkami

e pomicky pani Blokeschové: obojky,
pamlsky, trofeje, hracky, c¢inky k
aportovani, prukaz totoznosti,

ockovaci priikaz, obrazky atd.

1) Uvod hodiny

Kvili psi navstévé jsme museli opustit tiidu a pfestéhovat se do vhodnéjsiho prostiedi.
Zvolila jsem druzinu, protoze zde bylo dost prostoru a hlavné velky koberec, na ktery se zaci
mohli posadit do kruhu. Kruh mél symbolizovat to, Ze jsme si alespon pro tuto chvili vSichni
rovni, proto jsem se 1 ja jako rovnocenny ¢len mohla zapojovat do nésledujici diskuze.

Doprostred kruhu jsem vloZila rizné citty, réeni a Uryvky z knih se psi tematikou. Kazdy
zak si mé&l vybrat jeden citdt, ktery ho zaujal, a okomentovat ho. Ostatni mohli spoluzakiv
nazor podporfit, doplnit nebo zavrhnout. Rovnéz jsme si stanovili pravidla diskuze, ktera se
nesméla poruSit: VZdy mluvi jen jeden, nezvySujeme hlas, respektujeme ndzor spoluZdka,
ale snaZime se obhdjit si sviij ndzor. Cilem bylo zlepSit komunikac¢ni dovednosti, reagovat

v diskuzi, naucit se obhajovat svlij ndzor. Tato aktivita trvala pfesné patndct minut.
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Obr. 8 - Diskuze v komunikativnim kruhu

Zhodnoceni tvodu hodiny:

Zéci byli trochu nervézni, nevédéli totiz, co je ¢ekd. Samotnd zména prostiedi jim
napovidala, Ze tato hodina bude nécim neobvykld, jen nevédéli, v jakém smyslu bude jina.
Rozhodla jsem se, Ze po celou hodinu dvodu hodiny nechdm napnuté a pak je prekvapim.
Vysvétlila jsem jim tedy pouze pravidla prvni aktivity. Prodiskutovali jsme zajimavé témata,
uvedu zde vSak jen ta nejzajimavéjsi. Prvni chlapec precetl otdzku: Kde by mél pes bydlet?
V boudé nebo v nasi posteli? Chlapec zacal vypravét piibéh o tom, jak si s rodici poftidili psa
k boudé, ale ten hned prvni vecer kitucel, a tak si ho maminka vzala do postele, ve které uz
zustal. Jeho spoluzdk mu oponoval, Ze by kazdy pes mél zlstdvat venku, protoZe je to pro né
piirozené. Tohoto chlapce doplnila divka, kterd by psa nechala venku stim, Ze by ho
pii velkych mrazech piestéhovala do garaZze. Debatu jsem ukoncila otazkou: Kolik z vas spi
se svym psem Vv posteli? Prihlasilo se pét déti a pani ucitelka.

Dalii na fadé byla divka, kterd si vybrala otdzku — Maji psi dusi? Zikyné byla
piesvédCena o tom, Ze maji, protoze se nckterymi svymi vlastnostmi podobaji ¢lovéku —
napiiklad jsou Zzarlivi, nékdy se chovaji jako citovi vydéraci, dokdZou se urazit nebo se
naopak mazli a projevuji lasku. Druhd spoluzacka doplnila svou kamaradku: ,, Psiim se také
zdaji sny, na nasem Brunovi vidycky pozndm, Ze md zIy sen, protoZe se vrti a kinuci.” Tuto

mySlenku jsem ocenila a pochvdlila. Déle se do debaty zapojil chlapec, ktery pry cetl, Ze je
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mozné, ze pes muze umiit Zalem. Ostatni spoluzaktv nadzor podpofili — pry podobné piipady
vidéli ve filmech atd. I ja jsem byla v roli diskutujiciho, proto jsem pfipomnéla, Ze Zalem
skoro zemfel i Bily tesdk, kterého jeho pan nechal v Kanad¢ a odjel na par tydnti domt do San
Francisca. Bily tesdk nejedl, nepil, neb¢hal, skoro by pfiSel o Zivot, kdyby se pan vcas
vernost.

Dalsi zajimavy vyrok byl: Pes miluje svého pana vic nez sebe. Chlapec tento vyrok
okomentoval takto: ,Je to pravda, nékteri psi obétuji i Zivot, aby svého pdna zachrdnili.
Myslim, Ze i miij pes by to pro mé udélal. “ Musela jsem se ho zeptat, jestli by i on udé¢lal to
samé pro svého psa. Chlapec jednoznacné odpovédé€l, Ze ano. Jeho kamardd vtipné
konstatoval: ,,Miuj pes mé miluje, jen kdyZ prdve jim!*“ Timto vyrokem chlapec pobavil
celou tfidu.

Na otdazku Chci byt psem? jsem se dockala odpovédi: ,,Ano, pes nemd Zddné povinnosti,
nemusi se ucit ani pracovat!*“, ,,A taky md jidlo zadarmo!* , Jd bych nechtéla byt psem,
nemohla bych chodit ven, kdykoli bych chtéla“. Zajimavé byly také odpovédi na otazku:
Je pes ctnost? Odpovéd znéla: ,,Ano, je lepsi neZ clovék, protoZe neni zly. UbliZuje jen
v sebeobrané, nevraZdi, nezradi, nevyzradi tajemstvi.

1) Hlavni ¢ast hodiny

V hlavni ¢asti hodiny jsem Zaklm prozradila, Ze jsem si pro né pfipravila pfekvapeni,
které &ekd za dvefmi. Zdci piivitali pani Blokeschovou, kterd se mezi né usadila i se psy
azacala vyprdvét nejdiive o tom, kde si miZeme psa pofidit, na co vSechno bychom
pii vybéru psa méli myslet a co Sténéti pofidit, aby se u nas citilo dobfe.

Dale uZ se hovotilo o pracujicich psech. Pani Blokeschova détem vypravéla o tom, Ze jeji
psi maji slozeny canisterapeutické zkouSky a kazdy tyden se jezdi mazlit s lidmi
do stacionditi, domovu dichodcii, domi s peovatelskou sluzbou atd. Déti se také dozveédély,
Ze této terapii pomoci pst se fikd canisterapie a je pro klienty piinosnd hlavné proto, Ze jim
pomdhd alesponl na chvili zapomenout na starosti kaZdodenniho Zivota a dopieje jim chvilku,
ve které se mohou se psem pomazlit. Tento zdZitek jim samoziejmé pomahd v 1é€bé, protoze
se diky nému vyplavuji hormony, které pozitivné ovliviwji jejich psychiku. DalSim typem
pacientil, se kterym psi pracuji, jsou lidé, ktefi nejsou schopni Zddného pohybu, ktefi jsou
odkdzani pouze na lizko. Pokud si pes, ktery ma vyssi télesnou teplotu nez clovek, lehne
na takového pacienta, psi teplo poméha uvolnit ztuhlé pacientovy svaly. Pani Blokeschova

také zminila, Ze u téchto pacientd vidi obrovské pokroky. Setkala se pry s jednim chlapcem,
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ktery jen leZel, neprojevoval emoce, nemluvil. Pied mésicem se tento chlapec pfi canisterapii
usmal a dnes uz dokonce pronese par slov.

Krom canisterapie vSak existuji dalsi psi, ktefi pomdhaji clovéku — jsou to asisten¢ni psi,
sluzebni, zachranaisti, lovecti, pastevecti atd. O vSech téchto psech Zaci m¢li moZnost

dozvédet se néco vic.

Obr. 10 - Prednaska pi. Blokeschové
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Obr. 11 - Ukdzka vycviku

Zhodnoceni hlavni ¢asti hodiny:
Béhem prednédsky pani Blokeschovou nikdo nepferuSoval, z cehoZ jsem usoudila, ze déti

hodnoti prednédsku pfinejmensim jako zajimavou. Ke slovu se Zaci dostali az v zdvéru hodiny.

2) Zavér hodiny:
V této ¢asti hodiny nejdiive pani Blokeschovd piedvedla Zdkim prvky vycviku psa.

Diéle dala prostor na dotazy.

Zhodnoceni zavéru hodiny:

Praktickd ukdzka vycviku na Zdky zapusobila tak, Ze mnoho déti kladlo dotazy, které
se tykaly samotného vycviku, uz béhem négj. Cvicitelka zakim poradila triky, které na psy
plati. RovnéZ zdlraznila dileZitost a nezbytnost znalosti poveld, které by mél kazdy pes
ovladat.

Zaci pak své dotazy sméfovali hlavné k pofizovani psa. Zajimal je charakter riiznych
ras, poplatek, ktery by zaplatili za psa z utulku, ¢ipovani nebo psi doklady.

Celkové bych tuto hodinu hodnotila jako zdafilou. V praxi jsem si ovéfila, Ze zazitek
muze zaky pozitivné motivovat k praci. Jak se pozdé&ji ukédzalo, Zaci si ztéto hodiny

pamatovali prakticky vSechno, co bylo feceno.
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4.2.4 Hodina ¢tvrta: Pokusy na psech

I kdyZ jsem si védoma toho, Ze je téma pokusi na psech tabuizované, povazuji
za nezbytné se tomuto smutnému tématu vénovat praveé s détmi. Domnivam se, Ze je dulezité,
aby vSichni ¢lenové spolecnosti bez ohledu na vék veédéli, jaké nespravedlnosti jsou ve svete
napichdny. K navdzdni na toto téma jsem pouzZila ukdzku z knihy Michaila Bulgakova —
Psi srdce. Potom jsem zdktim pfibliZila slavné psi experimenty a piipomnéla nékteré piipady
tyrani zvitat. Dal§Sim bodem této hodiny bude jakési dramatické cviceni, pii kterém zvoleni

herci pfedvedou rizné typy scének.

Vyukova skupina: 74ci 8. B

Casovi dotace: 45 minut

Mezipredmétové vztahy: zemepis, déjepis, obCanskd vychova
Prufezova témata: Osobnostni a socialni vychova:

74k se chovd prosocidlng a neodekdva za to
protisluzbu. Pfi fizeném rozhovoru se snazi
prosadit svlij ndzor, pficemZ se ale snaZi
respektovat ndzor ucitele. ZamySli se nad
jeho radami a formuje si nové postoje a
hodnoty, kterym piikladd velky vyznam.
SnaZzi se o kreativni odpovéd'.
Enviromentalni vychova:

Zék si uvédomi hodnotu Zivota. Na zdklad&
sezndmeni se s riznymi druhy neZddouctho
chovani vici zvifatim si Zdk uvédomuje, Ze
bychom méli ke zvifatim pristupovat
citlivéji. U¢i se komunikovat o problémech a
tabuizovanych tématech, ke kterym vyjadiuje

své ndzory a stanoviska.

Vychova demokratického ob¢ana:
Zak si uvédomuje, ze je zvitatim v riznych

zemich svéta z riznych divoda ublizovano.

Toto jedndni je ilegdlni. Zak piemysli o
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téchto problémech v SirSich souvislostech,
u¢i se kritickému mysSleni. Osvojuje si

hodnoty jako  spravedlnost, svoboda,
tolerance, odpovédnost. Snazi se zaujmout
vlastni stanovisko v pluralit¢ ndzort. Je
ohleduplny a uéf se pomahat slab$im. Zak si
je také védom toho, Ze kazdy clovek ma
moznost se angazovat v obhajovani zvitecich

prav.

Ocekavany vystup:

74k si ujasni, Ze provadéni experimentl na
zvitatech muze byt jak zdkonné, tak i
nezdkonné. Na zdkladé nové nabytych
védomosti se ptikloni k ndzoru, Ze boj proti
tyranim rozhodn¢ neni zbytecny, kaZdy

z nds muze pomoct riznymi zpisoby.

Hlavni cile (tj. cile vdzané na ocekdvany

e Zik definuje pojem vivisekce.

vystup): e Zik vysvétli podstatu 1. P. Pavlova
experimentu na psech.
o Zik vysvétli, &eho se tykala Aféra
hnédého psa.
e 7ik dokdze zodpovédét otizky na
konci prezentace.
e 7ik dokédZe argumentovat a obhajovat
sviij nazor.
e 7ik je schopen oponovat svému
spoluzdkovi pii dramatickém cviceni.
Metody prace: ® asociacni metoda

® préce s literarnim textem a pracovnim
listem

e fizeny rozhovor

e vyklad s PowerPointovou prezentaci

® dramatizace

o zavéreCna reflexe formou fizeného
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rozhovoru

Pomiicky: e PowerPointova prezentace
® pocita¢

e dataprojektor

® pracovni listy

® miska se psim Zradlem

1) Uvod hodiny
Vivodu hodiny jsem zdky nechala vylustit tajenku, jejimz vysledkem bylo slovo
EXPERIMENT, které jsem napsala na tabuli a zeptala se zdki, co si pod timto slovem

predstavuji.

Zhodnoceni ivodu hodiny:

Zéci vylustili tajenku pomérné rychle. Do myslenkové mapy s nadfazenym pojmem
experiment, jsem zapisovala slova, které mi Zaci hldsili — pokus v chemii, zkouska, védecky
pokus. VeétSinou se Zaci shodli na ceském synonymu - pokus, které zptesnovali rGznymi
piivlastky. Nakonec jsem sd¢lila Zakim téma a cil dne$ni hodiny.

2) Hlavni ¢ast hodiny

V hlavni ¢4sti hodiny jsme pracovali s pracovnimi listy, jejichZz zdklad tvofila ukizka
z knihy Michaila Bulgakova — Psi srdce. Ukézka méla podobu chorobopisu, ve kterém mlady
doktor popisuje prib¢h experimentu profesora PreobraZenského, ktery voperoval psovi
Bobikovi do t€la muzské pohlavni organy a lidskou hypofyzu. Doktor v chorobopisu popisuje
jednotlivé dny psi rekonvalescence, ve kterych se pes postupné pfeménuje na cloveéka.
Posledniho dne je dokonce schopen mluvit. Otazky pracovniho listu jsem tentokrat smérovala
hlavné k postavé psa. Snazila jsem se vymyslet kreativni ukoly, u kterych je ovSem tieba se
hloubg&ji zamyslet. Zaci nékteré otizky zodpovidali tstné a n&které pisemné.

Od fiktivni ukdzky jsme se prenesli k realit¢. Ptala jsem se, jestli jsou podobné pokusy
na zvifatech zdkonné nebo nezdkonné a jestli se déti nékdy na vlastni oci setkali s tyranim
zvitat a pokud ano, jaké byly jejich reakce. Také mé zajimalo, co vSechno podle nich zahrnuje
tyrani zvitat. Po zodpovézeni otdzek jsem Zdkim vyprdvéla o nékterych zndmych
experimentech jako naptiklad 1. P. Pavlové experimentu nebo afére hnédého psa. Déle jsme si

objasnili termin vivisekce. Rekli jsme si také, Ze v Ciné je psi maso povaZzovano za narodni
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pochoutku, nebo Ze v cirkusech jsou zvifata nucena k nepfirozenym vykonim brutdlnimi

metodami.

Zhodnoceni hlavni ¢asti hodiny:

Pfi Cteni ukdzky se Zaci zadrhdvali hlavné u ruskych jmen. Co se tyfe zodpovidani
otdzek, které se tykaly hlavni postavy, musela jsem Zaky pochvalit, protoZe se nad danymi
otdzkami zamysleli a snazili se odpovidat origindlné, jak miZete vidét zde:

1) Jak si myslite, Ze se bude chovat ¢lovék se psim srdcem?

-, Takovy clovek by mél blechy!“ ,, Byl by neporddny a utikal by z domu.“ ,, Honil by
kocky. ,,KdyZ by néco provedl, schoval by se, aby ho nikdo nenasel!“ ,, Nebyl by
zrovna chytry.

2) Co by délal pes, kdyby mél ruce?

-, Hazel by kameny po kockdch!“ ,,Asi by je nepouZival.

3) Jak si myslite, Ze doktor muze se psim srdcem pojmenoval?

-, Myslim, Ze by mu Zddné jméno nedal.* ,,Nechal by mu psi jméno.

4) Jak spolu asi vychazeli profesor a muz se psim srdcem?

-, Asi ne moc dobre, kdy? mu pes nicil majetek.“ , Jd myslim, Ze chytrdk si nikdy
s hloupym clovékem moc nerozumi.

Mnohem zajimavéjsi vSak byly otazky tykajici se reality. Jeden chlapec vypravél o tom,
7e byl svédkem tyrani zvitat. Tii mladsi chlapci hazeli po opusténé kocce kameny. KdyzZ se
vypraveée snazil zasdhnout, chlapci utekli. Radéji si v8ak o tomto zazitku promluvil s rodici,
ktefi se postarali o to, aby uZ se nic podobného neopakovalo. Vlastni zkuSenost uz nikdo dalsi
nemél, spiSe déti vypravély o sadistickych videich, které zhlédli na internetu. VSichni Zaci
tyrany odsoudili a trvali na trestu, ktery by byl zaloZen na heslu oko za oko, zub za zub. Jeding
pak si podle déti doty¢ny uvédomdi, co vlastné svym ¢inem zptsobil. Na otazku Co vSechno
zahrnuje tyrani zvirat? Odpovédéeli: , zabijeni zvirat pro koZichy“, , tyrdni kurat
v drubeZdrndch®, ,, tyrdni zvirat hlady nebo zimou*“.

Po prici s pracovnim listem nésledovala prezentace o pokusech na psech. I kdyZ jsem
do prezentace nepouZzila obrdzky, ze kterych by se nékomu mohlo udé€lat nevolno, obdvala
jsem se negativnich reakci. Ty naStésti nepfiSly, pfesto jsem zaznamenala dost zoufalych
pohledii. Zaci zaGali uz bdhem prezentace protestovat a kazdy slide hlasité komentovali,
coz mi vyhovovalo, protoZe nevédomky spontdnné pfipravili vhodnou atmosféru na dalsi

ukol.
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3) Zavér hodiny

V poslednich deseti minutdch jsme se vénovali hrani scének. Znovu jsme si zopakovali
priubéh 1. P. Pavlova experimentu a nasledné jsme si ho dvakrat sehrdli. Nasledovaly dalsi
scénky. Ta prvni se odehrdvala na ¢inském trzisti. Cihan nabizel ¢eskému turistovi jejich
narodn{ specialitu z pstho masa. Turista mél Cifianovi vyéitat, jak miiZze zabit zvife jako je pes
pro maso a Cifian mé&l obhajovat sebe i cely sviij nirod. Dalsi scénka se konala v cirkuse —
rozhoi¢eny navstévnik slovné zautocil na vedouciho cirkusu kvili tyrani zvitat, vedouci m¢l
opét obhajovat svlij byznys a své zaméstnance. V posledni scénce se zase hddali prodejce
kozesin se zdkaznikem, ktery mél zdjem o umelou koZeSinu. V tplném zavéru hodiny jsme

pak spolecné provedli reflexi.

Zhodnoceni zavéru hodiny:

Tato metoda dramatické vychovy zdky zaujala. Obzvlasté scénky, ve kterych méli Zaci
obhajovat sviij ndzor, byly piisobivé. ,,Herci se nestydé¢li ukdzat své emoce, kiiceli, béhali,
dokonce se pozduchovali. Jedna prospéchové slabsi divka pti této aktivité¢ obzvlast vynikala,
vzila se do své role a sklidila potlesk od svych spoluzdki. Prace s dramatickou metodou byla
zajimava jak pro mé, tak i pro zdky. Myslim, Ze podle zdvérecného hodnoceni splnila
svij dcel.

Pii zavéreCné reflexi, ktera probéhla tstné stejn€ jako v prvni hoding, Zaci hodnotili
hlavné posledni tikol. Chlapec, ktery byl v roli prodejce koZeSin, prohlésil, Ze jeho role pro néj
byla ndro¢nd hlavné proto, Ze se sdm s timto ndzorem neztotoZiuje. Pry mu délal velky
problém najit vhodné argumenty, a kdyZ uz je naSel, sam jim nevéfil. Na to zareagovala
divka, kterd byla v roli ¢inského prodejce, ktera tvrdila, Zze méla stejny ndzor, ale obhajovat
Cinany jako narod bylo o néco snazsi, protoZe se mohla branit odlisnymi kulturnimi zvyky,
které cizinci nemusi chapat.

Dale mé zajimalo, jak se zdkim pracovalo s textem. Piedpoklddala jsem, Ze si Zici
budou st€Zovat na naroc¢nost ruského textu, ale vesmes ho nakonec vSichni ohodnotili kladné.
Na otazku Co ses dnes dozvédél nového? vétSinou odpovidali: ,, UZ vim, co je vivisekce“,
L. P. Pavloviiv experiment*, ,, Ze md bigl posunuty prdh bolesti“. Ma posledni otdzka znéla:
Co by mohlo pomoci pii boji slidmi, kteii tyraji zvirata? Dostalo se mi odpovédi:
., Prisnéjst tresty” |, Lidi by meli podporit boj proti tyraniim, ddvat penize nebo se snafit,

aby se o tom vedelo.*
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4.3 Priprava projektového odpoledne

Po ¢tyfech hodindch literarni vychovy se psi tematikou bylo zapotiebi se zacit vénovat
zaveérecnému produktu. Timto produktem mélo byt zabavné projektové odpoledne. Akce méla
probéhnout na velké chodbé v patek 29.11.2013, proto jsme se tyden pfedem seSli znovu
s zaky 8.B, abychom vSechno peclivé naplanovali a piipravili.

Tato ,,piipravna hodina®, ve které se po vétSinu Casu jen vyrabélo a malovalo, pro mé
splnit vSechny tkoly a ja budu muset vymyslet nahradni feSeni. Proto jsem se zaméfila na to,
abych co nejvice Casu uSetfila pfi zaddvani tkolu jednotlivym skupindm. Nakonec jsem
zvolila pro literarni vychovu nejpraktictejsi feSeni — zadani dkolu jsem jednotlivym skupindm
sepsala a vlozila do obdlky. Na kazdém tomto listé stdlo, co konkrétné¢ budou skupiny délat
na akci, zdiraznila jsem zde také, jak by se déti méli chovat k navstévniklim (slusny pozdrav,
pravidla komunikace, vysvétleni zadani, atd.) a dalSim bodem bylo vysvétleni pfipravné
prace, které se méli Zaci vénovat v prubéhu této hodiny. Kromé& toho kazda skupina dostala
veskeré pomicky, které pro splnéni svého tkolu pottebovala.

Zaky jsem vét§inou po dvojicich nebo trojicich rozdélila do Sesti skupin. Ukolem
kazdé skupiny v této hodin€¢ méla byt pfiprava jejich stanovisté, o které se budou na akci
starat. Chlapci na 1. stanoviSti — pojmenovaném Psi plemena — méli vytvorfit 4 plakaty,
na které méli nalepit 4 rasy pst. O tyden pozdé&ji by s témito plakaty zkouSeli navstévniky
akce, jak dobfte se orientuji v psich rasach.

2. stanoviSté neslo nazev Psi smysly. V prvni hodiné literarni vychovy jsme se
z popularné naucného c¢lanku dozveédéli, ze nékteré psi smysly jsou vyjimecné -
jako napiiklad ¢ich. Proto cilem tohoto stanovisté bylo vyzkouset kvalitu ¢ichu navstévnikd,
ktefi se zavazanyma o¢ima méli rozpoznat rizné druhy vini. Dévc¢ata na tomto stanovisti
dostala k dispozici rtizné encyklopedie, ze kterych méla vycist zajimavé informace tykajici se
psich smysla. Z téchto informaci pak méla vytvofit plakéty, které by zdobily jejich stanovisté
na zavére¢né akci. Krom toho si divky mély pfipravit suroviny s charakteristickou vini —
inspirovat se mohly na internetu nebo se mohly doma poradit s rodici.

Stanovisté ¢islo 3 neslo nazev Slavni psi. Dév€ata z tohoto stanovis$t¢ méla za ukol
znovu si procist prezentaci z nasi prvni hodiny literarni vychovy. Jejich ukolem bylo vytvofit
obrazky riznych slavnych psi, které by prezentovaly navstévnikiim s kratkym komentarem.
Poté by testem vyzkouseli, co vSechno si ndvstévnici zapamatovali.

4. stanoviSté jsem pojmenovala Pokusy na psech. DéEti na tomto stanovisti méli za ukol

divdkiim predvést I. P. Pavloviiv experiment se psem. Do zdvére¢né akce si tedy mél doktor
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I.P.Pavlov a jeho pes obstarat kostymy a naucit se svou roli. V této hodiné méli Zaci ptipravit
své stanovisté — konkrétné méli vytvofit plakaty s varovanim proti tyrdni psi a jinych zvitat.

Diky pfedndSce pani Blokeschové se zici dozveédéli néco o psech, ktefi Clovéku
riznymi zpusoby pomdhaji. Mezi tyto psy patii nepochybné psi asisten¢ni, ktefi poméhaji
svému télesn¢, zrakové nebo jinak postiZenému péanovi, pohybovat se ve svém byt¢
nebo po mésté. Ukolem divek na 5. stanovi§ti s ndzvem Asistencni psi, bylo provadét
navstévniky po velké chodbé v doprovodu asistencniho psa. Kazdy se tak mohl vcitit
do zrakové¢ postizenych, ktefi se spoléhaji pouze na oci svého psitho pomocnika. Déle dostala
dévcata za ukol pomoct svym spoluzdkim ze stanovist¢ Pokusy na psech s tvorbou
jejich plakati.

Na 6. stanoviSti se za tyden méla konat autogramidda Jacka Londona.
Chlapec v teplém obleceni predstavujici zndmého dobrodruha se mél podepisovat
ndvstévnikim do jejich ndvStévnické karty. Pfitom si ndvStévnici mohli prolistovat
,,Jeho* knihy nebo procist informacni plakat, ktefi pro n€ osmdci piipravili. V neposledni fadé
se také mohli vyfotit v Londonové€ zimnim tdbofe.

Pfipravit stanovisté¢ vSak nebylo jediné, co si akce Zadala. DalSim ukolem bylo
namalovat kulisy, také bylo potfeba vymalovat hlavni ndpis s ndzvem projektu nebo pfipravit
informativni ndsténku s nejdilezit&jsimi informacemi o psech. Tyto ukoly si mezi sebou
rozdélilo dalSich 6 zaki, ktefi se dalsi tyden starali hlavné o organizaci celé akce — rozddvali
letdky a navstévnické karty, vysvétlovali navstévnikim jejich ukoly, pfivadéli a odvadéli

navstévniky do tiid.

Zhodnoceni pripravy produktu:

I pfes mé obavy vse nakonec dopadlo dobfe. Nejdfive jsem zdklim obecné popsala
produkt a vyty¢ila jeho cile. Déle jsem rozdélila Zaky do jednotlivych stanovist’ a rozdala jim
zadani ukolu. Aby nedoSlo k omylu, rad€ji jsem vSechna stanovis$t¢ znovu obeSla a znovu
s kazdou skupinou procetla vSechny jejich ukoly. VSichni své role pfijali, naStésti jsem se
nesetkala s negativnimi reakcemi, které jsem trochu ocekavala u divky, kterd m¢la hrét 1. P.
Pavlova, ta méla za dkol se naucit pomérné del$i monolog. Do role I. P. Pavlova jsem
obsadila divku, kterd v posledni hodiné literdrni vychovy vynikala pfi dramatickém cviceni.
Nakonec se ukdzalo, Ze jsem dobte ud¢lala, protoze i tuto svou novou roli divka pfijala
kladné.

Vsechny skupiny pracovaly rychle a svédomité. Nejvice jsem vSak ocenila skupinu

Jacka Londona, kterd sama navrhla, Ze do projektového odpoledne zajisti co nejvice knih
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z mistni knihovny, aby jejich stanek nebyl fadni. Pfi tvorbé plakatu o Jacku Londonovi Zaci
Cerpali informace z knih, internetu a mé prezentace a spravné poznamenali: ,, Pani ucitelko,
vite, Ze jsme vcera oslavili devadesdté osmé vyroci umrti Jacka Londona?“ Jejich v§imavost
jsem samoziejme pochvélila.

Nejvétsi problémy pfinesla tvorba ndsténky, kterou jsem svéfila dvéma dévcatim.
Bylo vidét, Ze divky s timto ukolem bojuji — za hlavni zdroj informaci povazovaly knihy, ze
kterych vypisovaly pro né zajimavé uryvky. Protoze je tlaCil Cas, nestihla se nasténka
vyzdobit obrazky tak, jak by si to divky predstavovaly.

Ostatni Zaci splnili své ukoly na cas. Pouze dva Zaci mé& poprosili, jestli by si mohli
své plakaty dodé€lat o prestdvce, coZz jsem jim samoziejmé dovolila. V zavéru jsem nechala
kazdého zdka zopakovat, co bude jeho ukolem na projektovém odpoledni, a nékterym jsem
pifipomnéla, at si nezapomenou piiSti tyden pfinést knihy, pfevleky nebo aromatické
suroviny. Ocekdvala jsem, ze zdky v pribéhu tydne napadne mnoho otdzek, na které jim
nebudu moct zdivodu své nepfitomnosti odpovédét. ProtoZze jsem nechtéla, aby
svymi otazkami zatéZovali tfidni ucitelku, vytvofila jsem na socidlni siti facebook udalost,
do které jsem Zzdky pfizvala. Dal§i komunikace uZz tedy probihala pouze touto formou.

Ukazalo se, Ze socidlni sit¢ mohou byt v mnoha ohledech prospésné.

4.4 Projektové odpoledne

Produktem naSeho projektu bylo zdbavné odpoledne, které se konalo v péatek 29. 11.
2013 $estou vyucovaci hodinu na velké chodbé ZS Bolatice. Celou pétou hodinu jsme se
s zaky vénovali pfipravdm — chystali jsme stanovisSté, rozmistili kulisy, pfinesli lavicky
z t€locviCny, aby se navStévnici méli kde posadit. Potom mi kazdy zdk zopakoval a nazorné
predvedl, co bude dnes jeho tkolem.

Se zvonénim jsem mohla akci zahdjit. Divky v roli hostesek pfivedly prvni tiidu
navstévnikll, rozdaly jim ndvStévnické karty a vysvétlily, co bude jejich tkolem. Kazda
ndvstévnickd karta obsahovala tabulku s vyctem stanovist. Dé&ti mély obejit vSechna
stanovis$t¢ a plnit udkoly, které si pro né ,,osmdci pfipravili. Dulezité bylo upozornit
navstévniky na to, Ze cilem této akce je, ziskat nové informace a soucasné se pobavit, takze se
rozhodné nikdo nemusel trdpit, pokud pfi n¢jaké soutézi neznal spravnou odpovéd’ — fajfku
za splnény ukol dostal prakticky kazdy, kdo stanoviSté navstivil a zasoutézil si. NavStévnici
také nemuseli stanovis$té¢ obchdzet postupné — hlavni bylo, aby za zhruba 20 minut splnili

vSechny ukoly.
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Na tuto akci jsem pozvala znovu pani Blokeschovou se svymi psy, kterd na stanovisti
¢islo 8 détem ndzorn€ ukazovala, jak probihd canisterapie. Z4aci m¢li moZnost si vyzkouSet
ruzné terapeutické polohy se psem na Zinénce, zatimco jim pani Blokeschovd vypravéla

0 své préci.

Obr. 12 - Ukdzka canisterapie

Dal$im hostem, kterého obdivovali zvlasté chlapci, byl myslivec Dagmar Vitaskova.
Ta si své 7. stanovisté ptipravila v duchu lovectvi. Pfinesla s sebou obrazky zvéte, ndzorné
ukdzky parozi, lesnich plodin, svou zbrai, naboje atd. Zakiim na svém stanoviiti vypravéla
o své praci: v jakém rocnim obdobi probihaji hony, pro¢ se musi zvér stiilet, jaké mame druhy
loveckych psti a jak mysliveiim pfi jejich praci jednotlivé rasy pomdhaji. Zminila se také
o mysliveckém slangu a vysvétlila, co jednotlivd slova znamenaji. Predstavila détem také

svého psa — dratosrstého jezevcika, ktery je na honu jejim pomocnikem.

Obr. 13 - Mysliveckad predndska
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Projektového odpoledne se jako ndvStévnici zidcastnili Zdci sedmych, osmych
adevdatych tfid, ktefi celou akci ohodnotili jako zdafilou. Né&které navSt€vniky jsem
vyzpovidala sama — krom toho, Ze se dozv&d€li mnoho novych informaci, také nezapomnéli
ocenit praci osmdkul, ktefi celou akci zorganizovali. Protoze jsem i ja byla spokojena
s jejich vykonem, po konzultaci s jejich ulitelkou Ceského jazyka jsem se rozhodla vSem

NZ vz e

zapsat jednicky do zdkovské knizky. Néktefi Z4ci si vyslouZzili pochvalu i sladkou odménu.

e
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Obr. 15 - Prochdzka s asistencnim psem Obr. 16 - Test kvality cichu
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Zhodnoceni produktu:

Jako praktikantka jsem neméla zddné zkuSenosti s vedenim projektu. Proto jsem se
na tuto akci opravdu peclivé pfipravovala. Pfiznam se, Ze jsem détem pln¢ nedavéefovala
hlavné v tom, Ze svédomit¢ obstaraji vS§echno, na ¢em jsme se domluvili. M¢la jsem strach, Ze
nam budou chybét kostymy nebo jiné predméty potiebné k sehrdni scénky nebo her,
proto jsem vSe potiebné piinesla i ja. Nakonec mé Zaci piijemné prekvapili, protoZe nikdo
na nic nezapomné¢l a naopak vSichni méli vSe precizné pfipravené.

Pti piipravé akce za mnou Zici chodili a pfindSeli ndvrhy na vhodné&j$i rozmisténi
jednotlivych stanovist. Zvazovali, kde postavit kulisy, aby nezabraniovaly vstupu do Saten,
nebo kde co nejpraktictéji zapojit notebook do zasuvky, aby nékdo omylem nezakopl o kabel.
Také se zamysleli hlavné u stanovisté s Asistencnimi psy nad bezpecnosti navstévnika a psa,
proto jsme pfesunuli stanovisté dél od schodi, kde by mohlo dojit k drazu.

Béhem ndvstévy prvni tfidy byla viditelnd nervozita, kterd sehrdla svou roli. Obzv1ast
herci na stanoviSti se Psimi pokusy mluvili potichu a svou scénku sehrali tak rychle,
Ze navstévnici nezaregistrovali jeji obsah. PfiSla jsem tedy s ndvrhem, Ze bychom mohli
scénku zahrdt hned na za¢dtku, kdy jesté neni takovy hluk. Zaci souhlasili a vysledek stal
rozhodné za to.

Prekvapilo mé&, ze se po ukonceni akce nikdo na nic neptal a vSichni zacali rovnou
uklizet. Teprve kdyZ bylo vSechno uklizeno, odménila jsem Zdky zndmkami a sladkostmi.

Pan zastupce, ktery mou préci ocenil, mi potvrdil, Ze ptehnany stres byl zbytec¢ny.

e
Obr. 17 - Projektovad skupina
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4.5 Reflexe

4.5.1 Hodnoceni ze strany zaku
Zaveérecna reflexe probéhla formou dotaznikl. Polozila jsem zdktim celkem 7 otazek,

které se tykaly ¢tyf hodin literarni vychovy, samotného produktu, ale také projektové metody.

Krom jednoho Zaka byli vSichni projektem nadSeni. Odpovédi byly nasledujici:

Y

2)

Jak bys ohodnotil projektové hodiny literatury (téma, ukazky, zptisob nasi prace,
srovnani s klasickou vyukou)?

., Projektové hodiny se mi libily vic, protoZe jsem si toho vic zapamatovala.

»Moc se mi libily. Jsem rdda, Ze ty témata byly zaméreny na psy, protoZe psy mdm
moc rdda. “

,Hodné, byla bych rdda, kdyby toho bylo vic!“

,, Velice zabavné, moc jsem si to uZil.*

»Docela jo.“

»Moc se mi to libilo. Chtéla bych takovych hodin vice. Pri téchto hodindch se vice
naucime. “

., Libilo se mi to, bylo to zajimavé a nejlepsi byli psi v druzine.

Jak bys ohodnotil samotny produkt?

., Libilo se mi to hodné. Byl to prijemny zdZitek. Mohla jsem si pohladit psa, pomazlit
se s nim, také se divat, jak se ostatni snaZi pri plnéni iikolu.

»Bylo to super, uZili jsme si hodné zdbavy a ostatni urcité taky. Navic jsme se
nemuseli ucit.

,Ani ne. Lepsi by bylo mit normdlni vyucovaci hodiny.

., Libilo se mi, kdyZ jsem si vyzkouSel roli Jacka Londona.

., Bylo to dobre zorganizované. Moc se mi to libilo.

,» Bylo to fajn. Je dobre, Ze i jini Zdci Skoly se dozvédéli vice.

Co ses dozvédél nebo naucil nového?

., Ze Hitlertiv pes byl z Kravar. “

,, Ze miiZu pomdhat pri tyrdni zvivat.

[«

. Hlavné o tyrdni psii. Prekvapilo mé, jak miiZou byt lidé tak brutdlni.

,INéco o psich plemenech, smyslech a taky o Jacku Londonovi. “

76



- ,,Hodné novych zdZitku z psiho Zivota a rizné zajimavosti — pr. pohddkovi psi, prdce
se psy, vidi aZ 300 odstinii Sedi, umi zachranovat a pomdhat lidem a mnoho dalsich.

- ,,Dozvédeéla jsem se toho hodné ohledné psi. Taky uZ budu védet, kdo je I. P. Pavlov. “

- ,,Co je canisterapie, pokus se psem, Ze Hitleriv pes je z Kravar.

- ,,Hodné jsem se dozvedeéla o Jackovi Londonovi, canisterapii a dalsi véci o psech. *

Na otdzku Utastnil ses vrameci literarni vychovy néjakého projektu? odpovédsli
vSichni 7ici — NE. Ddle jsem se dozvédéla, Zze 15 Zakl by bylo pro, aby se projekty
realizovaly na Skole Castéji, pouze jeden zak byl proti. Odpovéd’ na otdzku MysliS si, Ze si
Zaci diky projektu zapamatuji mnohem vice informaci nez pii klasickém vyucovani?
byla stejna jako u predchozi otdzky — vSichni odpovédéli ANO, pouze jeden Zak nesouhlasil.
Jedna divka dokonce zvolila del§i formu odpovédi: ,, Urcité. Mnohem lip se néco uci, kdyz? té
to bavi.* Pii zodpovidani posledni otdzky se vSak vSichni shodli na tom, Ze projekty jsou
nejnarocn€js$i hlavné na piipravu ucitele, néktefi dokonce ocenili mou praci, coz mé
samoziejmé potésilo.

Urcité zajimavéjsi sebehodnoceni zakh by pfinesla ustni reflexe, z Casovych divoda jsem
uz ale dal$i hodinu nemohla realizovat, a tak jsem Zdky nechala vyplnit dotazniky. Ocekdvala
jsem, Ze zaci své€ odpoveédi zkrati na jedno slovo nebo vétu, coZz se mi bohuzel potvrdilo.
Nekteti zaci mi pak zpétné de€kovali za tento projekt prostiednictvim emailu, ve kterém
ocenili také to, Ze dostali mozZnost podilet se na organizaci celé akce. Mohli vyjadfovat
své nazory a diskutovat se mnou. Nékteii také ocenili, Ze si mohli vyzkouSet roli spisovatele

nebo védce.

4.5.2 Hodnoceni ze strany ucitele
Hodnotit Zdky pro mé bylo téZkym ofiSkem, vzhledem k tomu Ze jsem stile jeSté

studentka a zkuSenosti s vyukou mdm pouze z praxe. Co se tyCe projektové metody,
Slo 0 moji prvni zkuSenost vibec. ProtoZe nemohu vykon zaka srovnat s vykonem jiné tiidy,
domnivdm se, Ze moje hodnoceni nebude v tomto piipadé efektivni. Evaluaci proto mohu
velice neprofesiondlné postavit pouze na svém osobnim pocitu z celého projektu.

Zklamala mé hlavné priace s né€kterymi pracovnimi listy. Vinu bych rozhodné
nepiipisovala zdktim, ktefi s podobnymi typy textli prakticky nikdy nepracovali. Jak jsem se
dozvédela s metodou pétilistku, nebo s metodou ILN.S.E.R.T. se Zici setkali poprvé v Zivoté,

v tomto piipad¢ tedy ani nemtizeme ocekavat zazracné vysledky. Co se ty¢e komunikativnich
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dovednosti, ocenuji, Ze se Zaci zapojovali do diskuze, i kdyZ pro né vlastné ptedstavuji ,,cizi
osobu®, které nemuseli duvétovat. Sebevédomi rozhodné nékterym Zakiim nechybi, bohuzZel
horsi je to s jejich vyjadfovacimi schopnostmi. Bolatice se nachazi v Slezskomoravském kraji,
piesnéji na HluCinsku, které je charakteristické svym nafecim. Krom toho mistni dialekt
ovliviuje polstina, kterd klade dtraz na piedposledni slabiku. Zdci jsou silné ovlivnéni
lasskym nafec¢im a ve Skole, 1 pfes jejich snahu, nemluvi spisovné. Obecné prakticky ve vSech
zéakladnich Skoldch prevazuje pisemny projev nad mluvnim, coz je rozhodné Skoda. Obzvlasté
v tomto kraji by se ucitelé méli ve svych hodindch zaméfit na feCova a komunikacni cviceni.

Co jsem vSak v zadném piipadé necekala, byla schopnost organizace, kterou Zaci
prokdzali pii1 pfipravé a ndsledné realizaci zavérecné akce. V tomto ohledu jsem rozhodné
necekala takto pozitivni vysledky, které mé prekvapily ze vSeho nejvic. Zjistila jsem, Ze se
na zaky rozhodné mohu spolehnout, co se tyce plnéni tkoll. Pii béZzném vyucovani na praxi
se Castokrdt stdvalo, Ze 7Zaci zapomnéli doméci kol nebo pomicky, proto jsem se v pritbéhu
projektu obdvala toho, Ze nékdo zapomene piinést to, co slibil, a zbrzdi tak praci své skupiny.
Bylo zajimavé pozorovat, Ze si Zaci uvédomuji zodpoveédnost, kterou nesou za svou praci vici
pracovni skupin¢ a také celému kolektivu. Stdvalo se tedy, Ze titiZz Zici, ktefi pfi klasické
vyuce bézn¢ zapominaji doméci ukol, pii projektu vzorné vSechny tkoly plnili — pfinesli si
pomiicky, sehnali masku pro kamardda, poctivé si zapisovali své tikoly na papir, aby na nic
nezapomnéli, nebo obstarali knizky z knihovny, a dokonce se k tomu sami nabidli. Tuto jejich
aktivitu si vysvétluji jednak pocitovanim odpovédnosti a zadruhé tim, Ze si Zaci béhem
projektu uvédomuji smysluplnost své prace. Moznéd Ze kazdodenni plnéni domadcich dkola
pro né€ postradd logiku a jen je obtéZuje, na druhé strané v zafizovani opravdové akce, ktera
bude piinosna pro vice lidi najednou, vidi skute¢ny smysl, proto se zak zamé&fuje na to, aby se
néco nepokazilo prave jeho chybou, coZ vede k zodpovédnosti a spolehlivosti.

Ptfi praci s pracovnim listem mé piekvapila poznidmka jednoho chlapce, ktery
prohlasil: ,, Pro¢ se nds v literature ptdte na to, kdo je to vegetaridn, tady mdme probirat
autory, ne?“ Tato pozndmka sv€d¢i o tom, Ze jsou Zaci na této Skole zvykli na konzervativni
typ vyucovani, ve kterém nedochdzi k integraci predmétt. Literaturu pfijimaji pouze v takové
podobé, na jakou jsou od svych ucitelt zvykli a prekvapuji je nové metody price, jiny typ
textd, nebo dokonce pracovni listy, na které nejsou zvykli. Z toho vyplyva, Ze bychom zakiim
pted pouZzitim nové metody méli dikladné objasnit jeji smysl. Nemyslim si, Ze by se Zaci
branili novym metoddm, z vyplnénych dotaznikii jednozna¢né vyplyvd, Ze dokdzou ocenit
nové metody prace. Ceho se viak obdvam, je skutecnost, Ze ve Skole, kterd uz se nckolik

desitek let ubira stejnym smérem, a vSichni ucitelé do jednoho vyuZivaji stale jednu opakujici
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se metodu préace, se miiZe stat, ze ucitel, ktery pfinese do tfidy nové metody prace a bude se je
snaZzit aplikovat v co nejkratsi dob¢€, bez toho aniZ by se zadkim snazil vysvétlit jejich smysl,
se muze setkat s netispéchem. Zvyk, jak se tikd, je Zeleznd kosile. U Zakli miZe novy ucitel
vyvolat nedivéru, protoZe svou praci prakticky popird to, co kladli Zakiim na srdce ucitelé,
ktefi jsou jiZz n€kolik let jejich mentory, a kterym Zéci plné davétuji. Pred realizaci projektu
jsem si byla jistd tim, Ze Z4ci budou z nové metody nadSeni, dnes se spiSe klonim k ndzoru, Ze

tato metoda miiZe byt pro zZaky atraktivni, pokud vSak dopfedu vysvétlime détem jeji smysl.

4.6 Sebereflexe

Zrealizovanym projektem jsem si potvrdila pravdivost piislovi — chybami se Clovék
uci. Kdybych v tomto okamzZiku mohla vritit Cas, udélala bych par véci jinak, nebo bych je
alespon poupravila. Obsah jednotlivych hodin literarni vychovy bych neménila, mozna bych
pridala vice hodin, ve kterych by méli Zaci moznost pracovat také s poezii, nebo bychom se
podivali na film se psi tematikou a nasledn€¢ o ném diskutovali. Po hodin€¢ o pokusech
na psech mé napadlo, Ze bych mohla nechat Zaky napsat kratsi tivahu na toto téma.

Asi nejvic mé mrzelo, Ze jsem s Zaky neprodiskutovala uz na zacéatku projektu podobu
findlniho produktu. Bylo by urcité zajimavé vyslechnout si jejich vlastni navrhy. Projektové
odpoledne bylo tedy mym ndpadem, ktery zaci nemohli nijak vic ovlivnit. ProtoZe nas tlacil
Cas, nemohla jsem dat Zdkim prostor k tomu, aby si vymysleli vlastni hry na jednotlivych
stanoviStich. Jsem si jistd tim, Ze 1 jejich motivace k prici by byla vyssi, kdyby si rizné ukoly
vymysleli sami. Kvlli nedostatku ¢asu jsem tedy musela zadat vlastni udkoly
jednotlivym skupinam. Nemyslim si vSak, Ze jsem potlacila jejich kreativitu.

Nejvice chyb jsem se dopustila pfi samotné organizaci projektového odpoledne.
Pti pfiprave stanoviSt’ byli Zaci hlasiti a ruSili vyuku v okolnich tfidach. Dalsi problém nastal
s harmonogramem akce — Spatné€ jsem odhadla ¢as, ktery navstévnici potifebovali k tomu, aby
obesli vSechna stanovisté, a tak se nékteré tiidy nemohly akce zucastnit. To mé mrzelo,
protoze pravé nejmladsi déti by si pravdépodobné ticast na této akci uZily nejvice.

Dile se ukdzalo, Ze i kdyZ se miZzu spolehnout na déti, se psy uz to bylo trosku horsi.
Problém nastal u stanovisté s Asistencnimi psy. Pes, ktery se ten den prosel asi se 60 détmi,
byl unaveny a odmitl spolupracovat. Musela jsem celou aktivitu na tomto stanoviSti zménit.
Navstévnici tedy jen méli pozorovat, jak se pes prochdzi s kazdym patym spoluzakem.

V neposledni fadé bych také provedla jinym zptasobem i reflexi. Ustni hodnoceni by

rozhodné bylo jak pro mé¢, tak i pro zZaky pfinosnéjsi a zabavnéjsi. Z ¢asovych diivodl jsem
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ale musela zvolit reflexi formou dotaznikd. Zaci bohuZel odpovidali jednoduse a stroze.
Mozna bych pfist€ volila reflexi formou uvahy, pokud bych ovSem neméla moznost provést
reflexi formou diskuze.

Celkové jsem se svou praci ale spokojend, setkala jsem se s kladnymi ohlasy
i ze strany vedeni Skoly. Komunikace s panem zdstupcem probihala vyborng, se vSim mi

2

vySel vstfic a plné mi divétoval, za coZ jsem mu vdécna.
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Zavér

Diplomové price s ndzvem Aplikace priifezovych témat v hodindch literdrni vychovy
se snazi reagovat na podminky, které ssebou piinesly ramcové vzdéldvaci programy.
Prifezovda témata, kterd RVP vymezuje, musi ucitelé né¢jakym zpusobem zpracovat
a prezentovat. K tomuto ucelu mohou ucitelé vyuzit projektovou metodu, prostiednictvim
které mohou nendsilné¢ dopliiovat vzdélavaci obsah jednotlivych predmétl o tato aktudlni
témata.

V prvnich kapitolach této prace jsme se sezndmili s projektem obecné. Poté, co jsme si
charakterizovali zdkladni pojmy, jsme nastinili d&jiny vzniku projektového vyucovéni. Zde
bylo feceno, Ze zastdnci projektové vyuky vychazeli z kritiky tradi¢ni Skoly herbartovského
typu, kterd byla zaloZena na autoritativnim postaveni ucitele. U nds zacaly projekty vznikat
ve 30. letech 20. stoleti a ddle pak az po roce 1989. Kapitola Fdze projektu zase ptinasi rady
andvod, jak projekt pfipravit, zrealizovat, jak si rozloZit Cas, jak projekt zhodnotit atd.
Nésledujici kapitola pfinasSi zhodnoceni pozitiv a negativ, které s sebou projekt piinasi.
Pozitivem projektl je jednozna¢né moZnost integrace predmétll, aktivizace Zdka a blizsi
propojeni s redlnym Zivotem. Negativa zase spatfujeme v ndro¢n¢js$i piipravé pro ucitele
a mozného vzniku nekdzné ze strany z4kl. Dal${ kapitola zase upozoriiuje ucitele na nastrahy,
se kterymi se mohou pfi tvorb& projektii setkat. Patii mezi n€¢ zaménovani projektového
a tematického vyucovdni, Spatnd komunikace mezi kolegy nebo nepochopeni projektové
metody ze strany rodic¢i. Kapitola o projektovém vzdéldvani v zahrani¢i, ndm pfinesla
srovndni  projektového vyu€ovani v némecky mluvicich zemich, Velké Britdnii
a Ceské republice. Zde jsme se dodetli, Ze v zahraniéi je tato metoda &astéji uZivang,
neZ unds. Jednim z moznych divodd, pro¢ tomu tak je, je lepsi platové ohodnoceni
a motivace zahrani¢nich pedagog.

V dalSich kapitolach jsme se uz konkrétn¢ zabyvali projektem v literarni vychove.
Stézejnim tématem zde byla tvorba pracovniho listu. Bylo zde doporuceno, jak vytvofit
obsah, typy uloh nebo otdzky pracovniho listu, pro inspiraci jsme jmenovali dalsi tvorivé
Cinnosti, které muUZeme v hodindch literdrni vychovy pouZzit. Dal§i mozZnost,
jak ,,vySperkovat* hodinu literdrni vychovy, pfinds$i zazitkovd pedagogika. Kapitola Sila
zdZitku vysvétluje, jaky pozitivni vliv mé zazitek na zdkovu pamét’. Krom teoretickych kapitol
o historii zazitkové pedagogiky zde také nalezneme kapitoly o aplikaci zaZitkové pedagogiky
do hodin literarni vychovy, kde najdeme praktické rady, jak postupovat a naopak ceho se

vyvarovat.
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Hlavnim poslanim této prace vSak bylo vytvofit a zrealizovat vlastni projekt,
ktery by poslouzil ucitelim literdrni vychovy jako inspirace nebo ndvod pro jejich praci.
V praktické ¢4sti jsem se proto zaméfila na podrobny popis a zhodnoceni jednotlivych hodin
¢ast své prace vSak povazuji reflexi. Z dotazniki, které méli Zaci vyplnit, jsem se docetla,
Ze ani jeden zak nikdy nepracoval projektove. I kdyz pro Zdky byla tato metoda novinkou,
ohodnotili ji prevazné kladné€, navic ocenili naro¢néjsi praci ucitele a propojeni s redlnym
Zivotem.

Sebereflexe mi pak umoznila zpétn€ se ohlédnout za svou vlastni praci. Diky projektu
jsem meéla moZnost si otestovat své pedagogické a organizaCni schopnosti. Narazila jsem
na nekolik vlastnich chyb, kterym se pfiSt€ budu snazit vyvarovat. Krom toho, jsem vSak také
narazila na nedostatky, které souvisi snekvalitné odvedenou praci mych kolegi,
ktefi pravdépodobné neprosli Skolenim ohledné novych metod (napf. na zlepSeni Ctendfské
gramotnosti, samotného projektu, atd.). Tento projekt byl také jednim velkym testem
mé lidskosti, protoZze jsem si uvédomila, Ze Skola neni jen pouhd vzdé€lavaci instituce,
ale spoleCenstvi lidi, ktefi si navzdjem pomadhaji a ovliviiuji se. Snad se mi nékdy v Zivoté

podatii, byt znovu jejim Clenem, tentokrat uz ale v jiné roli, nez jsem byla doposud zvykla.
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Seznam priloh
Piilohy k prvni hodiné literarni vychovy:
Ptiloha ¢. 1: Pes, pritel clovéka (pfiprava na hodinu)

Ptiloha €. 2: Zajimavosti o psech (pracovni list)

Piilohy k druhé hodiné literarni vychovy:
Ptiloha €. 3: Psi Jacka Londona (pfiprava na hodinu)
Ptiloha €. 4: Bily tesdk (pracovni list)

Ptiloha €. 5: Indicie k brainstormingu (text, tajenky)

Piilohy k tieti hodiné literarni vychovy:
Piiloha ¢. 6: Ctyinozi zaméstnanci (piiprava na hodinu)

Ptiloha ¢. 7: Citaty o psech (text)

Piilohy ke ¢tvrté hodiné literarni vychovy:
Ptiloha €. 8: Pokusy na psech (pfiprava na hodinu)

Ptiloha €. 9: Psi srdce (pracovni list)

Piilohy k pripravé produktu:

Ptiloha €. 10: 1. Stanovisté — Psi plemena (text)
Ptiloha €. 11: 2. Stanovisté — Psi smysly (text)
Ptiloha €. 12: 3. Stanovisté — Slavni psi (text)
Ptiloha €. 13: 4. Stanovisté — Pokusy na psech (text)
Ptiloha €. 14: 5. Stanovisté — Asistencni psi (text)

Ptiloha €. 15: 6. Stanovisté — Autogramidda Jacka Londona (text)

Prilohy k produktu:
Priloha ¢. 16: Navstévnicka karta (text)

Ptiloha ¢. 17: Projektové odpoledne (fotografie)
Prilohy Kk reflexi:

Priloha ¢. 18: Bolati¢ti osmaci se na nékolik hodin stali uciteli (text)

Priloha ¢. 19: Reflexe (dotaznik)
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Prilohy k prvni hodiné literarni vychovy:
Ptiloha €. 1: Pes, pfitel ¢lovéka (ptiprava na hodinu)

Ptiloha €. 2: Zajimavosti o psech (pracovni list)



Struktura pripravy na vyucovaci hodinu
Skola: ZS Bolatice
Vyucujici: Be. Petra Blokeschova
Cvicny ucitel: Mgr. Ivana Kramarova
Datum: 10.10.2013

Tematicky okruh-téma: Pes, pfitel ¢lovéka Roc¢nik: 8. B
Casovi dotace: 45 min
Prifezova témata: Osobnostni a socidlni Mezipiedmétové vztahy: zemepis, d&jepis,
vychova, Enviromentélni vychova obcanskd vychova
Cile vyucovaci hodiny:
védomosti:
7k doké4ze pojmenovat slavné psy (Blondi, Lajku, Rin tin tina)
dovednosti:

7k dokéze v praxi pouZivat metodu insert.

7k dokédze argumentovat a obhajovat sviij ndzor v diskuzi

74k dokéze zodpovédét otazky na konci prezentace

7k dokéze vytvorit pétilistek na téma PES

postoje:

7k bude naklon&n myslence, Ze psi slouZi ¢lovéku uz dlouhd 1éta a jsou mu vérnym
pfitelem, proto bychom se k nim méli chovat slusné.

7k vyvodi zavéry z price s pracovnim listem - mé&l by se vice zamyglet nad tim, co &te
(ne vzdy se totiz v textu setkavdme s fakty, ale fikci).

Obsabh:

Ucivo:

V dnesni hodin€ budeme pracovat s populdarn€ nau¢nym textem o psech pomoci metody
insert. (Pracovni list jsem pfipravila sama — jde o vytah z Velké knihy o psech, autorem
je David Taylor). Pro odlehéeni Zaktim odprezentuji piibéhy nékterych slavnych pst a
spolecné si napiSeme pétilistek na téma PES.

Vyukovd metoda: .LN.S.E.R.T., fizeny rozhovor, diskuze, vyklad s PowerPointovou
prezentaci, pétilistek

Organizacni forma vyuky: hromadné vyucovani

Ucebni pomucky, didaktickd technika: PowerPointova prezentace, pocita¢, dataprojektor
pracovni listy

Scénaf hodiny
I.  Uvod (organizace, opakovani, zkouseni, motivace, sezndmen s cilem hodiny)
Nejdiive zapiSu do tfidni knihy, sdélim cil hodiny. Dédle zaddm Zaktim prvni kol —
vypracovat pétilistek na téma PES. (10 min)

II. Hlavni ¢ast (expozice, fixace, aplikace)
V hlavni ¢asti hodiny budeme pracovat s populdrn€ nau¢nym textem pomoci metody
LN.S.E.R.T. Text budeme ¢ist spolecné, po kazdém odstavci nechdm zZdkiim ¢as na to,
aby Cast textu oznacili pomoci symbold, které jsem vypsala do zahlavi pracovniho listu.
Dale zakim ptedstavim slavné psy pomoci PowerPointové prezentace. (25 min)

III. Zéavér (reflexe)
Na zavér provedu reflexi pomoci otazek:
Co nového ses dnes dozvedeél? Co té zaujalo? Co té prekvapilo?
UZ jsi nekdy v hodiné literdrni vychovy pracoval s podobnym textem? (10 min)




V7 to davno vim, - nesouhlasim s tim,+ nova informace, ? nerozumim tomu, chci védét vic

Zajimavosti o psech (Velka kniha o psech, David Taylor)

Nejoblibenéjsi domaci mazlicek na celém svété je domestikovana forma vika —
Canis familiaris. Vzajemny vztah mezi psem a ¢lovékem je vztah dvou viceméné
masozravych savcU, ktefi spolupracuji, hraji si spolu a vydrzeli spolu vice nez 10 000 let.
Psi, jak je zname dnes, se na scéné poprvé objevili na Antarktidé pred 12 az 14 tisici lety.
Plvodné se myslelo, ze jejich predkem byla forma Sakala nebo kfizence $akala s vikem,
ale védci jsou dnes toho nazoru, ze to byl mensi jizni druh vlka, ktery dodnes Zije v Indii.

Clovék pouzival psy rdznym zplsobem — jako hlidace, privodce, lovce a hubitele

hlodavcd, stejné jako poskytovatele masa a kozesiny. Dnes se ve Velké Britanii chova
kolem Sesti miliond téchto domacich mazlick( a ve Spojenych statech nejméné 50
miliény. Existuje asi 400 plemen. Jejich velikost a vzhled jsou velmi proménlivé, ale vSichni
psi jsou v zasadé stejna zvirata. Velikost pst se nékdy pohybuje v rozsahu od
yorksirského teriéra, ktery ve dvou letech vazi 1113g, po mastifa jménem Zorba, ktery

v roce 1989 dosahl vahy 155kg. Jsou to tvarna a prizpUsobiva stvoreni, kterad evoluce
pfilis nezménila.

Pes je dokonaly lovec: vytrvaly, trpélivy, inteligentni a rychlonohy. Kazdy vi, ze
nejrychlejsi savec na svété je gepard, ktery muze na kratké vzdalenosti vyvinout rychlost
az 129km/h. Ani nejrychlejsi zastupci Celedi psovitych nedokazou takové rychlosti
dosahnout, ackoliv vici mohou bézet rychlosti okolo 90 km/h. Lovici zvifata vSak
prekonavaji velké vzdalenosti. A pravé tehdy prichazi ke slovu jejich vytrvalost. Africti psi

hyenoviti maji stejnou taktiku jako zavodnici v pelotonu. Vzajemné sladi svij béh, ' .
zatimco néktefi chvili kluSou vzadu, jini utikaji dopredu. Kdyz se vedouci psi unavi, ‘ .
klusajici se presunou dopredu a udrzuji nedprosnou rychlost predvoje. Pfi dlouhé ‘

Stvanici tak mohou dohnat a zabit i Iva. Psi jsou obycejné jen priimérni plavci, plavecky
styl ,na ¢ubicku” je pojmenovan pravé podle zplUsobu, jakym psi plavou.

Psi Cich je milionkrat lepsi nez lidsky, lepsi Cich nez psi maji uz jen kozy. V psim
mozku se nachazi velké Cichové centrum, které je u psa mnohem vyvinutéjsi nez u
clovéka. Krom toho ma pes mnohem vice smyslovych bunék na cichové sliznici, proto je
citlivéjsi nez ty nejdokonalejsi pfistroje na méreni pachl a na celém svété pomaha pes
Clovéku pfi hledani ztracenych predmétd, vybusnin, drog a lidi. Psi pouzivani ke
stopovani vyuzivaji skutecnosti, ze pot kazdého clovéka je stejné jedinecny jako otisky
prstl. Pes dokaze rozeznat ,pachovy obraz” osoby a fidi se podle toho, jak se v priibéhu



V7 to davno vim, - nesouhlasim s tim,+ nova informace, ? nerozumim tomu, chci védét vic

doby odparuji rizné pachové casti. To mu po nékolika metrech sledovani umozni zjistit,
jak se pach méni a kterym smérem tedy stopovana osoba Sla.

Zrak psovitych je dobre prizpGsobeny lovu malych, rychle se pohybujicich zvirat.
Pro psy neni rozliSovani barev Zivotné dilezité, vidi cernobile, oviem existuje 300 odstin
Sedé od bilé po cernou.

Psi hlavné vyborné slysi, jsou schopni vnimat zvuky, které jsou daleko za

hranicemi moznosti lidskych sluchovych vjemu. Psi také dovedou uzavfit své vnitrni . .
ucho tak, aby ze vSeobecného hluku oddélili ty zvuky, na které se chtéji soustredit. .

Stejné jako kocky, i psi jsou velmi citlivi k vibracim a dovedou predem varovat
pred zemétresenim, casto o dny dfive, nez je clovék schopen zaznamenat jakékoli
zachvévy pldy.

Pes je vybaven jednim z nejucinnéjsich zbranovych systému — svymi zuby.
Dvacetikilovy kfizenec dokaze pfi skusu vyvinout tlak 165kg — primérny dospély ¢lovék
v nejprisnéjsich podminkach potvrdily predpokladané telepatické schopnosti nékterych
psU. Proto treba vas pes vyciti dfiv, nez se rozhodnete, Ze se pljde na prochazku.

Signaly hraji dllezitou Ulohu v Zivoté psa. Mnoho poselstvi je pfedavano pachem:
Psi znackuji své Uzemi castym mocenim. Také se radi valeji v pachnoucich latkach, jako je
hnUj, aby zvyraznili sv{j vlastni télesny pach. Vysoce vyvinuté jsou také vizualni signaly
Jfeci téla". Siroky repertoar postojt, vyrazii obliceje a poloh ocasu predava informace
srozumitelné dalsim psim, zviratdm a lidem.

Predevsim je pes tvor spolecCensky, postradajici rezervovanost, povysenost a
sklony k samotarstvi, které jsou vlastni kockam. Je vérny svému panu, proto je nazyvan
nejlepsim pritelem clovéka.




Prilohy k druhé hodiné literarni vychovy:
Ptiloha €. 3: Psi Jacka Londona (pfiprava na hodinu)
Ptiloha €. 4: Bily tesak (pracovni list)

Priloha €. 5: Indicie k brainstormingu (text, tajenky)



Struktura pripravy na vyucovaci hodinu
Skola: ZS Bolatice
Vyucujici: Be. Petra Blokeschova
Cvicny ucitel: Mgr. Ivana Kramarova
Datum: 3.10.2013

Tematicky okruh-téma: Dobrodruh Jack Rocnik: 8. B

London Casovd dotace: 45 min

Prifezova témata: Osobnostni a socidlni Mezipiedmétové vztahy: zemepis, d&jepis,
vychova, Enviromentdlni vychova obcanskd vychova

Cile vyucovaci hodiny:

védomosti:

7k dokaze pisemné charakterizovat osobnost Jacka Londona Sesti podstatnymi jmény.
74k vysvétli, co je to Zlata horecka, a uréi s jakou zemi je tento termin spojovan.

7k vysvétli, kdo je to vegetaridn.

7k dokéze vysvétlit rozdil mezi psanymi zdkony a spoleenskymi pravidly.
dovednosti:

7k dokéze vyjmenovat alespoii dvé autorova dila.

74k dokdze zodpovédét otazky na konci prezentace.

7k dokédze argumentovat a obhajovat sviij nazor v diskuzi.

postoje:

74k bude naklon&n myslence, 7e zdravé sebevédomi je pro tispéch ¢lovéka daleZité.

Obsabh:
Ucivo:

Vyukovd metoda: skupinové price, brainstorming, vyklad, prace s pracovnim listem,
fizeny rozhovor

Organizacni forma vyuky: hromadné vyucovani

Ucebni pomucky, didaktickd technika: notebook, dataprojektor, MS Power Point,
pracovni listy

Scénéi hodiny
I.  Uvod (organizace, opakovani, zkouseni, motivace, sezndmen s cilem hodiny)
Brainstorming: Zaci pomoci indicii v obdlkach desSifruji autora a jeho dila (hlavni téma
hodiny). Po objasnéni vSech indicii bude nasledovat kratky vyklad o napinavém Zivoté
Jacka Londona (s PowerPointovou prezentaci). (20 min)

II. Hlavni ¢ast (expozice, fixace, aplikace)
Potom kazdému rozddm pracovni list s ukdzkami z knihy Bily tesak. Spole¢né si ukazky
piecteme a zodpovime otazky pod textem. (15min)

1. Zavér (reflexe)
Nakonec provedu reflexi. Zaky stiidavé vyvoldvam a ptdm se, jak se jim hodina libila:
1) Chtél bys Zit Zivot Jacka Londona?
2) Chtela bys byt provdand za Jacka Londona?
3) Chtel bys byt spisovatelem nebo radsi dobrodruhem?
4) Chteél bys strdvit prdzdniny na mori?
5) Myslis si, Ze kaZdy dobry spisovatel musi proZit néco zajimavého, aby mél o cem
psdt? (10min)




Bily tesak (Jack London)

Strucny obsah: Bily tesak se narodil viCici Kice, ktera je sama potomkem vlka a psa. Diky
své matce se Bily tesak dostal z divo¢iny do lidského tabora. Lidé si jej ochocili a on se
naucil respektovat jejich pravidla. Jednoho dne ho jeho pan prodal. Bily tesak vystfridal
nékolik novych pant — néktefi ho tyrali (bojoval ve psich zapasech), jini k nému byli chladni,
az posledni pan v ném probudil cit, ktery Bily tesak dosud nepoznal, lasku...

Zakon zivota

Z tohoto rozdéleni vyplyva zakon: Cilem zivota je maso. Maso je sam zivot.
Zivot je ziv ze zivota. Jedni zabijeji a druzi jsou zabijeni. Zakon zni: Zer, nebo
budes sezran. Bily tesak tento zakon nevytkl jasnymi, ur¢itymi slovy, ani o
ném nemudroval ale zZil podle ného, i kdyz na néj vabec
nemyslil.

Vidél tento zakon pusobit vSude kolem sebe. On sezral
kurata bélokura. Jestrab sezral bélokuri slepici. Jestrab
by byl sezral i jeho. Pozdéji, kdyz sam zesilil, byl by chtél
zabit a sezrat jestraba. Sezral rysi mladé. Rysice by ho byla
sezrala, kdyby sama nebyla byvala zabita a sezrana. A tak
to Slo naporad. Zakonem se ridily vSechny zivé véci okolo
ného a on sam byl jen ¢asti s ¢lankem tohoto zakona. Sam
byl Selma. Jeho jedinou potravou bylo maso, Zivé maso,
které pred nim hbité prchalo nebo ulétalo do vzduchu,
Splhalo se na stromy nebo se ukryvalo v zemi, které se mu
postavilo a bojovalo s nim nebo bylo silngjsi a
pronasledovalo ho. Obr.1

1) Jak mohou zvirata védét, co maji jist, co pit, jak se maji rozmnozovat?

2) Setkali jste se nékdy s nékym, kdo neji maso? Jak se stravoval? Jak se
takovym lidem rika?

3) Myslite si, Zze je zabijeni zvirat pro maso kruté? Kdo z vas by si dokazal
predstavit zivot bez masa?

4) I lidé se fidi raznymi typy zakonu, jakymi napfiklad?

Z prichylnosti se stavala laska. Panova laska jako olovnice pronikala do
hlubin, kam pfichylnost nikdy nedolehla. A onen novy cit prichazel z téchto
hlubin jako ozvénou. Bily tesak vracel to, co mu bylo darovano. Toto byl
skutec¢ny btih, btih lasky, vrouci a hiejivy buh, v jehoz zafi se povaha Bilého
tesaka rozvijela jako kvétina na slunci.



ZA DOBRODRUZ

STVIM

Bily tesak vSak nebyl okazaly. Byl prili§ stary, prilis
tvrdé uhneéten, nez aby se naucil vyjadrovat
néjakym novym zpusobem. Byl na to pfili§
samotarsky, priliS vazny a uzavieny. PriliS dlouho
se uchyloval k mléeni, k vzneSenému osameéni i

k mrzoutstvi. Nikdy v Zivoté doopravdy nezastékal
tak, jako Stékaji psi, a ted se tedy nemohl naucit
zaStékat na uvitanou prichazejicimu bohovi. Nepletl
se do cesty, neprojevoval lasku ani blaznive, ani
prepjaté. Nebeéhal bohovi naproti. Ocekaval ho

z dalky, ¢ekal vSak vzdy, vzdy byl na svém misté. Jeho laska se podobala
poboznému uctivani, némému, nevypoveditelnému a tichému zboznovani.
Projevoval lasku jen upfenyma ocima, sledujicima kazdy bohtv pohyb. A ve
chvilich, kdy k nému buh promlouval a dival se na ného, Bily tesak cely
zrozpacitél rozporem mezi touhou projevit lasku a neschopnosti vyjadrit ji.

= \ A
%

1. Kdyby byl Bily tesak clovékem, jaky by mél charakter? Jaky by byl
partner? A jaké zameéstnani by mu vyhovovalo?

2. Jakymi zptisoby muize ¢lovék vyjadiovat lasku? Je pro vas dulezité,
aby vam vas partner neustale dokazoval, ze vas ma rad?

3. Podivejte se na nasledujici obrazky a okomentujte je. Ktery pro vas

£3

Obr.4
Obr.3 Obr.5

Obr.6
4. Jakym zpusobem vam vyjadiuje lasku vas domaci mazlicek?
5. Dokaze pes zarlit?

Obr.7



1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Nejcastéjsi pfiloha k hlavnimu chodu.
Vytvof antonymum k slovu vysoko.

Pes, ktery byl prvni ve vesmiru.

Nocni ptak a zaroven vyjmenované slovo.
Nejvyssi zékon v CR.

V ¢ele statu Ceské republiky stoji...

Cesky nositel Nobelovy ceny za literaturu.
24.12. slavime ...

Zpévny ptak nebo také soutéz zpévakd...




1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Jeden ze statnich symbold.

Nejvyssi zdkon v CR...

24.12. slavime...

Zpévny ptak nebo také soutéz zpévaka.
Hlavni mésto Anglie.

Nejcastéjsi priloha k hlavnimu chodu.

V Cele statu Ceské republiky stoji...

Fashion znamena Cesky...

Strunny nastroj, na ktery se hraje smyécem...

10) Alkoholicky napoj, ktery je oblibeny na Moravé.



1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Jeden ze statnich symbold.

Hlavni mésto Anglie?

Zpévny ptak nebo soutéz zpévakd.

24.12. slavime...

Alkoholicky ndpoj, ktery je oblibeny na Moravé!
Antonymum k slovu — vysoko...

Fashion znamena Cesky...

Cesky nositel Nobelovy ceny za literaturu.
Nejvyssi zékon v CR.

10) Nejcastéjsi priloha k hlavnimu chodu.
11) Domaci mazlicek.

12) 2 mésicni pauza pred novym skolnim rokem.
13) V &ele statu CR stoji...
14) Osobni zajmeno (2.0s., ¢.mn.)




Tulak po hvézdach

FTou modravou € ddlkou
i8 j4 jsem chtél Fplouti,

s vétrem se Crvit

co® spi si Cna vIFnach...

A ze vSech ijen

co Beetl jsem v Fynizkach,
ja jsem si “¥ikal

BTulak €po hvezFdach.....

By J4 mam listy Cstokrat pfeétep né
Ba misty mame dnes Chibety odtefné...

Bprotoze jsem vSech Csnti nedoP™séh”,

Bstéle se Ctoulam po hvézf'déch....

Tak dal spolu to tdhnem,

jé a ten snilek

co naSel si ukryt

v mych myslenkéch...

A kdyz ptijde chvile,

Ze bych mél se tvarit moudre,
tak predstavim sebe,

jsem Tuldk po hvézdach....

Pak 7e ¢as 1 kamen ohladji,
nefikam, Ze mi to nevadi....
ProtoZe jsem vSech snil nedosah”,
budu se dél toulat po hvézdach.....

F¥Modravou “ddlkou

i #j4 jsem chtél plofuti
S vétrem se C#rva’lt,
coll spi si Cha vIFn4ch...
A za vSech C#jmen
co #¢etl jsem v kni**7kéch,
ja jsem si “ikal

Hylak “po hvéz"dach........



Prilohy Kk treti hodiné literarni vychovy:
Piiloha &. 6: Ctyinozi zaméstnanci (piiprava na hodinu)

Priloha ¢. 7: Citaty o psech (text)



Struktura pripravy na vyucovaci hodinu
Skola: ZS Bolatice
Vyucujici: Be. Petra Blokeschova
Cvicny ucitel: Mgr. Ivana Kramarova
Datum: 17.10.2013

Tematicky okruh-téma: Ctyfnozi zaméstnanci | Roénik: 8. B
Casova dotace: 45 min

Pritezova témata: Osobnostni a socidln{ Meziptedmétové vztahy: zemé&pis
vychova, Environmentalni vychova

Cile vyucovaci hodiny:

védomosti:

7k definuje pojem canisterapie.

74k pojmenuje riizné lovecké psy a uréi, pro jakou praci jsou tito psi vhodni.
7k dokaze vysvétlit, co je to chovatelskd stanice.

7k je schopen popsat, co je to Sesty smysl.

dovednosti:

74k se zapojuje do diskuze a dodrZuje piitom dohodnutd pravidla.

74k dokéze rychle reagovat, obhajovat sviij nazor a argumentovat v diskuzi.
7k je schopen vypravét o vlastnich zaZitcich se psem.

postoje:

7k bude naklon&n myslence, e pes neni jen domécim mazlickem, ale také daleZitym
pomocnikem, ktery je ¢lovéku ndpomocny v riznych oblastech.

Obsah:

Ucivo:

V této projektové hodin€ se tentokrat budeme vénovat ,,zaméstnanym psim® — tj. pstim,
ktefi pomédhaji ¢loveéku v riznych smérech. Vyslechneme si prednasku pani
Blokeschové, kterd je n€kolik let myslivcem, chovatelkou pst, poradkyni a
canisterapeuti¢kou. Zaci budou mit moZnost se na cokoliv zeptat a hlavné si mohou
vyzkouSet povely na psech, které pani Blokeschovd ptivede s sebou.

Vyukova metoda: diskuze v komunikativnim kruhu, predndska

Organizacni forma vyuky: skupinova prace

Ucebni pomucky, didaktickd technika: karticky s réenim, citity a otdzkami, pomucky
pani Blokeschové (obojky,pamlsky, trofeje, hracky, ¢inky k aportovani, prikaz
totoznosti, oCkovaci prikaz, obrazky)

. Uvod (organizace, opakovani, zkouseni, motivace, sezndmen s cilem hodiny)
Nejdiive zapiSu do tfidni knihy, sdélim Zdktim cil hodiny. Potom se vSichni posadime do
kruhu na koberec a budeme diskutovat o rtiznych citatech se psi tématikou. (15 min)

II. Hlavni ¢ast (expozice, fixace, aplikace)
V hlavni ¢asti hodiny nds ptijde navstivit myslivec — pani Sarka Blokeschova se svymi

s v 2

pejsky, kterd zakiim povypravi o psich plemenech, o loveckych psech, ale také o
canisterapii, které se vénuje. Pani Blokeschovd také Zaktim ndzorné€ predvede prvky
vycviku. (20)

1. Zavér (reflexe)
Na konci hodiny budou mit Zaci moZnost se pani Blokeschové na cokoliv zeptat, mohou
si také moct psy pohladit nebo vyzkouset povely. (10 min)




»V zivoté leckterého ¢lovéka byvaji chvile, kdy by byl radéji

psem.”

,Pes muzZe umftit Zalem!“

,Psi z utulku jsou nedtveérivil®

»Kladny vztah k zivotu je duchovni ¢in, jimz ¢lovék
prestava zit naplano a zac¢ind se svému zivotu odddvat
s uctou, aby jej ptivedl k jeho opravdové hodnoté.”

(Schweitzer)

»Pes je ctnost, kterd se stala zvifetem, protoZe se nemohla

vtélit do ¢loveéka.” (Hugo)

,Cim pozdéji se vratite domt, tim chladnéji vas pfivita
hloupad manzelka; ¢im pozdéji se vratite dom, tim vteleji

vas privita chytry pes.”

,Jediny zptisob, jak si za penize koupit lasku, je koupit si

<«

psa.



Prilohy ke ¢tvrté hodiné literarni vychovy:
Ptiloha €. 8: Pokusy na psech (pfiprava na hodinu)

Ptiloha €. 9: Psi srdce (pracovni list)



Struktura pripravy na vyucovaci hodinu
Skola: ZS Bolatice
Vyucujici: Be. Petra Blokeschova
Cvicny ucitel: Mgr. Ivana Kramarova
Datum: 24.10.2013

Tematicky okruh-téma: Pokusy na psech Rocnik: 8. B
Casova dotace: 45 min
Prifezova témata: Osobnostni a socidlni Mezipiedmétové vztahy: zemépis,

vychova, Vychova demokratického obcana, | obCanska vychova, d&jepis
Enviromentdlni vychova

Cile vyucovaci hodiny:

védomosti:

7k definuje pojem vivisekce.

7k vysvétli podstatu LP.Pavlova experimentu na psech.

74k vysvétli, &eho se tykala Aféra hnédého psa.

dovednosti:

7k dokéze zodpovédét otizky na konci prezentace.

74k dokdze argumentovat a obhajovat sviij ndzor v diskuzi.

7k dokéze oponovat svému spoluzdkovi pii dramatickém cviden.

postoje:

74k si ujasni, Ze provadéni experimentd na zvitatech miize byt jak zdkonné, tak i
nezdkonné. Na zdklad¢ nové nabytych védomosti se ptikloni k ndzoru, Ze boj proti
tyranim rozhodné neni zbytecny.

Obsah:

Ucivo:

V dnesni hodin€ budeme pracovat s ukdzkou z knihy Psi srdce od M. Bulgakova, kterou
navdZeme na téma dneSni hodiny. Potom Zdky sezndmim se zndmymi experimenty a
sehrajeme si scénku I. P. Pavlova experimentu.

Vyukovd metoda: asociani metoda, prace s pracovnim listem, fizeny rozhovor, vyklad,
dramatizace, fizeny rozhovor

Organizacni forma vyuky: hromadné vyucovani

Ucebni pomucky, didaktickd technika: PowerPointova prezentace, pocitac,
dataprojektor, pracovni listy, miska pro psy

Scénaf hodiny
I. Uvod (organizace, opakovdni, zkouseni, motivace, sezndmeni s cilem hodiny)
Nejdiive zapisu do tfidni knihy. Déle zaktim rozdam tajenky, jejichz vysledkem je slovo
experiment. Ukolem zaka je, mi hldsit své asociace k tomuto slovu, které budu vpisovat
na tabuli do myslenkové mapy. (Experiment je zaroven tématem této hodiny). (5 min)

II. Hlavni ¢ast (expozice, fixace, aplikace)
V hlavni ¢asti hodiny budeme pracovat s pracovnim listem (ukdzka z knihy: Psi srdce —
M. A. Bulgakov). Spole¢né si zodpovime otazky pod textem, které jsem zadméerné

nasmeérovala k tématu — pokusy na psech. (15 min)

Dale si budeme vypravét o slavnych experimentech (zminime I.P. Pavlovlyv reflex nebo
Aféru hnédého psa). (10 min)

Nakonec si spole¢né zahrajeme na I. P. Pavlova - jeho experiment se psem predvedeme
pied tfidou. (10 min)




1. Zavér (reflexe)
Nakonec provedu reflexi. Zaky stiidavé vyvoldvam a ptdm se, jak se jim hodina libila:
1) Co ses dozvédé€l nového?
2) Jak se ti libila ukézka, se kterou jsme pracovali?
3) Co by mohlo pomoci pfi boji s lidmi, ktefi tyraji zvitata? (5 min)




Psi srdce — Michail Bulgakov

Pondéli, 22- Prosince 1924

Chorobopis

Pokusny pes, ptiblizné dvoulety- Samec: Rice - votisek (bez rodokmenu)- Jméno -
Bobik- Srst tidka, chomadlovitd, nahnédld, s popdleninami- Ocas smetanové barvy- Na
pravém boku stopy zcela zahojené opateniny- VyZiva ptedtim, neZ se zvite dostalo do
profesorovy péle, $patnd, po tydennim pobytu - maximalné vykrmeny- Viha kg (!)-
Srdce, plice, Zaludek, teplota...

23- prosince: Ve 20:30 provedena prvni operace v Evropé podle profesora
Preobrazenského: s chloroformovou narkézou byla Bobikovi odiata varlata a namisto
nich transplantovina muzskd s chimovody a semenngymi vicky, odebrand
osmadvacetiletému muZi, ktery zemiel 4 hod 4 min- pted operaci, a uchovina ve
sterilizovaném fyziologickém roztoku podle prof- Preobrazenského-

Bezprostiedné potom byla po trepanaci lebeini kosti odhata hypofyza a nahrazena
lidskou, a sice vyée uvedeného muze: PouZito 8 kubiki chloroformu, 7 davka kafru, 2
davky adrenalinu do srdce- Indikace: realizace experimentu prof- PreobraZenského

s kombinovanou transplantaci hypofyzy a varlat slouZici k vyjasnéni problému
prizplisobivosti hypofyzy a v budoucnu i jejiho vlivu na omlazeni lidského organismu-
Operatér: prof- F- F- PreobraZenskij

Asistent: dr- |- A+ Bormental

V noci po operaci: opakovany Katastrofilni pokles pulsu- Olekdvani exitu- Obrovské
davky kafru podle prof- PreobraZenského-

28- prosince: Vjrazné zlepseni- V poledne netekané silné poceni, teplota 37,0 Rdny -

stav nezménén- Prevaz: Objevila se chut k jidlu- Tekutd strava-

30- prosince: Odpadnuti srsti- ViZeni ptineslo netekany vysledek — viha 30kg
v dusledku rGstu kosti-

7- ledna 1925- Rdno vyfotografovin- Zietelné vystékl anrabyr a opakuje to slovo
hlasité a jakoby radostné- V 15 hodin se rozesmal a zplsobil tak mdlobu sluZebné
Ziny- Veler pronesl 8x za sebou slovo anrabyr- Profesor rozsifroval slovo anrabyr -

znamend Rybadrna...

6 ledna- Dnes poté, co mu odpadl ocas, pronesl zcela zietelné slovo , hospoda*“-

Nevim si rady-




Otazky:
1)
2)
3)
4)
5)

6)
7)
8)
9)
10)
11)
12)

Kdo si myslite, Ze je autorem tohoto textu a podle ¢eho tak soudite?
Jakou formou je text psan? Pisete si nékdo denik, jestli ano, pravidelné?
Co jsme se od autora dozvédéli?

Kde se tento pokus odehrava?

Myslite si, Ze jde o fiktivni nebo realnou ukazku? Je moZné, aby doktofti dokazali psa
preoperovat na clovéka?

Jak si myslite, Ze se bude chovat ¢lovék se psim srdcem

Co by délal pes, kdyby mél ruce?

Jak si myslite, Ze doktor muZze se psim srdcem pojmenoval?

Jak spolu asi vychazeli profesor a muz se psim srdcem

Jsou podobné pokusy na zvifatech zakonné nebo nezdkonné?

Setkali jste se nékdy na vlastni o€i s tyranim zvifat? Jak jste reagovali?
Co vSechno podle vas zahrnuje tyrani zvifat?




Prilohy k pripravé produktu:
Ptiloha €. 10: 1. Stanovisté — Psi plemena (text)
Priloha €. 11: 2. StanoviSté — Psi smysly (text)
Priloha €. 12: 3. Stanovisté — Slavni psi (text)
Ptiloha €. 13: 4. Stanovis§té — Pokusy na psech (text)
Ptiloha €. 14: 5. Stanovisté — Asistencni psi (text)

Ptiloha ¢. 15: 6. Stanovisté — Autogramidda Jacka Londona (text)



1. Stanovisté — Psi plemena

Vas ukol na akci:

Na stole¢ku budete mit 4 obrazky s rliznymi psy. Zaci $koly k vdm budou pfichazet a hadat rasy téchto
psu. Kazdy navstévnik vaseho stanovisté vam da svou kartu navstévnika a vy do ni oznacite fajfku, az
navstévnik skonci s pozndvanim psu! Je Uplné jedno, jestli navstévnik psy pozna nebo ne, fajfku

dostane kazdy Zak, ktery vas navstivi a Ucastni se hry.

Co budete Fikat:

1)
2)
3)

4)

Budete se snaZit naldkat déti do vaseho stanku. (,Ahoj, pojdte si k nam zasoutézit!“)

Je dulezité, abyste znali vSechny rasy psu, které jsou na obrazcich pred vami!

Pokud déti nebudou znat rasu psa, prozradite jim, o jakého psa se jedna! (, Tohle je dalmatin,
nevadi, Ze jsi to neuhadl, mdzes hadat dal!)

Nakonec navstévnikovi napisete fajfku do navstévniho listu a rozloucite se! (,,Ahoj, dékujeme

za navstévu, bav se...”)

Vas ukol pro dnesek:

Vasim dnesnim Ukolem bude ptipravit vas stanek!

1)

2)

Kazdy stanek by mél mit ndzev, aby déti védély, co se u néj bude dit! Takze na papir napiste —
1. stanovisté — psi plemena. SnaZte se o to, aby vas plakat zaujal navstévniky (barevny,

s obrazkem). Papir pak bud nalepite pred vase stanovisté, nebo ho postavite na stll.

Obrazky se psy — v tasce najdete Casopisy se psy, vytrhnéte libovolné 4 psy (doporucuju velky
obrazek — nejlépe z prvni strany ¢asopisu) — obrazek obsttfihnéte a nalepte na papir. Ke
kazdému psovi napiste Cislo — 1, 2, 3, 4. (V tomto poradi pak budete déti na psy zkouset).



2.Stanovisté — Psi smysly

Vas ukol na akci:

Na stolecku budete mit rizné informacni plakaty o psich smyslech, aby si navstévnici mohli predist,

jaky ma pes sluch, Cich, co je to Sesty smysl! KdyzZ ptijde navstévnik ke stanku, zavazete mu oci—

potom vytahnete z pod lavice rlizné potraviny s charakteristickou vini — napf. matovy cas, tvaroh,

¢okoldda, hotcice, voriavka. Ukolem navétévnika bude rozeznat viini.

Kazdy navstévnik vaseho stanovisté vam da svou kartu navstévnika a vy do ni oznacite fajfku, az

navstévnik skonci s poznavanim vini! Je Uplné jedno, jestli navstévnik pozna vini nebo ne, fajfku

dostane kazdy Zak, ktery vas navstivi a Gcastni se hry.

Co budete rikat:

1)
2)

3)

Budete se snaZit naldkat déti do vaseho stanku. (,,Ahoj, pojdte si k nam zasoutézit!“)
Vysvétlite mu smysl hry: ,,Psi maji skvély Cich, jeden z nejostrejsich na svété! Ted'si
vyzkousime, jak jsi na tom ty. Zavazu ti o€i, dam ti k nosu néjakou potravinu a ty budes
hadat, co to je!“

Nakonec navstévnikovi napisete fajfku do navstévniho listu a rozloucite se! (,,Ahoj, dékujeme
za navstévu, bav se...”)

Vas ukol pro dnesek:

Vasim dnesnim ukolem bude ptipravit vas stanek!

1)

2)

Kazdy stanek by mél mit ndzev, aby déti védély, co se u néj bude dit! TakZe na papir napiste —
2. Stanovisté — psi smysly. SnaZte se o to, aby vas plakat zaujal navstévniky (barevny,

s obrazkem). Papir pak bud’ nalepite pred vase stanovisté, nebo ho postavite na stdl.

Tvorba informacnich plakatl — Na vasem stolecku by mély byt sepsané rizné informace o
psich smyslech:

PES VIDI CERNOBILE! ROZLISUJI VSAK 300 ODSTINU SEDE!

PES MA NEJOSTREJSI CICH — SLOUZI JIM K ORIENTACI V PROSTORU, ROZPOZNAVANI TERITORIA,
VYSTOPOVANI NEPRITELE, NALEZENI KORISTI NEBO PARTNERA.

6. SMYSL — PSI MAJi TELEPATICKE SCHOPNOSTI — DOKAZOU VYCITIT ZEMETRESENI NEBO TO, ZE
SE S NiM CHYSTATE NA PROCHAZKU!

Tyto informace opiste na papir, aby byly plakaty barevnéjsi, néco k nim nakreslete nebo k nim

nalepte obrazky z ¢asopisu!

NEZAPOMENTE!

Pristi patek si prineste do skoly rlizné potraviny s charakteristickou vini! Vybér necham na
vas! Cim vice, tim lépe!



3.Stanovisté — Slavni psi

Vas ukol na akci:

Na stolecku budete mit obrazky se slavnymi psy — Lajka, Blondi, Rin tin tin, Komisaf Rex, Beethowen,

101 dalmatin(, Goofy, Pluto, Lady a Tramp, Maxipes Fik, Goro - bily pes. Vasim ukolem bude zak{m

vSechny obrazky ukazat a kratce jim néco o téchto psech fict! AZ to udélate, pustite jim na pocitaci

prezentaci — budete pomalu pfepinat slajdy s obrazky a déti budou hadat, jak se psi jmenuiji!

Kazdy navstévnik vaseho stanovisté vam da svou kartu navstévnika a vy do ni oznacite fajfku, az

navstévnik skonci s poznavanim psa! Je Uplné jedno, jestli navstévnik psy pozna nebo ne, fajfku

dostane kazdy Zak, ktery vas navstivi a Ucastni se hry.

Co budete rikat:

1)
2)

3)
4)

5)

Budete se snaZit naldkat déti do vaseho stanku. (,,Ahoj, pojdte si k nam zasoutézit!“)

,Tohle jsou znami psi — tady vidis Lajku, ta byla prvnim Zivym tvorem, ktery se dostal do
vesmiru. Tady je Blondi — Hitlertv pes, ktery se narodil v Kravafich. Tady jsou rizné
postavicky z dilny Walta Disneyho — Goofy, Pluto, Lady a Tramp. Tady je Rin tin tin — prvni
pes, ktery se proslavil ve filmu!

Je dulezité, abyste sami znali vSechny znamé psy, které jsou na obrazcich pred vami!

Pokud déti nebudou znat slavného psa, prozradite jim, o jakého psa se jedna! (,,Tohle je
Lajka, nevadi, Ze jsi to neuhadl, mazes hadat dal!)

Nakonec navstévnikovi napisete fajfku do navstévniho listu a rozloucite se! (,,Ahoj, dékujeme
za navstévu, bav se...”)

Vas ukol pro dnesek:

Vasim dnesnim ukolem bude ptipravit vas stanek!

1)

2)

3)

Kazdy stanek by mél mit ndzev, aby déti védély, co se u néj bude dit! TakZze na papir napiste —
3. stanovisté — slavni psi. SnaZte se o to, aby vas plakat zaujal navstévniky (barevny,

s obrazkem). Papir pak bud nalepite pred vase stanovisté, nebo ho postavite na stll.

Obrazky se psy — v tasce najdete obrazky slavnych pst i s jejich jménem —ty si pfisti tyden
rozloZite na stdl tak, aby Sly pékné vidét!

Slavnym psem je také kolie Lassie. Jde o hlavni hrdinku knihy Lassie se vraci od autora Erica
Knighta. Vybarvéte Lassie, kterou jsem predkreslila! Bude fungovat jako kulisa u vaseho
stanku!

NEZAPOMENTE!

Do pfristiho patku musite znat jména vsSech psui na obrazcich!



4.Stanovisté — Pokusy na psech

Vas ukol na akci:

V prevlecich psa a doktora I. P. Pavlova zahrajete scénku o podminovani tak, jak jsme to délali
v hodiné. Misto rozsvécovani svétla, ale budeme zvonit na zvonecek (na velké chodbé by to ani jinak
neslo).

Kazdy ndvstévnik vaseho stanovisté vam da svou kartu navstévnika a vy do ni oznacite fajfku, pokud
vidél vasi scénku! Fajfku dostane kazdy Zak, ktery vas navstivi!

Co budete Fikat:
Hlavni roli ve stanku bude mit doktor I. P. Pavlov:

»Ahoj, jsem Ivan Petrovic Pavlov a kdysi jsem délal pokus se psem! Zjistil jsem, Ze kdyz svému psovi
ddvam jidlo, tak slini. Pozdé&ji jsem si vS§iml toho, Ze kdyzZ pfichazim, pes zacina slinét, protoze si
automaticky mysli, Ze dostane jidlo. Zacal jsem mu proto nosit Zradlo se zvoneckem — vidycky kdyz
jsem zazvonil, pes uz védél, Ze dostane nazrat. Tento psi reflex jsem nazval podminénym.“

U vypravéni budete scénku predvadét!
Vas ukol pro dnesek:
Vasim dnesnim Ukolem bude pfipravit vas stanek!

1) Kazdy stanek by mél mit nazev, aby déti védély, co se u néj bude dit! TakZe na papir napiste —
4. Stanovisté — pokusy na psech. SnazZte se o to, aby vas plakat zaujal navstévniky (barevny,
s obrazkem). Papir pak bud nalepite pred vase stanovisté, nebo ho postavite na st(l.

2) Plakaty s varovanim pred tyranim psl — na papir napiste velkym pismem:

V CIRKUSECH Z1Ji ZVIRATA V NEPRIROZENEM PROSTREDI!

V CINE VARI PSY NA ULICI, JEJICH MASO JE PRY VELICE CHUTNE!

VIVISEKCE = OPERACNI ZAKROK NA ZIVEM TVOROVI BEZ NARKOZY!

NA VETSINU POKUSU SE POUZIVA BiGL, PROTOZE MA SNIZENY PRAH BOLESTI!
NOSTE KOZICHY, ALE POUZE UMELE!

(Plakaty ozdobte vystfizky z ¢asopist nebo vlastnimi obrazky)

NEZAPOMENTE!
Pristi patek musi I.P. Pavlov umét svij monolog!

Pes a doktor musi mit masku!



5.Stanovisté — Asistencni psi

Vas ukol na akci:

Na svém stanovisti navstévniky seznamite s tim, kdo to jsou asistencni psi! Potom jim zavazete oci a
date jim do ruky psa, kterého vam pred akci pridélim! Projdete se ,slepcem” pres velkou chodbu -
tam a zpét! Musite byt opatrni, aby ,slepec” nezakopl! Celou dobu pljdete vedle ného a budete ho

navigovat!
Co budete rikat:

1) Budete se snazit naldkat déti do vaseho stanku. (,,Ahoj, pojdte se projit s asistencnim psem!“)

2) Potom vysvétlite, kdo to asistencni pes je. (,,Asistencni psi, jsou specialné vycviceni psi, ktefi
pomahaji postizenym lidem, napfiklad slepciim nebo télesné postizenym. DokazZou jim podat
ovladac, kdyZ spadne na zem, otevfit dvere nebo je vodi po mésté, aby nedoslo k nehodé!”)

3) KdyZ déti seznamite s tim, kdo je to asistencni pse, zavazete jim satek okolo oci a ,,0slepite je
— pak uz se muzZe prochazet se psem!

4) Nakonec navstévnikovi napiSete fajfku do navstévniho listu a rozloucite se! (,,Ahoj, dékujeme

“«

za navstévu, bav se...”)
Vas ukol pro dnesek:
Vasim dnesnim Ukolem bude ptipravit vas stanek!

1) Kazdy stanek by mél mit nazev, aby déti védély, co se u néj bude dit! TakZe na papir napiste —
5. Stanovisté — asistencni psi. Snazte se o to, aby vas plakat zaujal navstévniky (barevny,
s obrazkem). Papir pak bud' nalepite pred vase stanovisté, nebo ho postavite na stdl.

2) Pomozte svym spoluzakim ze stanku Pokusy na psech! Vybarvéte bigla, kterého jsem
predkreslila a dokreslete k nému bublinu myslenek, do které dopiste - ublizuji hlavné mné!

NEZAPOMEN!

PFisti patek nezapomerite donést satek!



6.Stanovisté — Autogramiada Jacka Londona

Vas ukol na akci:

Na akci spolec¢né vytvorime tdbor Jacka Londona v zimni Kanadé! Bude tam stat stan, ohnisté, vzadu
bude kulisa se sanémi a taznymi psy. Jack London bude stat v zimnim prevleku u lavice se svymi
knihami a bude Zadat navstévniky, aby si je prolistovali! Nakonec se vSem ucastnikiim podepise do

jejich navstévnické karty!

Co budete fikat:

»Dobry den, jsem moc rad, Ze se vam libi moje knihy a Ze jste si pfisli pro podpis!“
Vas ukol pro dnesek:

- Kazdy stanek by mél mit nazev, aby déti védély, co se u néj bude dit! TakZe na papir napiste —
6. stanovisté — autogramiada spisovatele Jacka Londona. SnaZte se o to, aby vas plakat zaujal
navstévniky (barevny, s obrazkem). Papir pak bud nalepite pred vase stanovisté, nebo ho

postavite na stal.

- Vytvofrite také plakat s hlavnimi informacemi o autorovi (kdy se narodil, kde, jaké povolani
vykonaval, jaké knihy napsal, v kolika letech zemfrel a jak — nezapomenete zminit, Ze to byl
velky dobrodruh!) Vsechny tyto informace najdete v prezentaci, kterou jsem vam poustéla,
takze az budete tvofit plakat, pfijdte za mnou a jd vdm prezentaci znovu pustim!

NEZAPOMENTE!

-V patek si musite donést zimni prevlek — beranici, koZich a teplé boty!!!



Prilohy k produktu:

Priloha ¢. 16: Navstévnicka karta (text)

Priloha €. 17: Projektové odpoledne (fotografie)



NAVSTEVNICKA KARTA

STANOVISTE POPIS UKOLU ZAZNAM O SPLNENI

PSI{ PLEMENA Umim rozeznat psi plemena.

Oveéil jsem si kvalitu svého
Cichu.
DokdZu vyjmenovat 3 slavné
psy.
Vidél jsem experiment
I.P.Pavlova.
Prosel jsem se s asisten¢nim
psem.
Ziskal jsem podpis spisovatele
Jacka Londona.

MYSLIVECTI PSI Vim, co jsou to slechy!

‘ 8. CANISTERAPIE UZ vim, co je to canisterapie. \

PSi SMYSLY

SLAVNI PSI

POKUSY NA PSECH

. ASISTENCNI PSI

. JACKLONDON

NAVSTEVNICKA KARTA

STANOVISTE POPIS UKOLU ZAZNAM O SPLNENI

PSI{ PLEMENA Umim rozeznat psi plemena.

Ovéril jsem si kvalitu svého
Cichu.
DokdZu vyjmenovat 3 slavné
psy.
Vidél jsem experiment
|.P.Pavlova.
ProsSel jsem se s asistencnim
psem.
Ziskal jsem podpis spisovatele
Jacka Londona.

PSi SMYSLY

SLAVNI PSI

POKUSY NA PSECH

. ASISTENCNI PSI

. JACK LONDON

MYSLIVECTI PSI Vim, co jsou to slechy!

. CANISTERAPIE Uz vim, co je to canisterapie.




= LStanoviste
S . psi PLEMENA




Stanoviste €. 6 -
Autogramiada Jacka Londona.




Prochdzka s asistenénim psem na stanovisti €. 5.




Stanovisté €. 3 - Slavni psi.






Prilohy k reflexi:

Priloha €. 18: Bolatic¢ti osmaci se na n¢kolik hodin stali uciteli (text)

Ptiloha €. 19: Reflexe (dotaznik)
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3)

4)

5)

6)

7)

Zhodnoceni projektu

Jak se ti libily projektové hodiny (téma, ukazky, zpdsob nasi prace, srovnani s béznymi
hodinami literatury)?

Jak se ti libilo projektové odpoledne? (uzival(a) jsem si to — nebo ne, popis néjakého
prijemného nebo neprijemného zazitku z tohoto odpoledne)

Uéastnil(a) uz ses nékdy dFive n&jakého literarniho projektu? Jestli ano - jakého?

Co nového ses dozvédél(a) a naucil(a)?

Byl(a) bys pro, aby se podobné projekty délaly castéji?

Myslis si, Ze si zaci diky projektu zapamatuji mnohem vice informaci nez pfi klasickém
vyucovani?

vewv s

vyucovani?
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