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UVvoD

,,Non schoale sed vitae discimus. “ — Neucime se pro skolu, ale pro Zivot.
Lucius Annaeus SENECA

Zminény citat zna¢né souvisi se zvolenym tématem. Popisuje vztah mezi védomostmi
potiebnymi ve Skole a v Zivoté, praxi. Tento vyrok miizeme povazovat za jeden ze zakladnich
ukolll soucasného Skolstvi. Koncepce vzdélavani se mimo jiné zaméfuje na specifické
skupiny déti, zakt a studentti. Romsti zaci zakladnich Skol praktickych a specialnich spadaji
do skupiny zaki se sociokulturnim znevyhodnénim a S mentalnim postizenim. Strategie
zacilené na takovouto skupinu zakd vyuzivaji naptf. romského specidlniho pedagoga
k piekonani netspéchu ve vzdélani. K hlubs§imu pochopeni kulturné odliSnych skupin
obyvatel slouzi multikulturni vychova, ktera by méla mit své misto i ve vzdélavani ucitel.

Vzdélavani Romua jako narodnostni menSiny patii k velice diskutovanym tématim,
a proto jsme se touto problematikou chtéli zabyvat a nahlédnout na ni detailnéji. K tématu nas
piitahovalo nejen propojeni ¢eského jazyka a specidlni pedagogiky, ale i jeho aktuélnost.

Prace je rozdélena na cCast teoretickou a praktickou. Praktickou Casti nastinujeme
romskou narodnostni mens$inu, historii Romu, jejich tradice i specifika chovani. Budeme se
snazit priblizit vzdélavani Roma a jejich ptistup k nému v Ceské republice, ale i v zahraniéi.
UZeji se chceme vénovat metodam vyuky. Budeme se zabyvat i modifikaci vyuky ¢eského
jazyka u romskych zakt zékladni Skoly praktické a specidlni.

V praktické cCasti prace budeme pozorovat pripravené hodiny ceského jazyka
s pouzitim aktivizaénich metod vyuky realizovanych v devatém ro¢niku ZS praktické
a specialni. Dale budeme vénovat pozornost rozhovoru s tiidni ucitelkou daného rocéniku.
Kanalyze a interpretaci dat pouzijeme metodu prostého vyctu a metodu vyhledavani
a vyznacovani vztahil. Naslednd zjisténi uvedeme v zavéru vyzkumného Setfeni.

Cilem bakalatfské prace je tedy kromé seznameni s romskou menSinou ve vztahu
k vzdélavani i ovéfeni funké&nosti aktivizujicich metod u romskych zakt ZS Karasova 6
VvV Ostravé — Marianskych Horach. Mezi parcidlni cil patii zjistit nazor tfidniho ucitele na
vyuku obohacenou o aktivizacni metody. V praci se zaméfujeme na druhy stupeit z dlivodu

zvoleného oboru studia.
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I. TEORETICKA CAST
1 ROMOVE JAKO NARODNOSTNI MENSINA

Mensina neboli minorita je charakterizovana n€kolika autory vzhledem Kk specifickym
oblastem razné. ZjednoduSené mizeme vymezit menSinu jako urCitou skupinu, ktera je
pocetné mensi nez jina skupina ve spole¢nosti. Navratil (2003, s. 16) ve své publikaci dale
uvadi definici Sheafera z roku 1996, jenz vnima minoritu jako ,, podrizenou skupinu, jejiz
prislusnici maji vyznamné méné kontroly nebo moci nad vlastnimi Zivoty, nez maji prislusnici
dominantni nebo vétsinové skupiny “.

MensSina jako pojem dynamicky byva dale komplexné zpfesnéna jednotlivymi rysy:

= existence télesnych nebo kulturnich zvlaStnosti;

= postoj vetSiny k t€émto zvlaStnostem;

= vliv mocenskych vztahti, zvlastnosti dané skupiny a postoji vétSiny k nim
I moznosti ¢lent odlisné skupiny uspokojovat vlastni potieby (Navratil, 2003).

Pfi definovani narodnostni mensiny Sheafor, Horejsi a Horejsi (2000) zohlediuji nejen
vnitini ale 1 vnéjsi prvky. ,, Etnicka skupina je casti vétsi populace, definuje samu sebe jako
odlisnou a jako takova je vnimana také ostatnimi. Jeji odlisnost je odvozovana na zaklade
spolecné kultury, jazyka, nabozZenstvi, puvodu, télesného zjevu nebo urcité kombinace téchto
charakteristik. (Navratil, 2003, s. 24).

Zakon ¢. 273/2001 Sb., o pravech piislusnik narodnostnich mensin § 2 definuje dany
pojem takto: ,, Ndrodnostni mensina je spolecenstvi obcanii Ceské republiky Zijicich na tizemit
soucasné Ceské republiky, kteri se odlisuji od ostatnich obcani zpravidla spolecnym etnickym
ptivodem, jazykem, kulturou a tradicemi, tvori pocetni menSinu obyvatelstva a zaroven
projevuji vitli byt povazovani za narodnostni mensinu za ucelem spolecného usili o zachovani
a rozvoj viastni svébytnosti, jazyka a kultury a zaroven za ucelem vyjadreni a ochrany zdjmii
jejich spolecenstvi, které se historicky utvorilo. Prislusnikem narodnostni mensiny je obcan
Ceské republiky, ktery se hlisi k jiné nez ceské ndarodnosti a projevuje prani byt povazovan za

prislusnika ndrodnostni mensiny spolu s dalsimi, kteri se hldsi ke stejné narodnosti.*

1.1 Historie a sou¢asnost

Existuji dva nejuznavangj$i odborné nazory na prapivodni vlast Romi. Jednim

z pfedpokladanych mist je jednak Egypt, ale i Indie. O indickém plvodu by mohl svéd¢it



jejich genotyp, jazyk, podobnost zvykl i podobna spolecenska struktura (Kovatikova a kol.,
1998).

Zivot Romi nebyl nikdy snadny, vzdy patiili k nejchud§i vrstvé obyvatelstva.
Nékolikrat v lidskych déjinach byli pronasledovani (Kovatikova a kol., 1998). Velka tada
dosud tradovanych piedsudkii pochazi ze sttedovéku, kdy zaCalo pronasledovani Romi
cirkvi, ktera je vinila z nevérectvi a Carod€jnictvi. Byli prondsledovani i ze strany svétské
moci, kterd jim podsouvala Spionaz, sabotaze, loupeznictvi, ale i nezdkonné provozovani
femesickych cechii (Siskova, 2001).

Piedkové Romi, ktefi dnes Ziji na izemi Ceské republiky (aZ na nevelkou skupinu
Olasgskych Romitl) byli usazeni jiz koncem 17. stoleti v rozliénych ¢astech Evropy. Cesti
Romové prevazné jesté ve 20. stoleti kodovali. Vétsina Ceskych a Moravskych Romi
zahynula v obdobi druhé svétové valky v koncentraénich tdborech (Siskova, 2001).

Do Ceské republiky se Romové dostali ze Slovenska v letech 1945 — 1993 ve tiech
ptist€éhovaleckych vinach. Prvni vina ptistéhovalcl zde pfisla na zakladé vlastniho rozhodnuti
brzy po skonceni valky, kvili praci a bydleni. Druh4 vina pfist¢hovalct ptisla v 50. a 60.
letech 20. stoleti pfi pracovnich naborech na stavby a do tézkého primyslu. Teti vlna byla
piist¢thovana v sedmdesatych letech pod natlakem, ktery vznikl pii uplatiiovani nového
usneseni vlady, jenz se tykal likvidace romskych osad (Siskova, 2001).

,,Po roce 1989 mélo vedeni statu snahu vytvorit demokraticky systém, zaloZeny na
rovnopravnosti vsech obcanui, ale podcenilo skutecnost, ze velka cast romské komunity neni
schopna — v dusledku svého postaveni v minulosti — prizpiisobit se ekonomickym podminkadam.
(Kovatikova a kol, 1998, s. 8)““ ,, Stat se snazil Romy asimilovat a integrovat. Predpoklad, Ze
se zmeni i jejich duSevni svet, se ukazal chybny. Vztahy mezi prislusniky majoritni populace
a Romy se nezlepsily (Sotolova, 2008, s. 24). “

Romské etnikum v Ceské republice nyni zahrnuje nékolik rozdilnych skupin Romii
napf. Cesti Romové, Moraviti Romové, Madarsti Romové, Slovensti Romové, Olassti
Romové a Sinti (Siskova, 2001).

Od roku 1990 mnozi Romové odchazeji na zapad, kde se pokouseji ziskat azyl a usadit
se. Vnimaji totiz Ceskou spolecnost jako neptatelskou a neschopnou akceptovat jejich
odlisnost, nebo jednoduse touZi po vyssim Zivotnim standardu (Siskova, 2001).

WV roce 1991 byl Romiim prizndn status ndrodnostni mensiny (Sotolova, 2008,
s. 30).“ V soucasnosti se na uzemi republiky nachazi podle kvalifikovanych odhadi ptiblizné
300 000 (Romska narodnostni mensina, 2006) romskych obyvatel, a to i pfestoze se pfi s¢itani

lidu v roce 2001 ptihlasilo k romské narodnostni mensin€ jen 11 746.
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Nynéjsi souziti Ceské a romské skupiny obyvatel vykazuje pozitivni i negativni
aspekty. ,, Romskd mensina ma v souziti s Cechy mnoho problémii. Z ceské strany je jim
vytykana hlucnost, Spatné sousedské vztahy, nevzdélanost, nizka kvalifikace, Spatna pracovni
mordlka, lenost, necestné jednani, agresivita, kriminalita, prostituce. Romové vytykaji
Cechiim citovy chlad, vypocitavost, nadiazené chovani, xenofobii a rasismus. V obou
skupinach previdadaji jedinci, kteri maji tendenci zobecniovat viastnosti (predevsim ty
negativni) jednotlivcii druhé skupiny a prisuzovat je celé skupine. Chovani obou skupin do
znacné miry determinuji predsudky z davné i nedavné minulosti (Siskova, 2001, s. 123).

V soucasné dobé pies mnohé vstticné pozitivni kroky ze strany vétSinové spole¢nosti
I ze strany romské menSiny dochazi k fadé negativnich jevl, které vzajemné souziti ztéZuji.
Nejen kvili finanéni krizi vytlacilo trZzni hospodatstvi z pracovniho trhu skupiny zaméstnancii
s nizkou kvalifikaci, mezi nimi vétSinu pracujicich Romu. Na zakladé¢ liberalizace trhu s byty
vznikly v okrajovych ¢astech mést tzv. délnické kolonie, Vv nichz se koncentruje chudé
obyvatelstvo, tedy 1 Romové. Kutvrzovani ptedsudkd, ze jsou Romové lini a zvykli
parazitickému zptsobu zivota, vede dlouhodobd nezaméstnanost ziviteld mnoha romskych
rodin a jejich zavislost na davkach socialni pomoci. ,,Averzi k romské mensinée vyvolavaji
I medializované odchody nékterych Romii do zahranici a naslednad necitliva opatreni cilovych
zemi wici Ceské republice. Média, kterd uprednostiuji senzace pred objektivnimi
informacemi, §kodi Romiim i ostatnim menSindm vice nez pravicovi extrémisté (Siskova,
2001, s. 123-124).

Pozitivni kroky lze zaznamenat v postupné emancipaci romské mensiny, ve vytvaieni
jejich vlastnich obcCanskych struktur a prejimani odpovédnosti za vlastni vyvoj. Znacna je
pomoc ucéiteld, ktefi se snazi pomoci romskym zakim k dosazeni lep$iho postaveni ve
spole¢nosti. Mezi pozitivni jevy lze zafadit i vznik obcanskych sdruzeni vénujicich se
Romim. Také média maji 1 kladny vliv na informovanost, vzniklo nékolik knih
S objektivnimi poznatky o Romech, mimo to vychéazeji knihy a asopisy v romsting, televize

a rozhlas zatazuji vysilani v romském jazyce.
1.2 Hodnotovy systém a romské tradice
Zivot je pro Romy nejvyssi hodnota se v§im, co vede k jeho zachovani, pokracovani

i zmnozeni. V§e, co zivot ohrozuje je vnimano negativné. Romstvi je vlastni hodnotou Romd.

Patii zde charakteristicky vzhled, znalost jazyka a zvyki, ale pfedevSim i slusného vychovani,



které ma pro kazdého z rodu sva specifika. Pro vSechny vSak plati Gcta ke star§im, zdvoftilost,
pohostinnost a solidarita (Siskova, 2001).

Jak dokazuje jedno romské ptislovi ,, Oda, dzeno mardo, so achila coro, oda mek
goreder, so hino korkoro — Zle je tomu, kdo je chudy, jeste hire tomu, kdo je sam (Mann,
2001, s. 30) “, rodina piedstavuje v Zivoté Romui velkou tlohu.

., K romskym tradicim patrila vzajemna ucta, zdvorilost a pohostinnost. I kdyz Romové
dodrzovali kastovni odstup od jedincui z jinych rodu, zdvorilost, uctivost a pohostinnost se
vztahovala i na né, prislusniky jinych etnik (Siskova, 2001, s. 122).

Neékolik tradic se vztahovalo 1 k jidlu. Nekteré pokrmy byly oznaCovany jako necisté
(napt. druhy masa nekterych zvitfat, znovu piihfivané pokrmy). Kazd4 rodina méla vlastni
technologii ptipravy a dbala na jejich dodrzovani. Tradi¢ni romské kroje se postupné
piiblizily k obleceni ostatniho obyvatelstva. I pfesto se dodnes nekteré tradice v oblékani blizi
diivéjsim Romim. Zeny stiedni generace dosud upiednostiiuji pestiejsi obleGeni a muzi
tmavsi obleky. Mladez se vSak tradicemi netidi a vénuji se soucasné mode¢. Tradicni byl
rovnéz zdkaz odhalovani se pfed jednotlivymi ¢leny rodiny. Cudnost patfila a v nékterych
rodinach 1 patii k zakladnim hodnotam. ,, Dodrzovani téchto tradic jednotlivymi cleny rodin
véetneé malych deéti schvalovala cela velkorodina, okamzité trestala prohresky pohrdanim
a odmeénovala spravné chovani projevy ucty. Rodina davala pozor, aby nékdo z jejich clenu
nebyl pro ostudu, ostuda totiz padala na celou rodinu (Siskova, 2001, s. 122 srovnej Kaleja,
Knejp, 2009). «

Zajimavé je, ze Romové nemaji své vlastni tradi¢ni svatky, a proto obvykle slavi
kiestanské svatky s ostatnimi obyvateli. Nové vznikly mezinarodni den Romu 8. dubna zatim

na tradici neziskal (Siskova, 2001).

1.3  Specifika romského chovani a komunikace

., PFi kontaktu s prislusniky jinych ndrodii, mensin ¢i etnicky a kulturné odlisnych
jedincii je treba upozornit na problém etnocentrismu — odvékou lidskou tendenci poznavat,
hodnotit a interpretovat svét z perspektivy vlastniho spolecenstvi. (Prucha, 2006, s. 128)“
Proto nelze jednotlivé etnické skupiny hodnotit, ale jen objektivné popisovat. Romské tradice,
hodnoty a zkuSenosti vytvofily specificky systém atak ovlivnily i zpisob komunikace
(Siskova, 2001).

Komunikac¢ni styl Romi je zcela odliSny od pfisluSniki majority. Romové maji

vyvinuty smysl pro poznani ¢lovéka pohledem ¢i pouhou intuici. Pfi jakémkoliv socidlnim
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styku zpracovavaji vice nez 95 % informaci mimoslovnich. V ptitomnosti druhé osoby se citi
prijemné, pokud jeho verbalni projevy odpovidaji neverbalnim, ¢i naopak vnimaji ohrozeni
tehdy, kdyz je slova ujistuji o opaku. Proto je pfi vzdjemném dorozumivani potieba navazat
vztah divéry. Verejnou kritiku povazuji za kruté zostuzeni, ptitom se neboji pfisnosti ani
pokarani. VSe ale zavisi na konkrétni osobnosti jedince. Obrovskou roli v komunika¢nim
stylu Romu pfisuzujeme empatii a s tim souvisici vysoky podil emoci pti jednani. Pro Romy
je nejveétsi prioritou rodina ¢i az velkorodina, jelikoz ta predstavuje silu, bezpeci a jistotu.
Vénuje se ji, pokud ho pottebuje. Ve prospéch rodiny, v neodkladné situaci mize odsunout
napf. pracovni zaleZitost. Pocit bezpeéi ziskavaji prostiednictvim dotyku (Siskova, 2001).

Jak jsme jiz zminili, emoce, senzitivita a zvySend citlivost na projevy odstupu ¢i
ptehlizeni patfi do Zivota snad kazdého Roma. Pokud bude v depresi a bude silné proZzivat
urity netspéch, muze z tohoto hlediska hodnotit dalsi situace. Své sklony k pesimismu
pfipadné optimismu projevuje dle bezprosttedni negativni, nebo pozitivni nalady
S odpovidajicim emotivnim prozitkem, 1 pfestoZze noveé vznikld situace vilbec nesouvisi
s predeslou. Cimz miize dochazet k neracionalni schopnosti uvazovani v afektu pfi prozivani
pocitli obav a nejistoty. Emoce a pohled Roma na svét je mnohdy limitujici. Dal§im faktorem
charakteristickym pro vétSinu romskych obyvatel je nizkd schopnost generalizace, a proto
konkrétni jednani vice podpoii jejich vnimani (Siskova, 2001 srovnej Ri¢an, 2000).

Vnimani Romu je v posledni dob¢ velmi citlivé na urcita témata: na naznaky rasismu,
ohrozeni, nejistoty. Zeptame-li se ¢lena majority, co soudi o romsko-Ceském souziti, uvede:
,,devastace bytii, kriminalita, zdaskoldctvi, hluk v okoli (giékové, 2001, s. 147). Zeptame-li se
kteréhokoliv pfislusnika romské minority, uvede: ,, diskriminace, nedostatek byti, slozité
vzdéldvani, nezaméstnanost a obrovskd byrokracie* (Siskova, 2001, s. 147). Nasledn& doplni
piiklady, kdy je mu odepfen vstup do posilovny, restauraci, diskoték, hospod a kdy jsou
¢lenové jeho komunity ohroZzovani na zivotech. Pti diskuzich s Romy zcela ptevazuje strach,
ktivda a nespravedlnost. ,, V nasi spolecnosti v poslednich letech vykazuje 70 % populace
negativni, xenofobni a nékdy az rasistické postoje viici romské mensiné, velmi mdlo je verejné
videt tolerantni osoby. I kdyz je mnohdy Rom na podobny postoj z bézného zivota zvykly,
intenzita negativnich vyrokii a kazdy dalsi pripad zbiti a ohroZeni ovlivni jeho dalsi videni
a chdpani véci. (Siskova, 2001, s. 147-148) “ Tato situace v Romech evokuje situaci z d&jin,
kdy byli trestani za koovani. Netusi, pro¢ by méli nyni majorité divéfovat. Proto Siskova
(2001, s. 148) uvadi ve své publikaci vycet bodl, které¢ by mély pomoci pti komunikaci
s Romy, nazvany ,, Co tedy udelat?:

= Nespéchat, byt trpélivy.
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Vnimat mimoslovni komunikaci a umét davat informace reci tela.
Nekritizovat negativné pred velkym kolektivem, spise v soukromi.

Oveérovat si sjednané terminy.

Nebat se blizkosti, dotyku.

Nebdt se emoci — svédci o angazovanosti ¢lovéka, nikoliv o vyzvé k Souboji.
Mluvit jasne, vécné strucné a konkrétnée.

Diferencovat, ke kazdému pristupovat podle individualnich potreb.
Pouzivat zpétnou vazbu.

Respektovat hodnotovy systéem romského etnika. *
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2 ROMOVE A VZDELAVANI

., Ve spolecnosti panuje obecné presvédceni (podporované meédii), ze Romové
nevnimaji vzdelani jako hodnotu. Tento mytus vSak nabourdvaji zjisteni nékterych vyzkumii.
Podle zjisteni jednoho z nich chtéji romsti rodice pro své deéti lepsi budoucnost, kterou
spatiuji kromé zivota beze strachu také v lepsim vzdelani a kvalifikaci, nez jakych sami

dosahli. (Balvin, 2005, s. 11)“

2.1 Vzdélavani romskych zZaki v zahranici

Jednim z prvnich pfistupi k vychové a vzdélavani romskych déti bylo otevieni
samostatné romské Skoly v Uzhorodu v roce 1926. Impulsem pro vznik této Skoly se stal
dopis moravského Roma adresovany Tomasi G. Masarykovi, ve kterém autor zdivodioval
naléhavost zajisténi vzdélavani v osadé. Romové se na stavbé vyrazné podileli, Skola jim
poskytovala vzdélané ucitele, pomiicky a o déti bylo postardno po vSech strankach. Dochéazka
do tohoto Skolského zafizeni byla témef stoprocentni. Pies veSkerou snahu obyvatel se
nepodatilo zaélenit romské déti do béznych Skol. Podle zkuSenosti z uzhorodské Skoly
se zadalo vyucovat na dalich mistech pf. v Mukacové ¢i v Dobsiné (Sotolova, 2008). Toto
byl pouze zaéatek, od doby prvni republiky doglo k nékolika zasadnim zménam nejen v Ceské

republice, ale 1 v zahranic¢i.

2.1.1 Vzdélavani Romaii ve Slovenské republice

V poslednich letech se na Slovensku vénuje velkd pozornost pifipravnym tiidam,
V minulosti oznacovanych jako nulté ro¢niky, do nichz byli Zéci, kteti dosdhli v€ku povinné
Skolni dochazky, zatazovani dle pfedchozi dikladné pedagogicko-psychologické a specidlné-
pedagogické diagnostiky. ,, Cilem projektu nultych rocnikii je sniZeni neuspésnosti déti ze
socialné a jazykové znevyhodnéného prostiedi (Sotolova, 2008, s. 75).“ Piipravné téidy
vznikaly za ucCelem intenzivniho pisobeni na dit¢ ve formé celodenniho vychovné-
vzdélavaciho systému s prolindnim programu vychovné prace matefské Skoly a ¢asteCnym
plnénim programu 1. ro¢niku zékladni Skoly.

Tyto specialni tfidy se realizuji v lokalitach s nejvétsi koncentraci romskych déti a déti
Z jazykoveé a socialné znevyhodnéného prostiedi. Dité je ve Skole v dobé od 8:00 do 16:00,

pfiCemz vyucovaci jednotky nejsou casové limitované. Personalné zde obvykle piisobi
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pedagog mateiské Skoly a také pedagog zakladni Skoly. Vyucujici se mésicné setkdvaji na
pedagogickych radach, kde se hodnoti dil¢i vysledky, fesi se aktualni problémy z oblasti
didaktické, metodické a psychologické. Pracovni listy a ucéebni texty, v piipadé potieby
i dvojjazy¢né, vypracovava metodické oddéleni. Z ucebnic se pouzivaji ucebnice pro
1. roénik. ,, Ucebni plan i obsahovd ndplii maji sledovat ndsledujici 1ilohy (Sotolova, 2008,
S. 76):
— poskytnout prostor a podminky pro intenzivni pripravu na vstup do 1. rocniku zakladni
skoly;,
— zajistit alternativni a netradicni formy vyucovani, détem ddt pocit uspésnosti, a tim
utvaret kladny vztah ke skole a vzdeldavani viibec,
— rozvijet kulturni, socialni a spolecenské navyky,
— do mimoSkolni cinnosti zapojit rodice;
— zmirnit dosud velmi vysokou neuspésnost romskych zaku v 1. a 2. rocniku zdkladni
skoly.
Zajimavé se jevi i kompenzaéni vychova Romu, jez ,, predstavuje systém forem, metod
a obsahu vzdélavani deéti, mladych lidi, dospélych, kteri jsou v situaci socialni, kulturni nebo
ekonomické deprivace (Zelina a kol., 2002, s. 90). “ RozliSujeme nékolik druhti kompenzaéni
vychovy pro znevyhodnéné osoby jako individualni, domdaci vzd€lavani, specidlni tfidy
akompenzadni vychovu vuz§im slova smyslu. ,, Skoly s kompenzacni vychovou maji
autonomii v édsti osnov, v metoddch prace, v hodnoceni Zdkii i v organizaci prace (Sotolova,
2008, s. 80).
Uvadime 1 slovensky syst¢ém DROMUS, ktery vyhovuje i nasim ¢eskym podminkam.
Jak popisuje Sotolova (2008, s. 80-81) systém vychazi z téchto predpokladi:
= D — dochézka do skoly;
Duilezité je, aby se dité co nejdiive dostalo do materské skoly a aby se
realizovalo celoZivotni vzdeélavani. Zelina uddava moznosti, jak zlepsit dochdzku do
Skoly: starsi dité vodi do skoly mladsi, rodice sami vodi dite, vodeéni déti asistentem
pedagoga, zprisnéni legislativy, odebrani pridavkii na deti. Pripravit vzdélané
pedagogy volného casu, zajistit jejich financovani. Motivovat Zdaky a jejich rodice.
Vytvorit systéem motivii pro celoZivotni vzdélavani romského obyvatelstva.
= R —regulace a fizeni, autoregulace;
Bez Fizeni (managementu), regulace a autoregulace nelze vytvorit systém
vzdélavani Romii. (Sotolova, 2008, s. 81) Jak uvadi Zelina (2002), uditelé

a vychovatelé si Casto stanovuji nespravné cile anebo maji predsudky vici kazni
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a autoregulaci zakl, a poté, prirozené, vychovné selhavaji, co je u romskych déti
umocnéno nediveérou v neromské ucitele, ktefi podle jejich pfedsudki i postoji
nechapou romskou dusi.

= O - obsah vzdélavani;

., Pri vyberu obsahu je treba prihlizet k zajmiim, zkusenostem a potrebam Zdkui.
Zaroven by obsah vzdelavani mel zahrnovat zakladni potireby cloveka pro
budoucnost. “

= M — metody edukace Romi;

,»Metod vzdélavani Romu vychazeji z potieb rozvoje osobnosti romského ditéte
prostrednictvim  rozvoje  kognitivizace, emocionality, motivace, sociability,
autoregulace a kreativity (Zelina a kol., 2002, s. 140). «

= U —ucitel;

Ucitel by mél mit pro vzdélavani romskych déti adekvatni vysokoskolské

vzdélani. Aby byl ve své praci uspésny, musi mu byt poskytnuty patticné podminky.

= S — suportivni (podpirné) sluzby, spole¢nost, zpétna vazba.

2.1.2 Vzdélavani Romii v Rakousku

., Od roku 1993 rakouské narodni skoly umoznuji integrované vzdélavani, které se tyka
i déti, jejich matersky jazyk je jiny nez némcina (Sotolova, 2008, s. 96).“ Déti, které nejsou
rakouské narodnosti, se nevyucuji v oddélenych ttidach, nebot’ vzdélavaci politika razantné
odmitd segregaci. Pro vytvofeni specialni tfidy pro déti jinych narodnosti je nutny souhlas
Ministerstva pro vzd¢lavani, védu a kulturu, ktery zpravidla udélovan jen ve vyjime¢nych
piipadech.

Zapis do skoly probiha b&znym zpisobem. Ucitel pouze zjisti, zda némeckému jazyku
rozumi €1 nikoliv, protoze neexistuje zadny formalni postup pro ovéfeni znalosti némciny.
., Dité, jehoz znalost vyucovaciho jazyka je nedostatecnd, je prijato jako tzv. ,,mimordadny“
Zak na dobu 12 mesicii. Pokud se za tuto dobu nenauci dostatecné vyucovacimu jazyku, miize
byt tato doba vedenim Skoly prodlouzena o dalsSich 12 mésicu. Maximalni délka statusu
, mimoradny“ Zak je tedy dva roky. Jakmile je zZdk prerazen do statusu , Fadny“, neni uz
mozny ndvrat do statusu ,,mimoradny *. Zdci se statusem ,,mimoradny “ nejsou znamkovani
Vv predmétech, ve kterych by nespliovali poZadavky daného ucebniho planu z diivodu jazykové
bariéry (Sotolova, 2008, s. 96).
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cey

Cilem daného pfistupu je osvojeni si jazyka zemé, ve které ziji, coz je zdkladnim
predpokladem pro integraci nejen do skolstvi, ale cel¢ spole¢nosti. Dalsi ptistup v rakouském
Skolstvi vychazi z ptfedpokladu, ze pro optimalni vyvoj a zachovani vlastni identity je tieba,
aby si dité déle rozvijelo sviij matefsky jazyk a vnimavost ke své kultuie (Sotolova, 2008).

V Rakousku nelézame rozdily mezi Romy pavodnimi a pftisté¢hovalci. Jednotlivé
skupiny se vyznacuji odliSnymi postoji, starostmi i zplsoby zivota. Dle Clougha (2002):
Spolek Verein Roma ve spolupraci s videnskou skupinou Romano Centro nabizi programy na
podporu vzdélavani Romt. Podobné jako v dalSich evropskych zemich i zde byli Romové do
znacné miry nabadani posilat své déti do zvlastnich Skol na zaklad€ tvrzeni, ze se jim tam
dostava daleko lepsiho zachazeni a nejsou tak diskriminovany.

V roce 1989 podpofila rakouskd vlada zavedeni ,, Programu soukromé vyuky* pro
romské déti, jehoz vysledky vedly ke ,,zvyseni poctu Romu, kteri se zapisuji na stredni Skoly,
a K poklesu poctu téch, kteri musi opakovat rocnik, i téch, kteri chodi do zviastnich skol

(Sotolova, 2008, s. 99).

2.1.3 Vzdélavani Romii v Belgii

VétSina déti polousedlych rodict navstévuje Skolu pravideln€. Nékteii rodie vsak
posilaji déti do vyucovani jen v pfedepsanou minimdlni dobu, ¢imz se navstéva skoly brzy
stane sporadickou a s vyssim vékem piibyva absenci. Mnohé déti Romi maji béhem prvnich
dvou tfid zakladni Skoly potize, jelikoz nikdy nechodily do matetské skoly. Totiz v prubéhu
dvou let museji cvicit jemnou motoriku a rozsitovat slovni zasobu.

., Kocujici deti kromé toho maji probléemy v kontinuité skolni dochazky. Kdyz prijdou
jako novi zdci do tridy, je tézké odhadnout uroven jejich vedomosti. Tak stravi prvni Skolni
dny ohodnocovani, ndsledujici obdobi potrebuji individualni péci. Je napadny rozdil mezi
detmi, které prichazeji ze skol, kde o né bylo dobre pecovaino, a détmi, které byly ponechdny
samy sobé. Znovu se prichdzi na myslenku vytvorit jakousi spojovaci sit mezi uciteli, kteri
vyucuji migrujici deti, zavedeni skolni knizky, kterd by podporovala nepretrzitou a kontinuitni
Skolni péci (Sotolova, 2008, s. 109). “ Klima $koly je vytvafeno uéiteli a podporovano $kolou,
uplatiiuji kulturni rozdilnost Romi ku prospéchu vSech Zaka v multikulturni vychové.

. Hlavni problémy se vzdélavanim kocujicich (Sotolova, 2008, s. 109):

— pravidelnost skolni dochdzky u déti trhovcu neni (doprovdzeji rodice na cestdch);
— jini navstévuji Skolu teprve po policejni vyzve, rodice techto deéti maji ke Skole

odmitavy pristup;
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— nedostatek materskych skol. *
Vzhledem k otevienosti Belgie vici okolnimu svétu ma zkuSenosti s multikulturni
vychovou, ktera je i soucasti vysokoskolského studia uciteli jako nezbytnost, jez ma byt
obsazena v zakladnim vzdélavani. Cilem je, aby minoritni a majoritni spolecnosti byly

schopné vzajemné funkéni a oteviené komunikace (Sotolova, 2008).

2.1.4 Vzdélavani Romii ve Francii

., Pocet Sinti a Romil je ve Francii relativné velky, priblizné 250 az 300 000. Francie je
V poctu Romii na v ramci Evropské unie na druhém misté hned za Spanélskem (Sotolova,
2008, s. 110). “ Navstévnost skolnich zatizeni Romy je relativné nizka a ob¢asna, avSak pocet
mobilnich Skol, které pecuji o skupiny kocujicich rodin. Tato metoda skolni péce ma umoznit
zaclenéni romskych déti ve veéku tii az patnacti let do ukonceni pravidelné skolni dochazky.

,, Urcity pocet kocovnych deti je umistén ve tridach prvniho cyklu v Narodnim centru
pro dalkové vyucovani. Strategie centra spociva v tom, ze dava prednost individudlniho
postupu tim, Ze akceptuje nestdlost — neusazeni Romu, pripousti se, aby Skola doprovazela
kocujici, a dava se jim tak mozZnost premistovani, cestovani a uskutecniovani puvodniho
zplisobu Zivota. Zdci jsou sledovani stejnymi uciteli, kteri tak mohou posuzovat uskutecnéné
pokroky, zaveést opravdovy dialog s ditétem i jeho rodinou, radit mu, a nakonec v ném podnitit
nejvyhodnéjsi zajmy vzhledem k okoli. Toto sledovani miize ostatné jit az za Skolni vék
a pokracovat na vyssim cyklu... Hned po zapisu poskytuje Narodni centrum pro dalkové
vyucovani kurzy, namety ukolii, autokorektivni cviceni, pracovni pomiicky. Nakup knih nebo
odbornych pomiicek rodici Zakii je omezen na naprostée minimum. VyuzZivaji se audio
a videokazety, diapozitivy a dalsi prostredky, aniz by se ztracely ze zretele problémy nakladu
zplisobenych vzdélavanim kocovnych Zakii (Sotolova, 2008, s. 113).“ Centrum zpracovalo
V poslednich letech n€kolik novych projektii napt. letni kurzy, které maji za ucel znovu

aktualizovat ziskané védomosti.

2.1.5 Vzdélavani Romii ve Velké Britanii

,,Od roku 1998 bylo na britskych zakladnich a strednich skolach mnoho reforem, které
mély slouzit ke zvySeni predpokladii vzdélavat ispésné Ziky. Skoly se rozhodly zaméstnavat
vice asistentu pedagoga, kteri by podporili svym prinosem kvalitu vzdélavani. Potvrzujici je

zjisteni, Ze na zdakladé vyzkumu a inspekcnich Setreni pomahaji asistenti skutecné zvysovat
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vzdélanostni uroven zaki. Odvadeji prospésnou prdaci jiz po delsi dobu. Jde prednostné o ty
asistenty, kteri maji splnén kvalifikacni predpoklad (Sotolova, 2008, s. 85).

Hlavni pifinos asistenta pedagoga tkvi v podpofe zéki, uclitele, Skoly i kurikula.
Piispiva také k zapojovani zaka do zivota Skoly, k vyhledavani schopnych Zaka a podpoie
jejich nezavislosti, ke zvySovani dosavadnich vykont zaka i ke zvySovani skolnich standardu.
V roce 2001 byla vydana ,Narodni pravidla pro asistenty uciteli* ptirucka zahrnujici
pozadavky na jejich profesni ptipravu. Asistenti si mohou doplnit vzdélani a pusobit
v budoucnu jako ugitelé (Sotolova, 2008 srovnej The role of the teaching assistant, 2000).

,, Komunikace s etnickymi mensinami se ve Velké Britanii tyka predevsim prace
tzv. bilingvnich asistentu, kteri realizuji nezbytnou komunikaci Skoly s rodinou, pro niz neni
anglictina jazykem piivodnim. Bilingvni asistenti s rodici nejen hovori, ale mohou jim pomoci
prekonat nedorozumeéni vznikla z ditvodu kulturnich rozdilii. Tito asistenti navazuji dulezité
vztahy také s vyznamnymi zdstupci cizojazycné komunity (Sotolova, 2008, s. 88).

Bilingvni asistenti spolupracuji s EMAS Center (Ethnic Minority Achievements
Service, ve volném piekladu Centrum pro zajistovani sluzeb etnickym minoritam). EMAS
Center zajistuje tyto ,, sluzby (Sotolova, 2008, s. 88-89):

— zaméstnavda EMAS asistenty pro prdci s minoritami;

— monitoruje aktualni situaci etnickych minorit ve své lokalité;

— zajistuje Skole ndhradu za asistenty v pripadé jejich nepritomnosti pro nemoc nebo
pro ucast na Skoleni;

— monitoruje prdci asistenta primo na Skole formou inspekci;

— zajistuje preklady jazyki,

— kooperuje se Skolou a dalsimi potrebnymi institucemi. *

Pfi vykonu piimé asistentovy vychovné-vzdélavaci Cinnost musi byt nejprve
stanovena uroven zaka v jednotlivych vyucovacich pfedmétech. PritbéZzné sleduje jeho vyvoj
a hodnoti vykon. ,, Preklada pri komunikaci Zaka s ucitelem a se spoluzaky. Integruje Zdka
napriklad tim, Ze se jej pomoci preloZeni stézejnich bodut rozhovoru, snazi zapojit do diskuze
tridy. Specifickym ukolem asistenta je podporovat u Zaka naddle jeho rodny jazyk. Pomdahd
pro néj pripravovat materidly v jeho jazyce (Sotolova, 2008, s. 89).“ Podpora asistenta
snizuje u ditéte schopnost postupného osvojovani majoritniho jazyka, ¢imz se snizuje i jeho
moznost domluvit se.

Ve velké mife komunikuje bilingvni asistent také s rodi¢i zaka. Pfichazi s nimi do
styku nejen na tfidnich schiizkdch, ale 1 pfi ndvStévach v komunité, které vykonava

vV doprovodu nékterého dalSiho zaméstnance Skoly. Seznamuje rodice S obsahy narodniho
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kurikula, se zaznamy o pokrocich jejich ditéte ve $kolni praci a mize plnit roli tlumoc¢nika
mezi nimi a tfidnim ulitelem zaka. ,, Nezbytné je to, aby rodice bilingvniho asistenta svého
ditéte znali, méli povédomi o vymezeni jeho role a védeéli, kdy a kde jej mohou zastihnout.
Pokud je asistent zaméstnavan pouze skolou, bez EMAS Center, skola posila rodicum ditéte
dopis s informacemi o této své zavedené sluzbé asistenta. V opacném pripadé by mélo rodice

kontaktovat primo EMAS Center (Sotolova, 2008, s. 90 srovnej EMAS, 2010). “

2.2 Vzdélavani romskych Zika v Ceské republice

O vzdélavani zakt romskych v Ceské republice peduje nejen Ministerstvo $kolstvi,
mladeZe a télovychovy Ceské republiky (MSMT), ale ke zlep$eni stavu pfispiva svou ¢innosti
i nékolik neziskovych organizaci napt. Nadace Romane Chave.

Tti roky starym ,,rozsudkem dal Evropsky soud pro lidskd prava ve Strasburku za
pravdu skupiné nékdejsich romskych Zdkii a Zdkyn, ze je Ceskd republika nepiimo
diskriminovala ve vzdelavani. V diisledku toho méli tito lidé sniZené Sance na ziskani lepsiho
zamestnani, coz negativné ovlivnilo a ovliviiuje kvalitu celého jejich dalsiho Zivota
(Vzdélavani Romil dva roky po $trasburském rozsudku, 2010).“ MSMT rozsudek ptijalo
a podniklo kroky ke zlepSeni situace ve vzdélavani.
informace ve vzdélavani, ktery zjistoval na uzemi celé republiky pocty romskych zékyn
a zaki vzdelavanych podle raznych vzdélavacich programi, lze povazovat tudaj, ze
Z celkového poctu vSech romskych zakyn a zakl zakladnich Skol navstévuje skoly vyucujici
podle Radmcového vzdélavaciho programu pro lehce mentalné postizené témét tietina (piesné
26,7 %), zatimco z celkového poctu zdkyn a Zakl neromskych navstévovalo tyto Skoly pouze
2,17 % (tamtéz).

Na zlepSovani vzdélavani déti ze socidlné znevyhodijiciho prostiedi se podili
i koalice Spole¢né do skoly. Organizace Spole¢né do Skoly vznikla po zminéném rozsudku
Evropského soudu pro lidskéa prava z listopadu 2007. Je tvofena mezinarodnimi, romskymi
i Ceskymi nevladnimi organizacemi: European Roma Rights Centre, Amnesty International,
Step by Step CR, Open Society Fund Praha, Peacework, romské stfedisko DROM, ob&anské
sdruzeni IQ Roma Servis, ROMODROM, Cesky helsinsky vybor, Clovék v tisni, Vzajemné
souziti, Liga lidskych prav, britskd neziskova organizace European Dialogue a Romské
sdruzeni Cacipen. Projekt zaloZil a koordinuje Z§viile prava. Clenové organizace realizuji

vzdélavaci projekty, vyzkumy a analyzy. Zaméfuji se pfitom na stmeleni ceského
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vzdélavaciho systému vzhledem K uplatnéni principu rovnych ptilezitosti ve vzdélavani pro
vSechny déti bez rozdilu ptislusnosti k vét§inové ¢i menSinové skupiné a nezdvislé na
spole¢enském postaveni (Vzdélavani Romut dva roky po $trasburském rozsudku, 2010).

Ze zavéri dvou analyz (Vzdélanostni drahy a vzdé€lanostni Sance romskych zakyn
a zakt zékladnich skol v okoli vylouc¢enych romskych lokalit — realizovana GAC, s. r. o.
a Analyza individualniho pfistupu pedagogi k zakiim se specialnimi vzdélavacimi potiebami
— realizovana Clovék v tisni, o. p. s.) popisujicich situaci zakt socialné znevyhodnénych ve
skolstvi, které si nechalo zpracovat MSMT, vyplyva, Ze problémovou situaci téchto déti je
nutno fesit. Tedy cilené se zamé&fit na zvySeni jejich Skolni uspéSnosti pomoci ucinnych
opatieni (Vzdélavani Romt dva roky po Strasburském rozsudku, 2010). Studie odhaluji:

— Ve skolach v blizkosti socialné vyloucenych lokalit existuji nerovné vzdélanostni
Sance romskych a neromskych déti.

— Sance romskych zakyh a zakti ukonéit zakladni $kolu s vrstevniky, s nimiz ji zacali, je
pfiblizné poloviéni v porovnani s jejich neromskymi spoluzdkynémi a spoluzéky. Tato
tendence souvisi s pfestupy na Skoly vzdé€lavajici podle programu pro déti s lehkym
mentalnim postizenim.

— Zakladni Skolu hlavniho vzdéldvaciho proudu navstévuje 72 % romskych déti
(v ptipadé neromskych déti se jedna o 92%), pfi¢emz zakladni Skoly pro déti s lehkym
mentalnim postizenim navstévuje téméf tfetina romskych déti (v porovnani s 8 % déti
neromskych — Dand procenta neodpovidaji zjisténi Ustavu pro informace ve
vzdélavani.).

—  Vzdélavaci systém v Ceské republice je pies probihajici transformaci specialniho
Skolstvi stale zatizen pomérné vyraznou tendenci vyirazovat z hlavniho vzdélavaciho
proudu smérem ke specializovanym formam vzdélavani, uréenym primarné pro osoby
se zdravotnim postizenim vcetné lehkého mentalniho postizeni, vysoké pocty zaki se
specialnimi vzdélavacimi potfebami (v praxi se vyvozuje, Ze na jedno reintegrované
dit¢ do hlavniho vzdé€lavaciho proudu ptipada piiblizné¢ 85 téch, které jej opusti
smérem ke specializovanym formdm vzdélavani). Ze zdkladni Skoly hlavniho
vzdélavaciho proudu odchédzeji mimo néj v pruméru dvé z desiti romskych dévcat
a 2,4 romskych chlapct.

Ze zjisténi vyplyvaji diivody pro zmény, které MSMT aktualné realizuje nasledujicimi
opatfenimi (tamtéz):

a) Z fond EU rozdéluje finan¢ni prostiedky na projekty skol, skolskych poradenskych

zatizeni, Skolskych a vychovnych zatizeni atd.
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b) Dne 1. 7. 2009 zacal fungovat ve vSech regionech narodni projekt Centra podpory
inkluzivniho vzdélavani, ktery pomaha Skolam V jejich praci se znevyhodnénymi zaky
piimo, pomoci vytvaieni proinkluzivnich strategii a podptrnych opatieni.

¢) Ceska $kolni inspekce sleduje napliiovani rovnych prileZitosti ve vzdélavani, a zda
zakladni skoly praktické opetovné vélenuji své zaky do hlavniho vzdélavaciho proudu.

d) Vznikl Akéni plan véasné pée o déti se sociokulturnim znevyhodnénim, ktery je
zaméfeny zejména na podporu predskolniho vzdélavani.

e) Dlouhodobému feSeni situace se vénuje Narodni akéni plan inkluzivniho vzdélavani
(NAPIV), ktery zastfeSuje veSkera opatfeni a zmény nutné k zajisténi tohoto

vzdélavani, ¢imz popisuje i pfistup k détem se socialnim znevyhodnénim.

2.2.1 Pravni zakotveni a koncepce vzdélavaini

Cermak (2010, s. 3) uvadi, ze ,, prdavo na vzdélani patii mezi lidska prava zakotvend
V ustanovenich mnoha mezindrodnich smluv, jimiz je Ceskda republika vizana. Za vSechny
jmenujme alespon Evropskou umluvu o lidskych pravech a zakladnich svobodach (konkrétne
¢l 2 jejiho prvniho Dodatkového protokolu), ¢l 28 Umluvy o pravech ditéte,
¢l. 13 Mezinarodniho paktu o hospodarskych, socialnich a kulturnich pravech. Otadzce
rovnych prileZitosti ve vzdélavani se pak vénuje ¢l. 5 Mezinarodni umluvy o odstranéni vsech
forem rasové diskriminace, ¢l. 12 odst. 3 Ramcové umluvy o ochrané ndarodnostnich mensin
a rovnéz nové vydané doporuceni ¢. 10 Evropské komise proti rasismu a intoleranci.“ Pravni
zakotveni vzd€lavani mizeme nalézt predevSim v tzv. Skolském zakoné tedy Zakoné
¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zédkladnim, stiednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani,
konkrétné v §14.

K zajisténi specidlnich vzdélavacich potfeb v predSkolnim a zdkladnim vzd€lavani
déti, zadkd a zakyn se socialnim znevyhodnénim se vztahuje Metodické doporuceni
k zabezpeCeni rovnych prilezitosti ve vzdélavani déti, zakt a zakyn se socialnim
znevyhodnénim vydané MSMT (Metodické doporudeni k zabezpeéeni rovnych prileZitosti ve
vzdélavani déti, zakt a zakyn se socialnim znevyhodnénim, 2010, s. 1-3). , Smyslem
metodického doporuceni je:

= prispét k zajistéeni podminek pro poskytovani odpovidajicich podpurnych
a vyrovnavacich opatieni pro deti a zdky a Zakyné se socidlnim znevyhodnénim

predevsim ve Skolach hlavniho vychovné vzdelavaciho proudu, tj. Skoldach, které
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nejsou samostatné zrizeny pro deti, zaky a Zakyné se zdravotnim postizenim (ddle jen

., bézna skola*);

»  wumoznit zakum/Zakynim plné rozvinuti jejich individualniho vzdelavaciho potencidlu
tak, aby mohli uspésné pracovat dle vzdeélavacich programii béznych skol;

= prispét k predchdzeni nadmérnému zarazovani zZakiu a Zdakyn se socidlnim
znevyhodnénim do Skol samostatné zrizenych pro déti, zakyné a zaky se zdravotnim
postizenim (tj. zejména do skol primdrné urcenych pro vzdélavani zZaki a Zakyn

S lehkym mentdlnim postizenim),;

= yytvorit podminky pro aplikaci adekvatnich diagnostickych postupii, zabezpecujicich
eliminaci mozné zamény socidalniho znevyhodnéni za zdravotni postizeni, zvlasteé pak
za diagnozu lehké mentalni retardace. “
., Rovny pristup ke vzdélavani je deklarovan ve skolské legislative v § 2 odst. 1 pism.
a) zdkona ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, strednim, vyssim odborném a jiném
vzdelavani (Skolsky zdkon), ve zmnéni pozdéjsich predpisu, jako takovy se prolina celym
zakonem a jeho podpora je tak jednoznacnym ukolem kazdé Skoly. Rovné prileZitosti na
zakladni skole spoluvytvareji podminky nezbytné pro pokracovani vzdelavani zaku a Zakyn
V sekundarnim vzdelavani, ziskani kvalifikace a uplatnéni na trhu prace. V maximalni mozné
mire je nutné zmirnit pripadné negativni vlivy znevyhodnujiciho socidalniho prostredi, které
mad primy dopad na jejich vzdéldavaci drahu (srovnej SlySeni: Rovny pfistup ke vzdélavani
s ohledem na zaky z romské mensiny na pud¢ Senatu, 2010).
Doporuceni popisuje jednotlivé kroky ke =zlepSeni soucasné situace vzhledem
k poZzadavkim na zakladni Skoly i na samotné pedagogy a dale se v€nuje i spolupraci
s poradenskymi zatizenimi a diagnostice specialnich vzdélavacich potfeb zakl se socialnim
znevyhodnénim. K nejpodstatnéjsim zasadam na zékladnich Skolach patii nasledujici tvrzeni:
(Metodické doporuceni k zabezpeéeni rovnych ptilezitosti ve vzdélavani déti, zakt a zakyn se
socialnim znevyhodnénim, 2010, s. 3-5):

a) ,,Ze strany zdkladni Skoly je dilezité:

— uprednostiiovat jejich inkluzivni vzdélavani (v béznych tridach béznych zdkladnich
skol);

— realizovat aktivity smerujici k dlouhodobé individudlni podpore zdkii a Zakyn,
priibéznému vyrovnavani vstupniho znevyhodnéni a soucasné vytvaret takové emocni
prostiedi, které je bude motivovat k osvojeni hodnot a znalosti a kompetenci
ocekavanych ve vztahu k integraci do spolecnosti;

— zarucit vSem Zakiim a Zakynim bezpecné a respektujici prostredi;
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b)

vyuzivat v pripade potreby podpory asistenta pedagoga pro zaiky/zdakyné se socidalnim
znevyhodnénim,

vytvorit ve skole odpovidajici prostor pro pripravu na vyucovani a poskytnout v jejim
ramci dostupnou pomoc pedagogického pracovnika (osvédcuje se napriklad
zpristupneni Skolni knihovny v pritbéhu pripravy na vyucovani, umoznéni vyuziti
pristupu na internet pri zpracovdavani domdcich ukolu, ziizeni (Skolniho Klubu)
Skolského zarizeni pro zajmové vzdélavani, jenz umozni i tyto aktivity atp.);
spolupracovat s poskytovateli sluzeb dostupnych v dané lokalité a vyuzit jejich
kapacity k podpore zdaku a zakyn, pripadné rozvijet spolecné aktivity (s neziskovymi
organizacemi poskytujicimi socialni sluzby, jejichz cilovou skupinou jsou rodiny
ohrozené socialnim vyloucenim, odborem péce o dité apod.),

vyuzivat prostiedkii z dotacnich vyzev MSMT i dalsich instituci, uréenych k ziskani
potiebnych zdroju pro realizaci programii podpory socialné znevyhodnénych
Zaku/Zakyn;

cilené zabezpecovat vzdeélavani pedagogickych pracovnikiit v problematice prace se
socialné znevyhodnénymi Zaky/zakynémi (pochdzejicimi z prostiedi socidlniho
wylouceni, cizinci, Zadateli o azyl apod.);

cilené vytvaret v ramci Skoly dostatecné informacni zazemi o problematice prace se
socialné znevyhodnénymi zaky/Zakynemi (relevantni literatura, databaze dostupnych
kvalitnich internetovych zdroju, metodické materialy apod.).

,,Z@ strany pedagogickych pracovnikii je podstatné:

uprednostnovat zejména motivujici a aktivizujici metody vyuky a hodnoceni, které maji
vetsi potencial rozvijet individualni predpoklady zZakyn a Zakii a umozZiuji pozitivné
vyuzivat heterogenitu Zakovského kolektivu (vytvaret prileZitost zapojeni vSech smyslii
do uceni se, stridat vyklad a individudlni ¢i skupinovou cinnost Zakyn a zdkii, vytvaret
vzdelavaci projekty atp.);

sledovat zajmy Zakyn a Zdaki a pri planovani vyuky zaclenovat témata atraktivni pro
Zaky a Zakyné ve skupine;

sledovat komunikacni dovednosti, jazykovou vybavenost a aktivni slovni zdsobu Zdkyn
a zakii a pomahat jim prekondvat pripadné znevyhodnéni v této oblasti (pomoci zde
miize i asistent pedagoga, vyuziti disponibilni casové dotace ve Skolnim vzdéldavacim

programu);
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ziskavat relevantni informace o rodinném zazemi deti, Zakyn a zZakii a zajimat se o to,
do jaké miry miize rodina poskytnout Zakynim a Zakim potrebné materialni zazemi ¢i
podporu a pomoc pri vzdélavani;

mit k dispozici dostatek pomiicek k vyuziti Zaky a zakyneémi ve Skole ci pri priprave ve
skole v obdobi mimo vyucovani (napr. skolni druzina, Skolni klub, zdjmové krouzky,
doucovani);

pri praci s zdky a Zakynémi a pri zadavani domaci pripravy zohlediovat moznosti,
dané jejich rodinnym zazemim;

uvedomovat si, ze pokud Zaci a Zakyné nemaji dostatecnou podporu v rodinném
zdzemi, neni mozné je za to cinit zodpovédnymi, ale je nezbytné vytvorit podminky pro
to, aby tato skutecnost co nejméné negativné ovliviiovala jejich skolni uspésnost;

byt v pravidelném kontaktu s rodici ¢i zakonnymi zastupci zdakyn a Zakii a vzajemné se
pravidelne informovat o pokrocich a vyvoji ditéte, poskytovat rodiciim pozitivni
zpétnou vazbu o pokrocich a dosazenych vysledcich jejich deti;

pokud se pedagogickym pracovnikum Skoly nedari navazat odpovidajici spolupraci
S rodinou Zakyn a Zaku, je nezbytné vyhledat prostrednika (terénni socialni pracovnik,
pracovnik neziskové organizace poskytujici socialni sluzby, odbor socialné pravni

ochrany deéti atp.).

2.2.2 Pripravné tiidy

,Ze zkuSenosti pedagogii a z vysledku psychologickych vysetreni skolni zralosti

vyplyvd, Ze handicap romskych déti, které prichdzeji do prvniho rocniku ZS, se netykd pouze

oblasti jazykové, ale také socidlni, kulturné-spolecenské a pohybové (Sotolova, 2008, s. 52).

K piekonani ¢i snizeni téchto nedostatkt pravé slouzi piipravna tiida.

Zakon 561/2004 Sh. § 47 se zmifiuje o zatazovani zak do piipravné ttidy. O pfijeti

rozhoduje teditel Skoly na Zadost zdkonného zastupce ditéte a na zdklad¢ pisemného

doporuceni skolského poradenského zatizeni.

W

Vyhlagka ¢. 48/2005 Sb., o zakladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni

povinné skolni dochazky § 7 je uvedeno:

Nejvyssi pocet déti v pripravné tiide je 15.

— Reditel miize vyfadit dité z piipravné tiidy:

a) na zadost zakonného zastupce ditéte;
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b) po predchozim prokazatelném pisemném upozornéni zakonného zastupce,
jestlize dit¢ bez omluvy nedochdzi nepfetrzité nejméné jeden mésic do
ptipravné tfidy;

C) po predchozim prokazatelném pisemném upozornéni zakonného zastupce,
jestlize pocet zameskanych dni bez omluvy zdkonnym zastupcem ditéte
prekroc¢i 30 dnt ve Skolnim roce.

— Pted rozhodnutim o vyfazeni z ptipravné ttidy feditel ptihlédne vzdy k zajmu ditéte.

Obsah vzdélavani se fidi Radmcovym vzdéldvacim programem pro predskolni
vzdélavani a je soucasti $kolniho vzdélavaciho programu. Casovy rozsah vzdélavani je uréen
poctem vyuc€ovacich hodin stanovenych pro prvni ro¢nik.

Ucitel piipravné tiidy vypracuje na konci druhého pololeti Skolniho roku zpravu
0 prubéhu piedskolni ptipravy ditéte v daném Skolnim roce. Zpradva musi obsahovat vyjadieni
o dosazené urovné hlavnich cilii vzdélavani ve struktufe vymezené Ramcovym vzdélavacim
programem pro predSkolni vzdélavani. Zpravu dale dopliuje vyjadieni specialnich
vzdélavacich potieb, ptipadné doporuceni pro ptipravu individudlniho vzdélavaciho planu pro
vzdélavani v dalsim obdobi a dal§i doporuceni pro vzdélavani ditéte (Vyhlaska ¢. 48/2005
Sh.).

2.2.3 Romsky pedagogicky asistent

Asistent pedagoga jako pedagogicky pracovnik musi spliiovat zakladni pozadavky, ke
kterym patii plna zpisobilost k pravnim tUkonim, odbornad kvalifikace pro piimou
pedagogickou ¢innost, bezithonnost, zdravotni zpusobilost a znalost ¢eského jazyka. Asistent
pedagoga vykondva piimou pedagogickou cinnost. Rozsah piimé pedagogické praxe
stanovuje vlada, pficemz tydenni rozsah stanovi feditel Skoly. Svou odbornou kvalifikaci
muze ziskat:

a) vysokoskolskym vzdélanim — studium v akreditovaném studijnim programu v oblasti
pedagogickych véd,

b) vyss§im odbornym vzdélanim — studiem v akreditovaném vzdélavacim programu vyssi
odborné skoly v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu pedagogickych asistentit nebo
socidlni pedagogiku,

C) stfednim vzdélanim s maturitni zkouSskou — ukonéeni vzdélavaciho programu
sttedniho vzdélavani v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu pedagogickych

asistentd,
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d) stfednim vzdélanim s vyucnim listem — ukonceni vzdélavaciho programu stfedniho
vzdelavani a studiem pedagogiky, nebo

e) zakladnim vzdélanim a absolvovanim akreditovaného vzdélavaciho programu pro
asistenty pedagoga (Zakon ¢. 563/2004 Sb.).

, Funkci asistenta pedagoga pro Zdky se socialnim znevyhodnénim Ize ustanovit
zejména pro zadky z rodinného prostiedi s nizkym socialné-kulturnim postavenim. Je vhodné,
aby asistent pedagoga dobre znal prostredi, z néhoz v prevazné vetsiné zdci pochazeji, napr.
z romské komunity (Informace MSMT k zabezpeceni vzdélavani déti, zaka a studentil se
specialnimi vzdélavacimi potfebami s podporou asistence ¢.j. 14 453/2005-24, 2005). “

., Prvni romsky pedagogicky asistent zacal pracovat v ostravské skole Premysla Pittra
V roce 1993. Dalsi asistenti pak byli prijimani do Skol od roku 1996. Do roku 1997 se o jejich
napln, ale i odmeény staraly neziskové organizace, jmenovité Nadace Nova Skola a Spolecnost
Romii na Morave. V letech 1997 a 1998 se romsti asistenti stali statnimi zaméstnanci, jejich
platy hradi MSMT CR. Zminéné neziskové organizace se i naddle podileji na jejich
financovani a vzdélavani (Siskova, 2001, s. 149).“ V soucasnosti pracuje v Ceské republice
vic nez 300 pedagogickych asistentdl pro zaky se socialnim znevyhodnénim (Siskova, 2001).

Tato pomérné nova pracovni pozice plni ve Skolstvi nezastupitelnou roli, poméaha
romskému ditéti poznat, pochopit a pfijmout odlisné sociokulturni prostiedi se vSemi jeho
specifiky. Romsky pedagogicky asistent pfijiméa funkci tlumocnika, ktery napoméha détem
a jejich rodi¢im lépe porozumét tomu, co jim sdélujeme. Romsti Zaci totiz uzivaji pouze
ucelovy Cesky jazyk, tedy Ceska slova s romskym obsahem. Je schopen se zdklim vénovat
jednotliveé a zlepsit tak jejich Skolni GispéSnost a zapojeni do vyucovaciho procesu. Miize také
pusobit jako identifikacni vzorec pii volbé povolani, jeho ptfitomnost ditéti doklada moZznost
uplatnéni se 1 na vyssich pozicich, nez které¢ dosud poznalo.

Romsky asistent ma vyznam i pro pedagoga samotného. MiiZe totiz uéiteli nabidnout
vzorce chovani minoritni skupiny vzhledem k détem, které zefektivni vyuku jako takovou.
(Romsti rodi¢e vychovavaji své potomky odliSnym zpiisobem, maji v rdmei rodiny jiné
postaveni, dostdvaji vétsi svobodu projevu. Pokud ale chovani romského ditéte piekroci
ptfijatelnou mez, byva hlasité¢ okiiknuto ¢i dokonce fyzicky potrestdno.) Dobry a vnimavy
romsky asistent ma u déti pfirozenou autoritu a diky tomu mize ve t¥id¢ udrzet kazen a tak

i pfiznivou atmosféru.
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2.2.4  Pristup romskych rodin ke vzdélavani

Navratil ve své knize uvadi vysledky vyzkumu D. Rudy a J. E. Grusec z University
of Toronto, ktefi se vroce 2001 zabyvali zpisoby vychovy a pojetim autority v riznych
kulturach. Tvrdi, ze v ,, kulturdch, kde prevazuji spise kolektivni hodnoty, ke kterym se romska
komunita blizi, je velice diilezitou hodnotou prislusnost k rodiné nebo komunite. V takové
spolecnosti se deti uci, ze velice dulezita jsou prani nejblizsich. Sebeprosazeni jedince na ukor
rodiny je hodnoceno negativné a miiZe byt potrestano nejvyssim trestem — vyloucenim
Z komunity. Cilem rodicovstvi v kolektivnich kulturdch tedy neni autonomie jednotlivce, ale
spise podpora vzajemné spoluprace, zavislosti na skupiné a respektu ke kolektivnim hodnotam
(Navratil, 2003, s. 106).

Vysledky jiz zminéného vyzkumu se shoduji s projektem Podpory optimdlniho vyvoje
osobnosti déti ze znevyhodnéného sociokulturniho prostredi konany v letech 1998 — 2000 na
Fakulté socialnich studii Masarykovy university v Brn¢. Uvadi, ze matky romskych déti jsou
zamétené na potieby déti. Zajimaji se piredevsim o to, jak se dité citi, co chtéji a co nikoliv.
Aktualni spokojenost déti je pro né podstatnd, a proto se soustfedi na jejich péci a plnéni
jejich potieb. ,, Kdyz dité napr. cely den béha venku, vecer je unavené a nemd napsané vikoly
do skoly, romské matky castéji nez majoritni netrvaji na napsani ukolii, protoze dite ma byt ve
Skole predevsim odpocaté. Dokonce vyjadrovaly nazor, Ze majoritni matky, které vedou dité
K tomu, aby plnily uikoly za vSech okolnosti, své deti nemaji rady (Navratil, 2003, s. 107). “

Rozdil mezi jednotlivymi vychovnymi strategiemi doklada ptimér, indického znalce
Romt, Kumara Vishwanatena, jenz pracuje v romské komunité v Ostravé. Pfirovnava Ceské
majoritni matky k hrn¢ifam, ktefi tvaruji své déti podle vlastnich piedstav. Vychoveé vénuji
zna¢né usili a prikladaji ji velkou hodnotu. Na détech ocenuji, jak jsou vychované. Oproti
tomu romské matky postupuji jako zahradnici. O své déti pecuji, ale zdlezi jen na nich
samotnych, jaci budou. Hodnota matky se neodviji od chovani ditéte. Dulezité je to, aby se
ditéti dobre dafilo (Navratil, 2003).

Odlisnost postoji k vychové je jednim z hlavnich probléml zaclenéni romskych déti
do Skolského systému. Postoj matek ke Skole jako k mistu vzdélavani a vychovy je rozdilny.
Romské matky zajima, jak ucitelé reaguji na jejich déti a jak se chovaji k rodi¢im samym.
,,Rodice tedy hodnoti Skolu a ucitele na zdklade reakci deti. Vykon ditéte ve skole neni
povazovan za klicovou oblast. Dale predpokladaji, Ze Skolni priprava je v kompetenci déti

a jejich ucitelu, stejné tak jako Skolni dovednosti. Vnimaji ucitele jako osoby, které maji vliv
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a do jisté miry i moc nad jejich détmi. Tuto skutecnost hodnoti negativné. Majoritni matky
tuto skutecnost povazuji za samozrejmou (Navratil, 2003, s. 126).

V centru pozornosti matek jsou dusledky, které Skolni dochazka ditéti piinasi.
Soustied’'uji se na plnéni aktualnich potteb svych déti. Proto nespokojenost ditéte muize
vyvolat negativni hodnoceni romskych rodi¢i. Déti jsou doma vychovavany jinymi
vychovnymi metodami, nez jaké majoritni ucitelé bézné vyuzivaji. ,,Romsti rodice
predpokladaji, Ze skola by se méla prizpusobit ditéti. Protoze i oni se ditéti prizpuisobuji a je
to pro né samoziejmé (Navratil, 2003, s. 127).“

Postoj déti k u¢itelim se odviji od zkusSenosti s dospélymi, jez ziskaly doma. Vztah
K autoritam tvofi jeden z faktort $kolni zralosti. ,, Romské dité se doma setkava s autoritou
dospélych a starsich sourozencii. Jeho hodnota vsak nestoji na vykonu, ktery poda.
Pravdepodobné tedy neni problém v nepochopeni asymetrického vztahu s ucitelem, ale
V pocitu neprijeti, ktery Zak ve Skole proZiva (tamtéz).

P. Navratil, V. Sekyra a H. Balabanova déle formuluji pravidla, ktera mohou byt
uzite¢na prii kontaktu Skoly sromskou rodinou. Mimo jiné piedpoklada zakladni eticka
pravidla chovéani.

= Pravidla pro kontakt s rodinou v doméacnosti:
— Pro navazani kontaktu je nejlepsi navstivit rodice v domécnosti. Pokud
mozno ne poprvé poté, co se dit¢ dostane do problémiti.
— Je vhodné byt pozvan, napt. pres asistentku, poradce.
— Na zacatku projevime tctu (verbaln€ 1 neverbalng).
— Pfijmeme zidli 1 ndpoj (MlUZeme si vybirat, nesmime UpIn€¢ odmitnout.
Poprosime alespoii o vodu.)
— V domdcnosti vzdy néco ocenime. Ne vSak potfadek, protoze by to
mohlo znamenat, Ze jsme ¢ekali nepotadek, Spinu.
— Dtvod navstévy sdélime az pozdé€ji. Nejdiive poslouchame otdzky
a odpovidame.
— Nechvalime, nekritizujeme jiné Romy, nevime, zda nejsou ptibuzni.
— Pted détmi projevime rodi¢im uctu.
— Kiritizujeme jen mezi ¢tyfma o¢ima.
= Pravidla pro kontakt s rodinou ve $kole:
— Poprvé pozveme rodic¢e do Skoly kvili neutralni zalezitosti.

— Udélame si na navstévu dostatek ¢asu.
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— Privitdime podanim ruky, nabidneme posezeni a pohosténi (pokud je
mozn¢).

— Kritizujeme mezi ¢tyima o¢ima ne pted jinymi lidmi. (Navratil, 2003)

2.2.5 Charakteristika romskych %dkii ZS praktickych a ZS specidlnich

V zékladnich Skolach specialnich maji pravo vzdélavat se zaci s tézkym mentalnim
postizenim, Zaci s vice vadami a Zaci s autismem (Zakon &. 561/2004 Sb.). Zaci zakladnich
Skol specidlnich jsou vzdélavani dle Rdmcového vzdélavaciho programu pro obor vzdélani
zakladni kola specialni (RVP ZSS). Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
(RVP ZV) se vénuje izakum zékladnich skol praktickych. Do skupiny zakt se socialnim
znevyhodnénim patii Zaci, ktefi pochéazeji z prosttedi socialné¢ nebo kulturné a jazykoveé
odlisného od prostiedi, v némz vyristaji zaci pochdzejici z majoritni populace. Jsou to Zaci
azylanti a Gi¢astnici fizeni o udéleni azylu) tedy i Romové. (Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani, 2007)

,Pocet téchto zaku se ve skolach stale zvysSuje. Néekteri z téchto Zaku se bez
zavaznéjsich problémii integruji do bézné skoly, jini se mohou setkavat s riiznymi obtizemi pro
svou jazykovou odlisnost nebo proto, zZe jsou hluboce ovlivnéni svymi rodinami a jejich
kulturnimi vzorci, projevujicimi se v chovani, jednani, odlisné hodnotové stupnici, stylu
Zivota, pojeti vychovy déti, vztahu ke vzdélani apod. Zdci z rodinného prostiedi s nizkym
socialné kulturnim a ekonomickym postavenim jsou casteji ohrozZeni socialné patologickymi
jevy (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2007, s. 102).“ ,, Skola se stava
mistem sociokulturni konfrontace dané odlisnosti socializace prislusniku minorit a vetsinové
spolecnosti (Hadkova, Cakirpaloglu, 2008, s. 22).““ Proto musi vyuZzivat specifické vyukové
postupy, které jsou vhodné pro rozmanité ucebni styly zdkd a rtzné zplisoby organizace
vyuky. Ddle by méla planovat vyuku tak, aby vychazela ze zajmi, zkuSenosti a potieb zakt
ruznych kultur, etnik a socidlniho prostiedi. Mezi dilezit¢ dlouhodobé cile Skoly spada
integrace zakl z odliSného kulturniho a socidlné znevyhodnujiciho prostfedi, ochrana jejich
minoritni kultury a podpora jejich uspé$nosti vV majoritni spole¢nosti (Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani, 2007).

., Pro uspésné vzdelavani Zakii z kulturne odlisného, a s tim i mnohdy spojeného

vvvvvv

Zaky i jejich rodinné prostredi dobre zna, dovede volit vhodné pristupy a vytvaret ve tride i ve

29



Skole priznivé spolecenské klima (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani,
2007, s. 102).“

Déti s odlisného sociokulturniho prostfedi mohou byt ohrozené zvySenym rizikem

Skolniho selhani. ,, Nastupuji do Skoly jiz s urcitym handicapem, mnohdy jim chybéji znalosti,

zkuSenosti a dovednosti, které jsou pro prijatelnou adaptaci na skolu nezbytné. Navstéva skoly

pro né predstavuje vetsi zatez danou nutnosti meénit navyklé zpusoby chovani a zvladnout

najednou v krdatkém casovém intervalu vétsi mnozstvi novych ukolii (Hadkova, Cakirpaloglu,
2008, s. 22).

., Pro uspésné vzdeélavani zdku se socidlnim znevyhodnénim je potirebné zabezpecit tyto

podminky (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2007, s. 102):

individudlni nebo skupinovou péci;

pripravné tridy;

pomoc asistenta pedagoga;

mensi pocet zaku ve tride,;

odpovidajici metody a formy prace,

specifické ucebnice a materidly;

pravidelnou komunikaci a zpétnou vazbu,

spolupraci s psychologem, specialnim pedagogem

pracovnikem, pripadné s dalsimi odborniky.
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3 METODY VZDELAVANI

3.1 Pojem vyukové metody

., Vyukovou metodu chapeme jako cestu zakit podporovanych a vedenych ucitelem
K osvojeni  prislusnych vychovné-vzdélavacich obsahii (Manak, 2005, s. 7). Je
nejadekvatnéjSim operativnim ndstrojem uclitelovy vzdélavaci kompetence, nebot’
zprosttedkovava a zajistuje dosazeni edukacnich cili. Metoda neptisobi izolovang, ale je
soucasti komplexu cetnych cinitelt, které¢ ovliviiuji priabéh vyuky. Plni funkci nositele
arealizatora postupnych krok pii osvojovani ucebnich obsahii zaky. Dale ma funkci
(Manak, 2005).

Pfi analyze systému vyukového procesu ve vychovné-vzdélavaci praxi je pro hlubsi
pochopeni nutné vyclenit vyukovou metodu jako ,,relativné samostatny edukacni fenomeén
(Manak, 2005, s. 22)“. Musime se pfitom vyvarovat podcenéni vyukovych metod, kdy
vyukova metody splyva s celkovym edukacnim postupem. V piipadé piecenéni dochazi
K ,, metodikareni (Manak, 2005, s. 22)“, pii kterém se neorientujeme na komponenty vyuky
a uprednostitujeme formu nad obsahem.

Obecné se udrzuje piedstava, ze obsah jednozna¢né urcuje metodu, kterd ma ve
vyukovém procesu sluzebni funkci, nebot’ prevazné zajistuje jen zprostiedkovani vyukovych
obsahti zaktim. Avsak cile Skoly sleduji nejen osvojovani védomosti, ale zahrnuji také rozvoj
schopnosti, dovednosti, mySlenkovych operaci, vytvareni postoji, pfesvédceni a socialnich
kompetenci, proto nelze metodu jednostranné piifadit k obsahu. Metoda se aktualizuje
komunikaci ucitele a zaka a modifikuje se aktualnimi podminkami vyuky. Protikladné pojeti,
pfi kterém vyukova metoda uréuje obsah, neodpovida vychovné-vzdélavaci skute¢nosti.
Neexistuje univerzalni metoda, ktera by vyhovovala vSem cilim. ,,Je ziejmé, Ze reseni vztahu
obsahu a metody lze najit jen ve vzajemném propojeni, které je ve své sloZitosti podminéno

cetnymi dalsimi faktory (obr. ¢. 1) (Manak, 2005, s. 22). “

CILE

KLIMA KOMUNIKACE

/ N
OBSAH % — » METODA
POTREBY SPOLECNOSTI

Obrazek ¢. 1 Relace cil — obsah — metoda (Manak, 2005, s. 23).
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Dle faktorti a podminek vyukového procesu lze vyukovou metodu charakterizovat
jako ,,usporadany systém vyucovaci cinnosti ucitele a ucebnich aktivit Zdaki smérujicich
K dosazeni danych vychovné-vzdelavacich cilii (Manak, 2005, s. 23).

.,V konkrétnim vyucovacim procesu se uplatinuji riizné vyucovaci metody soubézné
a ve vzdjemném propojeni, nejsou vzajemné od sebe oddéleny. Metody se mohou v pritbéhu
vyucovaci hodiny ménit, néekolikrat vystridat. Jednostranné pouzivani metod (napr. slovnich,
nebo naopak praktickych) nevede obvykle k uispésnym vysledkim (Skalkova, 2007, s. 185).

Na systému metod, ktery se uziva v praxi, do jisté miry zavisi, jaké formy poznavaci
¢innosti zakl se stimuluji a jak jsou usmériiovany procesy uceni. Pouzivani riznych metod
neznamena jen zmény vnéjSich forem Cinnosti ulitele, ale predev§im zmény ve vniméni
a osvojovani uciva zaky. V zavislosti na tom, jakych metod ucitel uziva, se vyucovani
odlisuje (Skalkova, 2007).

Mezi kritéria volby vhodné vyukové metody patii (Manak, 2005):

— zakonitosti vyukového procesu;

— cile a ukoly vyuky;

— obsah a metody daného oboru zprostiedkovaného konkrétnim vyucCovacim
predmétem;

— uroven fyzického a psychického rozvoje zaku,

— zvlastnosti tfidy, skupiny zakl napt. vztahy v kolektivu, rtizné etnika;

— vné¢jSi podminky vychovné-vzdélavaci prace napi. geografické prostfedi, technicka
vybavenost Skoly;

— osobnost ucitele.

Pii volbé systému metod je podstatné, ,,aby se utvarel Zadouci vztah mezi metodami,
které vedou k osvojovani hotovych poznatku, a témi metodami, které organizuji hledani,
reSeni teoretickych i praktickych problémii, rozvijeji samostatné produktivni mysleni
(Skalkova, 2007, s. 207).“ Dale se musime zamé&fit na redlné prostfedky, které¢ ma ucitel
k dispozici, i samotnou uéitelovu zkusenost. Pfi realizaci je ve vyuovacim procesu nezbytna
cilevédoma soucinnost ucitele a zakli, coz nastiiuje vzijemny vztah mezi metodami
vyucovani a metodami uceni (Mialeret, 1991). Zaci si tak osvojuji klicové kompetence.
,,Jednou z klicovych funkci vyukovych metod je ridit (regulovat) zZakovské uceni tak, aby jeho
vysledkem byly osvojené védomosti a dovednosti a rozvinuté schopnosti Zakii, a to v souladu

S wukovymi cili, s prihlédnutim k individualnim rozdiliim mezi Zaky ve tridé. Regulace uceni
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Zakit vSak muze poskytovat rizné velky prostor pro zikovu samostatnou cinnost. Této mire

regulace také odpovida volba a uplatnént vyukovych metod (Manak, 2005, s. 42).

3.2 Klasifikace vyukovych metod

Klasifikace vyukovych metod je oteviena, ponévadz stale vznikaji nové piistupy. Pti
klasifikaci se pouzivaji mnohd riznoroda kritéria, kterd spole¢né¢ poskytuji relativné
komplexni a pestry prehled metod (Manak, 2005). Pro pfiblizny piehled uvadime déleni dle
J. Manaka (1995):

a) Metody z hlediska pramenu poznani a typu poznatkti — aspekt didakticky:
= Metody slovni:
— Monologické metody (napt. prednaska, vyklad).
— Dialogické metody (napt. dialog, diskuze).
— Metody pisemnych praci (napt. kompozice, pisemna cviceni).
— Metody prace s ucebnici, knihou, textovym materidlem.
= Metody ndzorn€¢ demonstracni:
— Pozorovani predmétu a jevil.

— Predvadéni (predméti, ¢innosti, pokust, modelt).

Demonstrace statickych obrazi.
— Projekce staticka a dynamicka.
= Metody praktické:
— Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti.
— Laboratorni ¢innosti zak.
— Pracovni ¢innosti (v dilnach, na pozemku).
— Grafické a vytvarné ¢innosti.
b) Metody z hlediska aktivity a samostatnosti zakt — aspekt psychologicky:
=  Metody sdélovaci.
= Metody samostatné prace zaku.
= Metody badatelské, vyzkumné, problémové.
c) Charakteristika metod z hlediska myslenkovych operaci — aspekt logicky:
= Postup srovnavaci.
= Postup induktivni.
= Postup deduktivni.
= Postup analyticko-synteticky.
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d) Varianty metod z hlediska fazi vychovné vzdélavaciho procesu — aspekt procesualni:
= Metody motivacni.
= Metody expozicni.
= Metody fixacni.
=  Metody diagnostické.
= Metody aplikacni.
e) Varianty metod z hlediska vyukovych forem a prosttedkti — aspekt organizaéni:
= Kombinace metod s vyucovacimi formami.
= Kombinace metod s vyucovacimi pomtickami.
f) Aktivizujici metody — aspekt interaktivni:
= Diskusni metody.
= Situacni metody.
= Inscenacni metody.
= Didaktické hry.
= Specifické metody.
»R. Winkel (1987) vychdzi ze své klasifikace z komplexnosti, cilové zamérenosti
a komunikativnosti vwuky a navrhuje clenéni metod podle péti vztahovych poli: U (ucitel), TU
(tym ucitels), Z (2ak), S (spoluzaci), O (obsah), které vytvdreji rizné struktury tvorici zdklad
vyukovych metod (Manak, 2005, s. 47-48).

Obrazek ¢. 2 Clenéni metod podle komunikaénich faktort (Matidk, 2005, s. 48).
=  Metody dvou pélové interakce Z — O:
1. individualni prace;
2. programova vyuka;
3. pisemnd prace;
4. doméci préace.
= Metody tfipolové interakce Z — S — O:
5. partnerska vyuka;

6. prace v malych skupinach;
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7. prace ve velkych skupinach;
8. simulativni postupy.
= Metody &étyfpolové interakce U —Z — S — O:
9. wvyklad ucitele;
10. aktivity zaka;
11. experimentovani;
12.rozhovor,;
13. dotazovani zakda;
14.diskuze;
15. porada;
16. debata.
=  Metody pétipélové interakce U—-TU—-Z—S —O:
17.tymova vyuka.
V ramci kombinovaného pohledu na vyukové metody uvadime déleni J. Maindka
(2005), jenz dale rozlisil metody dle stupnujici se slozitosti edukaénich vazeb na klasickeé,

aktivizujici a komplexni.

3.2.1 Klasické vyukové metody

,, Tradicni vyukové metody zajistuji zprostredkovavani védomosti a dovednosti
predevsim v kontextu pozadavki kurikula a z hlediska logiky obsahu jednotlivych vyucovacich
predmeti (Manak, 2005, s. 131). “ Nepfedstavuji zcela néco zastaralého a piekonaného, ale
zustavaji fondem osvédcenych postupti, do né¢hoz se zaclenuji 1 progresivni feseni a inovace.
Klasické metody zahrnuji:

— Metody slovni — Slovo je nezbytnym nastrojem lidského mysleni, jeho spravné pouZiti
patfi K hlavnim nastrojim V procesu poznavani. ,,Metody slovniho projevu jsou
zalozeny na vnimani a chapani 7veci posluchaci, kteri si osvojuji nové poznani
(Skalkova, 2007, s. 186). “ Mezi slovni metody zahrnujeme:

= metody monologické — ucitel sam vyklada latku pt. vypravéni vysvétlovani,
prednaska;

= dialogické — dochdzi k vymén€ myslenek mezi ulitelem a zaky 1 mezi zaky
navzajem pf. rozhovor;

= prace s ucebnici a knihou, textovym materidlem, pisemné prace.
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— Metody nazorné-demonstracni (Mandk, 2005) — Dilezitost smyslového vnimani
a vykonavani praktickych aktivit v poznavacim procesu doklada fakt, ze by bez nich
nemohla vzniknout fe¢ jako takova. I nejstarsi zpravy o lidskych déjinach maji povahu
vizualnich informaci.

= predvadéni a pozorovani;
= prace s Obrazem;
= instruktaz.

— Metody dovednostné-praktické — Tyto metody se vztahuji na postupy, které kultivuji
zakovy c¢innosti vedouci K osvojeni psychomotorickych a motorickych dovednosti
a k tvorb¢é materialnich produkti.

= napodobovani;

= manipulovani.

3.2.2 Metody aktivniho vyucovini a kritické mysleni

Tradi¢ni zasoba vyukovych metod se Vv pritbéhu vyvoje na zédkladé novych poznatk,
zménénych spolecenskych cill a potieb 1 zkuSenostech ucitelli neustale doplnuje, zdokonaluje
a upravuje.

, Aktivizujici metody ve vysoké mire zohlednuji participaci Zakii na osvojovacim
procesu (Manak, 2005, s. 131).”“ Slouzi k pifekonavani stereotypii ve vyuce a podporuji
tvofivé hledani ucitel. Zvyraziuje angazovanou Ucast zakli ve vyuce, bezprostfedni vyrazné
zapojeni do vyukovych aktivit. Vymezuji se jako postupy, které vedou vyuku tak, aby se
vychovné-vzdélavacich ciltt dosahovalo hlavné na zaklad¢ vlastni ucebni prace zaku, pricemz
diraz se klade na mysleni a feSeni problémi (Manak, 2005). Néktera vyzkumna Setieni
odhaluji skutecnost, Ze aktivizujici metody maji své limity, se kterymi musime pocitat.
Zajimavé je zjisténi (V. F. Jones, L. S. Jones, 1990, s. 207), ,, Ze i uspésni ucitelé venuji 50 %
casu ruznym interaktivnim cinnostem se Zaky, 35 % casu Fizeni vyuky a 12 % organizacnim
zaleZitostem.

., Komplexni metody ddle rozlisuji prostor vyukovych metod o prvky vyukovych forem,
didaktickych prostredkit a mnohem vic nez predchozi skupiny metod reflektujici téz celkové
cile vychovy a vzdelavani (Mandk, 2005, s. 131).“ Jde o slozité metodické utvary, které
predkladaji riznou ucelenou kombinaci a propojeni nékolika zakladnich prvka didaktického
systému, jako jsou metody, organizac¢ni formy vyuky, didaktické hry prostfedky ¢i zivotni

situace.
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Vybrané spektrum aktivniho vyucovani zahrnuje velké mnozstvi rozliénych metod
pies didaktické hry, kritické mysleni, brainstorming a projektovou vyuku apod. Dané formy
vyucovani prispivaji k aktivnimu uceni. ,, Aktivnim ucenim rozumime postupy a procesy,
pomocl kterych zak (ucici se jedinec) prijima s aktivnim pricinénim informace a na jejich
zaklade si vytvari sve viastni usudky. Tyto informace zpracovava a poté zaclenuje do systému
svych znalosti, dovednosti a postojii (Sitna, 2009, s. 9).“ Zak pracuje v procesu vzdélavani
vsestranng a aktivné ve vétsSin€ jeho fazi. ,, Metody aktivniho uceni jsou charakteristické svym
zamérenim na zaka, predpokldadaji plné zapojeni kazdého jedince do celého procesu vyuky.
Zadk neni pouze pasivnim , objektem* ucitelova zdjmu,; je centrem veskerého vzdélavaciho
deni ve tride, je spolutviircem priitbéhu a obsahu vyuky, na hodnoceni tridni prdace a na
sebehodnoceni (tamtéz). “

Kritickym myslenim se zabyva mimo jiné i program Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni (Reading and Writing for Crtitical Thinfking = RWCT), které vyvinulo Konsorcium
pro demokratické vzdélavani (Consortium for Democratic Education) jiz v roce 1997. Jak
vyplyva z otevienych definic, kritické mysleni je nezavislé mysleni, jehoz vychodiskem je
ziskani informace. Takovéto socialni mySleni zacind otazkami a problémy, které vyzaduji
fesSeni, patra po rozumnych argumentech (Steelova, 2007, 1.).

Pro planovani vyuku slouzi tfifazovy model E — U — R (Evokace — Uvédoméni si
vyznamu — Reflexe), ktery je jednoduchy, G¢inny a pomaha uskuteénit efektivni vyuku
(Steelova, 2007, II1.). RWCT uvadi vybrané strategie zaloZzené na pisemném projevu vhodné
pro vyuziti ve fazi evokace a reflexe:

= Myslenkova mapa (Clustering — shlukvani) — Muaze byt vyuzita jako stimulace pred
dikladnéjsim prostudovanim, ¢i shrnuti prostudovaného namétu, jako zplisob
grafického zobrazeni novych znalosti.

» Pétilistek (Cinquains) — Rozviji schopnost struéné shrnout téma. Pétilistek je
,petiradkova ,,basnicka*“, ktera po pisateli vyzaduje, aby shrnul informace a nazory
do vyrazii, které vystihuji namét nebo o ném uvazuji (Steelova, 2007, II. s. 24). “

= Volné psani — ,, Brainstormingova metoda, kterd dovoluje psat na papir vse, co nds
K urcitému tématu, namétu pravé napada, aniz bychom své psani podrizovali néjakym
formalnim (stylistickym ¢i pravopisnym) poZadavkum (Steelova, 2007, IL. s. 26).

» Kostka — ,, Ucebni strategie, ktera umozZiiuje vnimat a uvazovat o tématu z mnoha
hledisek (Steelova, 2007, Il. s. 27).“ Vyuzijeme symbol hraci kostky, kterd ma na

svych strandch napsano Sest pokynl: popiS, porovnej, asociuj, analyzuj, aplikuj,
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argumentuj pro a proti. Naslednym vrhanim kostky popisujeme pojem z n¢kolika thla
pohledu dle ptislusného zadani.

= Srovnadvaci tabulka — Slouzi k pfehlednému shrnuti informaci, uzivd se pfi
porovnavani tfi a vice problémi.

= T-graf — ,, Univerzadlni graficky ndstroj K zndzornéni a zaznamendvani protikladnych
reakct v diskuzi (Steelova, 2007, 111. s. 44).

= Vennuv diagram — Tvofi ho dva a vice casteén¢ se piekryvajici kruhy (Ctverce,
obdélniky), pouzivajici se pro znadzornéni kontrastu jevll a jejich sty¢nych oblasti
(Steelova, 2007, IIL.).
Neékteré metody vhodné pro uvédoméni (Steelova, 2007, 111.):

= Systém znacek I. N. S. E. R. T. — Znackami Zéci oznacuji rizné informace v textu:
v’ jiz zndma/— rozporuplna /+ zajimava a nova/? informace, které nerozumi a tam, kde
pozaduji dalsi informace.

= Cteni s otidzkami — Dva Z4ci si za kazdym odstavcem textu pokladaji vzajemné otazky
vychazejici z ptecteného.

=  Podvojny denik — Ke ¢tenému textu musi mit zak Cisty list papiru, ktery si rozdéli na
dvé casti. Na levou stranu si vypisi doslovny citat ¢i zajimavou myslenku. Na pravou
stranu listu si zapise své poznamky a pfipominky.
Pti realizaci jednotlivych strategii je podstatna pfiprava ucitele a ndsledné zhodnoceni

pribéhu vyuky.
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4 MODIFIKACE VYUKY PRO ZAKY ZS PRAKTICKYCH A ZS SPECIALNICH

4.1 Individualni pFistup

Individualni pristup k zakim je zakladnim principem tzv. inkluzivniho vzdélavani,
tzn. vzdelavani, které zohlednuje potreby vsech zakii (véetné zakit nadanych, se specifickymi
vzdeéldvacimi potrebami nebo ze socialné a ekonomicky znevyhodnéného prostredi) a nabizi
Jjim rozlicné a flexibilni cesty, jak kvalitniho vzdélani dosdhnout. V dokumentech MSMT CR
zazniva pozadavek na to, aby v procesu vzdelavani byly respektovany individualni potieby
Zakit a bylo jim umoznéno v ramci jejich dispozic dosahnout osobniho maxima (Vrcovska,
2008).

Zakladni podminkou Uspésné aplikace individualniho ptfistupu je poznani, jaci zZaci se
ve tiidé vyskytuji. Podstatné je piedevsim, s jakou zkuSenostiz domova iz piedchoziho
vzdélavani se vyznacuji a jaky maji styl uCeni a projevu. Jelikoz kazdy pottebuje jiny piistup.
Déle bychom méli znat zdkovo rodinné zazemi, jeho mimoskolni aktivity, dané informace
bychom méli pti vyuce zohlediiovat. ,, V procesu uceni by mél totiz kazdy zZak dostavat takové
podnéty a zazivat takové situace, aby mohl aplikovat prave svij styl uceni. Zvysuje se pak
Sance, ze vice Zakii s rozlicnymi kognitivnimi a ucebnimi styly bude zazZivat uspech a vice Zakii
ve tridé bude motivovino k dalsimu uceni (Vrcovska, 2008).“ Respektovat individualni
zvlastnosti tedy znamena piihlizet k individudlnim zvlastnostem ve schopnostech,
védomostech, dovednostech, zkuSenostech, charakteru i1 Zivotni situaci zakd 1 k vékové
vyspélosti a zralosti (Smékal, 2006).

Individuélni pfistup ma eliminovat zZakovu neuspésnost ve skole, kterd ma negativni
dasledky nejen pro spolecnost, ale i1 pro dalsi vyvoj jednotlivce. Vlivy podilejici se na skolni
neuspeSnosti miZzeme rozdélit na endogenni Cinitele, mezi néz patii vliv Spatné¢ho télesné¢ho
stavu (napf. Casta onemocnéni, snadna unavitelnost, Spatna zivotosprava) a nedostatky
V psychice zakli (napf. neodpovidajici mentalni Uroven,, nedostatecnd motivace k uceni,
negativni postoj k ucitelim, nesprdvnd metoda uceni se ¢i poruchy uceni). K exogennim
faktoriim fadime vliv rodiny (napf. nespravny styl vychovy, neptiznivé role Zéka v rodin¢),
vliv Skoly (napf. nepfimétené naroky na zaky, nerespektovani individudlnich zvlastnosti Zaka
¢1 nespravné metodické postupy ve vyu€ovani) a vlivy mimorodinné a mimoskolni (napt. vliv
nevhodnych kamaradii) (Kovatiikova a kol., 1998).

Pro ptehlednost uvadime ,, nékteré z hlavnich pricin Skolni neuspésnosti romskych déti

(Sotolova, 2008 s. 51):
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— odlisny jazykovy vyvoj;

— odlisna kvalita plnéni funkce rodinné vychovy;,

— u nékterych Romut nedocenéni vyznamu vzdelani;

— nedostatecna priprava na skolu;

— nizsi informovanost ¢asti déeni vyplyvajici ze socidalni izolovanosti mnohych rodin;
— nedostatecna pripravenost ucitelu pro prdaci s minoritami. *

Pii nerespektovani individudlnich zvlastnosti zakti se Skolni netispéSnost ve Skole
prohlubuje. Zaci, ktefi maji pocit, Ze nejsou pfijimany jako individuality, asto reaguji
provokacemi ¢i si vynucuji pozornost agresi. ,,Nerespektovini zdravého individualniho
pristupu a stejné represivni jednani na riizné problémy, vnasi napéti do vztahit a do atmosfeéry

tridy (Smékal, 2006). “ Nejen proto musime sméfovat k individualni podpote zakd.

4.2 Tymova spoluprace

Tymem rozumime odborniky jako specidlni pedagog, socialni pracovnik, tfidni ucitel,
ucitelé vyucujici zaka, Skolni psycholog, feditel, vychovny poradce, Skolni metodik prevence,
pedagogicky asistent a dale zdka samotného a jeho zakonného zastupce a Vv neposledni fadé
i Iékaie z riznych oboru (pfedevsim pediatra).

Nejtésnéjsi vazba ve Skole je naznaCena vztahem ucitel — Zak — rodi¢. Pro zéky je
prosp&sném, kdyz funguje oboustrannd komunikace mezi rodinou a $kolou. ,, Zdkiim nejvice
prospiva, kdyz jejich rodice rozuméji pozadavkiim ucitelu a naopak ucitelé chapou ocekavani
rodicu. Stejné dulezité je, aby rodice a ucitelé byli ve vzajemném styku a aby se informovali
0 ucebnich navycich zaku, jejich postojich ke skole, socialnich vztazich i Skolnim prospéchu.
Pokud na to vedeni skoly pri vytvareni Skolnich programu a pravidel pri operativnim rizeni
dba, miize ve skole vytvorit atmosféru podporujici komunikaci i dostatek vhodnych prileZitosti
pro kontakt mezi uciteli a rodici (Kolektiv autort, 2005, s. 108).

K zakladnim tikolim soucasného $kolstvi patii (Sotolova, 2008 s. 40):

., Celit pocdtecni neuspésnosti romskych Zdaku od 1. rocniku ZS v diisledku

nedostatecnych jazykovych dovednosti a celkové socidlni situace;

— formami a metodami prace primerenymi situaci romskych zakii motivovat a péstovat
pozitivni postoj Zakii a jejich rodicii ke vzdélavani;
— co nejvice pouzivat prirozeného nadani a schopnosti romskych zZakit pro specifickou

pripravu na povolani a obcansky Zivot.
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K dosazeni zminovanych bodi pravé prispiva smysluplnd komplexni tymova

spoluprace.

4.3 Priprava uditeli

Pedagog by mél byt odborné i prakticky pfipraven naplnit cile vzdélavani. Pfi
zaméfeni se na druhy stupen zakladni Skoly zminuje tzv. Bila kniha nasledujici pozadavky.
Musi ,, poskytnout Zakum co nejkvalitnéjsi zaklad vseobecného vzdélani. To znamena vybavit
je jasnymi vztahy k zdkladnim lidskym hodnotam a takovymi vseobecnymi védomostmi
a praktickymi dovednostmi, které jim dovoli pokracovat v dal§im stdle specializovanéjsim
vzdeélavani i v rozvoji ruznych zajmovych cinnosti a nebudou Zadného z nich odrazovat ani
limitovat pri poznavani novych oblasti lidského védeni a novych aktivit. Duraz je kladen na
motivaci k uceni, na osvojeni zakladnich strategii uceni, rozvijeni vilastnich schopnosti
azajmu, tvorivost a tvorivé FeSeni problémii, osvojeni ucinné komunikace, spolupraci
arespekt k praci druhych, schopnost projevovat se jako svobodnd osobnost, toleranci
a ohleduplnost, na citlivy a vnimavy vztah k lidem i prirodé, ale i nav znalosti a schopnost
aktivne ovlivnit situaci spravnym smérem, na odpovédny vztah k sobé a svému zdravi, realny
odhad viastnich moznosti (Bila kniha — narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice, 2002, s. 48-49).

Odbornou kvalifikaci ziskdva ucitel druhého stupné studiem na vysoké Skole
Vv akreditovaném magisterském studijnim programu (Zakon ¢. 563/2004 Sb.):

a) v oblasti pedagogickych véd zamétené na ptipravu uéitelt vSeobecné vzdélavacich
predméti druhého stupné zakladni Skoly nebo vSeobecné vzdé€lavacich predméti
druhého stupné zakladni Skoly a vSeobecné vzdé€lavacich predméti stfedni Skoly ¢i
vSeobecné vzdélavacich predméth stiedni Skoly;

b) studijniho  oboru, ktery odpovidda charakteru  vyuCovaného predmétu,
a vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném bakalafském
studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zaméfené na piipravu ucitelit
druhého stupné zdkladni Skoly, nebo vzdélanim v programu celozivotniho vzdélavani
uskute¢iiovaném vysokou Skolou zaméfeném na piipravu uciteli druhého stupné
zakladni Skoly;

c) Vv oblasti pedagogickych véd zaméfené na piipravu ucitelti prvniho stupné zakladni
Skoly a vysokoSkolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném bakalarském

studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zaméfené na piipravu ucitelt
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vseobecné vzdélavacich predmétii druhého stupné zékladni Skoly, nebo vzdélanim

V programu celozivotniho vzdélavani uskute¢novaném vysokou skolou zaméfeném na

pripravu uéitelti vSeobecné vzdélavacich predméta druhého stupné zakladni skoly.

Ucitel druhého stupné zakladni skoly, ktery vzdélava ve tfidé nebo Skole ziizené pro
zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ziskava odbornou kvalifikaci:

a) vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném magisterském
studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zaméfené na specidlni pedagogiku
pro ucitele;

b) vzdélanim stanovenym pro ucitele druhého stupné zakladni skoly a vysokoSkolskym
vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném bakalafském studijnim programu
v oblasti pedagogickych véd zaméfené na specialni pedagogiku, nebo vzdélanim
v programu celozivotniho vzdélavani uskuteciiovaném vysokou Skolou a zaméfeném
na specialni pedagogiku.

., Pro praci s klienty z odlisného socialniho ¢i kulturniho prostredi, je nezbytna dobra
znalost specifik tohoto prostiedi, zejména pak odlisSnosti v rodinné vychové a jejich vlivu na
rozumovy a socialni vyvoj ditéte, Zaka, zakyné. Proto je pro odborné pracovniky skolskych
poradenskych zarizeni dilezZité zamérit se na dalsi vzdélavani v dané oblasti (Metodické
doporuceni k zabezpeceni rovnych ptilezitosti ve vzdélavani déti, zakh a zakyn se socialnim
znevyhodnénim, 2010, s. 8).

,»V koncepci transformace zakladniho Skolstvi je obsazena mj. také specialni priprava
ucitelu, kteri maji kromé absolvovani multikulturni vychovy ziskavat povinné minimum
znalosti o romské komunite, romském jazyce a kulture a o odliSnostech komunikace
s romskymi rodici. To se tykad jak zacinajicich ucitelu, kteri by velkou cast téchto informaci
meéli ziskat jiZ pri studiu na pedagogické fakulte, tak ucitelu, kteri jiz uci, ale s romskymi detmi
se dosud setkavali jen sporadicky. (Hajska, 2010, s. 14).“ Ukolem MSMT je podporovat
vytvareni literatury vztahujici se k multikulturni vychové a to s ohledem na praci s romskymi
détmi. A také zajistit postupné doplnéni vzdélavani vSem pedagogiim pocinaje ucitell
matetskych Skol.

Ucitel by mél k romskym zaklim pfistupovat diferenciované a zamezit tak, aby byli
nespravné diagnostikovani jako osoby s psychickymi poruchami. Vétsi informovanost
aempatie pii chapani identickych vlastnosti minorit je nezbytnym piedpokladem

k dodrzovani takového jednani (Kovatikova a kol., 1998).
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Proto by mél kazdy pedagog umét individualizované pracovat s riznymi détmi
z rizného prostredi a ovladat postupy pti korekci ucebnich i jinych problémi. (Bild kniha —

narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, 2002). “

4.4 Pomicky

Ucebni pomticky jsou soucasti didaktickych prostredkti, k nimz nalezi i vybaveni skol
1 tfid a které zahrnuji ,, vSechny materialni predméty, které zajistuji, podminuji a zefektiviiuji
pribéh vyucovaciho procesu. Jde o takové predméty, které v uzké souvislosti s vyucovaci
metodou a organizacni formou vyuky napomdahaji dosazeni vychovné-vzdélavacich cilii
(Manak, 1995, s. 50).“ Pomtcky usnadiiuji zakiim proces uceni, pomahaji k hlubsimu
osvojovani védomosti a dovednosti. Prostiednictvim pomiicek se realizuje princip ndzornosti,
pro ktery ma zasadni vyznam spojeni aktivni ¢innosti, smyslového vnimani a abstraktniho
mysleni (Skalkova, 2007). Rozvinul se bohaty rejstiik nejriznéjSich druhi ucebnich
pomiicek, které miizeme rozdélit do kategorii (Manak, 1995):
= skutecné predméty (pfirodniny, preparaty, vyrobky);
= modely (statické a dynamické);
= zobrazeni:
— obrazy, symbolické zobrazeni;
— staticka projekce (diaprojekce, epiprojekce, zpétna projekce);
— dynamicka projekce (film, televize, video);
= zvukové pomucky (hudebni nastroje, gramofonové desky, magnetofonové pasky);
= dotykové pomiicky (relié¢fové obrazy, slepecké pismo);
= literarni pomicky (ptirucky, ucebnice, texty, atlasy);
= programy pro vyucovaci automaty a pro pocitace.
., Promyslené vyuzivani ucebnich pomiicek vede k utvdareni multimedidlniho systému.
V ném se uplatni i podminky prdce Skoly a predpoklady ucitele, ktery si behem své dlouholeté
cinnosti muze vytvaret svij multimedialni systém (Skalkova, 2007, s. 250). “ Volba ucebnich
pomucek zdvisi na charakteru uciva a konkrétni situace ve tfidé, dale by mél mit ucitel na
paméti funkci, kterou pii vyu€ovani plni — poznavaci, psychologicka, vychovna, didakticka
i ekonomicka (Valenta, Miiller, 2007).
Zadné specifické pomiicky pro romské zaky na druhém stupni na zékladnich $kolach
praktickych a specidlnich se nevyskytuji, jsou obdobné jako na Skolach béZného typu

(Valenta, Miiller, 2007). Ucitelé vyuzivaji veskeré vhodné a dostupné materidly. V ramci
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vyuky Ceského jazyka a literatury pracuji zaci se star§imi ucebnicemi i ¢itankami pro byvalé
zakladni Skoly zvlaStni a pomocné, které jiz tolik reformované vyuce nevyhovuji. Zna¢nymi
pomocniky ve vyucovani jsou nasténné mapy popisujici probirané jevy ¢i karty se spisovateli
nebo filmové ¢i audio nahravky. V ramci etnické odliSnosti se objevuji i knihy a Casopisy

psané predevsim pro romské ctenare. Velké mnozstvi pomicek si pfipravuji sami vyucujici.
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5 VYUKA CESKEHO JAZYKA U ROMSKYCH ZAKU

V pojeti koncepci jazykového vyucovani se promitaji poznatky z pedagogiky,
lingvistiky, filosofie i jinych védnich oborid. Rozdilné nazory ,,na tilohu gramatiky vyplyvaji
z dtirazu na jednotlivé cile jazykového vyucovani®, které vytycil ,,G. A. Lindner (Polak, 2008,
s. 53):

» (il prakticky — rozumeét projeviim a vyjadrovat se (Kladli na néj diiraz pedagogove

a Vv diisledku toho zejména na vyvoj ditéte a psychologicky zretel pri vyucovani.)

= (il formalni — prostrednictvim jazyka myslet (Lingvisté hovorili o nutnosti vyucovani
celého mluvnického systému.)
= (il materialni — prostiednictvim jazyka sdéelovat védomosti.

Postupem ¢asu se prosazovala jednotliva pojeti vyuky ceského jazyka, diiraz kladen na
gramatiku, na komunikaéni dovednosti a schopnosti Zdka €1 osvojeni spisovného jazyka. Nyni
je zastavan nazor, ze nejpodstatnéjSi Cast vyuky Ceského jazyka napliiuje mimo jiné
I komunikac¢ni vychova zakotvena v Ramcoveé vzdélavacim programu (Polak, 2008).

Znacnou bariérou pro zapojeni romskych déti do hlavniho proudu vzdélavani
predstavuje jazyk. Romské déti maji totiz ve Skolach problém nejen s romskym, ale i ceskym
jazykem, kterému jiz dnes rozuméji lépe. Jazykova bariéra jiz 1éta brani v rozvoji jejich
dalSich schopnosti a dovednosti. Romské déti vraném 1 piedSkolnim véku dostatecné
nerozvijeji romstinu, ale rozvijeji vice jiny jazyk nez ten, ktery slychavaji jako prvni. Pfitom
pro mens$iny vSeobecné plati, ze pokud je dostatecné rozvinuty matetsky jazyk, vzroste tim

i jejich schopnost osvojit si jazyk druhy (Polechova, 2005, s. 11).

5.1 Romsky jazyk

,Jazyk, kterym hovori Romové, patii do skupiny indickych jazykii. Protoze je to vice
nez tisic let, co predkové Romii opustili svou indickou pravlast, na jejich jazyk mélo vzdy viiv
prostiedi, ve kterém pravé pobyvali. A tak v romstiné miizeme najit slova perskd, arménska,
Fecka i slovanska (Mann, 2001, s. 25).

Nejstarsi formy jazyka jsou uchovéany predevSim v pohddkach. Ty se Sifili Gistnim
podanim z generace na generaci, zejména prostiednictvim nadanych pohadkait, ktefi se
nachazeli vkazdé osad€. Jejich vypravéni bylo plvodné uréeno dospélym. Piibehy
pojednavaly nejen o kralich a nadpfirozenych bytostech, ale i o bézném zivoté v romskych
osadach (Mann, 2001).
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SPotreba vyuzivani romského jazyka ve Skolstvi vychazi z nékolika zdkladnich
principii (Sotolova, 2008 s. 36-37):

— Vetnickém jazyce je vyjadrovana a uchovana kultura skupiny.

— Kultura, tedy i jazyk, jako zdkladni kulturni prostredek, posiluje psychickou
determinaci kazdého jedince.

— Vyuziti romského jazyka ve Skolstvi, v publikacni cinnosti, ve sdélovacich
prostredcich, je zakladnim predpokladem pro rozvoj romské kultury.

— Dokud se tento jazyk nestane soucasti naseho Skolstvi, nebude uznavan majoritou jako
plnohodnotny.

— Jestlize se stane romsky jazyk soucdsti skolstvi, povede to prirozenou cestou k jeho
kultivaci, aby mohl za novych socidlnich podminek vyjadrovat kulturni hodnoty

I3

Romii. *

5.1.1 Charakter romského jazyka

,,Slovni podobu tohoto jazyka miizeme rozdélit do dvou skupin:

»  stard slova indického piivodu a tzv. staré vypiiicky * (Sotolova, 2008, s. 30) — vypujcky

z iranského jazyka, arménstiny i feCtiny, jsou spolecné pro vSechny romské dialekty;

= wpujcky z riznych kontaktnich jazykii“ (Sotolova, 2008, s. 30) — piejimaji slova ze
srbstiny, chorvatStiny, rumunstiny, madarStiny, slovenstiny, ukrajinStiny, polStiny

a némciny, ¢i ojedinéle z jinych jazyki. Jedna se o nestabilni vrstvu jazyka, jednotlivé

pojmy oznaéuji dosud pro Romy neznamé skute¢nosti. (Sotolova, 2008)

Slovni zasoba stavici na lexémech vlastnich, reflektujicich ptivodni etymologii historii
kofenti byva také oznaCovana jako romika (pi. kamel — mit rad, milovat; ze staroindického
kofene kam). Naopak mnohem cetnéjsi byvaji tzv. neromika, slova pfejata z jazyka
neromského prostiedi (Kovatikova a kol., 1998).

,Jazyk se v reci mluvcich projevuje nejen zvukovou podobou, gramatickou strukturou
spojujici podle urcitych pravidel slova, ale i stylem. Romstina neni tak diferencovand jako
cesStina, protoze ani tradicni romskda komunita nebyla rozclenéna na tolik socialnich vrstev
(Sotolova, 2008, s. 31).

Mezi sebou Romové hovoti obvykle romskym jazykem, jelikoz si museli osvojit
cestinu, vznikl tak Cesky etnolekt. , Etnolekt je ustalend forma nevlastniho jazyka, ktery
bilingvni populace pouziva jako druhy jazyk. Projevuje se v ném interference, vlivy jazyka

viastniho, prvniho. Prendseji se do néj hloubkové struktury puvodniho etnického jazyka

46



(Sotolova, 2008, s. 31).“ , Romsky etnolekt cestiny je tedy Ceskd fonetika poznamenand
romskou vyslovnosti, jsou to gramatické modely a sémantickd pole romskych slov
vyjadrované ceskymi vyrazovymi prostredky (Hiilbschmannova, 1993, s. 68). “ Z piedeslého
vyplyva, ze Romové urcity vyznam ceskym sloviim spiSe pfisuzovali, nez aby jim plné
rozumg¢li.

., Zapomenout jeden jazyk neni podminkou pro to, aby si clovek osvojil jazyk druhy.
Nasilna asimilacni politika uvrhla mnoho Romii do jazykového, kulturniho a v dusledku toho
i do etnického vakua. Viastni komunikacni hodnoty Romui rozvrdtila, znehodnotila, cimz
ztizila prijeti a zvladnuti hodnot neromskych. Kultivace komunikacni symboliky je zadleZitosti
mnohageneracni. Je pravda, Ze s kazdou generaci se Romové posunuji blize k normam
ceskym, ale ztrata viastni kulturné-komunikacni symboliky tento proces spise zatéZuje, nez

aby jej zrychlovala ¢i usnadnovala (Hibschmannova, 1993, s. 69).

5.2 Cesky jazyk jako cizi jazyk?

Dftive v ramci asimilace se Romové po nastupu do Skoly méli co nejrychleji odnaucit
pouzivat svij vlastni jazyk, romstinu. ,, Ve skolach se nesméla pouzivat ani jako pomocny
Jjazyk, ackoliv mnoho déti prichazelo do skoly s minimalni znalosti cestiny a umoznéni vyuzit
jejich jazyk by pouze prispelo ke snadnéjsi adaptaci na Skolu. Vyjimkou nebylo ani trestani za
to, kdyz deti mluvily romsky mezi sebou. Snaha byla korunovana uspéchem. Mnoho Romii pod
dlouholetym tlakem zacalo pri komunikaci s détmi pouzivat cestinu, aby déti nemély ve skole
problemy. Jejich jazyk ale logicky nebyl (a u mnohych neni dodnes) normativni, je to romsky
etnolekt cestiny, ovlivnény jednak romstinou (tj. myslenim v romstiné, prendSenim jeji
gramatické struktury do cestiny neboli kalkovanim), jednak nespisovnou cestinou, Kterou se
neucili ve Skole, ale od svého okoli, casto téz od socidlnich vrstev, které casto spisovny jazyk
nepouzivaji. Tomuto etnolektu pak uci své déti (Clovek v tisni, 2002, s. 200). “ Problémy
s ¢eskym jazykem maji déti ve vSech jazykovych rovinach.

., Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykovd komunikace a ndsledné vzdélavaci obor Cesky
jazyk a literatura vymezuje RVP ZV jako stéZejni z toho ditvodu, ze ma slouzit jako zaklad
dalsi vzdélavani Zaku. Ovladani materstiny je mozno povazovat za zakladni predpoklad pro
plnéni dalsich ukolii ve vychovné-vzdélavacim procesu a ve vSech ostatnich vzdélavacich
oblastech (Metelkova Svobodova, 2008, s. 49). ““ Naskyta se nam otazka, ktery jazyk je pro

eey

Romy Zijici na izemi Ceské republiky redlné matetsky jazyk?
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Zakladni skola poskytuje vyuku spisovného narodniho jazyka v podobé psané
i mluvené (Cechova, Styblik 1998). Cesky jazyk je pro mnohé Romy jako ,,druhy mateisky
jazyk (Lipa, 2008)“, avsak toto tvrzeni neplati vSeobecné. Nelze tedy jednoznacné tvrdit,

ktery z jazykti povazuji za svij.

5.2.1 Specifické obtize v hodindch Ceského jazyka

Jak jsme jiz zminovali, pfi prejimani jazyka dochazi k vzajemné interferenci, tedy
ovlivnéni, ¢eského a romského jazyka. K pochopeni chyb romského ditéte pii komunikaci je
nutné znat zéklady romsStiny a také interferencni oblasti romStiny a CeStiny, které rozdélujeme
do ¢tyf okruht interference: foneticka a lexikalni, gramaticka, sémanticko-lexikalni,
stylisticka.

a) Foneticka a lexikalni:

— Fonetika obou jazykli neni pfili§ odliSnd, ale pfesto Romové chybuji pii
vyslovnosti ¢eskych slov. Romstina si zachovala jako svou ptvodni indickou
zvlastnost aspirované hlasky, z nichZ kazda ma parovou hlasku neaspirovanou
L pr. ¢ — ¢h, k—kh, t —th (gotolové, 2008, s. 32)“. Pii nedbalé vyslovnosti
téchto hlasek dochazi k neporozuméni slovim. V Cestiné se nevyskytuje
mékké |l a ani dZ neni fazena do Ceské abecedy jako jedina hlaska, nybrz
spojeni dvou ¢eskych hlasek. Naopak vromstiné se nevyskytuje Ceské
7. Odlisné se vyslovuji, sjinym piizvukem 1 intonaci, délky samohlasek.
Celkova melodie romského jazyka je zcela netypicka (Sotolova, 2008).

— Ve fonetické rovin¢ byva cesky mluveny projev Romti poznamenan odlisnym
piizvukem, intonaci, vyslovnosti dlouhych samohlasek a nepiesnou
vyslovnosti dvojhlasek au, ou, souhldsky i a vicecetnych souhldskovych
skupinu zakt (Sebkova, 1995).

b) Gramaticka:

— Ceska a romské gramatika se navzajem zna¢né odliSuji. Romstina ma jedenact
slovnich druht. Jedna se o jazyk flexivni, coz znamena, ze jména se sklomuji
aslovesa se Casuji. Rozeznavaji dvé cisla, jednotné a mnoZné. V romstiné
rozliSujeme pouze dva rody a to muzsky a Zzensky. P4du je osm, osmy pad se

nazyva ablativ, v ¢estiné se nenachazi, vyjadiuje vztah od, z.
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c) Sémanticko-lexikalni:

— Ceska slova rodu stiedniho jsou v romstiné bud’ feminina, nebo maskulina,
protoze romstina ma jen dva rody. Vznikaji tak chyby ,, pr. malymu hzibatkovi
— 0 khuro (hiibé) je rodu muzského (Sotolova, 2008, s. 33) “.

— Predlozky v romstiné se vazi k prvnimu padu a za urcitych okolnosti i k padu
Sestému. Predlozka S a se neexistuje, tento vztah vyjadiuje prosty sedmy pad.
Z pohledu interference mtizeme objevit dva druhy chybovani. Mluv¢i prvniho
typu piendsi vlastni gramatické kategorie a vlastni komunika¢ni modely do
druhého jazyka ,,pi Sla mym brachou do kina (Sotolova, 2008, s. 33)*
Mluvciho druhého typu citi, Ze se jeho model do druhého jazyka nehodi, uziva
model ptevladajicitho ciziho jazyka v situaci, kde se vyjimecné neuZziva
., pr. bojim se jit s lesem (tamtéz) .

— Romsky ablativ je bezptedlozkovy a byvéa vyjadifen ¢eskym genitivem Casto
s ptedlozkou od, z. Chybuje se v nadmérné spravnosti ,,pr. on se od ni stydi,
zeptej se od myho taty (tamtéz) “.

— Casté chybovani se vyskytuje v pravopisu &islovek, ptislovei a predlozek. ,, Po
cislovkach od péti nahoru, po neurcitych cislovkach a po slovech, ktera maji
cislovkovou funkci, uziva cestina druhého padu (tamtéz).“ AvSak romstina
V téchto situacich pouziva prvniho padu, bézné mluvené feci se proto mohou
objevit vyrazy typu , pr. my Sest brachové (tamtéz)“. , Vztah kde a kam
vjadruje romstina jednim vyrazem — kaj. Podobné se tyto vztahy slucuji
V jeden romsky vyraz i v jinych predlozkach a prislovcich, kde se v cesStiné
vwuzivaji vyrazy dva, pi. déti sly venku (Sotolova, 2008, s. 34).

d) Stylisticka:

— VétSina slov nemd pouze jeden vyznam, ale pfidruzuje se n€¢kolik vyznamu
odvozenych. Zékladni vyznam byva v riznych jazycich rtzny ,pf. dzZal
(Sotolova, 2008, s. 34)“ — ma dva vyznamy jit, jet. I tato sféra miize piisobit

obtize v dorozuméni.
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II. PRAKTICKA CAST
6 KVALITATIVNI PRISTUP

Akademicky slovnik cizich slov (Kraus a kol, 2005, s. 441) pojima vyznam slova
kvalitativni jako ,,souhrn viastnosti, jimiz se véec jako celek odlisuje od jinych, nebo naopak
viastnosti, které ma spolecné s jinymi vecmi. *

,,Dnes panuje velka terminologicka rozriznénost v definovani terminu kvalitativni
vzkum (Svardek, Sedova, 2007, s. 13). Setkavame se s riznymi moznymi charakteristikami
vzhledem Kk pouzité metodé sbéru dat, k metod¢ usuzovani, k typtim dat ¢i k zptisobu analyzy
dat.

Vybrali jsme si piesto jedinou obecnou definici, jeZ z naseho pohledu kvalitativni
piistup vystihuje. Kvalitativni je pfistup, , ktery pro popis, analyzu a interpretaci
nekvantifikovanych ¢i nekvantifikovatelnych viastnosti zkoumanych fenoménii nasi vnitini
avnéisi reality vyuziva kvalitativnich metod (Miovsky, 2006, s17).“,Pri kvalitativnim
pristupu K realité ziskavame konkrétni, ndzorny a plasticky obraz skutecnosti, ktery ovsem
vychazi ze zkuSenosti a nazorii badatele, a je proto casto subjektivni (Chraska, 2003, s. 179).“

Pti kvalitativnim vyzkumu jde o kontextualné zakotvené prozkoumani urcitého Siroce
stanovené¢ho jevu a pfinést o ném maximalni mnozstvi informaci. ,, Logika kvalitativniho
vyzkumu je induktivni, teprve po nasbirani dostatecného mnozstvi dat, zacind vyzkumnik
patrat po pravidelnostech, které se v téchto datech vyskytuji, formuluje predbézné zavery
a hledd pro né dalsi oporu v datech (Svaiicek, Sedova, 2007, s. 24).“ Vystupem je

formulovani nové hypotézy Ci teorie.
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7 CHARAKTERISTIKA ZKOUMANEHO PROBLEMU

. Vyzkumny probléem zavisi na predbézném vedeni o nevédeni, na tuseni toho, co
nezname, ato alespon v podobé predpokladu, ktery je postupné zpresnovan v podobé
vyzkumné otazky (Miovsky, 2006, s. 121).

O systematickém vzdélavani jako takovém se dovidame jiz z dob antického Recka
a Rima, aviak o soustavném institucionalizovaném vzdé&lavani Romi az mnohem pozdgji.
Romska narodnostni mensina Zijici na izemi Ceské republiky se stile potyka s nejrizn&j§imi
problémy, které se vzajemn¢ prolinaji a ovliviiuji veskeré slozky jejich Zivota. Mimo jiné stin
dopada i1 na vzdélavani. Soucasny stav je vSak stile nedostacujici. Romové na Ceskych
Skolach jsou oznacovani kategorii zaci se socidlnim znevyhodnénim a casto jsou diky
nepresné diagnostice zafazovani do zakladnich Skol praktickych a specidlnich s ,,nalepkou
mentalni postizeni. Proti tomu bylo podniknuto nesCetné opatieni, ktera vice ¢i méné
pozitivné dany stav ovlivnila. Domnivame se, ze zasadni prilom by zplsobilo cilené
zaméfeni se na dochdzku do matefskych Skol a predevSim umoznéni navsStévovat toto
pfedskolni zafizeni. Protoze az teprve tehdy by mohlo vzdélavani na zdkladnich Skolach
navazat na podstatné zaklady.

Z prostudovanych materialli vime, Ze romska minorita v podstaté neovlada dokonale
vlastni jazyk, natoZz jazyk majoritni spole¢nosti. Povazujeme tedy jazyk a komunikaci za
jakysi spojovaci prvek nad propasti vzdjemného nepochopeni danych skupin spolecnosti.
A proto jsme se v nasem vyzkumném Setieni zamétili na souCasny problém ve vzdélavani
U osob romského etnika s mentalnim postizenim a na netradi¢ni — aktivizacni pfistup k vyuce
ceského jazyka prave u téchto zakh. Aktivizacni pfistup je totiz oznacovan jako trend. Chtéli
jsme tedy ovéfit funkénost a moznosti uziti u dané cilové skupiny.

V praktické ¢asti jsme ke sbéru dat pouzili pozorovani a metodu moderovaného

rozhovoru — interview.
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8 CILE VYZKUMNEHO SETRENI

Cilem vyzkumného Setfeni je overit funkénost aktivizujicich metod vyuky u romskych
zaki vzdelavajicich se dle RVP pro zékladni vzdélavani a dle RVP pro obor vzdélani zakladni
Skola specialni konkrétné u zakt devatého rocniku.

Mezi parcidlni cile patii zjistit nazor tfidnitho wuclitele na vyuku obohacenou

0 aktivizani metody. Zajima nas, zda jsou podle n¢j pfinosem pro vyucovani ¢i nikoliv.
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9 STANOVENI VYZKUMNYCH OTAZEK

. V¥zkumna otazka je v pripadeé kvalitativniho pristupu terminologickym ekvivalentem
vzkumné hypotézy v piipadé vyzkumu kvantitativniho (Miovsky, 2006, s. 88).“ Zadné
hypotézy totiz testovat kvalitativnimi metodami nelze. Vyzkumna otazka se od hypotézy
odliSuje v jednom podstatném znaku. Hypotézu nelze v prubéhu vyzkumu ménit, ale
vyzkumnou otazku obménovat mizeme, dokonce v jistych piipadech i musime. Hlavnim
pozadavkem na vyzkumnou otdzku je jeji strucnd, jasna a vystizna formulace.

Nalézdme rozpor mezi autory. Miovsky (2006) popisuje stanoveni vyzkumnych
otazek, ¢emuz odporuje predkladany nazor Svafitka a Sedové. Svaficek, Sedova (2007)
uvadéji, Ze u kvalitativniho vyzkumu nejsou piedem stanoveny zadné hypotézy a ,, vyzkumny
objekt neni zavisly na teorii, kterou jiz pred tim nékdo vybudoval (Svatidek, Sedova. 2007,
S.24).“

I ptesto jsme si stanovili vyzkumné otazky, které budeme v ramci vyzkumného Setfeni
zjisStovat. Pokusime se v ramci prostudovani situace zamétit na dané otazky a pokusit se

odpovédet v kontextu analyzovanych dat.

9.1 Konkrétni vyzkumné otazky

V souvislosti se stanovenym hlavnim cilem podpofenym parcialnimi cily vyzkumného
Setieni jsme Si V této Casti prace vytvorili konkrétni vyzkumné otazky, které budeme analyzou
ziskanych informaci odpovidat.
Predpokladame, Ze po provedeni pozorovani a interview budeme schopni objasnit
nasledujict:
=  Vyzkumna otazka ¢. 1:
Potiebuji romsti Zaci specidlni metody ve vzdélavani v Ceském jazyce?
=  Vyzkumnd otazka ¢. 2:
Jaké budou nejefektivnéjsi ptistupy ve vyucovani ceského jazyka?
=  Vyzkumna otazka ¢. 3:
Které aktiviza¢ni metody budou preferovat Zaci?
=  Vyzkumna otézka €. 4:
Které aktiviza¢ni metody bude preferovat ucitel?
= Vyzkumna otézka €. 5:

Ovlivni vybrané metody jazykové kompetence zak?
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10 METODOLOGIE VYZKUMU

10.1 Metody ziskavani kvalitativnich dat

Pro dany cil vyzkumného Setieni jsme si zvolili nasledujici metody sbéru dat.

10.1.1 Pozorovini

., Pozorovani slouzi k popisu jednani aktéri (Svaficek, Sedova, 2007, s. 144).* Patii
mezi nejstar$si metody ziskdvani poznatkli. Védecké pozorovani se od bézného lisi svou
planovanou selektivitou tedy tim, ze si pozorovatel dopfedu urcuje, co a jak bude pozorovat.
Dané¢ tvrzeni je vSak zuzujici, ponévadz ani pti vyzkumném pozorovani konkrétné pii volném
nestrukturovaném pozorovani si nemusime piesné vytyCit sledovany jev. Zalezi také na
zkuSenosti konkrétniho pozorovatele, jelikoZ necviceny vyzkumnik nekvalitné zachyti
mnohem méné pozorovanych jevl. Ziejmé proto je aplikace této metody oznaCovana spise
jako druh uméni. (Ferencik, 2000)

Dle zamétfeni pozorovatelovy pozornosti rozliSuje (Ferencik, 2000) dva ptistupy
V pozorovani:

— Molarni — Objekt se snazime pozorovat v SirSich souvislostech, s nadhledem
a vnimanim SirSich vazeb. Znacnou nevyhodou je, Ze ndam mohou uniknout jevy
nezanedbatelného vyznamu.

— Molekularni — Zamétujeme se na mensi ¢asti a jejich detailni popsani. Vyhoda tkvi ve
vysledném velmi propracovaném popisu urcité casti pozorované¢ho fenoménu.
Nevyhodu vsak spatfujeme ve slabsim popisu kontextu a sledovani vybrané Casti
Vv §irsich souvislostech.

Pozorovéni lze rozdélit z nckolika hledisek. Dle pfedmétu pozorovani rozliSujeme
introspektivni a extrospektivni. Pozorovani vnéjSich jevil dale ¢lenime na piimé a nepiimé.
Pficemz vSechny zdkladni typy mohou byt strukturované, polostrukturované
a nestrukturované (Miovsky, 2006).

Introspektivni ptistup v pozorovani saha do historie napt. az k Johnu Lockovi. ,, Riizné
psychologické smery a skoly rozvijely v ramci introspektivniho pristupu rizné strategie
a metody (Miovsky, 2006, s. 145).” Napi. fenomenologicka metoda vyzaduje kombinaci
introspekce a extrospekce, ¢imz se nezamétfuje pouze na prozivani provadéjiciho (srovnej

Gendlin, 2003). V ramci vyzkumné aplikace fenomenologické metody je dulezité, zda se
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zaméfujeme na jedno téma a prozkoumavame jej do hloubky. Ci volné pozorujeme obsahy
naseho védomi, které se vyvijeji v ¢ase a dané situaci. Problémy mohou nastat pfi exploraci
uvédoméného, k cemuz napomaha Siroka slovni zasoba, uziti metafor a pfirovnani. I pfesto
existuje mnozstvi nesdélitelnych lidskych prozitkd. Introspektivni metoda byla mnohokrat
znevazovana jako nevédeckd, avSak pozd¢ji se ukazalo, ze sebereflexe je potfebna i mimo
védeckou obec (Miovsky, 2006).

Extrospektivni metody predstavuji védeckou metodu stavéjici na extrospekci.
Ferjencik (2003) déli dvé zakladni strategie extrospekce. Izomorfni deskripce charakterizuje
jako maximalné oteviené pozorovani, pii kterém se snazime zaznamenat vse, co jsme schopni
vnimat. SnaZime se vytvofit zapis odpovidajici situaci, Casto se blizi az k vypravécimu stylu,
ktery byva doplnén napf. videozdznamem. Druhou strategii extrospekce pojmenovava
reduktivni deskripci. Chapeme jako pozorovani, které je strukturované a zaméiené na
vytyCené oblasti. Pfed samotnym pozorovanim si vytvofime schéma slozené z obecnéjSich
vyznamovych kategorii a nasledné¢ pak do nich zaznamenidvame. Takovy postup nadm
zabezpeci jistou miru standardizace (Miovsky, 2006).

Obecné kategorie potiebné pti jakémkoliv pozorovani provadéném v terénu definuje
Denzin (1989), nalezi zde Cas provadéni pozorovani, socialni situace, pfirozenost situace,
nebo naopak umélost, socidlni vztahy, postoje, nazory atd.

., Zucastnéné pozorovdni je formou pozorovani, kdy se pozorovatel primo pohybuje
V prostoru, kde se vyskytuji jevy, které pozoruje. Stava se tak soucasti téchto jevii, je jednim
Z aktérii (Miovsky, 2006, s. 152). “ Vyhodou je, Ze pozorovatel ziskd bezprostiedni zkusSenost,
a tak 1 vhled do celé¢ situace se vSemi detaily. Naopak nevyhody se skryva ve vysoké
naro¢nosti na osobnost vyzkumnika a jeho komunika¢ni a socializa¢ni schopnosti. EXxistuje
zna¢né mnozstvi strategii zacastnéného pozorovani, od kterych se odviji zptisob navazani
kontaktu, komunikace i pohyb v prostiedi. (Miovsky, 2006) uvadi:

— Skryté zucastnéné pozorovani — Takové pozorovéni, pii kterém nejsou ucastnici
obeznameni o probihajicim vyzkumu, a proto se chovaji ptirozené. Pozorovatel tak
nesdé€luje tcastnikim zdmér vyzkumu a nemotivuje je, avSak porusuje zakladni eticka
pravidla. Vyzkumnik uzivé data bez souhlasu pozorovanych a nékdy je i1 klame.

— Oteviené zcastnéné pozorovani — Jednd se o standardni aplikaci metody pozorovani.
Pfi ni Gcastnici védi, Ze jsou soucasti vyzkumu a udé€luji pozorovateli informovany
souhlas o dalsim nakladani se ziskanymi informacemi v ramci vyzkumu.

Nepiimé pozorovani oznacuje takové pozorovani, pii kterém vyzkumnik neni pfimym

ucastnikem pozorovani. Oznacuje se také jako nepozorované pozorovani.
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Pro fixaci kvalitativnich dat ziskanych pozorovanim mizeme pouzit zdznamovy arch
pro pozorovani, kam zapisujeme priubeh pozorovaného jevu. ,, Psani terénnich poznamek je
nesmirné diilezité pro jakykoliv empiricky vyzkum (Svaticek, Sedova, 2007, s. 155).“ Arch
miZze mit mnoho podob, avsak vzdy je zalozen na dvou zakladnich principech — vzorkovani
udalosti a vzorkovani Casu. Vzorkovani znamenda, ze se pokousime vyznamové ohraniCit

urcitou udalost nebo ¢as (Ferjenc¢ik, 2000).

10.1.2 Popis pouZitého pozorovini

Zvolili jsme si nestrukturované oteviené zacastnéné pozorovani. Jsme si védomi
naroc¢nosti, avSak myslime si, Ze dany zpisob ndm umozni nejlépe zachytit pozorovany jev.
Pozorovani jsme provadéli ve tfech obdobich (vzdy v patek od prvni vyucovaci hodiny)
Vv pribéhu druhého pololeti Skolniho roku 2009/2010 na druhém stupni u vyzkumné skupiny
Citajici pouhych devét Clent, coz odpovidd prumérné tfidé Zakladni skoly Karasova 6
V Ostrave.

Pro ptehledné zaznamendni pozorovanych skutecnosti jsme pouzili zdznamové archy
(viz. Ptiloha ¢. 1-3), v nichz jsme zanesli informace pomoci vzorkovani udalosti a vzorkovani

casu.

10.1.3 Metoda moderovaného rozhovoru — interview

., Z terminologického hlediska terminem interview oznacujeme takovy rozhovor, ktery
je moderovany a provadeny s urcitym cilem a ucelem vyzkumné studie (Miovsky, 2006,
s. 156). “ Patii mezi nejobtiznéjsi ale i nejvyhodnéjsi metody pro ziskavani kvalitativnich dat.
Pii jeho zvladnuti musi vyzkumnik mit potfebné socialni dovednosti i empatii a schopnosti
ucelného uzivani introspektivniho a extrospektivniho pozorovani. Interview se provadi
maximalné mezi tfemi osobami, pti vétSim poctu oznacujeme jako skupinové interview nebo
ohniskova skupina. Zvlastnim typem interview je telefonni interview, pifi kterém zdroven
nemizeme pouzit metodu pozorovani. Dle miry stukturace miZeme interview rozdélit na
(Mivosky, 2006):
— Nestrukturované — Svymi znaky se podoba béznému rozhovoru, diraz je kladen pouze

na téma. Tazatel si nepfipravuje zadny plan (strukturu) a ani nedefinuje dil¢i okruhy.
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— Semistrukturované (polostrukturované) — Nejrozsitenéj$i podoba interview, pfi které si
tazatel vytvari pripravu, tedy urité zdvazné schéma. Specifikuje okruh otdzek, na
které se bude vyzkumnik ptat. Musime mit definované tzv. jadro interview.

— Strukturované — Tento technicky naro¢ny druh interview se nachdzi na rozmezi mezi
klasickym interview a dotaznikovymi metodami. Ma pevné dané schéma bez moznosti
improvizace tazatele.

Interview probihd v urCitych fazich, které se vzajemné prolinaji. Pfipravna a uvodni
faze je zaméfena na piipravu otazek, nasledném navazani kontaktu s dotazovanym a podani
zékladnich informaci. Nasledujici faze vzestupu a upevnéni kontaktu se povazuje za
,zahrivani (Miovsky, 2006)“, pfi1 kterém hovoifime s ucastnikem interview o obecnych
tématech. Tazatel dotazovaného motivuje. Jadro interview tvofi tematické okruhy pifimo
spojené s cily a vyzkumnymi otazkami. Zavér a ukonceni nepodcenujeme.

Interview mizeme vést direktivnim ¢i nedirektivnim zplisobem. Pti direktivnim stylu
respektujeme potifeby i prani tcastnika a v zadném piipadé s nim nemanipulujeme. Tazatel
muze pouzivat rizné druhy otazek (Marsalova, Miksik, 1990):

a) Rozhodovaci — Obsahuji zakladni otazky.

b) Alternativni — davaji dotazovanému vybrat ze dvou i vice alternativ.

¢) Dopliovaci — specifikuji ramec pro odpoveéd ucastnika. Uvozuji je tazaci zajmena.

d) Navadéci— Vyzyvaji k ur¢itému rozvedeni odpovédi.

Styl vedeni a kladeni otdzek musi byt zamyslen jiz v piipravné fazi, ale byva ovlivnén
aktualnim vyvojem konkrétni situace. Mezi dulezité faktory ovliviiujici prabéh interview patii
podminky vné¢jsiho prostiedi a chovani tazatele. Musime si pamatovat, Ze bez kvalitniho

pozorovani neni kvalitni interview (Svaricek, Sedova, 2007).

10.1.4 Popis pouZitého interview

Pro dosazeni zminovanych cili jsme pouzili semistrukturované interview (viz. Ptiloha
¢. 4). Vytvotili jsme si schéma dle pyramidového modelu (Wengraf, 2001). Kde zakladni
vyzkumna otazka (ZVO) je nejprve roz¢lenéna na specifické vyzkumné otazky (SVO), které
se dale rozkladaji do otazek tazatelskych (OT).

Danou metodu jsme aplikovali v odpolednich hodinach ve sborovné skoly, ktera slouzi
jako kabinet pro vSechny vyucujici. Pfi rozhovoru jsme nepocitovali néjaky ostych.

PedagoZka hovofila jasn€ a oteviené. AvSak po celou dobu jsme se striktn€ vénovali tématu.
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10.2 Metody analyzy kvalitativnich dat

Analyzu kvalitativnich dat povazujeme za nejobtiznéjs$i fazi realizace vyzkumného

Setfent.

10.2.1 Metoda prostého vyctu

Metoda prostého vyctu stoji na hranici mezi kvalitativnim a kvantitativnim pfistupem.
,Jejim prostrednictvim vyjadiujeme viastnost urcitého jevu, kterd se tyka napr. toho, jak
casto se dany jev vyskytl ¢i v jakéem poméru vyskytu byl k jinému jevu (Miovsky, 2006,
S. 223).“

10.2.2 Metoda vyhleddvani a vyznacovani vztahii

Metoda vyhledavani a vyznaCovani vztahu je zaloZzena na zakladnich principech. Mezi
n¢ spada vyhledavani, identifikace a popis vztahii, na které nds upozoriuji piimo ucastnici
vyzkumného Setfeni. Ti ve svych vyrocich uvadéji urcité skuteCnosti. Vyzkumnikovym
ukolem je dany vztah popsat z uCastnikova pohledu a pokusit se o pouzitelné vysvétleni.
K dalsimu principu patti vyhledavani vzajemnych vztahit mezi proménnymi na zékladé
vnittnich a vnéjSich souvislostech. VnéjSimi souvislostmi rozumime néjaky na prvni pohled
patrny jev. Shoda nékterych odliSnych znakid muze zpusobit odliSnou interpretaci fakta.
Vnitini znaky ozna¢uji vyvoj prozivani zavisly na né€jaké situaci (Miovsky, 2006).

., Zvlastnim tématem je u této metody zpusob zdiivodnéni identifikovanych vztahii. Neni
samozrejmé mozné pracovat pouze s prostym oznacenim vztahil ze strany ucastnikii, stejné tak
jako s intuitivnim nachdzenim souvislosti ze strany vyzkumnika. Vzdy je nutnd vzdjemna
triangulace ruznych podpurnych vysvétleni existujiciho vztahu a vzdjemné retézeni dikazii

0 jejich existenci (Miovsky, 2006, s. 225).
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11 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNE SKUPINY

Vyzkumné Setfeni jsme provadéli u romskych zakt zakladni Skoly praktické
a zakladni Skoly specidlni, na druhém stupni. Praci situujeme na zakladni skolu
Karasova 6 v Ostravé — Maridnskych Horédch, a to pfedev§im na vyuku cCeského jazyka
(mluvnice, literatura a sloh). Osm zaka navstévuje devaty roc¢nik zakladni Skoly praktické
a jedna zakyné¢ se vzdélava dle programu zakladni Skoly specidlni. V takovémto seskupeni
a sedm divek ve véku 14/15 let. Tti zaci se ptihlasili dale ke studiu, ostatni se pokusi zatadit
do pracovniho procesu.

Tuto vyzkumnou skupinu jsme si vybrali dle zkuSenosti ze Skolni praxe, jelikoz se
vzajemné¢ zname a vychazime spolu. Rodice zaka spole¢né s tiidni ucitelkou mi poskytli
informovany souhlas k dal$imu nakladani se zjiSténymi udaji, coz je v souladu s etickymi

pravidly vyzkumného Setfeni.
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12 ANALYZA A INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMNEHO SETRENI

V této kapitole jsme se kromé popisu celého kontextu zaméfili na pét kliCovych

oblasti, které do zna¢né miry odpovidaji vyzkumnym otazkam.

12.1 Postup vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setieni tykajici se funkcnosti aktivizujicich metod u romskych zaka
devatého ro¢niku na ZS Karasova 6 v Ostravé — Marianskych Horach probihalo v nékolika
fazich.

Ptipravna faze se odvijela od studia literatury a nasledného zpracovanych piiprav
vyuky, ve kterych jsme uzivali metod kritického mysleni (aktivizacnich metod). Snazili jsme
obséhnout $irsi Skalu vhodnych ptistupt pro Zaky zékladni Skoly praktické a zakladni Skoly
specialni. Kombinovali jsme rizné aktivity, abychom dodrzeli zadsadu pestrosti a udrzeli zaky
motivované. Zasadni rozdily ptipravovanych lekci se skryvaji v odliSnych tématech
a Casovém rozvrzeni. V tomto stadiu vyzkumného Setfeni jsme si déale zvolili metody pro
ziskani kvalitativnich dat konkrétné pozorovani doplnéné interview s tfidni ucitelkou. Coz
obnaselo tvorbu zaznamovych archl pro pozorovani a ptipravu interview.

Féaze realizace probihala pribézné v obdobi tii mésicli, kdy jsme vzdy jeden patek
realizovali vyuku jinym zptasobem, nez byli Zaci doposud zvykli (Samoziejmé se
s aktivizatnimi metodami ve vyucovani jiz seznamili.). Vedeni hodin provadéla tfidni
ucitelka, jez meéla oporu v pfipravach. V ramci nékterych aktivit jsem byla pozadana
0 asistenci pro zakyni vzdélavajici se dle programu zakladni Skoly specialni. Snazili jsme se
dodrzet stejné podminky pii uskuteiiovani lekci jako pocet zakli 1 denni dobu. Po posledni
ptipravené blokové vyuce jsme vedli rozhovor na téma vyukové metody u romskych 74kl na
zékladni Skole praktické a zakladni Skole specialni.

Pro fazi vyhodnocovani jsme vybrali konkrétni metody analyzy kvalitativnich dat a to
metodu prostého vy¢tu a metodu vyhledavani a vyzna¢ovani vztaha.

V zavérecné fazi popisuje zjisténi vyplyvajici z vyzkumného Setieni a kromé

celkového popisu odpovidame na jednotlivé vyzkumné otazky.

60



12.2 Analyza a interpretace potfeby aktiviza¢nich metod pri vyuce ¢eského

jazyka u romskych Zaki zakladni Skoly praktické a specidlni

Vyuka ceského jazyka na zékladnich Skolach praktickych a specidlnich se tidi dle
pravidel RVP ZSS a RVP ZV. Domnivame se, Ze podstatné je nau¢it romské zaky téchto kol
naucit jazyk tak, aby byli, lidové fe¢eno, schopni ,,domluvit se na ufadech a vyfidit si, co
potiebuji®. Vzdélavaci organy se snazi naucit je ¢estinu pro zivot. K takovéto trovni ¢eského
jazyka se ve skole miize dosahovat pravé aktiviza¢nimi, klasickymi metodami ¢i kombinaci
zminovanych ptistupi.

Dle tvrzeni tfidni ucitelky zakia ve vztahu klasické metody vyuky a aktiviza¢ni metody
jasné prevazuje potieba klasického pfistupu ve vyuce. Dany fakt potvrzuje i slovni metoda
pisemnych praci pfi tieti pozorované blokové vyuce, kdy Zaci pracovali samostatné a bez
velkych problémt vypliovali arch s tkoly.

Ucitelka vyuziva netradi¢nich metod pouze jako zpestieni ¢i k zaktivizovani zaku. Jeji
ptistup povaZzujeme za pfiméfeny vzhledem k reakci Zakh opét pii tieti pozorované blokové
vyuce, kterd obsahovala velké mnozstvi metod aktivizacnich, a snad i1 proto nedosahla
pozadovaného ucinku.

Chtéli bychom se také vyjadrit k potiebé aktivizacnich metod. Skupina zakt, kterymi
se zabyvame, rozhodné pottebuje specidlni ptistup, jehoz soucasti by aktivizacni metody mély
byt. Nasi domnénku doklada vyrok tiidni ucitelky, ktera tvrdi, Ze zaktim pomahaji utfidit Si

vlastni myslenky.

12.3 Analyza a interpretace nejefektivnéjSich aktivizaénich metod ve vyuce

¢eského jazyka

Efektivita aktivizaénich metod se odrazi nejen v uspé&snosti zaku. Ptijeti aktiviza¢nich
metod zajisté nezdvisi jen na strategii samotné, ale byva ovlivnéno napft. prostiedim, Skolnim
klimatem, atmosférou ve tfid¢, aktualnim psychickym stavem Zdka atd. Uvadime proto
ptiklady ovlivnéni chodu vyuky rozliénymi faktory.

Jiz pfi prvnim pozorovani v hodiné¢ vénované Mezinarodnimu dni Roma vykazovali
zaci znacné nezaujeti tématem. I kdyz se jednalo o historii vlastnich pfedki, pouze nékteti se
okamzité¢ zapojovali do Cinnosti. Toto téma jiz nckolikrat probirali v jinych vyufovacich
pfedmétech, proto mohli Cerpat ze svych znalosti napt. z d&jepisu. Netuspéch hodiny miZzeme

nalézt i vpovaze romské menSiny, kterd povazuje soucasnost za stéZejni a minulost
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s budoucnosti je netrapi. DalSim vyznamnym faktor je, Ze stézejni aktivizacni metodou
v hodin¢ byla nepftili§ oblibend metoda I. N. S. E. R. T. Navic jako neptiznivy faktor uvadime
silny dést’. Snad z téchto faktd vyplyva, pro¢ je hodina v komplexnim ramci nezaujala.

K piekvapeni jsme dospéli u druhého pozorovani projektového dne vénovaného
Nepalu. Projektovy den nesméfoval pouze kK vyuce Ceského jazyka, ale zabrousil i k zemépisu
a prirodopisu. Zaktim se podafilo se ve skupinach vytvofit opravdu promyslené myslenkové
mapy na téma — Cestujeme. [ kdyz zpocatku byli na rozpacich pii otdzce smétujici k vysnéné
dovolené. V tomto kontextu byla metoda I. N. S. E. R. T. zaky pfijata relativné kladné a navic
byla podpofena praci na internetu. Veskera jejich iniciativa vznikla snad kvili psani dopist
nepalskym détem. Tedy tim, Ze mohli ziskané védomosti upotiebit pti seznamovani se.

V potadi tieti pozorovani blokové vyuky na téma autorskd pohddka nedopadlo dle
ocekavani. Pfiprava vyuky nebyla plné realizovana, jelikoz ucitelka usoudila, Ze aplikace
veSkerych metod by vdané situaci byla zbyteCnd. Nevyuzili jsme tedy metody
brainstormingu, Cteni s predviddnim ani tvorba pétilistku. Zvolené téma pohadky pifedstavuje
dosti Sirokou oblast, kde si jednotlivci nachazeji, co je zajima. Pfi tviir¢i praci si mohli zaci
vymyslet pomoci zadanych slov n¢jaky piibéh, ktery vystihuje jejich ndzor a piedstavu
0 autorské pohddce. Tohoto vSak nevyuzili zfejmé z divodu nadchézejiciho konce Skolniho
roku, navic po skonceni blokové vyuky zdky ¢ekala navstéva keramické dilny. Dané faktory
rozptylujici soustfedéni negativné ovlivnili prabeh celé blokové vyuky.

Spektrum nejefektivnéjsich aktiviza¢nich metod neni stalé a neménné. Jak jiz bylo

drive fecCeno, jak bude vyuka probihat, zavisi na riznych faktorech.

12.4 Analyza a interpretace aktiviza¢nich metod preferovanych zaky

Z interview s tfidni ucitelkou vyplyva, ze dle jejiho nazoru a zkuSenosti zaci maji
V oblib€ spiSe brainstorming a tvorbu myslenkovych map nez metodu I. N. S. E. R. T. AvSak
naSe tfeti pozorovani tvrzeni ¢aste¢né vyvraci. Metoda I. N. S. E. R. T., i kdyz upravena
(+ vim/— nevim/? chci se zeptat), na zaky klade vysoké naroky pii ¢teni, které jako ¢innost
ovladaji jen primérné. Odtud prameni jejich vztah. Navic ¢asové nenarocné metody jim vice
vyhovuji, protoZe se na né¢ dokdzou soustiedit po celou dobu prace. Zajimavé je, Ze Zaci
nevyhledavaji takové aktiviza¢ni metody, které by jim poskytly okamzitou zpétnou vazbu, ale
spiSe ty, pfi kterych se mohou plné realizovat.

Autorka se domniva, Ze validita tohoto zjiSténi je nepfesnd. Bylo by vhodné doplnit

vyzkumné Setieni o konkrétni a jasné nazory pfimo od Zakl napt. ve formé jednoduchého
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dotazniku. AZ poté bychom nasbirali informace ze vSech thli a mohli tak zasvécené hovotit

0 zakovskych preferencich.

12.5 Analyza a interpretace aktiviza¢nich metod preferovanych tiidni u¢itelkou

Z informaci uvedenych v interview se dovidame, ze ttidni ucitelka nejcastéji vyuziva
metodu brainstormingu, myslenkovou mapu a pétilistek v tomto poradi. Dany vybér neni
nahodny, ale odrazi se ve schopnostech a oblibé zakt. Stanovisku odpovidaji i ptipravy, do
nichz jsme zahrnuli metodu brainstormingu a dvakrat jsme ji irealizovali. Mys$lenkovou
mapu jsme vyuzili ve dvou piipadech a pétilistek figuroval bohuzel pouze v pripravé.
Zajimalo nas, jaké metody ucitelka neuzivd. Do vyuky nezatazuje logicky pftili§ naro¢né
aktiviza¢ni metody napi. kostku nebo podvojny denik. A také se ve vyuce neobjevuji metody
prili§ ndrocné na ptipravu kvili moznosti nasledného nevyuziti. Z uvedeného vyplyva, ze

ucitelka preferuje obecné pro zaky nenaro¢néjsi a Casove kratsi aktivizani vyukové metody.

12.6 Analyza a interpretace vlivu aktiviza¢nich metod na jazykové kompetence

~ r o

Zaku

Jazykové kompetence povazujeme za dilezité nejen ve vyuce jazyka Ceského, ale
pomahaji i v komunikaci obecné. Potvrzujeme opét nazor téidni ucitelky, Ze zaci si rozhodné
roz$iti slovni zasobu. K tomuto jevu napomahaji mySlenkové mapy, jako napi. v piipadé
druhého pozorovani, kdy se pii jejim vytvaieni objevovala slova jako all inclusive
a polopenze. Vyznam téchto slov musel byt nékterym zakim vysvétlen.

Zaci si pfi brainstormingu zkouseji vyjadfovani svych nazori a pociti. V této
souvislosti chceme upozornit na v pofadi druhé pozorovani, které poskytlo prostor pro
neplanovanou diskuzi na téma standardy kvality Zivota. Ucitelka zaklim vénovala dostate¢nou
pozornost a pii nepfesné ¢i nespravné formulaci myslenky je zaddala o opravu.

Aktivizaéni metody znaseho uwhlu pohledu maji pozitivni vliv na jazykové

kompetence 74kt a to predevSim na rozvoj slovni zasoby.
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13 ZAVER VYZKUMNEHO SETRENI

V této Casti prace shrneme odpovédi na piedem stanovené vyzkumné otazky a to na
zaklad¢ predeslé analyzy a interpretace vysledkli naseho vyzkumného Setfeni.

1. Romsti zaci jednoznacné potiebuji specialni metody, jelikoz pozitivné ovliviiuji jejich
praci ve skole a zvysuji kompetence k uceni.

2. Mezi nejefektivnéjsi patii casové nenarocné metody. Jejich uziti zavisi na mnoha
okolnich faktorech.

3. Zaci preferuji aktivizadni metody, pii kterych jako jednotlivci pociti Gispéch a pii
kterych se mohou pIné realizovat. Autorka se vSak domniva, Ze toto tvrzeni by bylo
vhodné doplnit o ndzory pochdzejici ptimo od samotnych zaki.

4. Ucitel preferuje predevsim aktivizaéni metody ¢asové nenaro¢né na piipravu, snadno
obménitelné a pouzitelné i v jinych pfedmétech. Nejcastéji uziva brainstorming,
mysSlenkovou mapu a metodu pétilistku.

5. Vybrané aktivizujici metody (mySlenkova mapa a brainstorming) pozitivné ovliviiuji

jazykové kompetence romskych zakii predevsim v oblasti rozvoje slovni zasoby.

Pfipomindme zajimavé a neocekavané zjisténi tykajici se odliSnosti romské minority.
Piekvapil nas vtah k pfedkiim, jenz se projevil v prvnim pozorovani, kdy Zaci o védéni
minulych udélosti spojenych s romskou kulturou témét nejevili zajem. Proto piipominame, ze
ani pfi vyuce neni mozné tak zasadni fakt zanedbavat. Naopak méli bychom V Zacich
i ucitelich péstovat pojem multikultura.

Jako doporuceni pro praxi mizeme uvést uzivani aktivizaénich metod, jak uz z nazvu
vyplyva, k aktivizaci zdkd, tedy ve vyu€ovani tvofeném pievazné z klasickych vyukovych
metod. Z naSich zkuSenosti jsme vypozorovali, ze dany ptistup byl v konkrétni tfidé a Skole
ucinny. Jsme si védomi, Ze provadime vyzkumné Setfeni kvalitativniho charakteru, avSak

nabadame timto k hlub§imu prozkoumani dané problematiky.
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ZAVER

Cilem bakalarské prace bylo sezndmeni s romskou mensinou ve vztahu k vzdélavani
a oveéreni funkCénosti aktivizujicich metod u romskych zéka. Ve vyzkumném Setfeni jsme
zjistili i nazor tfidni uc¢itelky na vyuku obohacenou o aktiviza¢ni metody.

Domnivame se, Ze v teoretické Casti jsme se dostatecné vénovali romské menSing.
Snazili jsme se piiblizit vztah Roma k vzdélavani v Ceské republice i v zahraniéi. Zminili
jsme se také o specifickém pristupu k zakam zakladni skoly praktické a specialni. Nalezité
jsme popsali metody vyuky.

V praktické ¢asti jsme provadéli analyzu dostupnych dat. Pomoci kvalitativniho
vyzkumného Setfeni jsme dospéli k n€kolika podstatnym zavérim. Jako prekvapive
oznalujeme zjisténi vztahujici se K aktivizaénim metodam ze strany zakd. Zaci podle
dostupnych dat preferuji metody, které jim umozni se plné realizovat, pfiCemz nezalezi na
okamzité zpétné vazbé. Avsak jak jsme jiz podotkli, autorka s vyrokem polemizuje. Z analyzy
mimo jiné vyplynulo, ze nelze charakteristické znaky romské mensiny opomijet. Vzdy pfi
tvorbé vyucovacich hodin je musime mit na paméti. Béhem psani prace jsme se nastésti
nemuseli potykat s nedostatkem literatury.

Do budoucna se nechceme této problematice dale vénovat, jelikoz jsme v prubéhu
vyzkumného Setteni zjistili, Ze specialni pedagogika pro nas 0sobné predstavuje mnohem $irsi
zabér. | presto byla prace ptinosem a cennou zkusenosti. Zjistili jsme mnoho dilezitych
informaci. Na téma se zaméfilo jiz nékolik odbornikd. Stale v ném mizeme nachazet nova
a nova vychodiska v ptistupu k romskym zaktim zakladnich skol praktickych a specialnich.

Vyuziti pro praxi plynouci z této prace shledavame piedevsim V inspiraci pro ucitele.

Mohou nahlédnout do na$ich piiprav a obménit si je dle vlastnich zkuSenosti a potieb.
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Ptiloha ¢. 1 Zaznamovy arch pro pozorovani ze dne 9. 4. 2010.

Pozorovani ze dne: 9. 4. 2010 (patek).
Cas: 8:00 — 8: 45
Misto: téida IX., ZS Karasova 6, Ostrava — Marianské Hory.

Pracovni ukony Poznamky
1. Poslech hymny Zaci se nijak neprojevovali, byli ukaznéni. 4 min.
2. Brainstorming Aktivné se zapojili vSichni zaci, obzvlast | 11 min.

chlapci, protoZze maji vétsi prehled v ucivu

d¢jepisu, obCanské vychovy a zemépisu.

3.I.N.S.E.R.T. Narazili jsme na problematiku ¢teni. Ne vSichni | 22 min.
zaci si mohli text preCist tiSe sami, nckterym
jsme museli pomoci. Zde jsem se aktivné
zapojila a pracovala jako asistent. Zpocatku se
zaci ostychali pfiznat, kterq fakta jsou pro né

nova a ktera neznaji.

4. Vystup zakt Vypracovavani listt néktefi Zaci ptili§ podcenili | 8 min.

a nevénovali se jim naplno, ipiestoze veédéli

0 nasledném vefejném vystaveni praci.

Celkové zhodnoceni

Navzdory ocekéavani se zvolené téma ne vSem zaktm libilo. I kdyZz se jednalo o historii
vlastnich ptfedki, pouze nektefi se okamzité zapojovali do Cinnosti. Jak je zndmo, Romové
ziji hlavné piitomnosti a co bylo nebo bude, je az tolik netrapi. Snad z tohoto faktu vyplyva,
pro€ je hodina v komplexnim ramci nezaujala. Navic jako neptiznivy faktor uvadime pocasi,

protoze siln¢ prselo.




Ptiloha €. 2: Zaznamovy arch pro pozorovani ze dne 21. 5. 2010.

Pozorovani ze dne: 21. 5. 2010 (patek).
Cas: 8:00 — 11:30 (celodenni projekt 180 min.).
Misto: téida IX., ZS Karasova 6, Ostrava — Marianské Hory.

Pracovni ikony

Poznamky

1. Rozhovor o prazdninach

Na zacatku projektu zaci nechtéli nebo méli
strach fici o svém snu, kam by chtéli jet na
dovolenou. AvSak dévcéata sama tvrdila, Ze se
nemaji za co stydét. Kazdy ma sviij sen a musi za
nim pomalu jit. Po této odezve se ptridali 1 nékteti

diive ostychavi.

10 min.

2. Hra

Zaci uzivali typické véci, které je tfeba zabalit si
do kufru na dovolenou, ¢imz si kol svym

zpusobem ztizili.

5 min.

3. Myslenkova mapa

Prace s mySlenkovou mapou je bavila. Vymysleli
spoustu  moznych odnozi. Dokonce se
i pfedhanéli, kdo napiSe dal$i bublinu. Byli jsme
piekvapeni, s jakou chuti své mapy piredstavuji
ostatnim. Objevili se 1 slova, jejichz vyznam

vSichni neznali napft. all inclusive a polopenze.

25 min.

4. Cteni textu

Praci s textem zvladli skvéle. Nekteti zaci (jsou
to jen 2 z 9) sviij text procetli a vybrali opravdu
podstatné informace o Nepalu. Nasledné je
prezentovali a sepsali na spole¢ny arch. Ostatni
zaci se snazili, ale mé¢li tendence uzivat pfrilis

mnoho nepodstatnych udaja.

30 min.

5. Internet

Zaci byli tak skvéle motivovani, Ze i na internetu
hledali to, co jim bylo ulozeno. Nebrouzdali po
online prostoru zbyte¢né. Sbirali népady pro
psani dopisu. Tak dlouhy casovy usek byl
vyhrazen proto, aby méli ¢as si vSe v klidu

procist a prohlédnout.

30 min.




6. Dopis Kazdy v dopise popsal, jak vypada a kde bydli. | 30 min.
Pot¢ si vybrali odli$na témata, o ¢em by si chtéli
s détmi z Nepalu psat. Na zacich bylo, jak dopis
doplni, ¢i vyzdobi. Prikladdame jeden pro

ilustraci.

7. Ptiprava nasténky Rozhotela se diskuze na téma standardy kvality | 35 min.
zivota. Jednotlivei vyjadirovali své rozdilné
nazory. Pfi nepresné formulaci je ucitelka
upozornila na nepiesnou formulaci a vyzadovala
opravu. Zaci pracovali kolem dvou velkych
stanoviSt, kde lepili, stfithali a vymysleli, jak
upravit nasténku na chodbé¢ skoly. Prace byla bez
problému. Jen jednou se pohadali, ale po zasahu
ucitelky ucinili kompromis. (Hadka se tykala

lepeni obrazk.)

Celkové zhodnoceni

Bylo vidét, ze zaky projekt bavi. Ttidni ucitelka tvrdila, Ze tak pfijemny den uz dlouho ve
t#idé nestravila. Zaci nad danym tématem pracovali s chuti a s velkym nasazenim. Sami byli
piekvapeni, jak se do aktivit zapojovali a kolik toho uz sami nebo jejich spoluzaci védi.
Jejich velikou motivaci bylo napsani dopisu détem do Nepalu. Do dopisu vkladali své
poznatky, které ziskali v hodin€. V jednotlivych dopisech srovnavali zvyky, tradice,
klimatick¢é podminky atd. Tuto postu se poté snazili v dalSich hodinach pfelozit do

angliCtiny, takze projekt mél navaznost. Asi tou nejvétsi reflexi budou odpovédi na dopisy.




Ptiloha €. 3: Zaznamovy arch pro pozorovani ze dne 4. 6. 2010.

Pozorovani ze dne: 4. 6. 2010 (patek).
Cas: 8:00 — (blokova vyuka 100 min.).
Misto: téida IX., ZS Karasova 6, Ostrava — Marianské Hory.

Pracovni ikony

Poznamky

1

. Minikviz

Nebylo tieba psat na tabuli spravné odpovédi.

3 min.

2.

Brainstorming

Aktivita se nekonala.

0 min.

3.

Rozdéleni

Pfi rozdélovani se do dvojic pomoci pohadek se
jednomu zakovi nelibilo, Ze je pejsek. Vylosoval
si partnera, s kterym nema moc dobré vztahy, ale

1 pfesto s nim spolupracoval.

2 min.

. Rozdani

Probéhlo rozdani pracovnich archii. Ucitelka

vysvétlila, jak s nimi pracovat.

3 min.

. Priklad

Cteni s predvidanim se také nekonalo. Nakonec
si kazdy Getl sam pro sebe. Zaci nebyli ochotni
fict, o cem byl piecteny odstavec. Poméhala jsem
jako asistent. AvSak pfi vypracovavani ukoll
piekvapili, pracovali naprosto samostatné, bez

velkych problémti.

15 min.

. Odevzdani

Prace se odevzdali ke kontrole.

2 min.

. Opakovani

Opakovani probéhlo pouze stru¢né.

3 min.

. Losovani a slohova prace

Nejdiive  ucitelka ukéazala, jak pracovat
s vylosovanymi slovy. Zaci v8ak byli schopni
vymyslet jen jakousi zpravu, ve které ale uzili

zadana slova. Ukol tedy splnili.

25 min.

. Posledni slovo

Nejednalo se o Cetbu slohové prace, ale zdsadu
Posledni slovo patfi mné, dodrzeli. Pri
predstavovani své prace ziskali od spoluzaka
nové napady, jakym smérem by se mohl piibéh

dale ubirat.

8 min.

10. Myslenkova mapa

Tato aktivita se konala ihned po minikvizu,

protoZe Zzaci vypadali, Ze potfebuji povzbudit

10 min.




a zaktivizovat.

11. Pétilistek

Aktivita se nekonala.

0 min.

12. Vernisaz

Zpracovani plakatu prezentujici prace vSech ve

tfid¢ se aktivné ucastnila jen polovina zak.

5 min.

Celkové zhodnoceni

Jiz od uvodniho nastinéni hodiny zaci nevykazovali velky zajem. Celkové lze fict, Zze se

nepodatilo striktné se orientovat dle pfipravy. Vyznacené aktivity se nekonaly, jelikoz dle

tsudku ugitelky by jejich realizace byla vté dobé naprosto beziidelnd. Zaci se plné

nevénovali jednotlivym fazim vyuky, své vytvory znacné odbyli. Nékteti Zaci jednoduse

neméli chut’ pracovat. TuSime, Ze divod se skryva v blizicim se konci Skolniho roku. Navic

se po skonceni blokové vyuky chystali do keramické dilny, aby si vyzvedli své vyrobky.

Zakyné ZS praktické byla tak unavena a otravena, Ze za trvani blokové vyuky s obtizemi

a mou pomoci dokazala vyplnit pouze tfi cvieni v pracovnim archu.




Ptiloha ¢. 4: Semistandardizovana piiprava interview a jeho zaznam.

PRIPRAVA INTERVIEW

Den: 4. 6. 2010.
Dotazovany: Bc. Dagmar Skvarova.
Tazatel: Helena Blahakova.
Schéma: Pyramidovy model.
(ZVO) Jsou funk¢ni aktivizacni metody vyuky u romskych zakl na zékladni Skole praktické
a speciadlni?
(SVO1) Potiebuji romsti zaci specialni metody ve vzdélavani v ¢eském jazyce?
— (TOI1) Dokazete si ptedstavit praci s zaky bez uziti aktivizaénich metod? Jak
by takové vyuCovani vypadalo?
— (TO2) Myslite si, Ze romsti zaci potiebuji specialni aktivizaéni metody ve
vzdélavani v Ceském jazyce?
(SVO2) Jaké budou nejefektivnéjsi pristupy ve vyucovani ¢eského jazyka?
— (TO3) V kterych aktiviza¢nich metodach jsou zaci uspésni?
— (TOA4) Jaké ptistupy povazujete za nejefektivnejsi?
(SVO3) Které aktivizaéni metody budou preferovat zaci?
— (TOS5) Pii1 kterych aktiviza¢nich metodéach Zaci neradi pracuji?
— (TO6) Které aktiviza¢ni metody zaky bavi?
— (TO7) Myslite si, ze zaci preferuji spiSe casoveé nendrocné aktivizaéni vyukoveé
metody s okamzitou zpétnou vazbou?
(SVO4) Které aktiviza¢ni metody bude preferovat ucitel?
— (TOR8) Které aktivizani metody nejcastéji pouzivate?
— (TO9) Zamétujete se ve vyuce na takové aktivizani metody, jejichZ ptiprava
je pro Vas Casove narocna?
(SVO5) Ovlivni vybrané metody jazykové kompetence zaka?
— (TO10) Jak si myslite, Ze ovlivni uZiti aktivizaCnich metod jazykové

kompetence zakt?



ZAZNAM INTERVIEW

Informace o ucelu interview: Byly pouze zopakovany. Dotazovany jiz od zacatku

vyzkumného Setfeni védél, Ze se interview uskute¢ni.

Cas: 14:00 — 14:20.

Podminky: Ticha nerusena mistnost, pfitomnost pouze tazatele a dotazovaného.

Souhlas s provedenim interview: Informovany souhlas.

Tematicky okruh vychazejici zcili prace: Aktivizatni metody ve vztahu k romskym

zaktim zakladni Skoly praktické a specidlni.

Strategie vedeni a typ interview: Vedeni spiSe direktivni, semistrukturovany typ interview.
Odpovédi na otazky nejsou zcela doslovné, jelikoz dotazovana nesouhlasila

s nahravanim dialogu. A detailni zapisovani v prubehu nepatii mezi vhodné techniky vedeni

rozhovoru. Uvodni fizi jsme nezachytili, pouze parafrazujeme odpovédi tykajici se jadra

interview. Parafrazi jsem pouzivala k utvrzeni spravného pochopeni obsahu sdé€leni.

Odpovédi jsou oznaCovany pismenem O a ¢islem odpovidajici otazky.

— (TO1) Dokéazete si predstavit praci s zaky bez uziti aktivizacnich metod? Jak by
takové vyucovani vypadalo?
(O1) Ano, dokazu si predstavit praci ve tfidé¢ bez aktiviza¢nich metod. Vyucovani
pouze dle klasickych metod by pro mou tfidu bylo nudné, nezazivné a pftili§
monoténni. Zaci povazuji aktivizaéni metody za zpestfeni a oZiveni hodiny. Ugitel,
ktery je viibec nepouziva, tak zaky zna¢né ochuzuje.

— (TO2) Myslite si, ze romsti zaci pottebuji specialni aktiviza¢ni metody ve vzdélavani
V Ceském jazyce?
(O2) Nedomnivam se, ze by je pfimo potiebovali, jsou totiz zvykli pracovat spiSe
klasi¢téjsim zptisobem. Dle mého nazoru se navic nedaji pouzit vzdy. Jak kdy je
ptijmou, v tomto jsou nevyzpytatelni. Do vyuky je rozhodné obcas zatazuji. Rozhodné
vsak pottebuji specidlni ptistup ve vyuce, zvlasté ceského jazyka.

— (TO3) V kterych aktiviza¢nich metodach jsou Zaci asp&sni?
(O3) Vsichni Zéci jsou schopni vytvofit dobrou myslenkovou mapu. Jako velka
skupina zvladnou spolecné vytvoftit pétilistek. A metodu I. N. S. E. R. T. ovladaji
pouze upravenou na polozky vim/nevim/chcei se zeptat.

— (TO4) Jaké ptistupy povazujete za nejefektivng;jsi?



(O4) Za nejefektivnéjsi ve své tfidé povazuji myslenkovou mapu a brainstorming,
protoze tak si zaci utfidi mySlenky. Mnohem lépe se pak na problém soustiedi
a orientuji se v ném. Navic pfi téchto metodach obvykle i radi pracuji.

(TOS) Pii kterych aktivizacnich metodach Zzaci neradi pracuji?

(05) Zaci neradi pracuji metodou I. N. S. E. R. T., ponévadZ ma na n& vysoké naroky
pri ¢teni, které jako ¢innost ovladaji jen primérné.

(TO6) Které aktivizacni metody zaky bavi?

(06) Radi se zapojuji do brainstormingu a do tvorby myslenkovych map.

(TO7T) Myslite si, Ze Zaci preferuji spiSe €asoveé nenarocné aktivizacni vyukoveé metody
s okamzitou zpétnou vazbou?

(O7) Ano casové nendrocné metody jim vyhovuji vice, jelikoz se na né dokazou
soustiedit po celou dobu prace. S okamZitou zpétnou vazbou nemohu souhlasit,
protoze napt. u mysSlenkové mapy se mohou odchylit od tématu a nezjisti to ihned.
(TOS8) Které¢ aktivizacni metody nejcastéji pouzivate?

(O8) Pii vyuce ve své tid¢ nejCastéji a nejradéji pouzivam metodu brainstormingu,
myslenkovou mapu a pétilistek.

(TO9) Zamétujete se ve vyuce na takové aktivizacni metody, jejichz ptiprava je pro
Vs Casov€ narocna?

(09) Obvykle neuzivam metody, které jsou pro mou piipravu pfili§ casové narocné,
kviili moznosti nasledného nevyuziti. Také samoziejmé neuzivam aktivizacni metody,
které by zaci sami nezvladli napt. Bloomovu taxonomii v plné §iti.

(TO10) Jak si myslite, ze ovlivni uziti aktiviza¢nich metod jazykové kompetence
zakn?

(010) Zaci si rozhodnd rozsiti slovni zasobu. Zkouseji si vyjadfovani svych pociti
a ndzoril, coZ je pozitivné obohacuje. Za nejidealnéjsi povazuji stav, kdy jim ucitel

vénuje dostateCnou pozornost a nabada je k opravé nespravné formulované myslenky.



Priloha ¢. 5: Piprava k vyuce ¢. 1— Romové.

Datum: 9. 4. 2010 (patek).

Casové rozpéti: 45 min.

Téma vyuky: Romové — hodina vénovana Mezinarodnimu dni Romd.

Piredmét/tFida: Cesky jazyk — &teni/IX. (8 ZS prakticka/1 ZS specilni).

Utitel: Bc. Dagmar Skvarova.

Cil: Uvédoméni si vztahu ke svym kofentim. Naslouchani a respektovani hovoficich

spoluzakli. Seznameni s povale¢nou historii Rom.

Metody: Formy: individualni a skupinova, vyuziti klasickych metod v kombinaci
s aktivizujicimi a komplexnimi, brainstroming, metoda I. N. S. E. R. T. (upraveno pouze na
+ vim/— nevim/? chci se zeptat).
Pomiicky: Pracovni list s textem, fotografie Romi, CD Romska hymna.
Materialy: Informace jsme Cerpali z www stranek predev§im kvili snadné dostupnosti,
srozumitelnosti a nenaroc¢nosti textu.
Wikipedie. Romové. [online]. 2010, [cit. 2010-3—-5]. Dostupné z WWW:
<http://cs.wikipedia.org/wiki/Romov%C3%A9>.
Romové v Ceské republice. Romskd hymna. [online]. 2010, [cit. 2010—-3—5]. Dostupné
z WWW: <http://romove.radio.cz/cz/clanek/18196>.
Postup (¢asovy harmonogram):
= Motivace — Poslech hymny (5 min.).
= Brainstorming —Jaky byl zivot Romut pted 2. svétovou valkou a po valce, zhodnoceni
poznatkl z navstévy Muzea romské kultury v Brn¢ (10 min.).
=V této fazi je zakiim vysvétlena prace s textem — &teni metodou I. N. S. E. R. T. Zaci
budou ttidit informace, zaznacovat si znacky do textu. Nasledné si zkontroluji, které
informace dokazuji pravdivost nebo zjisti nové informace, které byly uvedeny
v brainstormingu (20 min.).
= Zavér, vystup zaka — Kazdy zak vytvofii sviij pracovni list, na kterém bude nakreslena
romska vlajka a pokusi si vzpomenout na text romské hymny. Pracovni list doplni
obrazky Romt. Zhodnoceni prace zakt (10 min.).
Hodnoceni: Hodina byla naro¢na, i pfestoZe informace pro Zaky nebyly nové, s historii Romu
se setkali jiz v hodinach déjepisu. Touto hodinou jsme chtéli na ziskané informace navézat

a prohloubit je. Avsak zaky hodina ptili§ nezaujala.




Romska hymna:

Gelem gelem lugone dromenca Sel jsem, el jsem po dalekych cestach,
Maladilem baxtale Rromenca. potkal jsem tam $tastné Romy.
A, Rromale, katar tumen aven 0j, Romové, odkud ptichazite
E caxrenca, bokhale chavenca? se stany a hladovymi détmi?
A, Rromale! A, chavale! 0j, Romové, oj chlapci!
Mezinarodni romstina Cesky preklad

Delem Delem  Opre Roma
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Ptivodni notovy zapis romské hymny z roku 1971.
Tradi¢ni romské povolani:
Kovozpracujici femesla. Zabavni produkce.
Zpracovani prirodnich materiali. Konské handlifstvi.

Vyroba cihel.

Jak si Romové hudbou vydélavali na zivobyti?
Romsti hudebnici byli odedavna dobfe piijimani majoritni spolecnosti.
Jak si vydélavaly na obzivu romské zeny?

Vésteéni.

Text urceny ke ¢teni metodou I. N. S. E. R. T.:
Romové v Ceskoslovensku po roce 1945
Druhé svétova vélka s sebou pfinesla téméf tuplné vyvrazdéni Romti v Cechach a na
Moravé€. Nacistickou genocidu pfezilo asi 10 procent ptivodniho romského obyvatelstva
Vv eskych zemich (500 — 600 osob). Po roce 1945 zacali za praci pfichdzet Romové
z romskych osad na Slovensku. Podle soupisu Romil provedeného v roce 1947 stitnimi

organy zilo v ¢eskych zemich jiz ptes 16 000 Romi. Smétovali pfedev§im do pohrani¢i a do
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http://romove.radio.cz/cz/clanek/20876#7
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pramyslovych oblasti severnich Cech a Moravy, odkud bylo pfedtim odsunuto némecké
obyvatelstvo.

Slovensti Romové prichdzeli do cCeskych mést z kulturné odlisného prostredi
izolovanych romskych osad a ptichod byl spojen s pietrhanim tradi¢nich rodovych vazeb
uvnité romské komunity i navenek. Do Cech a na Moravu mifili Romové predev§im
v 50. letech. Poet Romi stale nariistal a v roce 1989 se odhadovalo, 7e¢ v Cechach a na
Moravé zilo 150 — 180 000 Romu. Z tohoto poctu tvoii dodnes asi 80 — 85 procent potomci
slovenskych Romli po staleti usazenych v romskych osadach, asi 10 procent tzv. olassti
Romové, kteti koCovali az do roku 1959, a zbyvajicich 5 procent jsou potomci pivodnich
Ceskych a moravskych Romil a Sintd (némecti Romové). Jednotlivé romské skupiny se od
sebe li§i pfedevsim dialektem romsStiny a zvyky.

Po roce 1948 byli Romové nejprve formalné¢ zrovnopravnéni (zrusenim
diskrimina¢niho zakona €. 117/27 Sb.), ovSem spoleCensky ziistali na okraji. Od druhé
poloviny 50. let ptistoupil tehdejsi rezim k oteviené politice asimilace Romil.

Nejprve bylo zlikvidovano kocovani zakonem o trvalém usidleni kocujicich osob. Na
zéklad¢ tohoto zakona byl proveden soupis osob, z nichz ¢ast tvotili Romové. Nejvyraznéji se
zékon dotkl skupiny tradi¢n¢ kocovnych olasskych Romd, ale postiZzeni byli i mnozi slovensti
Romové, ktetfi ptijizdéli do ¢eskych zemi za praci. Na zaklad¢é provadécich predpist potom
mély osoby oznacené za ,koCovniky* zdkaz vzdalovat se bez povoleni z mist, kam byli
usazeni.

Od pocatku 60. let zavadély tehdejsi narodni vybory zvlastni seznamy Romit bydlicich
v jednotlivych mistech. V roce 1965 bylo na zaklad¢ usneseni vlady rozhodnuto o ,,rozptylu*
romského obyvatelstva. Usneseni bylo spiSe planem na likvidaci nevyhovujicich romskych
osad a ,,rozptyleni® jejich obyvatel na rizna mista.

Tento plan se provadél do roku 1968. Na jedné stran¢ doslo k likvidaci hygienicky
a socialn€ nejhorsich romskych osad, na druhé stran¢ se narusily tradicni socidlni vazby uvnitt
romské komunity. Pfesidlenim zanikal také tradi¢ni hodnotovy fad platny uvnitt romskych
komunit. Tradi¢ni romské kultura a romsky jazyk byly oznaceny za ptezitek a Romové byli
nabadani k tomu, aby neudili své déti romsky. TehdejSi rezim ovSem ponckud zlepsil
zdravotni a socidlni péci.

V roce 1968 doslo k jisté celospolecenské demokratizaci pomérid. VyuZili toho
i Romové a zalozili prvni romskou organizaci, Svaz Cikani—Romd. Svaz se snazil udrzovat
a propagovat romskou kulturu a poméhat Romiim pfi feSeni socialnich problému. Od pocatku

70. let vyhlasily statni organy program tzv. spoleenské integrace Romu a ¢astecné podpory



se dostalo také romskému jazyku. Na mezinarodni Grovni se Romové z Ceskoslovenska
aktivné podileli na ustaveni Mezindrodni romské unie. Jejich ¢innost vSak skoncila v roce
1973, kdy byl Svaz Cikdni—Romu na natlak statnich organt zrusen. Atmosféra se ponckud
uvolnila az v poloviné¢ 80. let, kdy bylo mozné v malych nakladech publikovat v romsting
a zacit hovoftit o romské kultuie.

Politika statnich organti v letech 1945 — 1989 méla ve svych diisledcich dva zakladni
aspekty. Na jedné strané¢ doSlo k formalnimu zrovnopravnéni Romua a ke zlepSeni jejich
materidlni situace (zlepSeni zivotni urovné, ptistup ke vzdélani), na druhé strané k pretrhani
tradicnich vazeb a ke zniceni tradiCnich norem. Romové neméli moznost rozhodovat sami

0 svém osudu, byli pouhym objektem statni politiky.



Ptiloha ¢. 6: Piiprava K vyuce ¢. 2 — Cestujeme do Nepalu.

Datum: 21. 5. 2010 (patek).

Casové rozpéti: celodenni projekt 180 min.

Téma vyuky: Cestujeme do Nepalu.

Piredmét/tiida: Cesky jazyk/IX. (8 ZS prakticka/l ZS specialni).
Utitel: Bc. Dagmar Skvarova.

Cil: Schopnost spoluprace, vSeobecna lidskost a pochopeni odliSnosti.

Metody: Formy: individualni, partnerska, skupinova, vyuziti klasickych metod v kombinaci
s aktivizujicimi a komplexnimi, mind mapping: myslenkova mapa, brainstorming, metoda
I. N. S. E. R. T. (upraveno pouze na + vim/— nevim/? chci se zeptat).
Pomiicky: Pracovni listy s riznymi texty vztahujicimi se k tématu, velké a barevné archy
papiru, psaci potieby, ptistup k internetu, dopisni obalky.
Materialy: Informace jsme Cerpali z www stranek predev§im kvili snadné dostupnosti,
srozumitelnosti a nenaroc¢nosti textu.
Wikipedie. Nepdl. [online]. 2010, [cit. 2010—4-3]. Dostupné z WWW:
<http://cs.wikipedia.org/wiki/Nep%C3%ALll>.
KUCERA, D. Nepdl nejsou jen hory. [online]. 2010, [cit. 2010—-4—3]. Dostupné
z WWW: <http://www.ecesty.cz/zeme/nepal.htm>.
REED, D. a kol. Nepdl: turisticky pritvodce. 11. doplnéné vydani. Brno: Jota, 2010.
ISBN 978-80-7217-738-7.
Postup (¢asovy harmonogram):
= Motivace — Na zacatku povede ucitelka rozhovor na téma blizicich se prazdnin, co kdo
budeme d¢lat, kam pojedeme a jak vyuZijeme volny cas. Do této Casti jsme také
zatadili hru ,,Jedu na vylet a vezmu si s sebou...* (Klasicka hra na pamét’ a pozornost,
kdy se Kk pavodni vété pridavaji nové a nové véci. Vypadava ten, kdo se pfi
vyjmenovavani fady splete. Vyherce mé nejlepsi pamét’.) Na zdvér zaci prozradi sva
ptani, kam by se chtéli v zivoté podivat (15 min.).
=  Myslenkova mapa — Zéci rozdéleni do skupin vytvoii myslenkovou mapu na téma
— Cestujeme (25 min).
= Cteni textu — V této fazi kazdy zak dostava sviij text, ktery si piedte, zvyrazni

podstatné a nejdulezitéjsi véci a potom vse pievypravi ostatnim (30 min.).




= Internet — Nasleduje prace na internetu, kde si vSichni najdou obrazky z Nepalu,
prectou si pro n¢ zajimavé objevy (30min.).
= Dopis — Zaci se dozvédi zakladni informace o Nepalu, ujasni si, ktera fakta napisi
0 sob¢ do dopisu nepalskym détem (35 min.).
= Piiprava nasténky — ZAci si pFipravi material na nasténku, na které budou informovat
své spoluzéky nizsich tfid, kde lezi Nepal, jak se tam dostaneme, jakym jazykem se
tam mluvi... Tato nasténka bude ptipravena k ptislibené prednasce o Nepalu, ktera by
se méla konat jiZz v pondé€li 24. 5. 2010 (45 min.).
Hodnoceni: Byli jsme prekvapeni, jak se zaklim téma libilo. AvSak na zacatku pocitovali
viditelné obtize s formulovanim vlastniho snad 1 tajného pfani. Naprosto s prehledem dokazali

prezentovat zajimava zjiSténi. Pii tomto projektovém dni ze sebe vydali maximum.



Text k metodé I. N. S. E. R. T., ktery byl rozstfihany dle jednotlivych tematickych celku:
NEPAL

Nepal, oficidln¢ Federativni demokraticka
republika Nepal, je vnitrozemsky stat v Jizni Asii ve
stfedni ¢asti Himalaje. Na severu hrani¢i s Cinskou
lidovou republikou a na jihu, vychodé¢ i zapadé s Indii.

Ma rozlohu 147,181 km*> a zije zde necelych

30 miliond obyvatel. Hlavnim a nejvétSim meéstem je .
Kathmandu. Pfi hleddni nejvyssi hory Nepalu nalezneme Mount Everest, ktery je zaroven
nejvy$si horou svéta. Ufednim jazykem je nepalitina. Obyvatelé zde vyznavaji pievazné

hinduismus. 28. kvétna 2008 byla zem¢ prohlasena federativni republikou.

Ména
V Nepalu mtizeme platit oficidlni mé€nou nepalskou rupii, 1 NPR = 100 paisa. Prakticky se

nepouzivaji mince, ale bankovky v hodnotach 1, 2, 5 10, 20, 50, 100, 500 a 1000 NPR.

Geografie

Nejvyssi hfeben Himalaje s nejvyssi horou svéta Mount Everest (8 848 m n. m.) tvofi
severni hranici zemé s Cinou. Jizni ¢ast zemé naopak tvoii pahorkatiny a vysoéina s trodnymi
udolimi. Krom¢é hlavniho mésta Kathmandua (741 000 obyvatel) jsou zde z vétSich sidel jeste

Patan (166 000 obyvatel) a Bhadgaon (61 405 obyvatel)

Obyvatelstvo

Obyvatelstvo tvoti hlavné kmeny, nejpocéetnéjsi
jsou Gurkhové (15,5 %). K hinduismu se hlasi 80,6 %
populace, k buddhismu 10,7 %, islamu 4,2 %.
Nepalstinou mluvi 90% obyvatel, také se zde

1:., ¥ yyskytuje mnoho dialektl nepalStiny. Gramotnost zde
" = - | dosahuje 48,6 % (62,7 % muzii a 34,9 % Zen).
Administrativné se Nepal ¢leni na 14 zén (Bagmati, Bhéri, Dhaulagiri, Gandaki,
DzZanakpur, Karnali, Ko8i, Lumbini, Mahakali, Mé¢i, Narajani, Rapti, Sagarmatha, Séti) a 75
okrest, které¢ jsou seskupeny do 5 oblasti. Kazdy okres je spravovan obvodnim Ufadem, ktery

se stard o dodrzovani prava a potadku a lokaln€ dohlizi na praci ministerskych pracovnik.
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http://cs.wikipedia.org/wiki/%C4%8C%C3%ADnsk%C3%A1_lidov%C3%A1_republika
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http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Bhadgaon&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/wiki/Obyvatelstvo
http://cs.wikipedia.org/wiki/Gurkhov%C3%A9
http://cs.wikipedia.org/wiki/Hinduismus
http://cs.wikipedia.org/wiki/Buddhismus
http://cs.wikipedia.org/wiki/Isl%C3%A1m
http://cs.wikipedia.org/wiki/Nep%C3%A1l%C5%A1tina
http://cs.wikipedia.org/wiki/Gramotnost
http://cs.wikipedia.org/wiki/Z%C3%B3ny_Nep%C3%A1lu
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=B%C3%A1gmat%C3%AD&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Bh%C3%A9r%C3%AD&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Dhaul%C3%A1gir%C3%AD&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=G%C3%A1ndak%C3%AD&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=D%C5%BEanakpur&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Karn%C3%A1l%C3%AD&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=K%C3%B3%C5%A1%C3%AD&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Lumbin%C3%AD_(z%C3%B3na)&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=Mah%C3%A1k%C3%A1l%C3%AD&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=M%C3%A9%C4%8D%C3%AD&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=N%C3%A1r%C3%A1jan%C3%AD&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=R%C3%A1pt%C3%AD&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=S%C3%A1garm%C3%A1tha&action=edit&redlink=1
http://cs.wikipedia.org/w/index.php?title=S%C3%A9t%C3%AD&action=edit&redlink=1

Vlada a politika
AZ do roku 1990 byl Nepal absolutni monarchii, avSak béhem poslednich dvou desetileti

prosel radikdInimi politickymi zménami. V roce 1990 musel kral Biréndra na natlak lidového
hnuti souhlasit s rozsahlymi politickymi reformami. Vyhlasil konstitu¢ni monarchii, ve které
byl kral hlavou statu a premiér predsedou parlamentu. Byly povoleny politické strany.

Novy nepalsky parlament byl dvoukomorovy a skladal se ze Snémovny reprezentantti
(v nepalstin¢ Pratinidhi Sabha) a Nepalskou narodni radou (zvanou Rastriya Sabha).
Snémovna sestavala z 205 ¢lend volenych pfimou volbou, Narodni rada méla 60 ¢lend: deset
jmenovanych kralem, 35 volenych Snémovnou a zbyvajicich patnact urcoval volebni sbor
predstavitelll vesnic a mést. VSichni nepalsti obyvatelé starSi osmnacti let ziskali pravo volit.
Vlada se skladala z krale a z ministerské rady (kabinetu). Vidce koalice nebo strany, ktera ve
volbach obsadila nejvice ktesel, byl zvolen premiérem. Kabinet byl sestaven kralem na
premiérovo doporuceni. Vldda byla volena na pétileté obdobi, mohla vSak byt pied timto
terminem kdykoliv kralem rozpusténa.

Vlady v Nepalu mély tendence byt nestabilnimi, rozpadaly se bud’ diky vnitfnim
rozporam, nebo ji v souladu s Gstavou opét na premiérovo doporuceni rozpustil monarcha. Od

N T A T ; v )
roku 1991 neptezila Zaddna vlada vice nez dva roky. 7 I

28. kvétna 2008 nepalsti zékonodarci oficidlné
zruSili monarchii a zemi prohlasili republikou, ¢imz
ukon€ili 239 let dlouhou vladu monarchie nad timto
himalajskym narodem. Nové zvolené shromazdéni,
vedené byvalym komunistickym povstalcem, piijalo na
své prvni schiizi, usneseni, ze kral Gjanéndra musi do patnacti dnt opustit kralovsky palac.

Nepal patii mezi nejchudsi a nejméné vyvinuté zemé svéta. 31 % populace Zije pod
hranici chudoby. Nezaméstnanost se pohybuje kolem 42 %. Primysl zpracovava predev$im
zemedélské vyrobky (juta, cukr, tabak, obili). Velké piijmy plynou z turistického ruchu. Ze
zemé se vyvazi koberce, textil, ¢aj, kozené zbozi, obili, naopak se dovazi zlato, stroje, ropné

produkty.
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http://cs.wikipedia.org/wiki/Hlava_st%C3%A1tu
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http://cs.wikipedia.org/wiki/Chudoba

Kdy se vydat na cestu

Cestovani je mozné po cely rok. NejlepSimi
mésici jsou fijen — listopad a tnor — duben, tak se
lze vyhnout destdm a vlhku v Iét€ a sné¢hu a mrazu
v zim¢. Kazda sezona nabizi jiné podminky
a moznosti, 1 kdyz nejlepsi turistickou sezénou je

podzim, a to od zafi do poloviny prosince. V této

dobé je ptiznivé pocasi, trasy jsou volné a snéZeni nepravdépodobné. V zimé¢, ktera trva od
prosince do unora, je pfes den teplo a jasno, avSak v noci se mohou vyskytovat kratké
sn¢hoveé prehaiky. Vysokohorské trasy jsou obtizné¢ schiidné v disledku silnych vétra
a sn¢hovych srazek. Nize polozené cesty jsou témét opusténé. Jaro a léto, mésice biezen —
erven jsou teplé a mlhavé v udolich, ale mnohem piijemné&jsi ve vysokych vyskach. Casné
jaro je nejlepsi dobou pro turisty stfednich poloh a pozdni jaro pro vysokohorské turisty
a horolezce. Monzunové obdobi trvajici od ¢ervna do poloviny zafi ptinasi dést’ do vSech Casti
zeme¢. Je to nejlepsi obdobi pro cesty v suchych, neprozkoumanych a pred desti zastinénych

oblastech zapadniho Nepalu.

Geografie a priroda

Nepal sousedi s Tibetem — autonomnim tzemim Cinské lidové republiky na severu,
indickymi staty Sikkim a Zapadnim Bengalskem na vychod¢, Biharem a Uttar Pradesh na jihu
a na zapadg. Celkovéaplocha Nepalu zaujima 147 181 km® M4 protaZeny obdélnikovy tvar
0 délce témeét 885 km z vychodu na zépad a Sifce ze severu na jih od 145 do 241 km.
Nadmoftska vyska se pohybuje od 60 m az po nejvyssi bod na svété, Mt. Everest, s vySkou
8 848 m. V tomto uzkém pasu existuji dramatické topografické i klimatické rozdily, které se
méni od subtropickych az po arktické. Podle nadmoiské vysky lze zemi rozdélit do tii
regionil. Himaldjsky region: Tento region leZi mezi 4 877 m a 8 848 m, se snéznou ¢arou ve
vySce kolem 4 877 m. Nachazi se zde 8 ze 14 nejvysSich vrcholl svéta presahujicich 8 000 m.
Jsou to: Mount Everest — (Sagarmatha) — 8 848 m; Kanchenjunga — 8 586 m; Lhotse 8 516 m;
Makalu — 8 463 m; Cho—Oyu — 8 201 m; Dhaulagiri — 8 167 m; Manaslu — 8 163 m
a Annapurna | — 8 091 m. Mountain region (horsky region): Jedna se o nejlidnatéjsi a kulturni
cast Nepalu. Predstavuje 64% z celkové rozlohy a zije zde 55% z celkového poctu obyvatel.
Terasovité obdélavani pidy dopliuje kouzlo a krasu himalajské krajiny. Nadmotska vySka
oblasti Churia se méni od 610 m do 1 524 m a horsky region Mahabharat se méni od 1 524 do

4 877 m, nejzndméjsi Kathmandu Valley a Pokhara Valley lezi v nadmotské vysce 1 350 m



a 850 m. Region Terai: Tento uzky pruh zemé lezi v nejjiznéjsi ¢asti zemé, od vychodu na
zapad ma 26 az 32 km a primérna nadmotska vyska je 300 m. Jsou zde husté lesy a velmi
urodnéd zemédélska ptda.

Nepal je diky své zemépisné poloze a velkym vySkovym rozdilim jednou
Z nejbohatSich zemi na svété, pokud jde o biologickou rozmanitost. Nepal je domovem 2 %
vsech kvetoucich rostlin na svété (vice jak 6 500 druhd rostlin, z toho 600 ptivodnich celedi
rostlin, 319 druhti exotickych orchideji), 8 % svétové populace ptactva (vice nez 848 druhi),
4 % savcu (opice, bengalsky tygr, snézny leopard, hroch, slon, Sakal) a 11 z 15 svétovych

celedi motylt.

Klima a pocasi

V Nepalu vladne klasické monsunové pocasi, ale topografické rozdily maji velky
dopad na klima. Nejjizn€j$i ¢ast — region Tarai — lezi v tropickém pasmu a ma horké a vlhké
klima, zatimco zbytek zem¢ ma typické subtropické podnebi. Himéalajsky region mé od vysek
nad 4 000 metrt vysokohorské klima s podstatné niz$imi teplotami v zimé&. Podnebi v Nepalu
muze byt rozdéleno ndsledovné bfezen — kvéten (jaro), Cerven — srpen (léto), zaii — listopad
(podzim), prosinec — unor (zima). Bylo by pfijemné, kdybychom mohli zarucit dlouhé
slune¢né dny a idealni teploty. VSe, co vSak mizeme ve skuteCnosti ud¢€lat, je konstatovat, ze
vSechny naSe cesty jsou planovany v nejvyhodnéjSich roc¢nich obdobich nabizejicich

vyvazenou smés tepla, slune¢niho svitu a jasné oblohy (inor — kvéten, zaii — prosinec).

Mésic 01 (02 |03 |04 |05 (06 (07 (08 |09 |10 (11 [12
min. teplota°C 2,7 2,2 6,9 8,6 [15,6[18,9(19,5[19,2[18,6 [13,3/6,0 1,9
max. teplota °C (17,5 21,6 25,5 30,0 [29,7 29,4 [28,1 [29,5 [28,6 28,6 [23,7 20,7
srazky v mm 47 11 5 |5 |146 (135 [327 [206 [199 42 0 (1




Doprava

Letecky: letist¢ Tribhuvan v Kathmandu je hlavni vstupni branou do Nepalu, pocet
leth z Evropy je znatné¢ omezen, do Nepdlu se dostaneme piimou linkou z Vidné
a Amsterdamu nebo s piestupy pres Bangkok, Peking, Dhaku, Dohu a Dilli.

Pozemni cestou: z Indie jsou v provozu tfi hlavni silni¢ni piechody mezi Sunauli —
Bahirawa (pro cesty z Varanasi), Birganj — Raxaul Bazaar (pro cesty z Kalkaty) a Kakarbhitta
— Siliguri (pro cesty z Darjeelingu). Pfi cest¢ z Dilli je pak vhodné vyuzit ptechod
Mahendrenagar — Banbassa v zapadnim Nepalu. Pro cesty do Tibetu lze vyuzit cestu
z Kathmandu do Kodari pies "Friendship Bridge" (5 hodin), tento ptechod je pro individudlni
turisty uzavien, ptijezd do Tibetu pifes tento hrani¢ni pfechod je mozny pouze s nasi

spolec¢nosti.

Mistni doprava

Mezi Kathmandt, Pokharou a nékolika dalSimi
meésty (Taplejung, Baitadi, Darchula, Bhadrapur,
Rajbiraj, Bhojpur, Phaplu, Lukla, Lamidada, Tumlingtar,
Rumjatar, Biratnagar, Nepalgunj, Chaurjhari, Surkhet,
Rolpa, Jumla, Kolti, Mahendranagar, Dhangadi, Silgadi,

" . OF ‘ Tikapur, Sanphebagar) existuje letecké spojeni s Royal
Nepal Airlines a n¢kolika soukromymi spole¢nostmi, vahovy limit je 15 kg na osobu. Lety
vSak byvaji Casto ruseny nebo zpozdény diky pocasi. Letecké spoleCnosti nabizeji turistim
Vv prubéhu celého roku zavratné a dech vyrazejici lety nad horami (brzy rano).

Mezi ttemi mésty tdoli Kathmandu funguji pravidelné autobusové linky. Autobusovy
termindl se nachazi v Gongabu (novy autobusovy terminal) a v Bagbazaru (stary autobusovy
terminal). Mimo udoli se lze dopravit autobusem z termindlu v Gongabu. Silni¢ni sit’ je
nekvalitni a cestovani autobusy je znacné vyCerpavajici. V horskych oblastech se vyskytuji

pouze nezpevnéné cesty pro pési.



Kultura a obyvatelé
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harmonie a vzajemné souziti mezi Hindy, Budhisty, Muslimy
a ostatnimi zijicimi v této zemi miru. Nepal ma okolo 20 miliont
obyvatel zahrnujicich rizné etnické skupiny, rasy a kmeny.
Zakladni dé€leni je na Indoirance, Tibetany, Mongoly a Tibeto-
Barmance. Tyto skupiny se dale déli na rtizné etnické skupiny
a podskupiny Zzijici v riznych regionech, nosici rozdilné obleceni

a hovoftici riznymi jazyky a dialekty. Obyvatelé indoiranského

| puvodu ziji hlavné v Terai a nizSich hornatych oblastech, zatimco
Mongolové a Tibeto-Barmanci obyvaji udoli a stfedni Himalajsky region. Lidé tibetského
puvodu ziji prevazné v Himalajském regionu. Jsou zndmi pod rtiznymi jmény jako —
Gurungs, Magars, Rais, Limbus, Sherpas, Newar, Tharus, Yadavs, Rajbhansi, Brahamins,
Chettris, Thakuris, Ranas, atd., v§ichni jsou vSak hrdi na oznaceni Nepalci. Priimérna hustota
obyvatel je 132 na km ¢tverecni.

V priméru se Statnim naboZenstvim v Nepalu je hinduismus, druhym nejrozsitenéjSim
nabozenstvim je buddhismus. Mnoho Nepalci jsou stoupenci jak hinduismu, tak
mahajanového buddhismu, tyto viry se v Nepalu vzajemné prolinaji. Jejich stoupenci je
pfevaznéd vétSina obyvatelstva (90 %). Nékteré kmeny se hlasi k mistnim sektdm tibetského
buddhismu-lamaismu (5 %) a jiné stale jesté Ipi na pivodnich kmenovych kultech (napf. na
piredbuddhistickych formach lidového nabozenstvi — bonismus). Islam vyznava asi 3 %
obyvatelstva. Z ptislusnikl ostatnich ndbozenstvi ziji v Nepalu piedev§im kiestané a dzinisté
(2 %). Jedine¢nymi architektonickymi pamatkami nepalské kultury jsou majestatni chramy
a pagody. At se jednd o chrdmy nebo pagody, vSechny vynikaji dokonalym femeslnym
zpracovanim fezbaiské prace, kovotepectvi a kamennych soch.

Nepal je zemi zaloZenou na zemédélstvi. Kolem 90 % obyvatel je zavislych na
zemédéelskych produktech, jakymi jsou ryZze, pSenice, kukufice, lusténiny, proso, koteni
a olejniny, které postacuji pouze pro vlastni potfebu. Neni zde zddny velky primysl, pouze
malé provozovny s ruéni vyrobou. Turismus se stdvd nejvetsim primyslem pifinasejicim
vétSinu ziskil v zahrani¢ni méné. Predstavuje 15 % statnich piijmt, a proto se stava vitanym

faktorem nepalské ekonomiky.



Svatky a oslavy

Nepal je zemi slavnosti. Nepdlci uctivaji rizné bohy
a bohyné, navstévuji kaple, dodrzuji pist a hoduji béhem svatkda.
Mezi nejvyznamnéjsi patii Dasain (fijen), ktery se slavi v celém
Nepalu a obétuji se pfi ném stovky zvirat. Opakem je pak svatek
Tihar (listopad) pii kterém jsou zvifata oslavovana. Mezi dalsi
festivaly a svatky patfi vodni Holi (bfezen) a Chaitra Dasain
(duben) pifi kterém jsou opét obétovana zvifata. Mezi

hinduistické festivaly patii Haribodhini Ekadashi (listopad)

a Maha Shivaratri (bfezen), kdy oba probihaji v Pashupatinathu,
dale pak Gai Jatra (srpen) v Kathamandu a Krishna Jayanthi (srpen—zati) v Patanu.
Buddhistické oslavy zahrnuji Mani Rimdu (listopad) v Solu Khumbu, Buddha Jayanti
(kvéten) v Kahtmandu a Losar (unor) oslavujici tibetsky Novy rok v Swayambhunathu,
Jawalakhelu a horskych oblastech. VétSinu svatkt provazi divadelni piedstaveni, nabozenské

ceremonie a pruvody v tradicnim odévu s ob€tinami, barvité tance a bohaté¢ oslavy.

Mistni femesIné vyrobky a umélecké predméty jsou
témei vyhradné vyrabény rucné a jsou velmi péknymi
suvenyry za piijatelné ceny. Patii mezi n¢ rucné vyrobena
keramika, stfibrné a zlaté Sperky, mosazné¢, meédeéné
a bronzové sosky, predméty vyfrezdvané ze dieva a dalsi
ruéné vyrabéné umélecké predméty, tradi€ni obrazy,
tapisérie, vinéné pokryvky a koberce. Nakupy trvanlivych

potravin a spotifebniho zbozi kromé¢ velkych mést jsou

znacn¢ omezené, protoze vétSina zbozi se dovazi z Indie
nebo Ciny, proto byste méli mit dostate¢né zdsoby na celou vasi cestu. Smlouvani pti
nakupech je b&Znou zaleZitosti, musi vSak probihat s ismévem a byt brano spiSe jako

spolecensky rozhovor nez zalezitost Zivota a smrti.



Obleceni

Teploty v Nepalu se mohou neuvéfitelné rychle ménit pti
prechodu dne v noc, ze stinu na slunce, ve vyskach nad 3 000 m
jsou dny teplé, ale rana a noci mohou byt velmi chladné. Obleceni
zavisi na misté a dobé, avsak doporucuje se byt vybaven jak
lehkym letnim, tak teplym zimnim oble¢enim a pro kazdé obdobi
pak i lehkou bundu nebo svetrem. V horskych oblastech nebo
v Kathmandu Valley je teplé obleceni vzdy nutnosti. Lehké

obleceni se doporucuje od kvétna az do fijna. Teplé obleceni je

nutné od fijna do biezna, v zim¢ pak standardni zimni obleceni.
V piipadé navstévy v obdobi destli je nezbytnou soucasti vybaveni destnik nebo plasténka.
Potiebujeme pevnou a pohodlnou obuv. Zeny by nemély mit na sobé kratké Sortky nebo Saty.
Pti trekingu budete potiebovat také spaci pytel, karimatku, klobouk proti slunci, slune¢ni
bryle, opalovaci krém, lahev na vodu, baterku, dezinfek¢éni mydlo a ptfipravek proti v§im. Pii
pobytu v dZzungli pak 1 repelent. Nezapomeiite toaletni potfeby a osobni 1éky.

Decentni obleceni se vyzaduje v nabozenskych aredlech. Pti vstupu do jakékoliv
svatyné si zujte boty, ramena a kolena museji byt kryty odévem. Ignorovani téchto pravidel

bude vaznou kulturni a nabozenskou urazkou a u zboznych obyvatel vzbudi velké pohorseni.
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Ptiloha ¢. 7: Piiprava K vyuce ¢. 3 — Autorska pohadka.

Datum: 4. 6. 2010 (patek).

Casové rozpéti blokové vyuky: 105 min.

Téma vyuky: Autorskéd pohadka.

Piredmét/tiida: Cesky jazyk/IX. (8 ZS prakticka/l ZS specialni).

Utitel: Bc. Dagmar Skvarova.

Cil: Osvézit a pripadné vyvodit védomosti tykajici se pohadky. Odlisit znaky pohadky

autorské a lidové.

Metody: Formy: individualni, partnerska, skupinova, vyuziti klasickych metod v kombinaci
s aktivizujicimi a komplexnimi, hra: minikviz, brainstorming, prace s literaturou, slovni
metoda pisemnych praci, ¢teni s predvidanim, vysvétlovani, mind mapping: mysSlenkova
mapa + pétilistek.
Pomiicky: Z tabulky vysttizené listecky se slovy; psaci potieby, fixy, pastelky, barvy; velky
arch papiru; pohadkové knihy na ukazku; obrazky s postavami raznych autorskych pohadek;
pracovni archy (na jedné strané Pohadka o podivném statku/na stran¢ druhé cviceni).
Postup (¢asovy hramonogram):
= Motivace/ivodni aktivita — minikviz viz niZze. Kviz realizujeme jako spole¢né lusténi,
piicemz kazdy ma predlohu pted sebou (5 min.).
= Brainstorming — Ucitel doprostied tabule napise slovo pohadka, Zaci maji za ukol ji
definovat. Poté zareaguje na jednotlivé vypovédi zaku. Nasledné podtrhne vyroky
tykajici se autorské pohadky. Pokusi se u zaki vyvodit myslenku, co maji podtrzené
vyroky spolecného.
pt. Na jednotliva ktidla tabule ucitel napiSe pojmy ¢i oznaci jako:
— sbératel x autor;
— magicka ¢isla x neotfelé prvky;
— neni vazana na konkrétni ¢as a misto x spojeni s realitou;
— klasické kouzelné postavy x neotfeld stvofeni ¢i ozivlé véci;
— zapas dobra se zlem kon¢i vitézstvim dobra, zlo je potrestano x odrdzi osobnost
autora,
— Bozena NEMCOVA, Karel Jaromir ERBEN, bratii GRIMMOVE x Jan
KARAFIAT, Ondfej SEKORA, Frantiek HRUBIN, Jan WERICH, Hans
Christian ANDERSEN, Charles DICKENS, Oscar WILDE (5 min.).




= Rozdéleni — Rozdéleni do pracovnich skupin pomoci pohddkovych dvojic (viz.
Tabulka ¢. 1). Zakyné ZS specialni pracuje individualng.
Tabulka ¢. 1 Pohadkové dvojice.

KREMILEK VOCHOMURKA
PEJSEK KOCICKA
PAT MAT
KUBULA KUBA KUBIKULA
KREMILEK

Pozn. Je mozné doplnit znalosti o tyto udaje.
— Josef CAPEK — Poviddni o pejskovi a kocicce.
— Vladislav VANCURA- Kubula a Kuba Kubikula.
— Vaclav CTVRTEK — Pohddky z parezové chaloupky Kiemilka a Vochomiirky.
— Pat a Mat — nezruéni kutilové byli vytvofeni Lubomirem BeneSem
a Vladimirem Jirankem.
— Rékosnicek — animovana postavicka vytvarnika Zdeiika Smetany vystupujici
ve veéerni¢ku, hlas propijcila Jitina BOHDALOVA.
* Rozdani — Rozdani pracovnich archi. Kazdy dostane jeden. Zakyné ZS specialni také
obdrzi list, avSak ukoly v ném jsou modifikovany (3 min.).
= Piiklad — Spolecné si zaci preCtou dany text (viz. nize Pohadka o podivném statku).
Bude se jednat o cteni s piredvidanim, kdy po jednotlivych odstavcich budou Zéci
vymyslet, jak dal by se mohl text rozvijet. Kratce pohovoii o obsahu. Zaci ve
skupinach vypracuji tkoly (15 min.).
» Odevzdani — Odevzdani prace ke kontrole (2 min.).
= Opakovani — Spolecné zopakovani slohového utvaru vyprédvéni pomoci dotazovani.
Pro kontrolu Zaci danou charakteristiku napisi na tabuli (5 min.).
= Losovani slov a slohové prace — Kazda skupina si vylosuje slova (viz. Tabulka €. 2),
na ktera se pokusi vymyslet kratky ptib&h. Zakyné ZS specialni pracuje individualng,
dostane jen jedno slovo. Navic jednotlivé skupiny obdrzi barevny papir tvaru puzzle,
na ktery svij ptib&h napisi (25 min.).

Tabulka ¢. 2 Slova ke tvorbé vypravéni.

PSTROS, ZAJIMAVY, BEHAT

SKRITEK, USATY, ROZCILOVAT SE




TUZKA, ZELENY, SMAT SE

BABICKA, MALY, RIDIT

DESTNIK

= Posledni slovo patii mné¢! — pfeCteni vlastni tvorby. Vedouci skupiny piectou své
vytvory. Jednotlivci ohodnoti klady a zépory prace, pficemz posledni souhrnné
hodnoceni vyfkne ¢tenaf, jeden z autort (15 min.).
= Myslenkovd mapa — Spolecné¢ na tabuli sestavime mySlenkovou mapu na téma
autorska pohadka. Ugitel vysvétli, o co se jedna. Zak, ktery néco vymysli a ostatni to
schvali, miZze informaci napsat na tabuli (10 min.).
= Pétilistek — Ucitel vysvétli, o jakou aktivitu se jednd. Vyplnime pétilistek do obrazku
vlastni ruky, kterou si obkresli na Cisty papir velikosti A4 (vzor viz. nize). Opét
pracujeme spoleCné na tabuli a zaroven do archu. Muzeme k tomu vyuzit
myslenkovou mapu (5 min.).
=  Souhrnna vernisaZz — Kazda prace se nalepi na velky arch papiru, jenZ bude doplnén
charakteristickymi znaky autorsk¢ pohadky. Nakonec ucitel zhodnoti blokové
vyucovani celkové (10 min.).
Hodnoceni: Téma autorské pohadky zdky vibec nezaujalo. I pfes dostateCnou motivaci
nekteti nepracovali dle svych moznosti. Nékteré aktivity byla ucitelka nucena vypustit,

jelikoz poznala, Ze ni¢eho nedocili. Blokova vyuka skonc¢ila mnohem dfive.
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Text k precteni:
POHADKA O PODIVNEM STATKU

Bylo, nebylo, nebo mozna spi§ bylo. Zil kdysi kdesi jeden mladi¢ky osamoceny
statkat Kropacek. Spole¢nost mu délalo jen nékolik bilych stén a houf zvirat. Bydlel v malé
dievéné chaloupce nedaleko lesa. V blizkosti usedlosti se rozkladalo nevelké pole. Muz byl
spokojeny, i kdyz moc nevyd¢laval a ani nevlastnil Ferrari.

Jednoho dne Kropacek usoudil, Ze plechovy budik ho jiz nudi a neplni svou funkeci.
Vsak se vyda na trh pro kohouta. Za jednoho zaplatil skoro celé jméni. Kdyz dorazil doma,

Sel okamzité spat, aby kohouta vyzkouSel. Rano ho vSak nevzbudily libé zvuky. Slepice

s hiebenem totiz kokrha do melodie Ludwiga van Beethovena. No nekupte to za ty penize!
Chtél se vratit na trh, ale to nebylo mozné, jelikoz ztratil zarucni list.
I nastal den a zacala prace. Rozhoiteny Kropacek musel nakrmit svého buldoka

Tondu, jediného Cunika Vilfrida, kravicku Razenku a ovecky Ancu, Fancu a Dancu. Poté

nabral z pruzra¢né studny do dzberu vodu, se kterou zalil bujnou zahradku. T¥i mrkve, jeden

celer a dvé petrzele. Letos se mu opravdu dafilo. Zvolal: ,Hurd, hurd. Na zimu mam

vystarano.*

V dalce zahlédl svého zhyralého souseda, jenz slibné pokukoval po novém kohoutim
piirGstku. Soused byl velice nadSeny, protoze se chystal potadat nelegalni kohouti zapasy.
Nevéda, ze kohout umi pouze neustale doprovazet Beethovena, se jej pokusil vyhandlovat za

novy digitalni budik. Vychytraly Kropacek nabidku pfijal a svého opefence vymeénil.

.....

Jeho kazdodenni probuzeni by mu kde kdo zavidél. Na ubohého souseda si ani nevzpomene.
Pfitom chudak dodnes navstévuje psychiatrickou ambulanci s diagnézou kikirikoza

budikotika.



Arch pro zaky ZS praktické:

Jméno:

Datum:

1. V prvnim odstavci podtrhni a vypi§ vSechna podstatnd jména do tabulky dle ptislusného

rodu a ur¢i vzor.

Muzsky Zensky Stiedni

2. Ocisluj slova (¢isly 1 — 6) spravné dle potadi ve véte.

do nasi zaskocit meéstské chystam nedaleké knihovny. se  Dnes

3. Rozlusti pohadkové bytosti.
DEJROCACENI
ANZECNIRP ATELKAZ
BRO

YNCETATS CNIRP

Ll

4. Najdi a podtrhni podmét i ptisudek v obou vétach souveti.

V tu chvili se zeleny zabdk naklonil ke svému pfiteli a poSeptal mu tajemstvi.



Arch pro zakyni ZS specialni:

Jméno:

Datum:

1. V prvnim odstavci podtrhni a vypi§ vSechna podstatna jména do tabulky dle pfislusného

rodu.

Muzsky Zensky Stiedni

2. Vymysli €tyfi rlizna zvifata domaci a Ctyfi exoticka.

3. Ocislyj slova (Cisly 1 — 6) spravné dle potadi ve véte.

0 opusténém zajimavou kot’atku. piecetla fialovém pohadku  jsem  Vcera

4. Rozlusti pohadkové bytosti.
DEJROCACENI
ANZECNIRP ATELKAZ
BRO

YNCETATS CNIRP

Vol




Resenti:

POHADKA O PODIVNEM STATKU

Bylo, nebylo, nebo mozna spi§ bylo. Zil kdysi kdesi jeden mladi¢ky osamoceny

statkat Kropacek. Spole¢nost mu délalo jen nékolik bilych stén a houf zvitat. Bydlel v malé

drevéné chaloupce nedaleko lesa. V blizkosti usedlosti se rozkladalo nevelké pole. Muz byl
spokojeny, i kdyZ moc nevydélaval a ani nevlastnil Ferrari.

Jednoho dne Kropacek usoudil, Ze plechovy budik ho jiz nudi a neplni svou funkeci.
Vsak se vyda na trh pro kohouta. Za jednoho zaplatil skoro celé jméni. Kdyz dorazil domt,
Sel okamzité spat, aby kohouta vyzkouSel. Rano ho vSak nevzbudily libé zvuky. Slepice
S hfebenem totiz kokrha do melodie Ludwiga van Beethovena. No nekupte to za ty penize!
Chtél se vratit na trh, ale to nebylo mozné, jelikoz ztratil zarucni list.

I nastal den a zacala prace. Rozhoiceny Kropacek musel nakrmit svého buldoka
Tondu, jediného ¢unika Vilfrida, kravicku Razenku a ovecky Ancu, Fancu a Dancu. Poté
nabral z prizra¢né studny do dzberu vodu, se kterou zalil bujnou zahradku. Tti mrkve, jeden
celer a dvé petrzele. Letos se mu opravdu datfilo. Zvolal: ,Hura, hurd. Na zimu mam
vystarano.*

V dalce zahlédl svého zhyralého souseda, jenz slibn¢ pokukoval po novém kohoutim
piirGstku. Soused byl velice nadSeny, protoze se chystal potadat nelegalni kohouti zapasy.
Nevéda, ze kohout umi pouze neustale doprovazet Beethovena, se jej pokusil vyhandlovat za
novy digitalni budik. Vychytraly Kropacek nabidku piijal a svého opefence vymeénil.

Jeho kazdodenni probuzeni by mu kde kdo zavidél. Na ubohého souseda si ani nevzpomene.

Pfitom chudak dodnes navstévuje psychiatrickou ambulanci s diagnézou kikirikoza

budikotika.



1. V prvnim odstavci podtrhni a vypi§ vSechna podstatna jména do tabulky dle ptislusného

rodu a urci vzor.

Muzsky

Zensky

Stiedni

statkar — muz

spole¢nost — kost

zvifat — kufe

Kropacek — pan

stén — Zena

pole — mote

houf — hrad

chaloupce — zena

Ferrari — staveni

lesa — hrad (les)

usedlosti — kost

muz — muz

2. Ocisluj slova (€isly 1 — 6) spravné dle potadi ve vEte.

5 4 7 3 6 8 2 1
do nasi zaskocit meéstské chystam nedaleké knihovny. se  Dnes
3. Rozlusti pohadkové bytosti.
DEJROCACENI — | CAROEJINICE
ANZECNIRP ATELKAZ — | ZAKLETA PRINCEZNA
BRO — | OBR
YNCETATS CNIRP — | STATECNY PRINC

4. Najdi a podtrhni podmét i ptisudek v obou vétach souvéti.

V tu chvili se zeleny zabak naklonil ke svému pfiteli a poSeptal mu tajemstvi. (on)



1. V prvnim odstavci podtrhni a vypi§ vSechna podstatna jména do tabulky dle ptislusného

rodu.
Muzsky Zensky Stiredni
statkar spole¢nost zvirat
Kropacek stén pole
houf chaloupce Ferrari
lesa usedlosti
muz
2. Vymysli ¢tyfi riiznd zvirata domaci a ¢tyfi exoticka.
koza velbloud
pes zirafa
kocka antilopa
kan slon
3. Ocislyj slova spravné dle potadi ve vete.
6 4 8 7 5 2 1
oopusténém  zajimavou kotatku. pieCetla  fialovém  pohadku jsem  V¢era
4. Rozlusti pohadkové bytosti.
DEJROCACENI — | CARODEINICE
ANZECNIRP ATELKAZ — | ZAKLETA PRINCEZNA
BRO — | OBR
YNCETATS CNIRP — | STATECNY PRINC




Pétilistek:

2. Dvé pfidavna jména

vyjadiujici vlastnost.

3. Trislovesa popisujici

¢innost.

1. Nazev tématu.

4. Véta tvotena ze Ctyr

slov tykajici se tématu.

5. Jedno shrnujici slovo.




ANOTACE

Jméno a prijmeni:

Helena Blahakova

Katedra:
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Anotace prace:

Cilem této bakalatské prace je oveéfit funkcEnost
aktivizacnich metod pii vyuce Ceského jazyka u romskych
zaku zakladni Skoly praktické a specialni v Ostravé.

V teoretické Casti se vénujeme Romum, jejich historii,
hodnotam, pfistupu ke vzd€lavani. Dale neopomijime ani
vzdélavani romskych 74kt v Ceské republice a nabizime
srovnani se zahrani¢im. Predkladdme i poznatky tykajici se
metod vyuky. Uvadime specifika pfistupu k romskym zaktim
zakladni Skole praktické a specialni.

V praktické casti se zabyvame analyzou dostupnych
dat, pozorovanim zakt v konkrétni tfidé pii vyuce obohacené
0 aktiviza¢ni metody a interview s tiidni uéitelkou téchto zaka.

Celou praci jsme vyhodnotili a shrnuli v zavéru.
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Anotace v anglictiné:

This Bachelor thesis deals with the functionality of
activating methods when teaching the Czech language at
Roman pupils at the practical and special school in Ostrava.

The thesis is divided into practical and theoretical parts.




In the theoretical part we focus on Roma’s history,
values, and their overall approach towards education.
Furthermore we discuss education of Romany pupils in the
Czech Republic and compare this with the situation abroad.
An evidence of the teaching methods is also available it the
paper. We present various ways of approach towards the
Romany pupils at the practical and special elementary school.

In the practical part we analyse the common data by
observing the pupils in the class enriched by the activating
teaching methods, and we also disccus the progress of this
method with the teacher. Results of this research are present in
the summary of the thesis.
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Romanies, Romany national minority, pupil of practical
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of Romanies, education of Romanies in Czech Republic, pupil
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eduction.
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