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UVOD DO PROBLEMATIKY

»,Chceme-li pipravovat @ti na budoucnost, musime te&lat v prostedi co nej-
podobrjSim tomu budoucimiu.

Borivoj Brdi¢ka (Pacitacové hry ve Sko|e2005, on-line)

Technologie ovladaji cely vysly svét a obklopuji nas ze viech stralim vice s nimi
prichazime do styku, tim&si na nds maji vliv. Mlada generace éry internédl(, zvana
,Sitova generace” (Brdka, B., Difuze technologii ve Skole 21. stole2009, on-line), je
povaZuje za frozenou sotast svého osobniho, Skolniho a pracovniho Zivots, se
samozejm¢ odrazi i ve vz8avacim kurikulu (Bila kniha Ministerstva Skolstuihladeze
a €lovychovy, Ramcovy vztlavaci program pro zékladni wd#dvani), napiklad v podok
zavedeni vzéldvaci oblasti s ndzvermforma‘ni a komunikéni technologie(ICT) nebo
vV nutnosti rozvoje komunikativnich kompetenci&ak

,1empo, s jakym pttace a internet vstupuji do ¢tbkého s#ta, a akcelerace
pocitacové gramotnosti totizipdstavuiji faktor, ktery rychle zvySuje naroky raopmost Skoly
tuto potrebu @ti nejen uspokojit, ale /pdevsim zapojit do vyuky a zhodnotit ve vyuce
(Gabal, I.; Véaclavikova HelSusova, L., 2003, orejircoZz by si mi uvédomit predevSim
ucitelé, protoZze pokrok a zimy v informani spol€nosti se tykaji vSech jejicklena, ne jen
generace nadchazejici, nejmladsi. A pedagog jakedtn ze zakladnictinitela vychovre-
vzcklavaciho procesu by za svymi zaky ridrmaostavat a ®h by projevit ochotu a zajem
dale se vz&lavat, nebé je to pra¢ on, kdo do jisté miry drzi osud wdnosti a vychovy
budoucich pokoleni ve svych rukou. Navic stran stblayuZiti multimédit ve vzdlavani

plati fakt — doloZzengetnymi vyzkumy, o nichZ pohovime v prvni kapitole prace s nazvem

! Termin multimédium znd spojeni dznych tym dat (hudba, obraz, text) nacitém nosti

(médiu). V SirSim pojeti jsou mezi multimédiazeny i komplexy Zdzeni a prograiin umoziujicich
multimedialni produkci (Pospisil, J.; Michal, SO, s. 57).

Mezi zakladni charakteristiky multimédii pakombinovana informace (pisemna informace,
staticky a dynamicky obraz, zvuk), viceufiovd informace (hypertext) a interaktivni ptestky
(Pracha, J., 1997, s. 307).
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ZHODNOCENI AKTUALNIHO STAVU RESENE PROBLEMATIKY — Ze se kvalita
a efektivita vyuky za podpory multimédii odviji zéjna od kompetenci &igtupu samotného

vyucujiciho, v naSemifipact witele ceského jazyka.

Disertace bude tedy z&ena na vyuZivani novych médii (multimédif) hodinach
ceského jazyka, konkré&titerarni vychovy na druhém stupni zakladni sSkoly.

Jak pravil L. A. Seneca (2011, on-lineKnjha je zakladem poznani¢itelem ki,
vladcem kralovstvi duchiaA je také tim, co nas vSechny navzjem spojpmxvadz je
reflexi lidského zivota.

Podstatu literarni vychovy tvbliterarni text (kniha, Uryvek ¥itance, audionahravka
mluveného slova), majici obdobné funkce a osohitélecké hodnoty. #sobi na emoce,
postoje jedince a poskytuje mu, jak bylo vySe umedekomplexni ztvarni Zivotni reality
formouradu jazykovych znak (Petn, E., 2000, s. 15)

Esteticko-vychovna funkce literarni vychovy ma #alliformovat osobnost a postoje
mladistvéhocloveka. Poskytuje mu Gtiste, ovliviuje jeho hodnotovou orientaci, rozviji
imaginaci, empatii, jejim pragdnictvim jedinec nabyva citovych zkuSenosti (Certak,
1979, s. 202), obohacujetgwnitini swt a také lépe poznava sam sebe.

Literarni vychova fedstavuje obdobu vychovy hudebni nebo vytvarné razalil
od nich je vSak vice recepi nez produkni a klade tSi diraz na aktivni setkavani
s ungleckymi hodnotami nez na vlastni tvorbu neliodwykorf (Zitkova, J., 2004, s. 7).
Vyuziti multimédii ve vyuce je tak vzhledem k tomuthodné, neltbpii rozboru literarniho
dila umodiuji esteticky prozitek (kombinace s obrazem, hudbfilmem, vzorovym
mluvenym projevem...) a zanechavaji tak mnohem hlakgvalejSi zazitek v Zakévmysili;
ovSem za fedpokladu jeho zaujeti a aktivni spalagti na interpretaci dila, jinak by byla
prace s textem nedostgici a neefektivni.

Nekteré vyzkumy orientované na problematiktendstvi u dti a dospivajicich
(Gabal, I.; Vaclavikova HelSusova, L., 2003, ore)indokonce vypovidaji o pozitivnim

vlivu prace s péitatem nacteni knih. Uvadji, Ze se tato dv média navzajem dofuji

2 Nova média chapeme jako synonymni vyraz terminuitimédium, srovnej ndafklad

s J. Piicha -Moderni pedagogika
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a ati (dospivajici), kter&asto pracuji s ptacem, gectou mnohem vice knizek, neZtd
(dospivajici), které s gtacem pracuji minimalé

Ucitel by ovSem mil brat v potaz, Ze multimédia, potazmo moderni klidké
prostedky (p@ita¢, dataprojektor, interaktivni tabule, vizualizérultmedialni vyukove

programy), nefedstavuji cil, ale nastroj vyuky, jenz by &mu el zdarre smeovat.

V ramci ndmi vymezeného tématu diséniaprace nas proto bude zajimat, do jaké
miry maji Witelé ceského jazyka v obléb multimedialni technologie, zda s nimi pracuji
Vv ramci své fipravy na vyuku literarni vychovy a ve vyuce sangotjestli jim Skola &tbec
poskytuje dostatemé materidlni zazemi k jejich vyuZiti.

Déle se budeme orientovat na otazku dalSihoslazdni witela ¢eského jazyka
ve zkoumané problematice (informovanostiteli o moZnostech dalSiho wdévani;
spokojenost vyeujicich se sotasnou nabidkou kuiiz Skoleni, semindé; souvislost mezi
postgradualnim vzadavanim a praktickym vyuzZivanim multimédii ve vyucprehled
nabidek a moznosti dalSiho ¥#l/ani v oblasti vyuziti multimédii ve vyuce litena
vychovy), a to z @vodu nutnosti rozvoje ICT kompetenci (hardwarowdtvearova), jez jsou
vzhledem k petrvavajicimu nedostatku multimedialnich vyukovyphogranii na trhd
pro pedagoga zcela zasadnicitel si totiz ¢asto musi sam vytvét vlastni materidly,
prezentace¢i mysSlenkové mapy do vyuky, coZ progjnznamena i¢asovou narénost
na @ipravu, bez niz by hodina za podpory multimédiatx vyznam (Hausner, M. a kol.,
2007, s. 31). Vytvienim zasobarny épovré vyuzitelnych podklad, které nize kdykoliv
a snadno aktualizovat, doplrit propojit, si vSak do budoucnacasového hlediska zda

vypomaha.

3 Pro tuto oblast (tj. literarni vychovu) stale platco napsala Jana Kapounova

v roce 1999 (s. 14):Geskych vyukovych maternidle velice malo, protozeéesky trh je maly a tedy
vzatlavaci programy jsou velice drahé.ckblik malo existujicich titdl je vysledkem prace par
nadSeng, ktefi nemaji k dispozici ptebné zdzemi jak finani, tak personalni — tym odborgik
z pedagogiky, psychologie, z vlastniliedmetu, vytvarniky, programatory, techniky a ddisi.

»Vyroba multimedialnich prograinpro vyuku je velmicaso¥ a finarkhé naracnha a je
problematicka pro malé zeifi (Strach, J. — spoluautor publikavgbrané kapitoly z obecné didaktiky
2002, s. 87)
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Pokusime se také zjistit, co santitalé povazuji za wezité pro optimalni realizaci
vyuky literarni vychovy za podpory multimédii, jegd2 ndm neni zndma Zadna studie
¢i vyzkum, ktery by se timto zaobiral.

Z toho vyplyva, Ze objektem naSeho zkoumani jsaxwjyci literarni vychovy, jejichz
prace je navic ztizena nevyhovujici metodickou mopvanosti fedmetu ¢i nedostatkem
uceler zpracované literatury (vychazi se ze zastaralyablilaci). Jako problematicka se
rovnéz jevi i nizka&casovéa dotace, ba dokonce i samotné cile litergctiovy a vyuky vibec.
Dalo by se tudiZici: ,Co witel, to jiny nahled, jiné pojeti.(blize 4. kapitola) Proto se

budeme v naSem vyzkumu snazit nalézt faktory, yetiyy spol€né vSem vydujicim.

V nasledujici, prvni kapitole navazeme na Uvod @egwmme o aktualnim stavu
zkoumané problematiky, jenZz ndm byl vychodiskem peoretickou i praktickoucést
disert&ni prace. Pokusime se v ni o wyeni gehledové studie obsahujici jednak nazory
odborniki na dané téma, jednakigkumna a vyzkumna &ehi realizovana Ceské republice
i v zahrangi.



13

1 ZHODNOCENiI AKTUALNIHO STAVU RESENE PROBLE-
MATIKY

»Pro¢ nam sk¥la technika, ktera Séit praci a usnaduje Zivot, dosud jfinesla tak
malo Sesti? Odpovd’ je prosta: protoze jsme se ji ne@durozumre uzZivat!
Albert Einstein Citaty a prislovi 2010, on-line)

V souasnosti se stale nalélgivobjevuji otazky zabyvajici se zefekt&mm vyuky
a moznostmi motivace a aktivniho zapojeni dospivajiladeze do procesu wdévani.
Vzhledem k modernimu pokroku doby a masivnimu rgzmdormacnich a komunikénich
technologii se jako jedna z mnoha odtivnabizeji novA média, jimZz senuje naSe
disert&ni prace, a to v souvislosti s vyukou literarni mjey (sowast gredmstu Cesky jazyk
a literarni vychova na 2. stupni zakladni Skolytgr& je autorce s ohledem na jeji odborné

zanmeteni a citové zaujeti pa¥me blizka.

Prinos multimédii do vzdlavani je predmstem zajmu mnoha badatel zejména
ve Spojenych statech americkych a ve Velké Brité@iiaig, R. J.; Amernic, J. H., 2006,
s. 149), orientujicich se nazné stupi Skol i vz&lavaci oblasti.

Zajimavé poznatky z hlediska aplikace multimédii \dmklavani ginesl napiklad
experiment Dany Horvathové (2005) ze SlovenskaZ g odehral mezi léty 1999 aZz 2004
na FPV UMB v Banské Bystrici. Zatfen byl na nasledujici vgované pedntty —
Multimédia, Aplikace vyptni techniky- a jeho cilem bylo mimo jiné zjistit vliv multirdé
na celkovy prosgch studenta a na jeho schopnost zapamatovédklgadané informace.

Ve vysledku autorka vyzkoumala, Ze posluthareferuji vizualizovanou formu informaci
pied jejich textovou podobou a Ze se multimediéldikape vyznama podileji na zvySeni
celkového vykonu studeint ,Potvrdila sa aj tedria dudlného kédovarfiapoda ktorej

multimédia jako prezentay nastroj zjednoduSuju a zefekiliyji prezentaciu, pretoze

4

Vice o dualni teorii kédovantimanych informaci: CLARK, J. M.; PAIVIO, ADual coding
theory and educatiorEducational Psychology Review, 3, 1991. s. 1496- 2
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aktivuja multisenzorické schopnostioveka, ¢cim zvySuju pochopenie a spatné vybavenie
predmetnej oblasti(Horvathov4, D., 2005, s. 345)

Déle stoji za zminku studie paMgah Tugrul Korucu a Semseddin Gunduz (2011)
z Turecka, kit se v ni zabyvaji potatem podporovanou vyukou a jejcidnosti oproti
tradicné uzivanym metodam ve wv&dvani na sedni odborné Skole. Z jejich
experimentalniho vyzkumu vyplynulo, Zém vice smysl Zak @i vyuce zapoji, tim Iépe si
zapamatuje informace, jez mu byly vip¢hu hodiny pedkladany, coz potvrzuji i jini auip
citovani vélanku, nap. Cekbas, Y.; Yakar, H.; Yildinm, B.; Savran, 2Q03; Chang, C. Y.,
2002.

Obdobné zalezitosti se¢novala téZz doktorka Suzanne Stokegsgbici na College
of Health and Human Services at Troy State Unitxeisi Troy, AL. Ve svénxlanku Visual
Literacy in Teaching and Learning: A Literature Bpective(2002 se zanitila na vizualni
gramotnosté¢lovéka, kterou uvedla do souvislosti s vyuzitim multdiiéve vzdlavani.
Na zaklad drive provedenych vyzkuin(nag. L. Chanlin, 1997, 1998 a 1999) poukazala
na pozitivni stranku vizualni slozky novych médipdporujici schopnositloveka lépe si
zapamatovat probiranou latku a taktéz ji i sndzezuorst. Obrazové prvky, animace vSak
nesngji byt pouzity samokelng.

Vyzkum v ramci grantu BrainPOP, ktery petib v roce 2008 (on-line), rowi
potvrzuje ginos multimédii do vz8avani. Popisuje, jakym #gobem mozek zpracovava
prijimané informace, a formuluje principy efektivnutimedialni vyuky.

Stejnym tématem se jiz mnoho let zabyvi@dmi odbornik v oblasti vyuZiti multimédii
ve vzctlavani Richard Mayer (Professor of Psychology attmiversity of California, Santa
Barbara), jenz ve své kniz&ultimedia Learning (2009) prezentoval dvanact zasad
multimedialni vyuky a tvorby multimedialnich progmé (blize podkapitola 6.3).

Podle M. Roblyera (2003) i panG. Lowerisona, J. Sclatera, R. F. Schmida
a P. C. Abramiho (2006) mohou technologie podpdrekdivni gistup zaka ke vadavani.
VSe se vSak odviji od toho, jakymimwbem, za jakym daglem a kym jsou vyuZzivany:
....technology can be used well or poorly, and thaseifectiveness is dependent on how
it used, by whom and for what purpdséBurbules, N.; Callister, T., 2000 — citovano
v Lavin, A. M.; Korte, L.; Davies, T. L., 2011, 4).
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Piikladem niize byt interaktivni tabule, kterou Iz& phodném pouZiti uplatnit i ve vtava-
ni zdravot® ¢i jinak znevyhodanych zak (dyslektiki, neslySicich), jak popisuje Francesca
Caprino v pispivku Didattica multimediale e apprendimento visivo cenLIM (2010, on-
line).
Diive se k tomuto vyjadl téz A. McFarlane: Computer use alone, without clear objectives
and well designed tasks, is of little intrinsicwat (McFarlane, A., 1997 — citovano v Lavin,
A. M.; Korte, L.; Davies, T. L., 2011, s. 4)

DalSi zajimavy vyzkum stran vyuziti multimédii vedélavani realizoval L. B. Lowry
v roce 1999 v hodindch chemie. Jeho cilem bylo ymab efektivitu vyuky za podpory
zpétného projektoru (meotaru) a programu PowerPoint.
Vysledkem Lowryho dvouletého snazeni, kdy kazdy rghatioval jiného prosedku
prezentace informaci, bylo zjiti, Ze Z&ci, ktd absolvovali vyuku za pomoci &mého
projektoru, dosahli horSich studijnich vyslédkez Zaci, kterym bylo divo ve vywovani
predkladano skrze prezentace v PowerPointu.

S obdobnym vysledken¥igli v roce 2003 i Robert A. Bartsch (University ldbuston)
a Kristi M. Cobern (University of Texas). ¥adach vysokoSkolskych studérge v ptibéhu
jednoho semestru pokusili otestovat, zda poveddepkim znamkam ipdnasky za vyuZziti
prasvitnych folii ve zgtném projektoru, nebo za pomoci prezentaci v pragr&owerPoint.
Po patnactitydenni vyucéikrat do tydne zjistili, Ze je dinnost powerpointovych prezentaci
podmirna jejich slozitosti a Zjsobem zpracovani — ne kazda prezentace je totiz
multimedialni (Krippel, G.; McKee, A. J.; Moody,, 2010, s. 1 — 6), zaleZi na pouZitych
prvcich (obraz, zvuk, hypertext...). ul2Zitou roli navic hraje volba jednotlivych
multimedialnich komponent, jelikoZz nevhadevolené obrazky, zvuky, nesouvisejici s textem
na snimcich, zbyte¢ rozptyluji posluchée a negativé ovliviiuji jeho schopnost porozusmi
textu. Naopak nale&t zvoleny obrazovyéi zvukovy doprovod napomaha k lepSimu
pochopeni slozijSich mySlenek a k zapamatovani ggnasenych informaci (srovnej Rieber,
L. P., 1996; Moreno, R.; Mayer, R. E., 2000; Mayrr,E., 2001), coZ plati i o vaitbarev
snimlka, pisma a zvyrazmi textu (Nari, H.; Shahid, A., 2005, s. 56) — steyHanna, A.;
Remington, H., 1996; Dwyer, C. A.; Lamberski, R.1283.
Samotni posluck&a oznaovali multimedialni prezentace aplikované do vyua mnohem

piinosrejsi nez klasické folie promitanégs z@tny projektor.
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Rozdily mezi tzv. klasickou vyukou (bez pouZiti )C& vyukou za pomoci prezentaci
v programu PowerPoint zkoumali v roce 2005 Hos$éimi a Abdus Shahid z University
of New Jersey. Konkrétnsi vSimali vlivu obou typ vyuky na kratkodobou a dlouhodobou
pantt frekventant (student Gc¢etnictvi na vysoké Skole) a n&ipadnou zranu jejich postaj
k vyucujicimu.

Po semestru badani dosli k #ay Ze nelze zcela prokéazat pozitivni dopad premént
v programu PowerPoint na kratkodob&udlouhodobou pagt’ ¢lovéka. OvSem co se &g
postofi k vyuujicimu, tak tam byl oproti klasické vyucéimpos zaznamenan.

Zevrubny vyzkum programu PowerPoint uskuig/ v roce 2011 Sabra Brock z Touro
College v New Yorku a Yogini Joglekar z Mountbattestitute v New Yorku. Objektem
zkoumani jim byli studenti nav&tujici pomaturitni kuranformation managemerda cilem
vyzkumu bylo kupikladu zjistit, zda existuje vztah mezi efektivitoyuky a pégtem snimk
VvV prezentaci, hustotou textu jednotlivych stajtebo pouzitim multimedialnich komponeint
odkazi na internet. A ukazalo se, #etnost snimk v prezentaci neni tak podstatna jako
samotny styl vyuky ¢&itele, kterym je miéna schopnostdlné tvorby prezentace, dodrzeni
zakladnich rétorickych zasad (srovnejiilad se Shwom, B. L.; Keller, K. P., 2003) atp.
Stran posluch& byla pozitivie vnimana niZsi hustota textu na jednotlivych sleldea co se
ty¢e obrazového materialu, tak @&mm se autorky studie vyjéidy mimo jiné nasledujicim
vyrokem, jenz pronesl jeden ze zkoumanygfiteli (2011, s. 90): A picture is worth
a thousand words.

Vyuziti PowerPointu ve vzagavani je ¥novano mnoho dalSich praci a vyzkum
(Butler, J. B.; Mautz, R. D., 1996; Burke, L. A.andes, K. E., 2008; Szabo, A,
Hastings, N., 2000; Tufte, E., 2003 a 2003; Cyphdét, 2004; Kunkel, K., 2004),
piinasSejicich bd obdobné z&ry, nebo varujicichied jistymi nedostatky, jako je ndklad
strwenost, trivialnost obsahu, r@&tenost informaci. Witelam byva navic vytykana minimalni
komunikace s publikem (Zak, student) a nedo&tdte z@gtna vazba. S. Brock,
Y. Joglekar (2011), B. L. Shwom, K. P. Keller (200&. Krippel, A. J. McKee a J. Moody
(2010), R. J. Craig, J. H. Amernic (2006), N. Budsy T. Callister (2000) a jini k tomu vSak
dodavaiji, Ze problém netkvi v uzitém progra¢ntechnologii, nybrz v samotnéngiteli, ktery
S ni neumi pracovat a nerespektujeitar pravidla, doporteni, principy a zvlastnosti

vyucovaného oboru. titelé se museji n&it technologie vyuZivat effectively
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and intelligently, rather than simply because itagailable and seems flashy or excitihg
(Sorden, S., 2005, s. 264)
Za tchto okolnosti tedy vyvstava gebadalSiho vzdlavani pedagod — ,Pedagogy must
drive educational technology usage, rather thanrdweerse: — a to jak v oblasti manipulace
s novymi technologiemi, programy, tak v oblastiige] praktického vyuziti v konkrétnich
vyuéovacich pedmetech, potvadz kazdy z nich ma sva specifika (Krippel, G.;Kde, A. J.;
Moody, J., 2010, s. 5)V, praxi totiz neplati rovnice: moderni ICT + vyukafektivnost, ale:
moderni ICT + vyuka + spravné metodické vyuzitfekgvnost: (Dostél, J., 2007, s. 25)

Ulohu witele ve vzélavani zdiraziuje i Dana Siblova (2006, s. 89 — 94), ktera v roce
2005/2006 provedla dotaznikovéigeti mezi diteli ceského jazyka u nas (88 respondgnt
i v zahranéi (9 responderit— Polsko, Portugalsko, Rumunsko, Rakougkecko, Spatisko,
Turecko) a mimo jiné zjistila, Ze vyujici kladou v hodinach literarni vychovy né&fsi diraz
na sezndmeni zaka s knihami, které by jej mohlyvoweat k ¢etbs (1. misto), a také na zak
osobni prozitek (7. misto z 16), coz se s vyuzitmltimédii ve vzdlavani nevylduje,
i presto Ze autorka dale uvadi, Ze keihja stava v dneSnim multimedialninatgypro détského
ctend’e stadle méh vyhledavanym progdkem pro vyuZiti volnéhfasu: K ¢emuz bychom
mohli jeSt dodat nejastjSi odpowdi witelt v ramci hodnoceni literarni vychovy na druhém
stupni zakladni Skoly, které v roce 2002 tgiéal v pfizkumu své disertai prace Milan
Polak (s. 32) —Na literarni vychovu je méldasy Deéti nectou; TeZko se motivujé

Z uvedeného vyplyva, ze noveé technologie a podmikgbou finaseji jisté zrany,
podle naSeho nazoru by se v3ak praroto néli ucitelé prizpasobit modernim trerian doby
a [iblizit se tak ,jinému smysleni* nadchazejici imetové generace (blize o Net Generation
podkapitola 8.1). Podle fwkumuCeské Skolni inspekce z roku 2009 (s. 19) ma td&#rky
vztah k inform&nim a komunik&nim technologiim 90 % 2&k 85 % z nich pouziva gaac
pro svou zdbavu a 53 % Kani!
Multimédia je tedy zapoebi uzivat ku prosgghu vzalavani a k podpi@ dtskehoctendstvi,
nikoliv se je snazZit vysiovat a ignorovat, protoZe to na situaci nic né&zim Pokrok
nezastavime augitelé se v budoucnuspvykonu svého povolani bez modernich infaimieh
a komunikanich technologii neobejdou, coZ vyplyva i ze stiatech dokumeritCR,> proto

je nutné vytviat podminky pro jejich nalezitou odbornoggravu: (Dostal, J., 2007, s. 25)

Viz podkapitola 5.2.
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Pokrokovy nahled sdili i Daniel Bina (2007, s. 715), jenZ soudi, Zeplnohodnotd
rovnocennou roli, jakou snad v rdmgaiipravy Zaka pro Zivot plnila literarni vychova, tiges
plnila spiSe jeji roz#ena verze -literarné-(multiymedialni vychova zahrnujici teorii
a recepci tvorby textv prostedi novych médii, zfina je zejména v interaktivita radialnosti
(hypen)texi.”
Za tchto okolnosti je ovSem zéasadni schopnositiesmmultimédii vhoda pracovat, jak bylo
fe¢eno vyse, protoze uziti ICT ve vyuce nefilig efektivni, pokud neni interaktivni, tj. neni
vyuzivano také samotnymi zakirovei ICT v zakladnich $kolach@R, 2009, s. 6). A to by
melo byt predmétem z4jmu vzdavani budoucich pedagbga vysokych Skolach icitela
navsevujicich kurzy, semin@ ¢i Skoleni realizované v oblasti dalSiho wt&vani
pedagogickych pracovnik

Petr Naske (2010, s. 31 — 34) uvadi, Ze dle vyslgoézkumu Vyzkumného Ustavu
pedagogického v Praze (2009) — jenz byl &&m na zjitni oblasti a forem Skoleni, které by
ceSti witelé uvitali pro vyuZziti ICT ve vyuce — vyujici radji preferuji dalSi vzelavani
v pribéhu pracovniho tydne, nez v dplosobniho volna. A nejoptimali se jim jevi
vicedenni akce spojené s ubytovanim.
Stran forem Skoleni je u pedagoyg oblibé e-Learning, kde neni peba pimého kontaktu
s lektorem, eventuéinblended learning, tedy kombinace prezgnvyuky s e-Learningem.
Za nejatraktivijsi Skoleni byla ¢iteli shledana fiprava na vyuziti ICT v neinformatickych
prednetech a vyuziti ICT (trendy, nastroje, metody) v lzélkich a stdnich Skolach dle
jednotlivych vza@lavacich oblasti. Z dotazniku rasih vyplynula gitazlivost nasledujicich
témat v uvedeném padi: frealizace vyuky samotné, zakovské projekty, odisbrme své
aprobaci, komunikace a spolupréce, prace na S\é@vatickych planech, planovani vytuky.

Poptavce po konkrétnorientovanych nabidkach Skoleni odpovidaji iérpwCeské
Skolni inspekce (2009, s. 17 — 19), ktera vykomakalikero hospitaci, v nichZ sledovala miru
zapojeni informénich a komunikénich technologii do vyuky,detné miry interakce, a miru

vyZadované fipravy na vyuku za pomoci ICT stran daka vSe hovi tabulka 1.
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stupei vyuziti podil
ICT nebylo vyuzito 80,1 %
jednoduché prezentaceéiva bez interakce Zak 11,1 %
vyuZziti specialniho SW (software) bez interakce 7 %,
vyuziti specialniho SW &ste&nou interakci 6,8 %
vyuziti specialnino SW s plnou interakci 0,3 %

Tab. 1: Podil miry vyuziti ICT v inspektovanych féth — vsichni sitelé Urovei ICT

v zakladnich 3kolach@R, 2009, s. 17)

Vyuzivani informg&nich a komunikénich technologii ve vyuce je velmi slabé a navic

prevlada prosta forma prezentace latky béledité interakce a specializovaného software.

Podle zagrecné zpravy také neni rozdil mezi zku§8im a zdinajicim &itelem — zainajici

ucitel se vyznauje steji nedostattnou metodickou mipravou jako ten zkuSeny, coz

nazn&uje neuspokojivou ipravu budoucich vytwjicich v ramci vysokych skol. Aiiom je

91 % uwitelu preswdceno o efektivié zapojeni informénich a komunikénich technologii

do vyuky.

Prekazky ve vyuZziti ICT ve vzdavani witelé sami spabvali v:

nedostatku metodické podpory pro efektivni vyuZifl ve vyuce (49 %),
nedostaténé hardwarové a softwaroveé arovni (46 %),

dostupnosti ICT vybaveni ve Skole — ve smyslu umiqtl7 %),
nedostaténé znalosti obsluhy (14 %).

Co se t¢e pozadavk na Fipravu Zak na vyuku za pomoci ICT, tak tam zaujakky jazyk

mezi ostatnimi gednety 10. misto ze 14.

K obdobnym zawram dosli jiz dive pracovnici Katedry technické a inforéna

vychovy Pedagogické fakulty Univerzity Palackéh®lmouci, ktéi realizovali rgkolik

vyzkumi (1997, 2001, 2002, 2003) zabyvajicich se aktuabtawem implementace vygetni

techniky na zakladnich Skolach. zZ&ih se nagiklad na vyuziti vypoetni techniky diteli

nebo na zdjemditeli o dalSi vzdlavani ve zkoumané problematicdigemz v obou d&chto

oblastech postupem let zaznamenali sestupnou teindetitelé mér vyuzivaji vyp@etni
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techniky a rovZz klesa jejich zdjem o dalSi vddvani, gicemz jde o obdobi po vzniku
a zavedeni Statni inforai politiky ve vzalavani (2000, SIPVZ).

Autori vyzkumu (Klement, M.; Chraska, M., 2003, s. 252257) hovdi o picinach
globalniho charakteru, jako jsou nesjplé gedstavy ditela kladené na vyuziti vygetni
techniky na Skolacki nedostatek vhodného wddvani pro ditele (kurzy, Skoleni), tudiz se
ve srovnani §€eskou skolni inspekci za ta léta mnoho né&wio.

Pokud se podivAme na &évani itelt ceského jazyka, tak Orej Hausenblas
konstatuje (2006, s. 9 — 16), Ze je zastaralé, aisebtykd oblasti, jez zlepSeni vyukiflip
nepodporuji. Navic také uvadi sktrtest, ze se ditelé mnohdy z dznych divodi ani
vzklavat nechiji, nagiklad pro neznalost ciziho jazyka, neschopnosttiedek hospodét
s pracovnim i volnyntasem, nebo prongdostatek lektdt ktei by mohli ditelim ceStiny
nabizet @co nového — odliSného od jejich dosavadni prage:imz souvisi i velmi omezena
nabidka vysokych Skol i DVPP (DalSi wélvani pedagogickych pracoviijkv oblasti vyuziti
informanich a komunik&nich technologii v konkrétnich viavacich pednetech, jak uvadi
Ceska 3kolni inspekce (monitoring z roku 2009, 9.-2QTén¥ vSichni uitelé absolvovali
vzatlavani pro zékladni uzivani ICT. PodstatmorSi situace je vSak ve vHavani
pro aplikaci ICT ve vyuce. Zde dalsi ¥t&vani absolvovalo jen necelych 30 %tel:.”

Nezajem o dalSi vathvani vSak mize mit i velice prosty zaklad v nedostatém
materialnim zazemi Skoly Za €chto okolnosti se nedemu divit, kdyZ ditel nestoji o kurz
vyuziti interaktivni tabule ve vyuce, protoze vekzadnou nemaji.

Podrobny néhled do materialniho vybaveni kol Haldzvé zasreiné zpra¥ Ceska
Skolni inspekce, ktera uskdtela v roce 2009 zesileny monitoring, z&eny na zji&ni
aktualniho stavu vyuziti inforntaich a komunikénich technologii (ICT) ¥eskych Skolach.
V oblasti hardware odhalila, Ze zastarava a nedd@otak nejno¥si softwarové nabidce —
44 % paitaca (PC) je starSich 5 let, 80 % dokonce vice nezZt,7pt&temz optimalni doba
vyuziti této didaktické techniky je 3 az 4 roky, pplynuti Ihity totiz dochazi k probléfim se

6 Ceskéa skolni inspekce ve své &g@iné zpra¥ z roku 2009 (s. 6) uvadi, Ze je na zéakladnich

Skolach vybaveni zakladnimi préetiky interakce, tj. interaktivnimi tabulemi, zceladostauijici.
»Ve \etSine Skol se tyto prosedky nevyskytujiioec, anebo velmi vza€ma diky tomu se diteli
Lhevyplati“ ovladnuti této technologie, protozemia k dispozici jen velmiizka:
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zvySenymi naklady na spravu techniky a s navySenumstic Viibec (poruchovost systému,
nekompatibilita s novym software atp.).
Stran software na tom Skoly také nejsou @phejlépe,casto z finatgnich divoda. Zato
pripojeni k internetu je vyraznlepSi nez v minulych letech (rychly internet, sméad
dostupnost). Vlastni gta¢ ovSem umoiuje zakim pripojit k siti jenom 10 % Skol, a to je
stav PC ve Skolach hodnocen jako nevyhovujici degoatu, coz vydujicim znemo#uje
systematickou fipravu i samotné vyuziti ICT ve vyuce. Za alarmiujje ozn&ovan
nedostatek interaktivnich tabuli (IT), které jsou sewasnosti povazovany za jeden
»Z nejefektiviySich  prostedk: pro aktivni vyuziti ICT ve vyuce vSemicastniky
pedagogickych procés (Ceska skolni inspekce, 2009, s. 20)

Zajimavé informace ohledrvybavenosti Skol §inasi i Cesky statisticky fad (2011,
on-line), ktery nafiklad v roce 2010 porovnaval ¢et pcitact na 100 Zak/student
ve 3kolach vCeské republice za uplynulych sedm let, nebdep@aitact na 100 Zéak

v zakladnich Skolach v jednotlivych krajich.

Co se tye vyuziti multimédii v literarni vychové, neni nam zndma zadna studie
¢i vyzkum, ktery by se zabyval jejich optimdlni &galti do vydovani nebo &innosti vyuky
za jejich podpory. V empirickéasti disertani prace se proto nejete logicky zangtime na to,
zda maji vydujici vabec podminky(vybaveni deben, materialni zabezfmni, nasycenost
trhu multimedialnimi vyukovymi programy atp.) k \&ti multimédii ve vyuce literarni

vychovy a dale se pokusime zjistit moznosti dalSilzoélavani gitelt v oblasti ICT,

multimédii, a to ve spojitosti s literarni vychovolaké nas budou zajimat ndzagmotnych

pedago§ na optimalni realizaci vyuky literarni vychovy gadpory multimédii




2

22

CiLE DISERTACNi PRACE

»Mnohem ¥tSi tragédie nez je nedosahnout cile, je nemitygadn

Benjamin Mays Citaty o strategii a vizi2010, on-line)

Hlavnim cilem disertaéni prace je vypracovat zakladnu poznétkorientovanou

na problematiku multimédii ve vyuce literarni vyeliona 2. stupni zakladni Skoly.

Zmapovat aktuélni stav a trend pouzivani multiméei vyuce literarni vychovy

na 2. stupni ZS.

Zjistit informovanost titela o moznostech dalSiho w#dvani ve zkoumané oblasti,
véetrg jejich ochoty dale se vEthvat, odhalit souvislosti mezi dalSim wHEvanim @itela
ve zkoumané oblasti a vyuZivanim multimédii ve eyliterarni vychovy na 2. stupni ZS,
vytvorit prehled moznosti vadavani giteld.

A zjistit ndzory uitela c¢eského jazyka a literarni vychovy na optimalni wijuz

multimédii ve vyuce literarni vychovy.

Z formulace hlavniho cile vyplyva, Ze v solahrnuje 3 vzgjemrg propojené

tematické okruhy vyzkumu, jeZ na sebe navazuji:

Prvni okruh, piizkumny, je orientovan najisténi souwasného stavuvyuzivani
multimédii ve vyuce literarni vychovy na 2. stupni zékladni Skoly, rididad
na odhaleni toho, ktera multimédia, za jakych podia jakym zfisobem jsou

uciteli pti ptipraw na vyuku literarni vychovy a ve vyuce samotné wada.

Vyzkumny okruh druhy, dlezity z hlediska kompetenci pedagoga, fgovan
problematicedalSiho vzdlavani uciteli ¢eského jazykaa poli ICT, konkrétn é
multimédii. Zamgiime se v Bm na zjis&ni informovanosti vydujicich
o0 moznostech dalSiho wddvani, «etre jejich ochoty dale se vZthvat,
a na zjis¥ni souvislosti mezi dalSim v&dvanim uiteli ve zkoumané oblasti

a vyuzitim multimédii ve vyuce literarni vychovy.
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Treti okruh z dvodu neexistence jakéhokoliv teoretického pojednani
0 pedagogickych a didaktickych aspektech vyuzititimédii ve vyuce literarni
vychovy na 2. stupni zékladni Skoly vychatinpo z praxe. Pokusime se ¥
zjistit ndzory witelia ¢ceského jazykana optimalni vyuziti multimédii ve vyuce

literarni vychovy.

Hlavni cil prace je postupn realizovan prosednictvim cila dil¢ich,

teoreticky a empiricky zangtenych, které si na zakladiematickych okruth rozlenime

do 3 vyzkumnych oblasti:

1) Solasny stavvyuzivani multimeédii

ve vyuce literarni vychovy (LV)

TEORETICKE CILE

1.
2.

Nastinit problematiku vyuky literarni vychovy nastupni zakladni Skoly.

Vytvorit teoreticky gehled multimédii (technickych vyukovych priesiki
umoziujicich multimediélni produkci) vyuZitelnych ve \geiliterarni vychovy.
Poukéazat na spojitost mezi multimédii a Narodniogpamem rozvoje vztavani,
Ramcovym vzdlavacim programem pro zakladni ¢/ani.

Poukéazat na multimédia v literarni vycka hlediska titele a jeho kompetenci.
Poukazat na multimédia v literarni vyckow biologického, psychologického
a socialniho hlediska zaka.

Specifikovat didaktické aspekty procesu vyuky &rei vychovy z hlediska
vyuziti multimédii ve vydovani.

Zpracovat multimedialni materialni zakladntitele ceského jazyka.

EMPIRICKE CILE
Analyzovat sotlasny stav a trend pouZzivani multimédii ve vyucerdini vychovy

na 2. stupni ZS.

Je pro toieba zjistit:

1.

jaké maji ditelé podminky (tzn¢asova dotace; vybavenost Skoly multimedialnim
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setem; existence a dostupnost vhodnych multimkdijuZiti multimédii ve vyuce
literarni vychovy.

ochotu witelt vyuZivat multimédii v hodinach literarni vychovy.

jakd multimédia titelé v hodinach literarni vychovy vyuzivaji.

zda witelé pracuji s vyukou pidtacemiizenou.

v jakych fazich vyuky literarni vychovy vyuzivajtitelé multimédii nejastji.

zda witelé vyuzivaji multimédii f své gipraw na vyuku literarni vychovy.

kolik ucitelu literarni vychovy si vytvl vlastni multimédia.

© N O Ok WD

zda itelé povazuji vyuzivani multimeédii ve vyuce @ priprav na ni) literarni

vychovy za pinosné.

2) Problematika dalSiho vzélavani ucitela

v oblasti ICT, multimédii

TEORETICKE CILE
1. Vytvorit aktuélni gehled nabidek dalSiho vddvani itelt c¢eského jazyka

v oblasti vyuziti ICT, multimédii ve vyuce literdmychovy.

EMPIRICKE CILE

1. Zjistit vztah mezi délkou pedagogické praxe a infovanosti titelu
0 moznostech dalSiho vddvani.
Zjistit vztah mezi ochotou déle se ¥vat a délkou pedagogické praxe.
Zjistit zavislost mezi dalSim vZthvanim gitelt v oblasti vyuziti ICT/multimédii
ve vyuce obea nebo ve vyuce literarni vychovy a vyuZivanim muéiii pi
piipraw na hodinu literarni vychovy.

4. Zjistit zavislost mezi dalSim vZthvanim gitelt v oblasti vyuziti ICT/multimédii

ve vyuce obeahnebo ve vyuce literarni vychovy a vyuzivanim nmédii v hodi-

! Pod spojenim ,ve vyuce obe¢nminime absolvovani vzthvani, které je zadieno

na ovladani interaktivni tabule praci s internetem atp.
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néch literarni vychovy.

5. Zjistit rozdil ve vyuziti multimédii p ptipraw na vyuku mezi &iteli, ktefi vyucuji
i technicky a informén¢ zangtené gednety, a Witeli, ktefi tyto predméty neLgi.

6. Zjistit rozdil ve vyuziti multimédii ve vyuce meagéiteli, kteti vyuéuji i technicky

a informa&né zantiené gedntty, a Witeli, kteri tyto prednety nelki.

3) Nazory witela ¢eskeho jazyka

na optimalni vyuziti multimédii ve vyuce literarni vychovy (LV)

EMPIRICKE CILE
1. Zjistit, které aspekty povazujicitelé ceského jazyka za nejkzitéjSi pro opti-
malni ptibéh vyuky literarni vychovy za podpory multimédii.
2. Zjistit, které aspekty povazujiitelé ceského jazyka za nejm&dulezité pro opti-

malni ptibéh vyuky literarni vychovy za podpory multimédii.
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3 STRUKTURA DISERTACNI PRACE, POUZITE METODY
A PRAMENY

Disert&ni prace je tradné rozclena naoddil teoreticky a prakticky neboli
empiricky.

Prvni kapitola teoretického oddily navazujici na UVOD DO PROBLEMATIKY,
bude ¥novana zhodnoceni aktualniho stavu zkoumané pralieyn v nimz se zarime
na vyzkumy zabyvajici se vyuzitim multimédii ve stavani jak vCeské republice, tak
i v zahranti a samoiejm¢ neopomeneme také na i®eli realizovana v oblasti literarni
vychovy.

Ve druhé kapitole uvedeme hlavni i dil cile diserténi prace. Dale kapitola 3)
nastinime jeji strukturu, prameny a pouzité metody.

Otéazka literarni vychovy, soasti frednétu Cesky jazyk a literarni vychova na 2. stu-
pni zakladni Skoly, buder@dnmetem kapitoly étvrté. Vzhledem k orientaci prace povazujeme
za nezbytné daejmit podstatu literarni vychovy a to proto, abypylo mozno naslednuvést
do kontextu s vyuzitim multimédii ve vddvacim procesu.

Pata kapitola bude logicky ¥novana pehledu technickych vyukovych prostiki
umoziujicich multimedialni produkci nejen ve vyuce léeri vychovy. PoukaZe téz
na spojitost mezi multimédii a Narodnim programepzevoje vzaélavani, Ramcovym
vzdélavacim programem pro zékladni ¢/ani.

O pedagogickych a didaktickych aspektech multiméeiivyuce literarni vychovy
pojedname vkapitole Sesté pricemZ pozornost upme zejména na slozku didaktickou
(multimédia ve vyuce literarni vychovy a orgartizeformy vyuky, metody vyuky, didaktické
zasady atd.), neldazakladnicinitelé vychovr-vzdélavaciho procesu, tj.citel a zak, budou
prednEtem az nasledujicich samostatnych kapitol, a tsseml osmé.

Sedma kapitolapiblizi osobnost &itele literarni vychovy, nelioje objektem naseho
zkoumani. Za®&i se na jeho kompetence a odkéze dibolp na moznosti jeho dalSiho
vzdélavani ve zkoumané oblasti, tzn., nabidiehfed Skoleni a kutizcilenych na vyuziti
informanich a komunikénich technologii, multimédii ve vyuce literarni inwy.

Multimédia v literarni vycho¥ z biologického, psychického a socialniho hlediz&ka
budou namstemkapitoly osmé
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Kapitola devata, uzavirajici teoretickogast prace, nabidnerghled multimedialni
materialni zakladnyditele literarni vychovy, do nigadime multimedialni vyukové programy
a internet. Nastini také aktualni situaci vyukowvyathjekii spjatych s vyuzitim moderniho
technického vyukového prastiku sodasnosti — interaktivni tabule.

Prakticka ¢ast disert&ni prace zahrnujdesatou, jedenactowa dvanactou kapitolu,
které jsou logickym vyushim teoretickych Gvah s naslednou aplikaci do eaowasne
Skoly.

V uvodu empirickécasti vymezujeme pedagogické paradigma, jemuz odpornas
zakladni metodologickyifstup.

Desata kapitola obsahuje jednu z fazi planovani vyzkumu, a&dsto podcgovany
projekt vyzkumu, ktery je tw@n z vyzkumnych probléim cili, hypotéz, popisu vyzkumné
procedury (pouZzité metody, objekt kegolmét prizkumu a vyzkumu, vy responderit
do vyzkumného vzorku, rozsah \Wh), casového harmonogramu vyzkumu a orgam#zo,
materialniho a finatmiho zabezpgeni vyzkumu.

PilotaZz a pedvyzkum jsou rozebrany kapitole jedenacté a klicova kapitola
dvanacta predklada vlastni vyzkum rozkkny do ti vzajemr propojenych vyzkumnych
oblasti: 1) Sowasny stav vyuzivani multimédii ve vyuce literagdhevy 2) Problematika
dalSiho vzdlavani witeliz v oblasti ICT, multimédii3) Nazory uiteli ceského jazyka
na optimalni vyuziti multimédii ve vyuce literamithovy

Trinactd kapitola uvadi shrnuti ziskanych vysledkprostednictvim pézkumu
i vyzkumu.

A ZAVER disert&ni prace hodnoti napini stanovenych ail Konkretizuje pinos
prace pro rozvoj pedagogiky a pro Skolni praxi adivmoznosti pokkmvani prace v dané

problematice.

Metody a techniky pouzité v disert&ni praci

Na paéatku i v pibchu zpracovavani disettai prace jsme uplatnili tradini techni-

ky prace s odbornou literaturou. Zadali jsme sigua¥ek na reSerSi a za pomoci autorskych

a prednetovych katalog knihoven i progednictvim internetu vyhledavali gebnou
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literaturu. Informace jsme nasladiklasifikovali dle jejich dlezitosti pro ndmi stanovené
téma a zamieni prace.

V teoretické ¢asti jsme provedli tzv. operacionalizaci definigykjsme vymezili
jednotlivé pojmy (nap multimédium), jimiz jsme se zabyvali vikumu a vyzkumu prace.

V praktické ¢asti diserténi prace jsme pouzili nasledujici dvyzkumné metody —
nestandardizovany dotaznik a &@ni.
Dotaznik nam poslouzil ke zj&ti sokasného stavu vyuzivani multimédii ve vyuce literarn
vychovy na 2. stupni zakladni Skoly a také nézatitela ceského jazyka na problematiku
dalSiho vzdlavani v oblasti vyuziti ICT, multimédii ve vyudéekarni vychovy.
Metoda Q-idéni nam umoznila zjistit, jaké jsou nazory ¥wyjicich na optimalni vyuZiti

multimédii ve vyuce literarni vychovy na 2. stu@s.

Prameny

V prabéhu textu disertace odkazujeme na pouZzité pramejighf soupis uvadime dle
platné citéni normy ISO 690 v z&wu prace pod nazverBeznam literatury a pouzitych
zdroyji.

Podkladem pro tvorbu disettsi prace nam bylyceské i zahrakni zdroje —
monografie, sborniky, studietlanky, slovniky, encyklopedie a saniegr¢ i internet
prezentujici nejaktuddsi trendy a informace souvisejici s multiméglinabidkou moznosti
dalSiho vzdlavani pro ditele v dané oblasti — se kterymi jsme se sezngmilstednictvim
reSerSe a studia odborné literataryraci (diplomové, rigordzni, disetiai) jiz realizovanych

a zabyvajicich se obdobnym nebo blizkym tématenttifmédia, literarni vychova).
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| TEORETICKA CAST DISERTACNI PRACE

» reorie vznikaji z praktickychidod:.”
Gabriel Laub Teorie a praxe2010, on-line)

V teoretické ¢asti diserténi prace budeme nélezitou pozornoshawvat takovym
teoretickym vstupm, jez s ohledem na jeji téma povazujeme za zasadni

Nejprve se zagfime na problematiku literarni vychovy, sasti Fedmnetu
Cesky jazyk a literarni vychova na druhém stupniladk Skoly. Konkrété priblizime
jeji podstatu, funkce, ffnos, spojitost s jinymi obory atp.,figemz vychazet budeme
z dostupnych podklada materidl (casto starSiho data, avSak stale aktualnich), ksené
pro literarni vychovu sirodatné. O literarni vych@éwotiz v sokasnosti existuje jen omezené
mnoZstvi uceleh zpracované literatury, coZ je dano fiklad absenci profesni komunity
ucitela ceského jazyka a literatury, kieby spolupracovali ndeSeni zakladnich profesnich
Ukoli (Hausenblas, O., 2006, s. 9).

Dale nastinime iehled technickych vyukovych préstki umo#iujicich
multimedialni produkci nejen ve vyuce literarni gey a pojedname o ,ukotveni®
multimédii v Narodnim programu rozvoje #évani a Ramcovém vEvacim programu
pro zakladni vzélavani.

Poté se pokusime multimédia ve vyuce literarni wyghuvést do kontextu se
zakladnimi ¢initeli vychovre-vzdélavacino procesu (pedagogicky aspekt) éiteli objekt
naseho zkoumani, Zak. A raiimneopomeneme i na didaktické aspekty vyuZiti mmddii
ve vyuce literarni vychovy na druhém stupni zakiaskoly.

V zawru teoretické casti prace fedstavime multimedialni materialni zakladnu
ucitele ceského jazyka —ipdlozime pehled a charakteristiku existujicich multimediamic
aplikaci, poukaZzeme na potencial vyuZiti internetuvyuce literarni vychovy a pojedname

i 0 modernim technickém vyukovém prigstku sodasnosti, interaktivni tabuli.
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4 LITERARNI VYCHOVA

»Knihy jsou lidem tim¢im jsou peruf ptakim.
John RuskinCituj — Citaty, 2010, on-line)

V této kapitole upeme nasi pozornost na jednu ze slozeégdpttu Cesky jazyk
a literatura — na literarni vychovu.

Nejprve vylozime zékladni obsah, mohli bychdini podstatu literarni vychovy,
tj. literaturu samotnou, jeji hlavni funkce. Potésfpupime k systémovému pojeti literarni
vychovy a zminime se€fi stadou disciplin, zejména pedagogikou. Déle budegrowat
na tech zakladnich prvcich: autor, dilo, vnimatel. Nmopneme gfejni aktivitu @itele
literarni vychovy, a to interpretaci literarnihoctie. Také se za#iime na koncepci literarni
vychovy v kurikularnim dokumentu RVP ZV — 200%gemz v této souvislosti pojedname
i 0 problematice obecnych metodickyckstupy k vyuce literarni vychovy na druhém stupni

zakladni Skoly.

Podstata literarni vychovy — literatura z latinskéholittera = pismeng litterae=
pisemné zaznamgPavera, L.; VSetka, Fr., 2002, s. 208)ipdstavuje soubor veSkerych
pismem zaznamenanych av knizni pedaithovavanych jazykovych praojevidstvd
(Ktivanek, VI.; Kupcova, H., 1994, s. 28). Zpravidé®dy do ni zahrnovany vSechny projevy
vyjadiené slovy ubec, tedy i Ustni slovesnost.

Literaturu¢lenime dle gkolika kritérii, nag. podle doby vzniku (renesé&mi, barokni,
klasicistni), mivodu (eska, francouzska, émecka), tematiky (Iékaka, pedagogicka,
pravnicka) atp. Nejvhodii se vSak jevi klasifikace z hlediska fumiho (Pavera, L.;
Vsetika, Fr., 2002, s. 208).

Eduard Pefr (2000, s. 13) uvéadi, Zze kazdy slovesny projev npgogstat 3 funkce, a to
informativni, estetickou a formativnifipemz se odviji od samotného dila, kterd z nich bude

zaujimat dominantni postaveni — viz dale.
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Literarni funkce dle E. Petri (2000, s. 13):

1. Informativni funkci, typickou pro naukovou literaturu, rozumime schugirdila
poskytnout pircity okruh sémantickych informaci o skirtesti, jez je pednetem
literarni reflexe’

2. Formativni funkce spa@iva ve schopnosti literarni dila ovlivnit formovgrostoji
vnimatele, vetrg jeho nasledného jednanfasto se s ni setkavame v oblasti

publicistickych proje.

3. Funkce estetickapiiznatné pro beletriivytvaii podminky pro esteticky prozitek

s

z literatury a je ze vSech funkci néjezitejsi.

Mezi dalSi literarni funkce fizeme z#adit nagiklad funkci relaxacni (zabavnou),
imaginativni (obrazotvornou),emocionalni empatickoy magickou a agitacni. Z hlediska

naplrs prace itele literarni vychovy je zajimava funki&ebna,tzv. biblioterapie®

8 Jiti Kulka ve své knizePsychologie um@ni uvadi (1991, s. 89), Zbiblioterapie ozna&uje

»léceni duSevnich chorob vhatlprogramovanowetbou knil (poptipads psanim kratSich literarnich
Utvar), kterd misobi na vSechny psychické funkeveka, napiklad silrg ovliviiuje imaginaci,
podreécuje emocionalitu, poskytuje vzory k identifikacinapodobeni, navozuje katarzi a abreakci.
Cteni miZe ¢lovéka inspirovat k Gvaham, vést ke konfrontaci vlagtnproblénd, k hledani jejich
feSeni nebo vzarjednani.

Myslenka I€by knihou existuje uz od antiky a biblioterapie nesinbyt Gzce chapana pouze
jako l&ba duSevnich onemo#mi, nybrz ji 1ze vyuzit i v ramcieSeni problérn fyzického (vrozené
vyvojové vady, sluchova nebo zrakova postizenionédh onemoai a civilizani choroby vibec)
nebo socialniho (zivotni mezniky, #ny, rozhodnuti, zavislost a navykové chovani, tratan
katastrofy, konflikty,manipulace a nasili atp.) rAzu. Webové strdnkyeptajBiblioHelp (2011, on-
line) prezentuji ke vS8em uvedenym oblastemévytikolika knih, jeZ mohou byt za dané situace
ndpomocny. Dokonce nabizeji odkaz Peohadkoterapig ktery je vénovan pouze #&skému
a dospivajicimuctendi, jenz proziva Sikanu, tyrani, zavazné Zivotniémy) nebo se potyka se
zlozvyky, fobiemi, problémy ve Skole, v rodiatp.

O biblioterapii by se tedy #h zajimat iug¢itel literarni vychovy, jednak proto, Ze ovliuje
vybér cetby, a také proto, Ze literarni interpretacedstavuje s¥ejni oblast jehoginnosti —
viz podkapitola4.1.4. DileZit4 je vSak diskuse podloZedi&@n&skymi zazitky (Kulka, J., 1991, s. 89),
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Pro literarni vychovu je vSak zcela zasadni zejmiémkce estetickd a formativni,
jelikoz skrze krasnou literaturizgbrazuje esteticko-etickeé, smysl@mocionalni, u#ecké,
swtonazorové aj. hodnoty Zivotajimiz podporuje literarni kultivaci icelkovy romj
osobnosti a plni takrgzsahlou poznavaci a spoéskou Ulohd.(Cenek, Sv., 1979, s. 7)
Literarni vychova se jakoztorgdnet esteticko-vychovného charakteru odliSuje od osétat
slozekcéeskeho jazyka a literatury (viz podkapitola 4.8yymi cilovymi kategoriemi, naplni
i charakterem tiva a koncepci vyuky.(Poldk, M., 2002, s. 22) @ezitou roli v ni hraje
emocionalni slozka zakovy osobnosti, jedze byt ve vyuce poacovana multimedialnim
ztvarrenim probirané latky (ndp kombinaci literatury s vytvarnym a hudebnim éaim),
nikoliv napiklad rozumova jako u jazykové vyuky. Spalg komunikativni cil vSak
propojuje kazdou Zasti gednetu ¢esky jazyk a literatura:Jde o to, aby sélovek nacetke
vyjasnil, obohatil a vyfbil swij zpisob jazykového vyjadvani, swj osobity styl miuvy,
vyprawni a psani. Ybec od #ho ne’ekdme a nezadame, aby mluvil ve verSich nebo samych
metaforach. Ale z poezie se daaitu pro slovo, pro rytmuséei, pro emocionalitu odstémi
slova. Z prézy seidne nadit, jak nikdy nebyt nudny, jak Ize i o @ejnych ¥cech mluvit
poutav a zajimav.” (Burianek, F., 1985, s. 15)

Ze systémoveho hlediskapojimame literarni vychovu jako sloZitou strukturu
prvkid, kterd je sotasti celistvé vychowhvzdklavaci soustavy. Zakladni prvky
literarnévychovného systému vymezil v roce 1979 SvatoplukeRe(s. 12) — viz obr. 1 —
a vztahy mezidmito prvky se zabyvéeorie literarni vychovy, ktera je &sné spjata sradou
disciplin, coz vychazi z povahy samotné dlecké literatury. ,Jako pedagogicka disciplina
s teoretickym aspektem kultivace percipienta litena a harmonizace osobnosti se styka
teorie literarni vychovy v principialnich konegpch vychodiscich s pedagogikautvoii jeji
podsystém (Cenek, 1979, s. 14). Dalizeame nafiklad jmenovat etiku, estetiku, psychologii,

sociologii¢i filozofii.

pii niz si mohou Zaci wdomit, Ze 2adny problém neni fa8itelny (nap Sikana), pofipad: se

seznamit s tim, jak mu mohgalit nebo jejiesit.
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Z4k je objektem literarné-vychovného piasobeni
ataké se proménuje v subjekt samostatného

a kultivovaného prijemece literatury.

Mezi organizacni podminky TUtivo predstavuje vécny

patri: obsah literarné-vychovného
zarazeni literarni vychovy pusobeni, Ktery je tvoien
do celkoveé soustavy umeéleckon lit.,
piedmeéti, ¢as, prostiedi literdirnévédnymi poznatky,
$koly a tfidy, knihovna, ¢tenaiskymi schopnostmi,
pomucky atp. dovednostmi, zajmy, navyky

a potiebami.

Koncepee LV je jejim U¢itel je subjektem literdrne-

projektem, provedenym KONCEPGE LV vychovného pusobeni, ktery
nejdiive v roviné teoretické, ridi a aplikaci adekvatnich
pakv osnovach, pokynech, ~— metod zprostredkovava

metodickych priru¢kdch, proces literdrni Kultivace.

uéebnicich, ¢itankach atd.

vyvchovou.

Obr. 1: Schéma literagmychovného systému

4.1 LITERARNI KOMUNIKACE

»Prvni \ec, kterou si spisovatel musi osvojit, jedminpedvadt to, co citi, na to, co

chce, aby citili druzf.
Albert Camus Cituj — Citaty, 2010, on-line)

Komunikace — z latinskéhacommunicare communem reddereto jest @init
spol&nym, sdilet, davat — je jednim ze zakladnichipifocialniho styku spolu @nnosti,

vzajemnou interakci a socialnimi vztahy (MareS§, Kiivohlavy, J., 1995, s. 15).
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Z pedagogického hlediska povaZzujeme za nejvyzgginkomunikaci socialni, ktera ma
nasledujici strukturu — viz schémaiéha, J.; Walterova, E.; Mares, J., 2003, s. 104).

MLUVCi ——— VLASTNIiSDELENi ——— POSLUCHAC

— Zamer — interpretace
a formulace obsahu, zaméru
sdéleni — reakce

Obr. 2: Schéma socialni komunikace

Specifickym druhem socialni komunikacek@munikace literarni, majici obdobnou
stavbu. Schematicky ji Ize podle Eduarda®€000, s. 15) vyjéit asi takto:

AUTOR —— DILO ——— VNIMATEL

Obr. 3: Schéma literarni komunikace

Autor je chapan jako vysilajici pol a provadi kodov informace. Dilo fgdstavuje jeji
prenadsenou sémantickou i estetickou podobu.

Prijimajici pol je zpodob&n vnimatelem, jenz v ramci svych mozZnosti (Zivoténdské
zkuSenosti atp.) informace dekdduje.

V literarnévychovném procesu nabywdend, jemuz je literarni text den, podoby
witele a zaka. Vztah mezi nimi byva pojmenovan jattolaktickd interakce, ktera
ve Skolnim procesu podporuieterakci estetickou, plynouci z estetické povahy jazykového
vyjadreni. Vyslednici estetické interakce, ozujci relaci mezi titelem a Zakem, igdstavuje

esteticky zazitek,Nové estetické zazitky ugeyi nebo pozmmuji zazitky starSi a postuprse

vytvai estetickd zkuSenggez je pedpokladem pro vznik estetickych sbwadhodnocenf
(Zitkova, J., 2004, s. 8 — 9)
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V rdmci estetické interakce probilpioces literarni komunikace, odehravajici se
v ngkolika fazich (Lederbuchova, L., 1997):

a) percepce- sezndmeni s textem skkgtbu, poslech;

b) apercepce- tvorba imaginativni roviny, tzn. viitich obrag, vlastnich pedstav,

v nichz se odrézi individualni zazitky, zkuSenostilisledku neporozusmi textu,
nedbal&etby mize dojit ke vzniku fedstav chybnych;

c) interpretace— komunikace s textem jako s dilem, se skrytyminajay konotdt;

d) konkretizace textu— schopnost ffisuzovat vyznarm textu smysl pro vlastni

Zivot, chapani literatury jako partneré feSeni vlastnich problém

V nésledujicich podkapitolach proto ve strasti nastinime zakladni slozky literarni
komunikace, tj. autora, dilo, vnimatelecifal, Zzak), rovez pojedndme o interpretaci

literarniho dila — dleZité ¢innosti Witele literarni vychovy.

4.1.1 Autor

Umélecky proces z&dna jeS¢ pred kdédovanim ustecké informace do textu, a to
v subjektu autora, ovlivmého vnitnimi (podw¥domi, ne¢domi, osobni zazitky, zkuSenosti)
i vn¢jSimi ¢initeli (Zivotni prostedi, rodinné zazemi, socialni kontakty), které moamemusi
mit piimy odraz v textu jeho dila (L#8k, R., 1982, s. 12 — 13).
Odtud pochazi spor, zda je mozné autora od dilglibad nikoliv. Zastancioddéleni autora
od textu tvrdi, Ze dilo po svém vzniku Zije vlastnim Zivot@ nezalezi na tom, co jim autor
vlastre minil. Stoupencsepti autora s dilem kontruji, Ze sice nelze nikdy odhalit auteor

zamer do nejgesrgjSich detail, ale je mozno se muriplizit skrze stylové a tvarové rysy

[« I TN PV P P I 1r I N R ST Y ¥ PRS2 PV e

(vnimani dila), v niz mohou nova médidspst k intenzivrgjSimu prociéni literarniho textu, a to
napiklad skrze urdlecky zdramatizovany ipdnes ¢i tieba obrazovou a hudebni adaptaci.
Zanedbatelna rowiz neni schopnost multimédii motivovat zakyekbs a praci s textem.
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textu, gedstavujici vyrazy usteckého subjektu — pokud by je nebylo moZné podhppirre
by neexistovala literarni komunikace, jelikoz Ben& viabec nerozpoznal, co ehtautor
svym dilem sdit (Haman, A., 1999, s. 63 — 64).

S otazkou:, Co tim chel autor/basnik#ict?* se ve Skole setkavandasto. Witelé se
tak snazi poodhalit Zakn zangr autora a mnohdy sklouzavaji k dogmatickym a omyae
interpretacim textu a pokam z knizek, problém je vSak v tom, Zze my f2zeme ¥dét, co
tim chgl autor/basnik fici, pokud nam st vyklad nezanecha v mimotextovych zdrojich —
vzpominky, koment# — jako nafiklad KarelCapek. Dokonce seiie stat, Ze to, co si autor
o svém dile mysli, nekoresponduje se &&m vtisknutym do vlastniho textu, jelikoz autor
umyslre pojednava jen o vybranych aspektech zobrazovaaléyreK této problematice se
vyjadiil Salman Rushdie, Lewis Carol, Jan Skacel ngbbat Thomas Mann (Nezkusil, VI.,
2004, s. 65): Je omylem, jestlize siekdo mysli, Zze autor sam je nejlepSim znalcem
a vykladaem vlastniho dila. Je jim zda se do té doby, dokudm pracuje a setrvava wm.
Ale skoené a odlozené dilo se stale athm odlu’uje, stava se mu ciziméasem o em wdi
jini vice nez on, takZze ho mohou upozornit na mreétiekteré zapomi, ba zejme newdel.”
Otazka by tedy ®a spiSe znit; Co autor svym dilenitekl?* (Nezkusil, VI., 2004, s. 65)

A ¢im mohou spisovatelé pomociimo witeliam? Tak tuto otdzku si poloZil Otielj
Hausenblas (2006, s. 16) a odpdizni nasledov&

l

Vetejnym psanim (rozhovory v rozhlase) o tom, co jertta (hledani nastu,
formulace mysSlenek, komponovani dila atp.).

~ Verejnou vypo¥di o tom, jakitou a jaké to je bytdobrymc¢tenaem cizich d.”

~ Nastirenim predstavy, jak by ® vypadatctend jejich &l, co od ®j vyzaduii,

ocekavaiji...

~ Zamyslenim se nad séasnym stavem literatury proétil a mladez R
ve srovnani s cizinou. Podle Hausenblas&me jen malo sklch sowasnych

autori, ktesi rozun®ji dusi déti a dospivajicich a piSou o tdm.
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4.1.2 Dilo

Literarni dilo gedstavuje (Lasak, R., 1982, s. 11velmi slozZity a jemny organismus,
ktery ve styku slidmi oziva a Zije bohatym, mn@raoym a neopakovatelnym Zivotem.
Je produktem, fednmstem i prostedkem spokenské komunikac¥, skrze ®jZz dochazi
ke spojeni autora s vnimatelem. Tento vztah \Vifjichncouzsky spisovatel André Maurois
(Cituj — Citaty, 2010, on-line) nasledujicim vyrokenCgtba dobré knihy je ustaviy dialog,
pri kterém nas kniha oslovuje a naSe duSe odpdvida

Na rozdil od jinych urdleckych &l je literarni dilo zvIlaStni tim, Ze neukazuje
unkleckou pgedstavu estetickych hodnotiimo, ve smyslo¥ vnimatelné podal) jako
nagiklad umeéni vytvarné, nybrz progdnictvim jazyka, ktery musiten& znéat a ovladat.
Pri recepci literarniho textu je ro¥h nezbytna i vlastni aktivita vnimatele, zejménablasti
jeho imaginace, fig@sahujici smyslové vnimani a intelektuélni porosimprotoze jedi&
tehdy dochazi k ut¥éni skuténé gedstavy wtendove mysli (Haman, A., 1991, s. 37 — 38).
Mnoho teoretik se proto vramci této problematiky nedokaze shatima tom, zda je
unglecké dilo pouze jedno a lidé jej vnimajizné v zavislosti na svych duSevnich
dispozicich, nebo je udteckych @&l hned rgkolik, resp. tolik, kolik je vnimatél jelikoZ pro
kazdého fijemce zndi jedna a tatdZ knihaoo aplre jiného (Kulka, J., 1991, s. 21).

Jiti Kulka v dile Psychologie u@ni (1991, s. 22 — 24) uvadi fazi vzniku a byti
umeéleckého dila

1. Pretextozna&uje text v zarodku v dabh kdy je unglec teprve inspirovaniznymi

zazitky, vzpominkami, svym okolim atp.

2. Architext je prvnim zachycenim ufteckych pedstav v podab zapisk,

poznamek, z nichz Ize ¥ist, jak bylo dilo koncipovano.

10 Rudolf Lesidk (1982, s. 15) Zdaziuje zasadni skutaost, dilezitou pro napléni spoléenské

a komunik&ni funkce literarniho dila, a to zprietkovani textu skrze technické presiky, jez
umoziuji masové roz&eni autorovy tvorby a tedy i jeji Hptupréni Siroké véejnosti. V sodasnosti
se voblasti propagace dila setkavame i s nemadi moznostmi a zjsoby jeho zpracovani,
nag. selektronickymi knihami .
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3. Prototext predstavuje fixovany projekt wteckého dila, jenz slouZi jako navod
ke zhotoveni finalni podoby textu. Jde eoybor potencionalnich moZznosti,
z nichz Ize vybiratuzre odliSné konkrétni realizace wtackého dild. V literatuie
byva rozliSeni prototextu od textukdy komplikované a jindy nema ani smysl.
Prototextem raze byt napklad i original literarniho dila, ktery jetg@ozen

do jiného jazyka.
4. Textje kon€nym a jiz neminnym uspgadanim unsleckych znak.

5. Metatextse rovna textu o textu; je jim rozbor dila a vigd se nad dilemibec,

védecka studie, kriticka recenze atd.

Podle jeho nazoru vSak nelze omezovatleoké dilo na pouhy artefakt, text nebo
obraz, vznikajici v recepci. Ve skatesti jde o mnohem vice, o soubor neustalefetgich
komunika&nich moZznosti, které jsou realizovany jak soddhistoricky, tak individuala
psychologicky. Jehoé&thi neni nikdy ukoeno a neni tedy mozné dopatrat seéyuplné

vSeho. Toto pojeti rowZ akceptuje pravo kazdékiten&e na utvéeni vlastniho nazoru.

4.1.3 Literarni recepce a jeji subjekt

Text pro autora znamena vysledek, &@gwocesu tvorby, prétende, v naSemifjpads
wcitele a zaka, naopak &ek, vychodisko procesu recepce, ktera je zavrseaiého procesu
literarni komunikace, naptnim smyslu autorské produkce, poslani dilati ileni literatury.

Recepce literatury predstavuje specifickou kulturnicinnost, kterou se aktivizuje
a konkretizuje komunikai vztah mezi literarnim dilem a jehdijpnatelem” (Lesnék, R.,
1977, s. 177 — 178) V SirSim slova smyslu viggel pijimani ucgitého celku narodni,
regionalni literatury v mezinarodnim a historick&montextu. V uzSim slova smyslu je
pojimana jako ¢tenai'ska recepce tedy aktivni vztah jedince (recipientaiten&e)
nebo spoléenské skupinyctendu ke konkrétnimu literarnimu dilu, realizovanietbou
(Lesidk, R., 1982, s. 17 — 18).
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Rudolf Lesiak v publikacilLiterarne dielo acitate’ (1982, s. 20 — 23) blize poukazuje fia t

odliSna vymezeni pojmétendske recepce:

1. Cten&'ska recepce v 3irSim vymezenioznguje pijimani dila publikem a jeho
fungovani mezi dznymi c¢tendskymi skupinami. Recepce je konkrétnim
a komplexnim procesem, ¥mz hraji dilezitou roli i ¢initelé jako ¢ten&ske
zajmy a postoje, kulturni pi@by a vzdlani, zpisob Zivota, prosedi, tradice

a konvence atp.

2. Ctena‘ska recepce v uzdim vymezeniyjaduje proces samotnéhdijnu dila,
jehoéteni, vnimani, zkratka percepci. Vipghu g@ijimani a osvojovani textu neni

podstatna kulturirspole&enské souvislost aj., ale psycho-fyzicka aktivtende.

3. Ctena‘ska recepce v nejuzsim vymezenipiedstavuje vysledny produkietby
v podolg subjektivniho dinku dila na pijemce v oblasti poznavaci, emocionalni

i estetické. Dochazi k tzéten&ské konkretizaci literarniho dila — viz nize.

Lesidk uvadi (1991, s. 152), Ze mnohem uZSim pojmem jeeiecepce, jepercepce
tj. vnimani, samotny pib¢h ¢cten&ského pijmu literarniho textu (o percepci v obdobi
dospivani, tedy v dab kdy zak nav$vuje druhy stupe zakladni Skoly, pojedname vice
v kapitole 8); podle Svatopluka Cenka (1979, sestetické osvojovani literaturydterarni
text jakozto slové znakovy systém je ndjote dekodovan po strance jazykové z hlediska
komunikativniho i estetického. ifiRietbé pak dochazi ke vzniku viiiti projekce obrazu
timto stava spolutwcem literarni fikce (Toman, J., 1999, s. 5). Vislgm efektem literarni
recepce je tedyétenaiska konkretizace literarniho dila — vnimané dilo se odrazi
ve ¢ten&ové mysli a vytvdi se tak vnitni postoj k pe¢tenému, dochazi k jeho hodnoceni,
osvojeni épercepc) a ,dotvaent’. Cten&ska konkretizace dila prostupuje cely progesi
a ustaluje se az po ukieni percepce (L&sk, R., 1991, s. 152).

Koneiny vysledek recepce se odviji @dobnosti recipienta — subjektu literarni
recepce, fFijemce, ¢tenare, ktery dekdduje autorovu vypd&¥, pricemz samotny vztah
subjektu recepce k jejimu objektu, literarnimu ditna charakter ptgby jako fyzického

stavu, jeZ je vychodiskemdinnosti a dosazeni &itého cile (Nakongy, M., 1965, s. 8 — 9).
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FrantiSek Miko (1978, s. 199) zahrnuje do recepeamk vnimani (percepce) dila
i jeho psycho-sociélnidinek nacten&e, vyusujici do estetickeho zazitku z dila.
Ctend& je pi recepci ovlivign svymi socialnimi, resp. Zivotnimi zkuSenostmiapajuje i ni
nejvice emocionalni slozku své osobnosti — poherSej, uchvacuje, teskni, raduje... tedy
spoluproziva s hrdiny jejich Zivotni situace a praje tim svou osobni cast.
PredevsSim u &skych a dospivajicicitten&a dochazi k tomu, Ze se literarni postavy
stavaji jejich osobitymi ,psychologickymi fprodci“ Zivotem (Dorovské, D.; Vesely, J., 1982,
s. 34 — 35) — blize kapitola 8.
Ne kazdy Zz&k vSak chape vSechny slozky dila &tdpuboce, protozeétenarsky
akt predstavuje sloZity proces, ktery je ovlidmhned gkolika faktory (Toman, J., 1999,
S.4-5).

~ sociédlnimi (rodina; Skola: klima, Zisob vyuky literarni vychovy; kulturni
instituce, zejm. knihovny; masmeédia; nabidka kridnirhu; zaliby dti; dobova
situace a chapani literarni tvorby aj.),

~ psychologickymi (psychické dispozicectende v jednotlivych udobich jeho

ontogenetického vyvoje)

~ a rece@nimi (Urover techniky cteni a éten&ské kultury; Urové rozvoje
fantazie, emocionality, vnimavosti, pozornosti, pamlogického a obrazného
mysSleni atd. = psychické funkce).

Hlavnim pgedpokladem pro estetické osvojeni literarnino déavsak zamérna
aktivita ¢tenaie, ktera se projevuje jakgcitova, myslenkova i volni reakce na specifické
podrety a informace tohoto dila(Toman, J., 1999, s. 4 - 5)

Lydia |. Bdajevova (1987, s. 195 — 196) stanovila na zakladerakce mezi
jednotlivymi fazemicteni a jejich vlivy na proces vniméaggst zakladnichétenarskych typi,

jez se mohou vzajendrprolinat:

1. Prvni typ vnimani— pgredstavuje celostni, Uplné a esteticky adekvatmhani, jez
je citlivé vigi stylu autora, jeho stanovisi. Ctené je intelektual, emocionala

a imaginarg aktivni; dostavuje se wpintenzivni estetické prozivani dila.
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Druhy typ vniméni — je zamdten na ,edmét zobrazeni, percepce neni
dostaténs celistva a UplnaCten& nepostihuje souvislosti mezi jednotlivymi

prvky dila a mySlenkovy obsah chape zjednodésen

Tieti typ vnimani- je vylwné kognitivni, hodnotici, recipient opomiji obrazné
a emotivni prvky dila, za#iuje se obzvlast na fakta o jevech, postavach,
historickych udalostech, neopomiji ané®nazorové postoje a myslenky autora.

Ctvrty typ vnimani— stavi na emocionalni slozéten&e, ostatni slozky jsou
nevyrazné. Obsah dila je vniman utrzkéva povtSinou slouzi jako podi

k asociaci, osobnim vzpominkam a zakitk

Paty typ vnimani- ¢ten& sleduje dj jako sled napinavych udalosti a vynechava
zalezitosti, které se k¥kmu nevztahuji (nap chovani postav, jejich vykresleni).
Motivaci kcetke je vnimateli pateba oddychu a rozptyleni (obliba dobrodruzné
a detektivni literatury), z hlediska funkce litergt je tedy procten&e dilezZita

funkce relaxani.

Sesty typ vnimani- probiha s velkymi&gkostmi, vnimani je zga¢ omezené
a nevede kumeckému zazitkuctend&e. Motivaci kéetbd je pouze wdomi

uziteinosticetby.

Vnimani je tudiz velice individualni zalezitosti, ovli&mou mnoha faktory, odehoz

se odviji i samotndnotivace k ¢etbé, o jejiz klasifikaci se pokusil Rudolf L&dk (1977,

S. 191 — 194) a r¢kenil ji do 6 rovin (od roviny existenciatnidské az po rovinu specificky

literarni):

Utilitarni — na této rovia pIni literarni dilo funkce biologické, coz znamena je
nastrojem¢i prednttem k psycho-fyzickému uvodni. Umoziuje étendi vyplnit
volny ¢as, oxejmit si Zivotni zkuSenosti a osvojifizné poznatkyCtend tak

aktivré duSevid odpaiva.

Sociativni — literatura jec¢lovéku spol€nikem, od ghoz si bere fiklady, jak

komunikovat s lidmi, jak se chovat a reagovatditych situacich.
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~ Emocionalni — rovina je zarena na podniceni emociondlni aktivity vnimatele,

dochazi k identifikaci fijimatele s dilem.

~ Etickd — obsabh literarniho dila je vnimatelem percipoadmdnocen jako morain
dobry nebo zly. Spada zdeen&uv sebezdokonalovaci motéetby.

~ Racionalni — poznavaci rovina vede k tomu, Ze je myslenkoddst hodnocena

jako pravdiv&i nepravdiva.

~ Estetickd— hodnoceni literarniho dila je v této rovispjato s vnimanim jeho
obraznosti, urlecké formy a stylu; objevuji se zde znaky imageakritiky

a tvaivosti. Dilo je hodnoceno jakosgné a dokonalé.

V praxi je ovSentastjSi spolugisobeni vSech rovin, neZippmnost roviny jen jediné.

Vicestugiovou a vicevyznamovou percepci (vhimani), u dtén& nevystupuje jako
cilovy subjekt estetické informace, nybrz jakarte — autor verbalni vypeédi o prectené
knize, chapeme jakimterpretaci (Liba, P., 1987, s. 123).

4.1.4 Interpretace literarniho dila

Interpretace uleckeého dila je obsah®\8irSim pojmem receépi aktivity (Liba, P.,
1987, s. 123), jimZz minimeproces a vysledek vykladu dfla(Lexikon teorie literatury
a kultury, 2006, s. 347).
Rozdil meziétenim a interpretaci je dan cilem, protoZe intégme je zarrnou ¢innosti,
kterd uplatuje deduktivni postupy osvojovani zobrazované skasti a je projevem
i nastrojem erudovanéhdtende. BZny céten& totiz komplexni a systémovy figtup
k literarnimu dilu neuplétje, naopak jej vnima na ,nizsi“ trovni z hlediskastnich zajm.
To ovS8em neznamena, Ze se ngenstat jeho interpretatorem. 8tekdyZ ,rezignuje na tlohu
cten&'ského ztotozmi se s textem, Zae uplatiovat odstup a projevi snahu dilo porovnavat,

zhodnocovat a vnimat ze synchréumiiachronniho pohledti(Liba, P., 1987, s. 126 — 129).
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Interpretacifadime mezipodstatné ¢innosti ugitele literarni vychovy, jelikoz lze
jejim prostednictvim prohloubittendské zazitky zak i v oblasticetby mimoskolni, &né
(Nezkusil, VI., 2004, s. 59). Ladislava Lederbuchof{l997, s. 6 — 9) rozliSuje mezi

interpretaci textu:

~ Literarnévédnou, jez slouzi k poznavani textu vjeho vyznamovassmyslu,
obzvlas¢ z hledisek socialnich, nethose v nich aktualizuji hodnotici kritéria
unklecka, esteticka, mravni, historicka, gasna. Povazuje za @vcil ,odkryti

unmeleckého komunik@miho kédu textd.

~ Didaktickou, ta se opira o vysledky interpretace litegainé a vyuziva
literarnehistorického, literaré&teoretického i literarkkritického poznani textu
.jako relativre platného a uzaeného® Orientuje se na osobnostten&e,
konkrétré na rozvoj a kultivaci jeho komunikaich schopnosti s literarnim
textem. Pedstavuje metodu, ktera vede zaka k osvojémviay ale také k rozvoiji

jehoc¢tendské komunikace s textem.

Ve Skole se uplétije interpretace didakticka, u niz seasto vyzdvihuje funkce vthvaci —
literarni dilo ilustruje utité literarni poznatky, n&pliterarni sndry, druhy nebo Zanry atp. —
nejedné se ovSem o funkci jedinou (Lederbuchovd2@02 — 2003, s. 68). L. Lederbuchova
ve svem dileDidakticka interpretace ud#teckého textujako metoda literarni vychovy

na olranské a gedni Skole Ivymezila funkceéty¥i (s. 10 — 12):

1. Motivaéni — poméaha zakovi komunikovat s literaturou tak, amslo kjeho
ctendskému uspokojeni, protoze jedippocity libosti mohou motivovat vznik
specifické paeby ctend'ského zazitku a jeho reflexe a prohlubovatizakajem
o krasnou literaturd’ Na zakladni Skole je kladeniudz zejména na percepci
(o moznosti uplattni multimédii ve fazi percepce jsme se zminiliyikapitole
4.1, dale kapitola 8), apercepci a konkretizaci.

Motiva¢ni ¢innost oznauje V. Obert (1985, s. 33) za prvni fazi prace

s literarnim textem prodti a mladez.
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2. Funkci zvySujiciétenaiskou kompetenci Zaka interpretace vede k vyznantov
obohacené komunikaci s textem, rozviji t#kné&sky zazitek a§stuje u zaka
dovednost komunikovat s dilem jakoZto znakovou kstmou Vv literarnim
a untleckém kontextu.

3. Funkci podporujici rozvojétenariské kreativity— didakticka interpretace zahrnuje
ve vSech svychfazich a drovnich recepce esteticky smysl pro kdacinsamul...
pestuje schopnost/dstavivosti a fantazie nad textem...respektujesitnoivou

individualitu *

4. Vzdlavaci— interpretace je pragtdkem k osvojenidiva.

Lederbuchova také upozmije na vzajemnou propojenost vSech funkcitkedtost jejich
komplexniho vyuZiti, protoZe jediriak poroste &innost didaktické interpretace jako vyukové

metody.

Americky filozof Richard Rorty (1995, s. 89 — 106gn&il setkaniétende s textem
za tzv. inspirovan&teni, @i kterém dochazi k fieskupovéani priorit a dil Zdaraznil tak
duleZitost osobniho zaujetien&e textem (uziva doslova vyrazy: miluji, nenavidiigy, je dle
B. Hoffmanna (1999 — 2000, s. 190) mnohem vyms@&i, neZ mnohdy dogmaticka metodika
,fozhodre spravné/nespravné interpretaca™ud je jejim autoremditel, védec nebo kdokoliv
jiny.

Bohuslav Hoffmann tedy zastava individualdiispup zaka k dilutemuz by ndly odpovidat
i ucitelem zvolené aktivity ve vyuce, podotykd vsSak, ughopeni textu nefie byt zcela
libovolné, neb6é by c¢ten& mohl dospt k dezinterpretaci literarniho dila, tj. k jeho
neporozumini, s ¢imz se shodoval i Peter Liba (1987, s. 127), jeppzarnil na jistou

vymezenost textu poetikou samotného autora a jebg.d
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4.2 LITERARNI VYCHOVA A SKOLNIi KURIKULUM

» Tak jako nemas jist jen pro chdak nesmigist jen pro zabavt.
John RuskinCituj — Citaty, 2010, on-line)

Cesky jazyk a literatura spada pod vzdévaci oblast Jazyk a jazykova
komunikace. Tvori hlavni vywovaci obor nejen vramci zakladniho, ale iodboonéh
a gymnazialniho vzfavani, nebt dobré jazykové vzHani pati k zakladnim znakm
vSeobecné kulturnosti kazdélilmveka. Zaujima mezi dalSimifpdméty centralni postaveni
a zarova ovliviuje Uroveé jejich vyuky. Na druhém stupni zakladni Skoly &est
z nasleduijicichit slozek (RVP ZV — 2007, 2010, on-line):

1. Jazykové vychovyktera vede Zaky kipsnému a logickému mysleni, nezbytnému
pro prehledné, jasné a srozumitelné vymdani. Skrze ni ziskavaji Zzactdomosti

a dovednosti @lezité pro osvojeni spisovné podai®ského jazyka.

2. Komunika¢ni a slohové vychovyyvniz se i uci ¢teni s porozumgmim,
kultivovanému psanému i mluvenému projevu a schsgpnmzhodovat se,

analyzovat a kriticky posuzovat situaci na zakladuvenéha:i psaného textu.

3. Literarni vychovy ve které Zaci progdnictvimcetby poznavaiji literarni druhy
a zanry. Wi se postihnout ustecké zanmiry autora, rozliSovat mezi fikci a fakty,
formulovat vlastni hodnotici soudyfigemz si tak postugnrozvijeji své vlastni
ctendské navyky, schopnosti kreativni recepce, integaeet produkce slovesného
textu, které je obohacuji o poznatky a prozitkyjzpivé ovliviujici jejich

duchovni Zivot, hodnoty a ro¥h postoje.

Casova dotacejednotlivych sloZek fednitu je pom#rné nevyvazena a hlagn
nedostaténa, véemz spatjeme pro literarni vychovu velkou nevyhodu, néhge dost
tezZkym Ukolem skloubit ve vyuce skntel cetbu knizek (ne pouze Uryvk citanky),
provazenou diskusi, myslenim a psanim, s poznavhtgirarnich pojm: a historickych
kontextz. Oboji si vyZaduje mnohdasu, a kazdé z obou ztraci vyznam, pokud neni

doprovazeno tim druhynt. (Hausenblas, O., 2006, s. 13)
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RVP 2ZV — 2007 uvadi pro 6. — 9.dmik tydenni minimum 15 hodin, coZ jsoditgizné

4 vywovaci jednotky pro kazdouritlu. Z rozhovoi s Wwiteli ceského jazyka jsme se
dozwdeli, Ze jsou sloZzce jazykové émovany 2 vydovaci hodiny tyd#, komunika&ni

a slohoveé vychay1 a literarni vycho¥také 1, eventuain2 hodiny tyde. Tuto problematiku
tedy zahrneme do jedné z polozek v dotazniku, abyicki udlali jasrgjSi predstavu o tom,
kolik hodin tydré je wtSinou vyuce literarni vychovyémovano. Navic jsme se odkterych
vyucéujicich dozedéli, Ze olEas dobiraji latku z mluvnice a slohu v literarniddinach ¢imz
ubiraji literarni vycho¥ z uz tak nizkéasové dotace.

Jedno z moznyckeSeni dané situace sppge Ondej Hausenblas (2006, s. 9 — 16) v hledani
vhodnych metod prace, konkréttakovych, jez by byly pro Zaky dost&be motivujici
a rovrez by jim ukazaly cestu kesfrhujicim intelektualnim i estetickym za&ik z ¢etby.

Nas tedy bude vzhledem k zé&mni disertace zajimat, zda jednouéeht ,vhodnych cest"

mohou byt pra¥ multimédia.

Podle Ramcového vz&éavaciho programu pro zakladni Skoly — 2007 by wma

literarni vychova smérovat k tomu, aby Zaci:

~ byli schopni reprodukceigiteného textu a popisu struktury i jazyka literamih
dila, dale by réli byt schopni vyloZit interpretaci dila vlastnisipvy;

~ pisemnou i Ustni formou vyjétl dojmy ze svécetby nebo z navdty divadlagi
biografu a rovaz vyjadili vlastni nazor na ugecke dilo;

~ porovnavali iznd provedeni téhoz néta, tj. literarni, dramatické, filmove,
hudebni aj.

~ rozpoznali rysy individualniho stylu autora;

~ poznali rozdil mezi hodnotnou a konzumni literatura své nézory dolozili
vhodnymi argumenty;

~ znali hlavni literarni siry, v¢etrg vyznanych gredstavitel jednotlivych etap jak
v ceské, tak i zahra&i literatue;

~ rozliSovali zakladni literarni druhy a zanry, uvlgejich vyznamné reprezentanty
a byli schopni porovnat i jejich funkci;

~ byli schopni sami vyhledavat informace v knihdynkatalozich a jinych

informatnich zdrojich.
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V kurikularnim dokumentu (RVP zZV — 2007, 2010, ame) vychéazi dgivo z kreativni
c¢innosti s literarnim textenjumélecky prednes, reprodukc& dramatizace mluveného nebo
psaného textu, interpretace &latkého textu, vytv@ni vlastnich textspolu s vytvarnym
doprovodem), zepisoh: interpretace literarnich a jinych d, ze zaklad: literarni teorie
a literarni historie (un€lecka a ¥cnd literatura— publicistika, literatura faktu, popul&mn
nawna literatura; struktura literarniho dita nan®t, téma, kompozice a hrdina dlackého
dila; jazyk dila— zvukové prosedky poezie, obrazna pojmenovani} lgerarnich druli
a zanu (poezie, proza, drama, lyrika, epika vestd hlavnich vyvojovych obdobteské

i sweétove literatury, pedstavitelé jednotlivych obdobi).

Neoddlitelnou sowdést nové koncepce vddvani gedstavuje oblashezislozkového
(v ramciceského jazyka a literaturg) mezipgredmétového propojenijednotlivych disciplin,
na kterou je kladen velkyidaz a jez ma vést kadpiredmétovému piristupu ke vzdlavani.
DuleZita je koordinacediva, funkeni integrace latky a spolupréace vwijicich.

VSechny fi sloZky ¢eského jazyka a literatury jsou zaloZeny na prgezgkovym
materialem. Literatura vyuZiva k dosaZeni estetibkyandru jazyka, a to v celé jehoisi
tzn., Ze operuje s jeho spisovnou i nespisovnowlpod. Jejicetba tudiz mize pozitivnim
zpasobem ovlivnit jazykovou vychovu nagim, Ze podporuje rozvoj kultivovanosti projevu
Zaka, ¢etre Site jeho slovni zdsoby — Zak v rdmci jazykoveho rozimemysli nad vybrem
a zpisoby uZziti jazykovych prostdki autora, uvazuje nad jejich vztahem ke skoudbsti
a také nad tim, jaké vzbuzuji citové reakce, edtetprozitek.

Literarni texty jsou téZ podimé nejen pro reprodukci, ale i pro vlastni slohoveorivost
zaki (Cechova, M.; Styblik, VI., 1998, s. 19). Négka tedy ditelé zalenuji umsleckou
literaturu do slohového (charakteristika, dopigeti aj.)¢i jazykového (syntaktické, lexikalni
cviceni, diktat atp.) vy€ovani, vrmz si mohou Zaci ndpi okrajow zopakovat své
literarréteoreticke a literarthistorické znalosti.

Literarni vychova v néazvu implikuje vztah Kk ostatni vychovam esteticko-
formativniho charakteru, ipdevSim kychow vytvarné (nag. se Zaci pokusi o ilustraci

literarni ukazky; nakresli gy viastni komiks; zkusi sifpdstavit koneciflbéhu a domaluiji jej)
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ahudebni (nap. budou mit Zaci za ukol vyhledat k literarni uk&zehodny hudebni
doprovod), ale také k dapljicim vzdlavacim oboim jako je dramatickd vychova
(napr. pantomimické ztvagmi citankové ukazky; mimické fpdvedeni toho, jak se asi
literarni postava v dané situaci Wa), filmova/audio-vizualni vychova pro zakladni
vzdllavani (nap. zak formuluje st vlastni nazor na vybrané filmové dilo, které poré
s literarni pedlohou; dle vzoru mluveného slova se Zaci samiugiol vlastni nahravku
dramatizace literarni ukazky) eticka vychova(nap. si Zaci vyzkousSeji vaihi do jednani
literarniho hrdiny a f&dvedou, jak by se za danych podminek zachovalsamii, ficemz
poté vyjadi, jaky z toho mili pocit). Z hlediska literarghistorického diva ma literarni
vychova blizko kdéjepisu (nag. se 2ak zeptame, k jakym vyziaym historickym udalostem
doSlo v dob, kdy se pibéh odehraval). Dale bychom mohli jmenowgtchovu k olfanstvi
(napr. bychom dali dtem za ukol, aby se zamyslely nad otazkou tyidybys byl na mist
literarniho hrdiny, ceho bys cld v Zivot dosadhnout?), cizi jazyky(nag. by mohli Zaci
porovnat zvukovou podobtieské poezie s anglickymigkladem a naopakesky geklad
S cizojaz¢nym originalem) pfirodopis (nag. se Zaci v ramctetby sci-fi literatury zamysli
nad stavem Zivotni prasdi dnes a za 200 leRem¥pis (nag. by meéli Zaci za ukol ozneét
na mag mista, ve kterych sefipéh odehraval), ale vychovu ke zdrav(nag. se Zaci dle
popisu literarni postavy zamysli na otazkou jejofdspravy) a@élesnou vychovunag. Zaci
nazorg piedvedou tanec domorailcdle literarni pedlohy). Na za¥ samozejme

i vzdélavaci oborinformaé¢ni a komunika‘ni technologie(nag. dti vytvori multimedialni

prezentaci na téma jejich oblibeného autodila).

Nesmime opomenout ani povinnou &st zakladniho vzthvani — tzvprairezova
témata, jez disponuji vyrazhformativni funkci a reprezentujokruhy aktualnich probléin
sowasného sita a stavaji se tak vyznamnou a nedilnoucésti zakladniho vzthvani:
(RVP 2V - 2007, 2010, on-line) Navic rozvijeji Zgka strance postojove i hodnotove.
VSechna témata prochazeji nigpvzdlavacimi oblastmi a propojuji obsahy waacich
obori. Sama orientace taxwvyuzivanych v literarni vychavje tak ,yiznoroda a rozmanita,
7e miZze byt zamrena k jakékoliv lidskéinnosti“ (Cechova, M.; Styblik, VI., 1998, s. 19)
Konkrétni souvztaznost vSech Sestiiipzovych témat @sobnostni a socialni vychoya

Vychova demokratického d@na, Vychova k mySleni v evropskych a globalnich
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souvislostech Multikulturni  vychova, Environmentalni vychova Medialni vychova
k ceskému jazyku a literate je v RVP ZV — 2007 naztena, tudiz se ji nebudeme dale

zabyvat.

Podstatnou Ulohu v nové koncepci #&vani hraje takérozvoj kli¢ovych
kompetenci zaka Ty jej maji vést k osobnimuistu i k budoucimu upla#ni ve spolénosti,
a pordvadz pedstavuji kléové kompetence spuhrn wdomosti, dovednosti, schopnosti,

postoji a hodnot* (RVP ZzZV - 2007, 2010, on-line) zaujima v souviios touto

problematikou literarni vychovaitkzité misto, jelikoz Ize v ramci jeji vyuky poditovSech
Sest nasledujicich kompetenci kempetence k &ni; kompetence kieSeni probléni;
kompetence komunikativni; kompetence socialni a gmralni; kompetence afanske;

kompetence pracovni

4.3 METODICKE PRISTUPY K LITERARNI VYCHOV E

»Nac vlastre studuji &jiny literatury, hudby a vytvarnych wmi? Pro nic jiného nez
proto, abych pak ve spaieosti dovedl vysypat spoustu slov, abych dovediZsou tvéi
mluvit o Dantovi, Beethovenovi, o Canovovi, anignjskdy #co od nichcetl, slySeki
videl? ... Proto velci duchové vSeckk Zili, trpéli a pracovali, abychom my éti jejich jména
na jazyku? Proto psali, skladali, tesali sva dédychom ve Skole a ve spiesti opakovali
o nich rekolik frazi? Kcemu vlasta jsou literatury? ... Abychom jesidili, Skatulkovali,

a ostatek #stavili prachu knihoveri?
Hubert Gordon Schauer (1890, s. 385 — 387)

Je smutné, Ze uvodni citat, ktery z&zna pa&atku devadesatych let 19. stoleti, ma
nadale svou vypadni hodnotu...

Petr Posledni (1999, s. 10) v publik&tiedani tvaruuvadi, Zze snazecitelu priblizit
Sliterarni vychovu kulturnimu Zivotu mladeze stojcegt mnohé pekazky' pramenici
ze samotnych zakladpojeti literarni vychovy jako takove. Doposud Zateni jednozna&né

stanoveno,¢éim by se n&l obor literarni vychova zabyvat a jaké by n€l vlastné pouZivat
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vyzkumné metody doklademc¢ehoZ jsou nafiklad synonymni vyrazy typumetodika
literatury”, ,didaktika literatury, ,teorie literarni vychovy atp. (pokazdé je vSak patrny
vztah ke d¥¢ma systémaim — literarnimu a vychovnému).

Také Ondej Hausenblas (2006, s. 9) upamge na problematikwymezeni cit
literarni vychovy avyuky, které u nas neni ¥Seno ani dobe, ani dostaténe
konsensualy)“ pricemz divodi spatuje hned gkolik: absence ustanovené a ustalené profesni
komunity Witela ¢eského jazyka a literatury, kidoy spolupracovali na zdsadnich profesnich
Ukolech; technicky pokrok a masivni rozvoj ICT, ao2 za nasledek mezigengmapropast
a inform&ni boom; neochotaciteli dale se vzélavat (neschopnost efekti¥rhospodét
scasem, jazykova bariéra — neznalost ciziho jazykdpstaténa nabidka vzHavacich akci
atd.), dalSi vzdavani uitelt je zastaralé, nebo se tyk&cy, které moc zlepSeni vyuky
nenapomahaji — otadzkou nutnosti dalSiho ¢laahni itela se proto budeme zabyvat
v kapitole sedmé i v ramci druhé vyzkumgdsti disertace, ifemz konkréts se zanmime
s ohledem na téma prace na oblast vyuziti ICT {matlii) ve vyuce literarni vychovy
na druhém stupni zakladni Skoly.

O raznorodém pohledu vywujicich nacile a obsahhodin literarni vychovy
na druhém stupni zakladnich 3kol hiividDana Siblova (2006, s. 89)&keri Witelé preferuji
literarrehistorické w@ivo, jini se orientuji nacetbu citankovych ukézek, praci sebnici
a naslednou interpretai cinnost. OdliSny fistup panuje i ve vztahu k liter&eoretické

latce!* Vzhledem k&asové dotaci literarni vychovy (1 az 2 hodiny zdety) totiz neni ani

1 V RVP ZV - 2007 se sice teorie vyskytuje mnohem &néwez tomu bylo ve vzthvacim

programu Zakladni Skola, avSak stale jsou znatenéence k navratu, promitajici se v osnovéach.
Ivana GejduSova (2009, s. 5 — 11) je toho nazoeulitérarni teorie ani historie hlavni cil vyuky
rozhodé netvai a wWwitelé se dopoudfi chyby, pokud je ufednosituji na Ukor komunikéniho
piistupu; také upozéuje na samatelné pojimani literarni teorie, ktera byva probérahez
provazanosti s literarnim textem a navitago¥ ohranéenych Gdobich (n&fklad v Gvodu do studia
literatury). Podle jejiho ndzoru byéha vyuka vychazet ze vSechi zakladnich literartvédnych
disciplin, tj. z literarni historie, teorie a kkj, ,zasteSena soustavnou praci sdéetkym texterfi
neba’ jedirg tak Ize gefektivie spojit funkni predavani literarghistorickych, literar@teoretickych
poznatk i kritickych pohled na vyvoj literatury i na konkrétni urecka dila a ukazat, jak je mozno
literarnévedné poznatky vyuzit v literarni komunikaci k roz¥tgnaskych kompetenci zaka.
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zcela jasné, kolikasu lze jednotlivym oblastengémovat. Witelé tak pracuji s textem wizné

mite, s fiznou intenzitou a hlawriznym zpisobem.

Z vySe uvedeného je patrno, ze Skala pojeti vyitkeyarni vychovy je velmi Siroka
a jako je tomu v jinych vytovacich pedn®tech i zde hraje vyznamnou ralsobnost ditele
— charakter, znalosti, vztah k probiranéntivu. Polskd metodka Bazena Chrzstowska
(1987, s. 222 — 223) na zékéadobecwni riznorodych pedagogickychiiptupi rozliSuje

¢ty¥i modely literarni vychovy:

1. Neliterarni model popira specifické funkce literatury, kterou chapsko
prostedek slouZici k poznani mimoliterarni skinesti. Orientuje se nideovy
smysl a obsah dila, vyklad omezuje n@wgpra¢ni deje. Vyuziva zejména
ucebnice a literarkvédné pojmy vysetluje jen nahod& Nerozviji mysSlenkové
schopnosti Zzaka a nevede jej k aktivnimiisjppu — Zaci nejsou schopsist

moderni literaturu, hlavnlyriku.

2. Kulturné-historicky model je silg faktograficky. Dilo je pouhou ilustraci
kulturniho a literarghistorického kontextu. Model nerozviji literarnicepci
a chybi u #j interpretace dila, £ehoz vyplyva, Ze z&kn chykeji ctendske
kompetence (aplikace ziskanych pozfatlka Fipady neodpovidajici dosavadni
zkuSenosti Zaka) a pastvrtak pejimaji hotové vyklady. Literasmistorické

znalosti maji nadgmerne.

3. Model dezintegrované analyzyede zaky k odtrzeni obsahu dila od formy;
provadiji analyzu ideové napta na z&¥r identifikuji a vyjmenovavaji literarni

prostedky v dile, picemz tim uz nevnaseji do procesu analyzy nic nového.

4. Model textové interpretac@odrécuje k funkni analyze textu a rozviji recepci.
Ucitel, setely a literarreteoreticky pipraveny, hleda nové metody vyuky,
pristupuje k dilu jako k uleckému textu a poukazuje na individualni i dobovy
styl i na oblast jinych ugmi. Zpisob vedeni vyuky vykuje verbalismus, Zaci

zaujimaji ,badatelsky” postoj v otazcgeSeni problédn a vyvozuji zagry
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z vlastniho pozorovani. Tento typ vyuky je siceedggogického i didaktického
hlediska optimalni, ale v praxi je spiSe ojétin

S jednotlivymi modely a samign¢ s jejich obdobami, kombinacemi seifeme kzn¢
setkat i v prosedi ¢eskeho Skolstvi. Podle autorky je vSak GkgditejSi literarré-teoreticka
priprava ditele, ktera jej pméje k hledani a nachazeni adekvatnich, efektivnieidovacich
metod. Z toho vyplyva i péeba dalSiho jistu“ a vzélavani gitela v riznych oblastech,
v sowasnosti napklad v ICT.

Ondej Hnik (2007, s. 34 — 36) na rozdil od B. Gistowske charakterizuje poudgé
razna pojeti literarni vychovy, jez se rozchéazeji jak v cilechtepmétu, tak v rozdilném
piistupu vydujiciho:

1. Tradi¢ni pojmovy vyklad ditele dolozeny fkladem pro rEjz je piznana
pievladajici cinnost Witele a absence twiwého potencidlu déte, které twrci
¢innost chape maximadrjako doplrek vykladu.

2. Twvardi pristup zaloZzeny na aktivdtZzaka vychazi z kreativni interpretace, majici

za ukol ditti ukazat jednu z tvvych cest mysleni.

V prvnim p@ipad, odpovidajicim kulturghistorickému modelu B. Chagtowske,
sledujeme kognitivé pojaté cile, jez akcentuji literafmstorickéznalosti a pojmovy vyklad;
ve druhém fipac, blizkém modelu textové interpretace B. GBtawske, pevladaji
dovednostj v jejichz ramci logicky pedpokladame adomostni zaklad, idezity k jejich
zvladnuti.

Mnohem zevrubgjSi klasifikaci pedagogickych ffstupi k literati'e uvadi ve své
publikaci Kapitoly z didaktiky literatarynagiklad Viliam Obert (1992, s. 22 — 26)figemz
klade diraz na moznost jejich propojeni a kombinaci.

Pomerné kriticky na didaktiku literarni vychovy pohlizi #ePosledni, ktery dokonce
zpochyhiuje jeji existenci jakoZto pedagogické disciplimederbuchova, L., 2002 — 2003,
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s. 69). Webni plan, osnovy, &ebnice aj. maji za nasledek chapani literatury jakgva“,
oteweného vyznamovehoddi jako hotovych ,poznatk a procesu recepce jakozto souboru
,dovednosti“. Cten&i-znalci pijimaji roli ucitele a cten&i-laici roli zaki.* (Posledni, P.,
1999, s. 11 — 12) Literarni text se stava textem sluzls“ — reprezentantem literarniho
smeéru, Zanru, autorského stylu, tjcivoveho problému (Lederbuchova, L., 2002 — 2003,
s. 68). Mnozi uitelé tak gistupuji k literarni vycho¥ jako ke ,sbirce instrukci
popularizujicich slozité obsahy literarnédy... Misto, aby vychovny systém spjaty s instituci
Skoly podizovali literatue, podizuji literaturu vychovnému systérhPosledni, P., 1999,
s.11-12)

Proklamativni distancovani tohoto autora od didaktliterarni vychovy bychom vSak
ve skuténosti mohli chapat jako snahu pracovat s literarrtdrtem spiSe v kontextu
literarnim a nikoliv didaktickém — blize podkap#dol.1.4 — literarévédnéa a didakticka

interpretace.

DalSi okruh zajmu odborné ¥ggnosti tvdi problematikasynchronniho (Zanrového)
a diachronniho (chronologického) pojeti vyukyliterarni vychovy (Vala, J., 2004, s. 28),
protoZze z didaktického hlediska vyvstava otazk& fgto ,umelecké a lidské obsahy
literarnich text zaclenit do Skolniho vadiavaciho programd.(Hoffmann, B., 1999 — 2000,
s. 191)

B. Chrastowska (1987, s. 244 — 251) konstatuje climnologické fazeni latky se
muze jevit jako vhodné z hlediska rozvijeni histoégedstavivosti zak, priklani se vSak
ke ¢tvrtému modelu vyuky literarni vychovy — k modesxtové interpretace, wmz jediném
nepisobi literarghistorické poznatky izolovan Zarove: také uvadi argumenty ku prashu

i neprosgchu chronologického uspadani materidt

~ KLADY - snadné itdéni latky; zdirazréeni poznavaci ulohy literatury;

nejjednodussi Afsob uvedeni Zdkdo narodni tradice.

~ ZAPORY - naru$eni zéakladniho principu, jenz veli postapad jednoduchého

ke slozigjSimu, coz vede k népuasobeni vybru &l véku, ¢tendskym

schopnostem a p@bam diéte; nedodrzeni zdsady nazornosti a aktivizace Zaka
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ve vyuce — informace jsou é@m pFedkladany jako hotové poznatky;
zautomatizovani vyuky, jelikoz se citelé skrze lehkost chronologického

uspdadani nepokouseji o0 samostatné seskupéfdéaitvyucovaného materialu.

V minulosti se hoja kombinoval pistup Zanro¥-tematicky a chronologicko-
historicky. DnesSni modely by #ly byt vSak ote¥eny zejména do prostorkkomunikaéné
interpreta¢niho. ,Zda se, Ze zakladni vychozi model bit akcentovat aspekt zanrovy
a literarneteoreticky, nerl by vSak byt zcela ahistoricky(Hoffmann, B., 1999 — 2000,
s.191) Ijinny princip by nél mit zejména v nizSich &oicich podobu historické poetiky;
zietel k autorovi a jeho din piedstavuje kritérium druhotné a Wbvé; zavazné
by mely byt jen ugité zanry a také vybrané liter&taoretické pojmy, jez by &y slouzit
jako prostedky k porozumni textu, jako klice k odemykanirfinactych komnat text*
Dale Hoffmann (1999 — 2000, s. 191 - 192) uvadi, téprve v nejvysSichtitdach
stredoSkolského vzadavani by ngly prijit na fadu aspekty vyvojove, historické, kdy by se
od textu postoupilo ke kontextu (kulturnimu, duchionu).

V RVP 2V - 2007 (2010, on-line) neni opomenuto d&arani chronologické hledisko
ve vyuce literarni vychovy. A s¢asna situace je takova, Ze v 6., €niku prevlada zanrovy
piistup a v 8., 9. fniku uspdadani chronologické (Vala, J., 2004, s. 28).

Jak bylo uvedeno, cila pojeti literarni vychovy existuje mnoho. Dokormgchom
mohli fici: ,Co éfovek, to jind pedstavd’ Plyne z toho tedy, Ze zasadni postaveni
ve vychovi-vzdélavacim procesu zaujimdsobnost pedagogdcharakter, mira tuovosti,
zajem o pedmet, radost z vykonavanicitelského povolani atp.), jehochota déale se
rozvijet, pracovat na sol&, vzdélavat se (nag. v oblasti vyuziti multimédii ve vyuce, jez
by mohla pozitivis piispét k rozvoji cten&skych a komunikénich schopnosti Zék protoze
je to pra¥ on, kdo uéi, kterym smérem se bude vyuka literarni vychovy ubiratzda bude
kladen diraz na komunikéni a ¢ten&sky pristup, ktery povaZzuje néplvana GejdusSova
(2009, s. 7) zanejoptim&@$i, nebo jestli bude hlavni cil vyuky spatan v rozvoji
laskypIiného vztahu &ii ke kniham a k literatie vibec, ¢i zda bude iwbec bran etel
naétendské schopnosti, dovednosti #ka nejen na jejich literaéteoretické
a literarrehistorické poznatky (Hnik, O., 2007, s. 36).
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5 MULTIMEDIA

»A je witelum zlatym pravidlem, aby se vSechrfedkladalo vSem smyish, pokud to
je jen mozné, totizeéwi viditelné zraku, slySitelné sluchdichatelnécichu, ochutnavatelné
chuti, hmatatelné hmatu. A jestlize s&ca mize vnimat &kolika smysly, nechse to dje
nekolika smysly. Nic neni v rozumu, co nebyledbim ve smyslech.

Jan Amos Komensky Velka didaktika1657 (2011, on-line)

Multimédia v sodasnosti zasahuji snad vSechny sféry Zivtaacka a prace s nimi je
dnes povazovana za naprostou sagjomst. Piimyslova spolénost se zrnila v informani
a neni oblasti, Skolstvi nevyjimaje, kde bychorssemi nesetkavali a kde bychom se jimi
nezabyvali — najdeme je totiz téhrvSude, kde dochazi ke kontaktiloveka s informacemi
v elektronické podaty (Horny, S.; Krsek, L., 2009, s. 7)

V nésledujici kapitole tedy ve stnosti — vzhledem k omezenému rozsahu prace —
pojedndme o problematice multimédii, coz znamerayyswtlime pojem multimédium,
uvedeme fehled technickych vyukovych prostiki umoziujicich multimedialni produkci
(nejen) ve vyuce literarni vychovy a na gapoukdzeme na s&p multimédii se vz8lavacim

kurikulem.

Termin multimédium sestava z vyrazmulti = mnoho amédium= nos& informaci
(Kastner, A., 1996, s. 10).

Vymezeni tohoto pojmu jsoutiznorodd, avSak podstatdistava stejna. Né&fklad
J. Vrba s M. VSetulovou (2003, s. 4) u¥pdze jde o gprostedkujici prostedf, ,kanal
pro prenos informagt pricemzMultimedialni slovniK2004, s. 57) zitaziuje zejména formu
oreéch zprostedkovavanych informaci — hudba, obraz, text — eznachéazeji na titém
nosti, a to jak i jejich zaznamu, tak i reprodukci.
A Ch. Lewis (1998, s. 8) zase definuje multimédsko ,kombinaci mnoha typ médii
na jediném nosgi — text, obrazky, animace, video a z{lkera jsou interaktivni, coz zig Ze

je uzivatel ovlada a vybira si.



56

Kdyz jednotlivé definice shrneme, iiteme zjednoduSéniici, Ze multimédium
predstavuje souhrn jednotlivych médii, poskytujicicghformace, s nimiz rveme
interaktivrs™® pracovat. Ovliviuje tedy mkolik smysk zaroveéi a navic je také schopno
»pusobit silre emociondld.” (Krska, L.; Horny, S., 2009, s. 7)

U multimédii rozliSujeme zakladnidruhy multimedialniho nosi¢e informace jde o:

~ meédia statick&jsoucasow nezavisla)— texty, grafika, nepohyblivé obrazky;

~ meédia dynamicka(jsou ¢asow zavisla, néni se scasem)— zvuky, animace,
pohyblivé obrazky;

Z toho vyplyva, Ze multimédia jsou pdtacem integrovanacasow zavisla nebo
caso¥ nezavisla média, ktera mohou byt interaktjvio znamend individu&na selektiva
vyvolavéana nebo zpracovavahéSokolowsky, P.; Sediva, Z., 1994, s. 19)

V souvislosti s¢imZ je nutno popsat tzvnultimedialni systém— systém, sestavajici
ze ti prvki, jeZ se navzajem oviiwji a umoduji provozovat audiovizualni prezentaci

v interakci s uzivatelem (Hlavenka, J. a kol., 1997276):

~ multimedialni aplikace — softwarépocitacovy program),
~ nosice multimedialni aplikace (CD, DVD aj.),
~ ahardwarového vybaverdpkiujici poZzadavky multimedialni aplikace (c).

Nektefi autdi také uvadji, ze ke skutenym multimedialnim systéam neoddlitelné
pati i moznost komunikace na velkou vzdalenost ponsiii— Internet (Sokolowsky, P.;
Sediva, Z., 1994, s. 20), ktery bychontadili mezi tzv. nosie multimedialnich aplikaci, coz

znamena, ze je navic tawpermediem, tedy ,druhem média, kteréiihe obsahovat jak text,

12 PodlePedagogického slovnikPricha, J.; Walterova, E.; Mares, J., 2002, s.i8@raktivita
znali ,vlastnost systému (napelektronické debnice) umozujici aktivni gizpisobeni se uzivateli
a jeho podil nafizeni pribehu jednotlivych proces systém nap umoZuje vykr z variant postupu,
reaguje na specifika uzivatele (mappamatuje si konkrétni chyby, které konkrétni Zéla
pri procvicovani a podle toho voli dalSi Glohy), klade nebdpowida otazky.
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tak obrazky, zvuk a videoeldné do zakladniho dokumenturiltadem hypermédia jsou
stranky WWW.(Hlavenka, J. a kol., 1997, s. 195)

Hypermedialni struktura textu vychazi mzSirenia hypertextu(Bohony, P., 2003,
s.57) a umaluje pcaitaci zpracovat obrovské mnozstvi informaci obsazenycmulti-
medialnich aplikacich (encyklopedie, lexikony, téize, atlasy aj.).

Zakladnim prvkemhypertextu je odkaz na dalSi nebo jin@gast textu, dokumentéi
programu, picemz hypertextoy uspdaddané dokumenty mohou obsahovat zvuk, obrazky,
videosekvence nebdeba ¢ast interaktivnino programuCérnochova, M.; Komrska, T.;
Novak, J., 1998, s. 70).

Mezi charakteristické rysy multimédii pati (Pricha, J., 1997, s. 307):

~ kombinovana informace obsahujici obraz (staticky i dynamicky), zvuk la-k

sickou pisemnou informaci,
~ viceuroviova informace(v textu je postupovandiznymi snéry — hypertext),

~ ainteraktivni prostedkypro geedavani informace (obougmost komunikace).

Podle Libora Krsky a Stanislava Horného (2009, )sjsBu multimédiaidealnim
prostiredkem zejmeéngpro upoutani pozornosti, komunikaci, ilustraci, sinila modelovani,

prezentovani informaci, trénink, spolupraci¢ipaova rozhrani atp.

Multimédia (rekdy téZz novd média jsou fazena do oblastiinformaénich
technologii, charakteristickych slatenim audiovizualnich technickych presiki s paita-
¢l." (Hlavenka, J. a kol., 1997, s. 276)

Informani a komunikani technologie byly fvodné doménou obdr kybernetickych,
postupemcasu vSak pronikaly douenych oblasti Zivotaglovéka, Skolstvi nevyjimaje.
V sowasnosti tedy howdme o tzv.vyuce o pdita¢ich a ovyuce s pditaci, ktera je dale

¢leréna na vyuku (Jandova, L., 1995, s. 1 — 2):

O PC (pafitacem) Fizenou(patitac prebira roli Witele, snazi se motivovatygrlavat
poznatky a kontrolovat jejich osvojeni; nevyhodo&l ¢gmezena mezilidska

komunikace)
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0 aPC (paitacem) podporovanoypctita¢ slouzi jako pomocnikditele).
Nas bude v souvislosti s vyuZitim multimédii v hwiih literarni vychovy zajimat
spiSe vyuka PC podporovandi piz witel zaujima velmi dlezité postaveni. V fizkumné

casti disertace se vSakiteli zeptame, kterou z nich oni samire@nosiiuji.

Problematikou multimédii se zabyva mnoho osobnastipublikaci, nagklad
Multimedia learning(Mayer, R. E., 2001)The Cambridge Handbook of Multimedia Learning
(Mayer, R. E., 2005),Interactive Multimedia in Education and Trainin@Mishra, S.;
Sharma, R. C., 2004}),earning to Teach Using ICT in the SecondarySchhebask, M.;
Pachler, N.), dale viz kapitola ZHODNOCEN| AKTUALND STAVU RESENE PROBLE-
MATIKY. Ptejdeme tedy jiz k fehledu technickych vyukovych prostliki — z hlediska
multimedialniho systému jde o hardware potebnych pro realizaci vyuky za podpory
multimédii.

O multimedialnich aplikacich (softwgrgyuzitelnych v literarni vychavpojedname
az 9. kapitole s nazvem EDUTAINMENT — ZABAVNE VZDAVANI, ktera je vnovana

multimedialni materialni zakladnuitele ceského jazyka.

51 PREHLED TECHNICKYCH VYUKOVYCH PROST REDKU
UMOZNUJICICH MULTIMEDIALNI PRODUKCI VE VYUCE
LITERARNI VYCHOVY

»Nic neni objeveno a zarovéned dokonalé.

Marcus Tullius CiceroQitaty slavnych2011, on-line)

Technické vyukové prostdky fadime z didaktického hlediska mezi tzwaterialni
didaktické prostiedky, jeZz jsou podfrnymi nastroji vedoucimi k dosazeni stanovenych
vyukovych cili (Kalhous, Z.; Obst, O., 2003, s. 121), o tom MSi&ke v podkapitole 6.4.

V rdmci technickych vyukovych prdastdki byva rozliSovana technika (Kalhous, Z.;
Obst, O., 2003, s. 121 — 123) auditivni, vizuadmidiovizualni,fidici a hodnotici, fxtemz

vSechna je obsaZzena v jednom jedinédizeai, a to vmultimedialnim PC, coz je pdita¢
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opateny rychlym procesorem, vhodnou kapacitou ganygrafickou a zvukovou kartou,
videokartou, televizni kartou, také mechanikou DEDROM a jinymi gidatnymi

komponenty, umaijicimi zprostedkovat informace z neéjznéjSich médii. Multimedialnim
PC je v sotasnosthnotebooknebo tebatablet

Notebook

Notebook je péitat malych rozmdra, jenz skytd mnohé vyhody stran snadné
prenositelnosti, nizké vahy i skladnosti. Také maroadil od stolniho PC zabudovanu
klavesnici s mySi a reproduktory, dale figjad i webkameru a mikrofon. Umtidje i vyuziti
CD/DVD mechaniky, tedy ighravani audio a video soubornag. ukazky z filmu,

divadelniho pedstaveni) a multimedialnich vyukovych progtam

Tablet PC

Tablet gedstavuje fenosny poitat s integrovanou dotykovou obrazovkou, ktery
ve vyuce updebi zejména ditel. Klavesnici vesris miva virtualni, ovlada se prstem nebo
pomoci stylusu (pera) a préstinictvim Bluetooth (bezdratova technologie) uiupe
vzdalenétizeni kurzoru mysSi po pracovni ploSe interaktivabule, ¢imZ plre podporuje
interakci vSech &i ve tidé, véetnd witele (odpada nutnosti@mistit se ze svého mista

k tabuli a zgt). Nevyhodou vSak je @asné ztrataaiho kontaktu vytujiciho setidou.

Obr. 4 a 5: Tablet PCTéchnology Is Bes2011, on-line)



60

Za dophujici zaizeni multimedialniho potace, rozStujici jeho mozZnosti, Ize
kuprikladu povazovatdiktafon, digitalni fotoaparat a videokamery skener a tiskarnu,

interaktivni tabuli, dataprojektor vizualizér, hlasovaci z#izeni interaktivni LCD panela,j.

Dikatafon

Jeden z moznych fimosi tohoto z&izeni spaujeme ve zvukovém zaznamu
mluvenych projewr Zaki (dramatizace textu, utecky prednes basi), ktei tak mohou ziskat
objektivni zgtnou vazbu. Saméejme je vSak zapdebi brat v potaz existenci zakona
na ochranu osobnostkon v Praxi -Zakon¢. 40/1964 Sb. Ochrana osobnos2D11, on-

line), ktery musi byt kazdym vyujicim respektovan.

Digitalni fotoaparat a videokamera

V sowasnosti lze zakoupit digitalni fotoaparaty s funkamery, a co se &g
mobilnich PC (notebodR, tak ty byvaji vybaveny digitalnim fotoaparateraideokamerou,
jez @i pouziti internetu funguje jako kamera webova.

Digitalni fotoaparét ¢&iteli poslouzi k ziskani obrazovychiguloh k prezentacti
k dalSimu zpracovani na ¢teci (Slavik, M.; Miller, 1., 2002, s. 19). Umaije vywujicimu
i Zakim paidit snimky nap z tiznych vystav, literarnich vylét a ty posléze fedlozit celé
tiidé pomoci datového projektoru nebo vizualizéru, pojeutbtka vytiséna.

Obdobné vyuziti skyta i digitalni kamera, s ni-léeopaitit videomaterial z literarnich
besed, exkurzi, ktery ime byt vyuZzit pi tvorbé didaktického filmu, vyukové prezentace
anebo multimedialniho vyukového programu.

Déti samy mohou nagklad v rdmci projektové vyuky vyrobit obrazovy dokent
na dané téma Karel Hynek Macha v obrazethk fotografie z rodist basnika, snimky mist,
ktera navstivil...; Machiv M4j v obrazech— fotografie z okoli Machova jezera, tvorba
kolaze, jez bude dopina o vlastni, kuip abstraktni obrazky zék nebo diskusni videopad

o dile oblibeného spisovatele.

Skener a tiskarna
Skener byva kombinovan s tiskdrnou a kopirovacinjesh, gicemz za &chto

okolnosti hovéime o tzv. multifunkni tiskarrg.
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UmoZiuje nasnimat grafické informace z papirowédiohy a roveZ je schopen fevadt
tistény text do textoveho editoru, kde s nim Ize nagdébeovat (Konupik, P., 2002, s. 71),
wcitel si tak kupikladu miZe sestavit vlastni, snadno doplnitelntitanku a navic nemusi
nechavat ,kolovat”ifidou kvanta knih — st kdyz si obrazky doma / ve Skole naskenuje
a promitne je na platno nebo prajekplochu IT.

Moznosti vyuziti tiskarny neni zagebi blize komentovat.

Interaktivni tabule (IT)

Interaktivni tabule je spojenim klasické tabule ypatetni technikou (Rotport, M.,
2003, s. 57) — sestava ze specialni pajeklochy (tabule), dataprojektoru agiace, v imz
je spustn prislusny program (Slavik, M.; Husa, J.; Miller,2007, s. 21).

Podrobgji o vyuziti interaktivni tabule ve vyuce literarniychovy pojedname

v podkapitole 9.3.

Interaktivni tabule

Consultae Board

- "
N, 98

&

Obr. 6: Interaktivni tabule Obr. 7: Interaktivni tabule

Projektor
(Klasik / Blizkd projekce)

Poditaé

(Interaktivni tabule pro Skoly — Engel, (Interaktivni tabule eBeam Projectipn
s.r.o, 2011, on-line) 2011, on-line)
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Dataprojektor

Dataprojektor slouzi k velkoploSnému zobrazeniitadového/video signalu &sto se
také uziva ve spoijitosti s vizualizérem (Rotport, BD03, s. 55 — 57).

Obr. 8: DataprojektoiNC COMPUTERS2011, on-line)

Vizualizér

Vizualizér (dokumentova kamera) snima obraziznych gedloh (nap. text a obraz
z papiru, fotografie; drobné&grméty) a za pomoci dataprojektotutelevizoru umo#uje jeho
projekci (Konugik, P., 2002, s. 59 — 60). VyuZit e byt prakticky ké&emukoliv,
k promitnuti seSit Zaki, encyklopedii, obrazi{texti velkych, drahych nebo velmi starych
knih, u nichz ma &itel obavu nechat je kolovatidou, atp.

Obr. 9: Vizualizér Ipteraktivni produkty- Obr. 10: Vizualizér $oftir, 2011, on-line)
Engel, s.r.q.2011, on-line)
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Hlasovaci zéizeni
Vhodny doplrk IT, ktery svym charakterem posouva jeji vyuziti dalSi dimenze.
Hlasovaci z#Hzeni gedstavuje gktivni a interaktivni nastroj pro rychlé, efektivaeloplosné

a objektivni procviovani, upekovani a zkouseniiva.“ (Vanécek, D., 2008, s. 39)

Obr. 11 a 12: Hlasovaci #aeni €du-shop2011, on-line)

Interaktivni LCD panel

Interaktivni LCD panel je ti@n dotykovym LCD monitorem, ktery ve zmenSené
podok¥ zobrazuje totéZ, co je promitano na interaktivabuti. Oproti tabletu nenarusuje
vizualni kontakt sifdou, a proto byva hofnvyuzivan pro interaktivni prezentace ve vyuce.
Jako problematicka se vSak jevi jeho vysokéizowaci cena, ktera Skoly mnohdy odradi
od koug.

Obr. 13: Interaktivni LCD paneT@NA,2011, on-line)



64

Ptinos uvedenych technickych vyukovych ptedii ve vzdlavani je znany, a to
hned z w®kolika hledisek — nagklad organizace vyuky, ifprava w@ebnich ponicek,
prezentace, Zakovské aplikace, komunikaceditamveé siti, komunikace skrze &evou sf,
jak uvadi Pavol Bohony (2003, s. 55 — 56), blizeS&k touto problematikou budeme zaobirat
az v nasledujici, 6. kapitolerd®ditim ovSem poukazeme na ,ukotveni® multimédii zekv
lavacim kurikulu, tj. v Bilé knize MSMT a RVP ZV2007.

5.2 MULTIMEDIA A KURIKULUM

»Ucitelé, dlouho usazeni dele #idy, musi z@nit svou pozici a femistit se na misto
pasazeérské, odkud budou moci sledovat autobus jpohtedem a doprovazet své Zaky po té
fantastické jizd informacni dalnici:

V. Dwyer, 1996 (Brdika, B.,Citaty, 2010, on-line)

Multimédia pedstavuji prozenou so&ast Zivota kazdého z nas, a tudiz jsou
ukotvena i ve vzélavacim kurikulu.

Narodni program rozvoje vi@vani, tzv.Bila kniha MSMT (2001, s. 83), ozraje
Informa ¢ni a komunikaéni technologie(dale ICT) za jednu z prioritnich oblasti, v rdm&
je podporovan rpzvoj kompetenci Zakna vSech stupnich Skol, efektiwyuzivat prostdki
informacnich a komunikénich technologii i vzclavani i v pracovnim a osobnim zigot
Dale také uvadi, Zze musi byt pro Skoly vy®y takové podminky, aby mohly byt ve vyuce
ICT vyuzivany, a to kimodernizaci metod a forem vyukyetre podpory rozvoje kompetenci
uciteliz v této oblastf, coz souvisi s pozadavkem na tvorbiondu webnic, pd@itacovych

a multimedialnich prograth a dalSich debnich ponicek odpovidajicich novému pojeti

kurikula, ktery by podporoval, inicioval, koordinovaFipravu witelii a garantoval kvalitu
vyuky: (Narodni program rozvoje vZthvani, 2001, s. 35)

V Ramcovém vzdlavacim programu pro zakladni vzdélavani (dale RVP ZV) se
o multimedialnim vyuZiti p&itate hovdi jiz na prvnim stupni zakladni Skoly, na druhém
stupni z&kladni Skoly pak vyvstava pozadavek, a@kysdm dokéazal multimedi@rzpracovat

a prezentovat informace. Multimédia vSak nejsoatspjen s Informénimi a komunikanimi
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technologiemi, souviseji také s jinymi \&évacimi oblastmi, a dokonce i supezovymi
tématy. Ulohou multimédii v procesu \&évani je totiz pedeviim moznost vyujiciho
»prezentovat ufitou oblast s jim stanovenym zébm z hlediska &ty a hloubky pedavanych
informaci. Uciteliiv slovni vyklad tak doplje zajimayjSi a casto pesrjSi formou
multimedialni produkt, promitany na platno, zobrazena monitorech z&@k nebo
prezentovany pomoci interaktivni tabulecitel ma pak vicefasu ¥novat se individualnim
dotazim zak: a regulovat jejich tok mysSlenéKSoukup, J.; Pejsar, Z.; Balcarova, A., 2004,
s. 9). Stava se tak jejichimodcem a rddcemyigemz z g multimédia do jisté miry snimaji
,roli“ dominantniho zdroje informaci. Zatimcotide byl kantor povazovan za ,studnici
védeni“, dnes je pekonan peitaci s internetem, coz sigtl samozejmé moc dolse uwdomuii.
Mél by tedy misobit jako jakysi ,rozcestnik®, jenz ukazuje jakyzpisobem a kde hledat
pati¢né informace a takeé jak s nimi poté nakladat.
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6 PEDAGOGICKE A DIDAKTICKE ASPEKTY MULTIMEDII
VE VYUCE LITERARNI VYCHOVY

»Moznosti, ktoré prindSaju multimédia, si vyZaduwjghle Hadanie novych postupov
a metod aj vo vzdelavani. Tén sa Studenti nalia v Skole, sa‘asto vyviji tak rychlo, Zerp
nastupe do praxe su uz mnohé poznatky prehodncadst®y rozSirené. Preto je potrebné
ment a prispésobovapotrebam praxe aj styl vzdelavariia.
Dana Horvathova (2005, s. 345)

Veskera fakta addecké poznatky vzdy vychazeji z jisté teoretick@depce, jez je
dukladré a systematicky zpracovana. S ohledem na téma paace podklag studia
odborné literatury (obeénpedagogické a didaktické, oboeowidaktickeé, psychologické,
odborrg technické) se proto zatfime na problematiku procesu vyuky.

Proces vyukylze chapat jako (Kurelova, M. a kol., 1993, s.,ecialni dynamicky
lidsky styk meziditelem a Zakem, odehravajici se v podminkach $immyuovani a véase
Skolni dochazky.Sestava zidici cinnosti Witele (vywovani) a aktivnEinnosti Zaka (teni),
piicemZz probihd v ramci jejich vzajemné interakce. ¥gkl vyuky se pak odvijeji

od rekolika faktoffi. Pro nazornost uvadime schéma od Mileny Kureld@83, s. 11):

vnéjsi
podminky

UCITEL

DIDAKTICKE
ZASADY
¢

CILE

¢
OBSAH

¢
f— FORMY —

¢
MATERIALNI
DIDAKTICKE

\PROSTR}:DKY
¢

VYUCOVACI i
o VYSLEDKY
CINNOST VYURY

UCEBNI
CINNOST

vnéjsi
podminky

Obr. 14: Proces vyuky — schémaeypzato z Kurelova, M. a kol., 1993, s. 11)
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Stran zandeni disertace (vyuZziti multimédii ve vyuce litefawychovy) je tudiz
nezbytné pohowuit jak o pedagogickych aspektech procesu vyuky, itak jednotlivych
didaktickych hlediscich.

Ucitel a Zzak budou i@dmétem naSeho zajmu v samostatnych kapitol&cf a 8,
zatimco oorganizaénich formach a metodach vyuky, didaktickych zasadacha material-
nich didaktickych prostiedich mezi ®z multimédiafadime, pojedname v nasledujicim

textu.

W

6.1 MULTIMEDIA V LITERARNI VYCHOV E A ORGANIZA CNi
FORMY VYUKY

,Uceni je zjiovani toho, co uz viméiny jsou dikazem toho, Ze to vime. \guani je
pripominani ostatnim, Ze t@di stejre dob’e jako my. VSichni mame caity uskuternovat
a vyuwovat.

Richard Bach (2011, on-line)

Organiz&ni formy vyuky jsou chapany jakaspaadani celého vyovaciho procesu,
jeho sloZek (@etre vecnych prostedki) a vzajemnych vazelrase a v prostortikdy je kazda
organiza&ni forma zarove i vyjadienim vnitni struktury systémiizeni vyuky (Solfronk, J.,
1994, s. 19). Jinymi slovy tedyrgualstavuji usp@dani vijSich organizénich stranek
a podminek vyuky takovym apobem, aby mohl vywijici realizovat stanovené specifické
vyukove cile seietelem na reélné zdzemi Skoly (Kalhous, Z.; Obst2@03, s. 111).

Josef Maak (2003, s. 46klasifikuje organiz&ni formy vyukyna zaklad€ 3 kritérii ,

a to podle:

1. vztahu k osobnosti Zaka- vyuka hromadna neboli frontalni, individualni,
individualizovan&nag. Pueblonska, Daltonska a Winnetska soustakaipinova

kooperativnj

2. charakteru vyukového prog#edi—vyuka vestide, v odbornych gebnéch, v muzeu,

doméci ulohy
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3. délky trvani — vyuwovaci hodina(zakladni vyukova jednotka)jvouhodinova
vyukova jednotka

Jini autdi (Kurelova, M. a kol., 1993; Solfronk, J., 1994alkous, Z.; Obst, O., 2003;
Janis. K., 2003) mezi organtgami formami vyuky rozliSuji je$t vyuku diferencovanou
projektovou otevenoy tymovowsi programovou

V souvislosti svyuzitim multimédii ve vzdlavani, respve vyuce literarni vychovy

vSak ve strinosti — vzhledem k omezenému rozsahu prace — pajpeelfien o &kolika z nich.

Hromadnaneboli téZrontalni vyuka pati mezi negasgjSi formy vywovani.

Prace ditele ceského jazyka uzivajiciho multimédii v hodinacleritni vychovy je
v ramci frontalni vyuky narmnéjsi, porévadz jsou na & kladeny poZadavky ohledneho
hardwarove, softwarové kompetence, dale musi réspeatk principy multimediélni vyuky
(viz 6.3 podkapitola) affprava mu zabira po¥mé hodré volnéhocasu, protoZe jak uvadi
Milan Hausner (2007, s. 63), s multimédii je fieta zachazet @dongle a pgimérers.
Vhodna je tedy spoluprace jednotlivych wwyiicich, ktéi si tak navzajem uspiocas a daji
vzniknout podkladm, jez Ize snadno aktualizovat a tim padem i pataidalSich letech.

Z pohledu Zaka vidimeimos multimédii ve vyuce v tom, Ze do ni vnaSeyegrhry,
podrecuji vicero smysi zarove, ¢imz podporuji proces zapamatovani, a ungzéz rychly
navrat k dive probrané latce.

Mohli bychomfici, Zze se multimédia daji vyuzit ve vsdéaich vyuky (Kurelova, M.
a kol., 1993, s. 37 — 38) motivace expozice(vyklad), fixace (opakovéani),diagnostika
(kontrola, hodnoceni, klasifikacé) z hlediska procesu literarni komunikace rozligngeest
napgiklad fazi percepcea interpretace literarniho dila (viz podkapitola 4.1) — protoze
prizpasobuji probrané divo pottebam a moznostem AékTvrzeni se ovSem je&Spokusime

oveétit v empirickécasti nasi prace.

13 Podle M. Hausnerg2007, s. 32) vSaknejsou multimédia vibec vhodna, obzvIds:

na 2. stupni  ZS,ke zkou3eni, testovani za&k Divodem je jejich atraktivita, jeZz je rovh
piedukuje k tomu, aby se uplatnil&ipamotném vykladu latky,fpaktivnich cvigenich, heuristickém
rozhovoru atp.
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Skupinova, @ip. kooperativni vyukge postavena na vzajemné spolupraci a aktivit
zaka, ktei se spolén¢ snazi o dosazeni stanovenychiciti ¢emz rozvijeji i své socialni
vztahy vettidé (Kalhous, Z.; Obst, O., 2003, s. 114 — 116).

U tohoto typu vyuky se multimédia v literarni vyelonejspiSe uplatni v etap
zadavani skupinové prace (nazor, \&kni toho, co se vyzaduje), kdy je ndvod/zadasi(go
détem neustéle nacach (platno, plocha interaktivni tabule), ve fagjijo zpracovani, pokud
jsou vefide k dispozici pditace, a na zaw pii prezentaci jednotlivychreSeni a vystup
spole&né prace.

Jana Kapounova ailliPavitek uvadji (2003, s. 29 — 30), ze v rdmci malych skupin
muze p&ita¢ u Zaki podrécovat ,yzajemnou pomoc, ale zardveoutzivost, rozdluje
odpowvdnost, prosazuje princip vzijemneé zavislosti skuglouzi jako zdroj informati
a umo#uje jejich okamzité fedavani mezi skupinamti nasledném vykladu pak podporuje

»nazornou, praktickou ilustraci gibvanych myslenek a snadnou praci s informacemi.

U samostatné prace Zakge aplikace multimédii do vyuky literarni vychovy
obdobna jako u vyuky skupinové. Pokud se vSak @eéhv domacich podminkachdemaci
tlohy — neprobiha podipmym dohledem &itele a Zak na ni ma mnohem vi¢asu nez
v hodirg, z toho plyne dostatek prostoru pro vyhledavatiigaych informaci, videoukazek,
obrazki, skladeb atd. a jejich nasledné, fiklad multimedialni zpracovani — zéalezi
samozejme¢ na podob samotného doméaciho Ukoluii odnoceni, jeZz je u domacich uloh
nezbytné (Kalhous, Z.; Obst, O., 2003, s. 118),dak vyuZit teba interaktivni tabuli, aby

Zaci wdeli, jak ostatni zpracovali zadané téma.

Projektova vyukapodporuje mezislozkové a megnetové propojeni literarni
vychovy s jinymi disciplinami, v souvislosti s vyitiln multimédii vS8ak mze skytat i jisté
nevyhody. Jak uvadi Milan Hausner (2007, s. 62 )-&®to se P ni stava, Ze jsou opomijeny
dvé dalezité didaktické zésady: soustavnost a postuprosttéchto zasadach vice
v podkapitole 6.3), a to zadodu manipulace s velkym mnoZzstvim vyukového makeri
kdy pokud nedochézi k jehotidéni a rozdleni do jednotlivych vytovacich davek,

vzdélavani se stava nesoustavné a Utrzkovité.
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Podoba projektové vyuky v hodinach literarni vychaa podpory multimédii se pak
odviji od velikostiteSitelského tymu, neldcexistuji projekty individualni, skupinové&idni,
Skolni atp. Cernochova, M.; Komrska, T.; Novéak, J., 1998, s—25).

Programové vydovanije Uzce spjato s informiaimi a komunikanimi technologiemi,
multimédia nevyjimaje.

Jan Solfronk (1994, s. 45) jej zavbdu individualni a samostatné prace zaka
s programovou ¢ebni latkouradi mezi individuaini a individualizované formy \gu Zak si
totiz svoucinnost za pomoci naprogramovanéhsiva ridi sam, picemz itel nabyva role
organizatora majiciho za ukol zajistit optimalni¢jgéh podminky, jeZ programovou vyuku
umozni.Cést interpreténi atidici funkce vydujicino grebira program.

O vyuce PGizené a podporované jsme psali jiz v paté kapi@tese tge moznosti
uplatreni a vyuziti multimedialnich vyukovych progrénv literarni vycho¥, tak o tom
podrobrji pojedname v kapitolé. 9.

Dvouhodinovéa vyukabude pednetem naSeho zajmu ve vyzkumgésti disertace,
protoZze mame v umyslu v ramci Q-metodologie zjigtita je pro titele ¢eského jazyka tato
forma vyuky — z hlediska optimalniho vyuZziti muléxii v literarni vycho¥ — vyznamn&i
nikoliv. Popudem k tomuto nam je vytka Gap Hausenblase (2006, s. 13) &kterych
vyucéujicich z praxe, Ze je dosti néree v casovém rozmezi 45 minut skloubit poznavani
literarnich pojnd a historickych etap se skdteu cetbou ve vyuce, diskusi i psanim
(viz podkapitola 4.2). Mozna by proto bylo vhegii, kdyby se literarni vychova vyovala

stejre jako napiklad vychova vytvarna, tj. po dvouhodinovych btdti

Ondej Hausenblas (2006, s. 9 — 16) s$pjat jedno z mozZnychieSeni dané situace

v hledani vhodnyckyukovych metodprace, jez fedstavuji téma nasledujici kapitoly.
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6.2 MULTIMEDIA V LITERARNI VYCHOV E A METODY
VYUKY

,» PFiliS mnoho diteli i didaktiki-teoretiki neni schopno s technologiemi na dostaée
arovni pracovat, a tak si rafl jejich vliv nepipousti.
To vede k ndzdm, Ze zavathi novych vyukovych metod je riskantni a Z&ene tradini
postupy, které se a&ily v minulosti, musi nuthbyt nejvhodgiSimi i dnes. Totéz si bohuzel
casto diky své osobni zkuSenosti se Skolou myslicer*
Borivoj Brdicka (Vzctlavani a internet 2. generac2009, on-line)

Metoda znéi postup, cestu, #igob vyuky, jenz je daginnosti witele a nél by vést
k dosazeni stanovenych wavacich cil (Pricha, J.; Walterova, E.; Mares, J., 2003, s. 287).
BlizSi charakteristiku uvadi Josef ik (1990, s. 33) ve svém diarys didaktiky ,Metodu
vyuky lze vymezit jako koordinovany systénrawacichcinnosti witele a webnich aktivit
Zaki, ktery je za¥en na dosaZeni vychavmzdtlavacich cifi.”

Zajimavy pohled nametody vyuky v porovnani s procesem &eni Zaka podala

v roce 1992 Susan Shapiro — obr. 15.

vyklad,
prednaska

/ ¢teni

/ audiovizuilni metody

/ demonstrace

/ diskuse ve skupinach
/ praktické cviceni
/ uceni ostatnich
Q)
1,’}?
vyukova metoda

Obr. 15: Metody vyuky v porovnani s proceseteni (ffevzato ze Shapiro, S., 1992, s. 10)
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Z uvedené pyramidy je patrno, Ze bychom vyuziti tmddii ve vza@lavani zaadili mezi
metody audiovizualni a metodudemonstrace cemuz odpovid®0 az 30% mira zapama-
tovatelnosti probirané latky. Oproti klasickému hagu ¢i cetle jde tedy o mnohem

priznivéjSi hodnoty.

Klasifikace metod vyuky je miznoroda, jsou rozliSovany metodyhlediska pramene
poznani a typu poznatk(aspekt didakticky),z hlediska aktivity a samostatnosti #ak
(aspekt psychologicky), dale hlediska myslenkovych opergeispekt logicky)fazi vyuky
(aspekt procesualné) vyukovych forem a prostidki (aspekt organizai) — srovnej s Migék,
J., 1990; Kurelova, M. a kol., 1993; Kalhous, Zhsp O., 2003; Migék, J.; Svec, VI., 2003 aj.

Co se tye samotnévolby metod ve vyuce za podpory ICT, tak o té se Jana
Kapounova (1999, s. 10) vyjakh takto: ,Jnformacni a komunikéni technologie podporuji
v8echny aktivni metody‘eni, jako deni se praxi 4earning by doing asynchronni vyema
informaci —time-delayed exchangerima konverzace real-time conversatiori My se vSak
opét s ohledem na rozsah prace 2éime jen navybér metod vyuky, jez lze v hodinach

literarni vychovy za podpory multimédii vyuZzit.

Metody slovni jsou nefasgji pouzivané metody, které p&ginou doprovazeji
a dopfhiuji metody jiné (Kalhous, Z.; Obst, O., 2003). Spadezi & vyprawni, dialog nebo
tiebaprace s knihou / literarnim texterjejimz prostednictvim Ize procvit techniku ¢teni
acte-ni s porozugnim, dale kugikladu udava prostor k porovnavafznych nazat, zazitka
i k formulaci hlavnich my3lenek textu atd. (Leza&pwD., 2007, s. 18 — 19) Zak navic
prostednictvim knihy ziskdva podty k dalSim aktivitam, jako je poslech, pozorovani
(Maiak, J.; Svec, VL., 2003, s. 64).

Multimédia ve vyuce literarni vychovy mohou zvys#innost slovnich metod tim, ze
umoziuji kombinaci sluchové ¢, zvuk) a zrakové (obraz) percepo&imz podporuji
nazornost, zapamatovatelnost, estetické vnimanéiitino dilati napomahaji p zvukovém

rozboru textu v ramci jeho jazykové interpretace.
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Metody nazor& demonstr&ni Uzce souviseji s metodami slovnimi, jelikoZ byvaji
doprovazeny slovy. Lze mezi¢ nzaadit statickou (nag. promitnuti dobovych ilustraci
literarniho hrdiny), dynamickou (nag. divadelni/filmova ukazka)projekci demonstraci
obrazi, predmety atd. A jejich ginos tkvi v realistickém zobrazeni skirigch jewi

a predn®ta — blize o nazornosti v podkapitole 6.3.

Metoda problémového vykladwychazi z vytgeného problému, ktery musi Z&ci
vyiesSit, seznamuji se tak s jednotlivymi fazeffe§eni a rozvijeji ip tom i své kreativni
mysleni Candik, M.; Chudy, S., 2005, s. 38)ii Rplikaci problémové metody do hodin
literarni vychovy je u 28k vyZadovan ugdonelejSi, samostatjiSi a aktivijsi
pristup k literarni ukéazce,¢etne hodnoceni a Zdvodreni jistych jewa (Juo, J.; Obert, V.,
1984, s. 63).

Informani a komunikani technologie mohou z&dhto okolnosti najklad poslouzit
k prezentaci problému pomoci videozaznamu, nebo @kznamové médium genych
mysSlenek, postupteSeni problému (Malach, J., 2003, s. 32).

Situa¢ni metodyse vztahuji na§jrSi zazemi problému, na realnéigady ze Zivota,
které predstavuji specifické, obtizné jevy vyvolavajicigimi vypsadat se s nimi, vyZadujici
angazované Usili a rozhodov&niManak, J.; Svec, VI., 2003, s. 119) Unioj tedy Z4km
seznamit se podrobjn s problematickymi zivotnimi situacemi¢hné se zrcadlicimi v literarni
tvorké (viz 4.1 LITERARNI KOMUNIKACE), a to prosednictvimteSeni problémovych
pripadi.

Multimédia mohou ve vyucefgpét svou schopnosti simulace praxe, respektive jeji
zdailé demonstracesimz napomahaji podrob$imu seznadmeni se s nesnadnymi, slozitymi
Zivotnimi jevy; navic také eliminuji tité nedostatky metod sittaich, feba nutnost

popisovat dynamickége prostednictvim statické deskripce.

Brainstorming predstavuje komplexni vyukovou metodu, jejimz smyslgen
vyprodukovat co nejvice napada nasled& posoudit jejich uZitgnost. Byva uplatovan
hlavns ve skupinové formvyuky (Manak, J.; Svec, VI., 2003, s. 164 — 167), ale takeyuge

frontalni.
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V podstat Ize metodu brainstormingu vyuzZit v jakémkolive@gn®tu, literarni vychovu
nevyjimaje (nap ,Co byste vykouzlili, kdybyste se stali Harry Paite? , Kdyby Fimfarum
ve skuteénosti pedstavovalo nas narodni pokrm, jak &ho by se asi vdo?").

Co se tge vyuziti multimédii v ramci této metody, shgeme v nich (naipklad
v interaktivni tabuli) idealni zaznamové médium p&echny vitené napady, které mohou

byt nasleds uchovany pro pozgi vyuZzitici ucely.

Ve vyuce literarni vychovy fize byt samazjm¢ uplatréna celarada dalSicimetod—
inscena®ni, kritické mysleni (krom& zmirgného brainstormingu néglad Pojmova mapa
Petilistek I.N.S.E.R.T. Cteni s otazkami — ReQuest Procedubiéskusni paviina) atp.
Moderni technické vyukové prastlky vSak p jejich pouziti @isobi spiSe jako zaznamove

médium,¢imz ¢ini latku prehledrgjsi.

J. Krop& se Z. Kubtkem a kol. (2004, s. 97) ve své publikaci hisvo tom, Ze se
vybér metod neodviji jen od zakladnich podminek vyuk&c{, cas pro vyuku a dalSi SirSi
kontext vyuky), organizmich forem a cil, ale téZ od snahycitelt o zajiSéni efektivniho

a optimalniho osvojeniciva, coz souvisi s respektovandidaktickych zasadve vzdlavani.
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6.3 MULTIMEDIA V LITERARNI VYCHOV E A DIDAKTICKE
ZASADY, PRINCIPY MULTIMEDIALNI VYUKY

»Prozitek ve virtualnim gt¢ nam dovoluje budovatgomosti prostednictvim pimé
zkuSenosti, nejen z jejiho popfsu.
W. Winn, 1993 (Brdika, B.,Citaty, 2010, on-line)

Proces vyuky je ovlirovan fadou zékonitosti, jez byly postupedasu formulo-
vany a na zakladvyzkumi téz precizovany. Tyto zakonitosti se vztahuji l&=m castem
vyuky a v podst&tprezentuji prosedek vedouci k zaji&ti jeji kvality (Kalhous, Z.; Obst, O.,
2003, s. 65).

V souwasnosti neni sjednocen ani jejichépty ani pdadi, nefasgji se ovSem uvagi
nasledujici didaktické zasady neboli téZ principggmplexniho rozvoje osobnosti Zaka
vedeckosti individualniho @istupy spojeni teorie s praxi uvedonelosti a aktivity
nazornosti postupnosti prfimérenostj soustavnostitrvalosti a operativnosticilewdomostj
zpetné vazbyatd. (viz napiklad Kalhous, Z.; Obst, O., 2001; Kalhous, Z.; Oi83., 2003;
Fialova, H.; Maak, J.; Simonik, O. a kol., 2002).

Ve spojitosti svyuzitim multimédii v hodinach literarni vychovy vSak ve strénosti

pohovdime jen o gkterych z nich.

Didakticka zasada nazornosti

Didaktickou z&sadu néazornosti formuloval ve svygisach jiz J. A. Komensky.
Jde o nejfirozergjSi princip vzalavani (Hausner, M. a kol., 2007, s. 60), kteryvista
na smyslové zkuSenosti Zaka #gegstavuje dlezity zaklad poznani objektivni skdtesti,
vyZaduje totiz, aby Zaci ziskavali poznatky &t8yjez je obklopuje, ffmym stykem s &mi
a bezprogednim vnimanimigdneta, obraz a jeva (Kurelova, M. a kol., 1993, s. 98).
V bézné vyuce vSak neni mozné, aby bylo vSe, covjditglné zraku, slySitelné sluchu,
cichatelné cichu, ochutnavatelné chuti a hmatatelné hrhalakim vzdy pedlozeno
(Komensky, J. A., 2011, on-line), proto je kikadu vyhodné vyuziti multimédii, ktera
zasadu nazornosti podporuji. Na nize uvedeném ,giahf jsme sestavili podle tabulky
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profesora Franciszska Szloska (1998, s. 18) z kad#iWskp do dydaktyki przedmiotow
zawodowychje patrno, jak rize obrazova forma informace urychlit jeji pochopeni

Rychlost pochopeni pojmu podle formy
predlozenéinformace

3

2,5
2

Rychlost
pochopeni pojmu 1,5 Oredlny predmét
kundach , .
vsekunaac 1 O barevny obrazek
05 O cernobily obrazek
Eslovo

0 T T T

realny barevny  cernobily slovo
predmét  obrazek obrazek

Formainformace

Graf 1: Rychlost pochopeni pojmu podle forntggioZené informace

»,Dynamika obrazu a textugipadre i dalSich médii (film, zvuk), jednozme zvySuje celkové
vhimani fiznych zékaodh a pravidel* pticemz rozhodujicim krokem nézornosti je propojeni
pozorovani s analyzou nidklad spoléenskych jeu a ,jejich nasledné zobrazeni vecde
zakovskych zkusendstHausner, M. a kol., 2007, s. 60 — 61), coz jpoahybré prednttem
zajmu pra¥ literarni vychovy, zabyvajici se komunikaci, sgeleskymi problémy, vztahy,
normami, chovanim lidi atp.

Podle Vrby, J. a VSetulové, M. (2003, s. 6) percepci zapojujeme zejména
zrak, avSak v klasické* prezeéni vyuce vnimaji Zaci informacetgdevSim sluchem

(viz graf 2 a 3), zasada nazornosti tedy neni xigiané podporovana.
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Podil smysli na percepci informaci
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Graf¢. 2: Podil smysi na percepci informaci

Podil smyslli na percepci informaci
"klasicka" vyuka
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
o T —
zrak sluch hmat ostatni

Graf¢. 3: Zapojeni smyslv ,klasické” neboli tradini vyuce

A to pritom podrécuje pozornost a zajem Zaka, vyramsnaduje zapamatovani sedomosti
a dovednosti a také napomahéa pochopé&rau

Dulezité ovSem je, aby byla dodrZzena doba, po ktdvadou Zaci multimédiim
vystaveni. Literatura uvadi, Ze optimatak stravenyiged pa&itatem¢i interaktivni tabulicini
20-30 minut, poté dochazi k poklesu pozornostiyvekt(viz nasledujici didakticka zasada)
a polevuje motivace zaka (Hausner, M. a kol., 2680761; srovnej s Kurelova, M. a kol.,
1993).
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Ucitel ceského jazyka by také néhzapominat, Ze nazotipryuce neni jeho cilem, ale
jen ,prostedkem pro prohloubeni poznatkrozvijeni poznavacich schopnosti a zejména
abstraktniho mysleni ZaK(Kurelova, M. a kol., 1993, s. 98)

Didakticka zasada uidomnyélosti a aktivity
vyZzaduje, aby sez,vlastni vnitni pot'eby aktivid Ucastnil vyuky; zavisi na tom totiz kvalita
jeho uvdomeni pri u¢eni (Kalhous, Z.; Obst, O., 2003, s. 67).

Aktivitu podporuje jednak vnihi motivace zaka (n&pzajem o latku dany oblibou
probiraného autora, dila), jednak && podréty (volba vhodnych vyukovych metod,
modernich technickych vyukovych priedka aj.).

Pri vyuziti multimédii v hodinach literarni vychovalezi na titeli, jakym zpisobem
svou vyuku rozvrhne a do jaké miry zapoji Zaky doide tidé, jeho postaveni je v podstat
stejné jako v klasické vyuce, ne-li sl@idi (Hausner, M. a kol., 2007, s. 61).

Mezi charakteristické rysy multimédii patinteraktivni prostedky podporujici
obousngrnou komunikaci (viz 5. kapitola). Zak ma aktivnbdil na fizeni prbehu
jednotlivych proceg napiklad je mu umozm vyker variant,” (Bertrand, Y., 1998, s. 92)
piicemZ zgtna vazba niwze byt také zajigsha prostednictvim hypertextu, hlasovaciho
zaizeni (poskytuje okamzity &b potrebnych dat), nebo skrze dedu gipravené pracovni
listy (Hausner, M. a kol., 2007, s. 61).

Didakticka zasada&deckosti

Zasada vdeckosti pedstavuje jednu z nejndr@jSich zasad dbec, nebod klade
na Witele pongrné vysoké naroky stran jeho vSeobecného rozhledlozis®tniho kontaktu
s oborem, ktery vystudoval, protoZe poznatkgdkladané z&kn by nely odpovidat nejen
jejich momentalni kognitivni arovni, ale &y by téz korespondovat i s nejng&imi
informacemi a zauy védy (Kalhous, Z.; Obst, O., 2003, s. 66).

Mohli bychomfici, Ze multimédia zasadwdeckosti zcela podporuji, nebamoziuji
rychlou a snadnou aktualizaci jiZide pipravenych materiél a samy o sab prezentuji

bohaty zdroj informaci (ndfklad internet).



79

Didaktick& zasada trvalosti a operativnosti

Jak vyplyva z nazvu, didakticka zdsada trvalosiparativnosti vyjatlije pozadavek,
aby si vSechny osvojené&domosti a dovednosti Zak zapamatoval a dokazaljeivv dalSim
procesu sebevzthvani i v praktickycltinnostech (Hladilek, M., 2009, s. 37).

Zasada tedy vychazi z pamich zakonitosti, a jak jsme dolozili v kapitole
ZHODNOCENI AKTUALNIHO STAVU RESENE PROBLEMATIKY na &etnych
vyzkumech, multimédia mohouiipvhodném pouziti napomahat k snazSimu pochopeni
probirané latky a také k jejimu lepSimu zapamatfvarovnej nafiklad s Horvathova,
D., 2005; Korucu, A. T.; Gunduz, S., 2011; Stokes,2002 aj.

Didakticka zasada individualnihoifistupu

Individualni gistup ke vSem Zdikn je velice dleZitym principem vychazejicim z bio-
psycho-socialnich zvlastnosti kazdého jedince,ebfié proto budeme touto problematikou
zabyvat v 8. kapitole s nazvem MULTIMEDIA V LITERAR VYCHOVE Z BIO-
PSYCHO-SOCIALNIHO HLEDISKA ZAKA.

Didaktick& zasada spojeni teorie s praxi

Teoretické w¥domosti zak by mely byt funkéné propojeny s jejich praktickou
¢innosti (Kalhous, Z.; Obst, O., 2003, s. 67), ngleazarové motivem a podkladem pro teorii
(Kurelova, M. a kol., 1993, s. 92).

Josef Malach (2002, s. 43 — 46) h&ivo moznostech realizace principu spojeni teorie
s praxi skrze uplabvani rgkolika pristupi ve vzdlavani. Jednim z nich je i vyuziti takovych
ucebnich pomcek, jez jsou spjaty s poznatky @znych Zivotnich situactlovéka (obrazy,
fotografie, videosnimky, texty atp.), aplikace nmkdii v hodinach literarni vychovy tedy

podporuje i tuto didaktickou zasadu.

Déle zminime a uvedeme do kontextu s tématem n@&ie pobecné ,didaktické
zasady", jez by &y byt dodrZzovany ve vyuce za podpory multimédibriauloval je pedni

odbornik v oblasti vyuZiti multimédii ve v&dvani Richard Mayer (Professor of Psychology
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at the University of California, Santa Barbaragrigtve své knizélultimedia Learning2009)

prezentoval celkerh2 zasad multimedialni vyuky a tvorby multimedialnth programii:**

1. Modality Principle vychazi z teorie dualniho kddovani (Theory of DQalding —
viz strana 13), ktera hoyioo dvou typech (verbalni, vizuélni) pracovni gém
piicemz weni je nejdinngjSi, kdyZ jsou uzivany oba typy zardyenesmi vSak
dojit k jejich getizeni.

V literarni vychow za podpory multimédii by tudiz éhvyucujici brat tuto
zasadu v potaz ariméient zatzovat jak vizudlni, tak i verbalni pracovni pam
Zaka.

2. Temporal Contiguity Principlenamtikd, Ze by nily byt komentée a animace

ve vyuce prezentovany s&asre, tj. ve stejnou chvili a nikoliv postupn

3. Spatial Contiguity Principle- slovo (text) by o byt vzdy znazatovano v &sné
blizkosti s pislusnym obrazem — v naserfigact s ilustraci, ukazkou vytvarného

umeni probiraného slohu atp.

4. Multimedia Principle stavi na uZitenosti kombinace #kolika forem informaci
(staticky, dynamicky obraz, zvuk, text).
O vhodnosti vyuziti multimédii pr&we vyuce literarni vychovy —ednetu
esteticko-vychovné povahy — se #njeme v pitbéhu celého textu nasi disefta

prace.

5. Personalization Principle klade diraz na to, aby byly komerf& uvadny

v konverzgnim stylu (v prvni nebo ve druhé ogdla ne formalnim.

6. Coherence Principlenam fika, Ze vSechny pouzité obrazky, videa, zvuky
a animace v prezentaci nebo vyukovém programu rnwZely korespondovat
s uvedenym sglenim, doprovodnym komeri&m, v op&néem gipack totiz pisobi

ruSive a odvadji pozornost posluclta nezadoucim sérem (2ak si kufikladu

14 Nazvy zasad uvadime viyodnim jazyce, aby jejichipkladem nedoslo k nejasnostem nebo

odklonu od fivodniho vyznamu.
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vybavuje vesely obrazek, ovSem nedokaze si uz vepont, k¢emu se viasth
vztahoval).

Pri vyuce literarni vychovy je tedy zapebi vybirat kupikladu takové
videoukézky, jez se vazi ke zvolenému Uryvku, nekazovat takovy obrazovy
material, ktery mé funkci doprovodné ilustrace kttienebo nadzorného obrazku

ur¢itého gredntu ¢i jevu atp.

Redundancy Principle upozofiuje na moznost iptizeni kapacity vizualni
pracovni paréti pti sowwasném pouziti animace s textem, ktery je ¥nitpodob.
Z toho vyplyva, ze je sice vhodné v literarni vyelidkombinovat tigny

text s multimédiem, ovSem jen z&iych podminek a okolnosti.

N4

Pre-training Principle vychazi ze zésady postupovat od nejjednodussiho

s

k nejslozigjSimu, aby nedochazelo kigtizeni pracovni pagti. Predpokladem

porozungni je také znalost zakladnich pajra termiri.

Signaling Principle dle tohoto principu se Zaciiulépe, pokud jsou ve vyuce
pritomny podsty, odhalujici zakladni uspédani probiraného materialu.

Tato zasada tedy do jisté miry korespondujeasadou soustavnostkdy je
zapotebi, aby byla literarni latka redkladana systematicky a viijptelné

posloupnosti¢emuZz by nilo odpovidat i jeji nasledné multimedialni zpraaova

Segmenting Principle— weni je snazsi, kdyzZ je latka prezentovanac@stech,
nikoliv jako kontinudlni celek.

Ucitel ceského jazyka by i v souvislosti s vyuzitim multdiiére vzdlavani
nemel zapominat naasadu postupnosti dilezité je vhodné rozvrZzeni probirané
latky, aby nedochazelo kigtizeni Zaka a nasletipak k opanému efektu, nez
jaky vyuweujici atekéaval.

Voice Principletika, Ze by nmil byt v programech a prezentacichiegnosiiovan
hlas lidsky ped strojovym (machine voice).

Lidsky hlas je mnohem ffvétivéjSi nez ,strojovy” a v programech
vénovanych literarni vychav/ literate by navic bylo vhodné, kdyby nélezel

i n¢jaké znamé osobnosti, a to avddu profesionalnihoipdnesu, dramatizace,
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vzorové mluvy atd. —ifkladem takového programutde byt CD-ROMFranz
Kafka zil v Praz¢1999), jenz je namluven hercem Janem Hartlem.

12. Image Principle — pokud je podoba mlgiho/witele vyobrazena na platn

obrazovceti interaktivni tabuli, neznamena to, Ze bude mudtimlni vyuka pro
Zaka pinosrgjsi.

Kvalita vyuky nmize byt zaji&tna nejen dodrzovanim stanovenych pridgciple téz

vhodnou volboumateriélnich didaktickych prostiedki, o nichZz pojedndme v nasledujici
podkapitole 6.4.
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6.4 MULTIMEDIA V SYSTEMU MATERIALNICH DIDAKTI-
CKYCH PROSTREDKU, FUNKCE

,Cim rozmanig$i je naSe civilizace <im vice mamesznych technologii,tzznych
forem energie a nazby tim vice informaci musi mezi vSemi slozkami ptoud to je ten
diivod, pr@’ se stavame inforndai spolénosti:

A. Toffler, 1980 (Brdéka, B.,Citaty, 2010, on-line)

Materialni didaktické prostfedky, tj. didaktické progedky materialni povahy, proSly
mnoha etapami vyvoje, jenZz v poslednicékalika letech pozitive pasobi na zvySeni
acinnosti lidského teni (Szotkowski, R., 2007, s. 41), coz vyplyvéa ketenosti, Ze je jejich
hlavni funkci podporovat zasadu nazornosti veéhadni (Kalhous, Z.; Obst, O., 2003,
s. 121). Podle schématu (obr. $6&stavaji z kkolika sloZzek

MATERIALNI DIDAKTICKE PROSTREDKY

METODICKE SKOLNI DaALSI ZARIZENI
UCEBNI DIDAKTICKA ) ) VYUKOVE ) )
. POMUCKY POTREBY MATERIALNI VYUKOVYCH
POMUCKY TECHNIKA _ PROSTORY
UCITELE STUDENTU PROSTREDKY PROSTOR

Obr.¢. 16: Materialni didaktické prastdky — klasifikace (Rambousek, VI., 1989, s. 15)

Vzhledem k tématu disertace se vSak zminime jervau &z nich — o &ebnich
pomickach a didaktické technice, neébpospolu vytvéeji technické vyukové prasdky,
v nichZ se rozmach informaich a komunikénich technologii promitl nejmarkagjna mezi

néz multimédia spadaji.

Ucéebni pomicky (software) pispivaji svymi didaktickymi  funkcemi,
nag. informaini, aktiviza&ni, motivani, simul&ni funkce (Vagéek, D., 2008, s. 20),
k i€inn¢jSimu dosahovani vyukovych @il(Rambousek, VI., 1989, s. 15), jsou rosi

didaktické informace (frodnina, obraz, model, folie...) a nélezi mez n didakticky
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program, jenz riZe mit podobu programu gitecovehoci audiovizualniho multimedialniho

(Slavik, M.; Husa, J.; Miller, 1., 2007, s. 8).

Na niZze uvedenklasifikaci u¢ebnich pomcek podle Z. Kalhouse a O. Obsta (2003,

S. 121 — 123) barevrodliSujeme ty, které mohoubyt ve vyuce LVnahrazeny multimédii.

v pavodnim stavu (mineraly,

pfirodniny

rostling)

1. ORIGINALNI PREDMETY

vytvory a vyrobky —
v ptvadnim stavu (umélecka dila,
vzorky)

upravené (vycpaniny)

<

AN

jevy a déje — fyzikalni,
chemické, biologické

|

~

prezentovane pfimo — mapy,

2. ZOBRAZENI A ZNAZORNENI

modely — statické, funkéni,
stavebnicové

obrazy

PREDMETU A SKUTECNOSTI

b

zobrazeni

prezentované pomoci didaklicke

71

zvukové zaznamy — magneficke,

opfické

techniky — staficke, dynamicke

5

3. TEXTOVE POMUCKY

ucebnice— klasicke,
programovans

X =

UGEBNI
POMUCKY

pracovni materialy — tabulky,
atlasy, pracovni sesity

|
|

i = )\
4. PORADY A PROGRAMY

]

PREZENTOVANE

doplitkova a pomocna

literatura — éascpis, encyklopedie

L DIDAKTICKOU TECHNIKOU )

porady — televizni, rozhlasove

|

-

-

programy — vjukové soustavy ¢i
pocitale

|

5. SPECIALNI POMUCKY -
zakovské experimentalni
soustavy, pomucky pro télesnou

vychowu

Obr.¢. 17: Materialni didaktické prastdky — klasifikace (Rambousek, VI., 1989, s. 15)

Didaktick& technika (hardware) je souborvjzuélnich, auditivnich, audiovizuélnich

a jinych pristroji a technickych systémvyuzivanych k vyovacim delim! (Slavik, M.;
Miller, 1., 2002, s. 6) Umakluje nebo umaituje prezentaci ¢kterych druli ucebnich

pomicek, @icemz téZz slouzi k racionalnimu tgmbu kontroly aftizeni cinnosti Zak

(Rambousek, VI., 1989, s. 15).
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Clenéni didaktické techniky podle furtké technickych celic uvadi ve své publikaci
nagiklad Milan MikoSek (2003, s. 17 — 19). @pbarevré odliSime tu techniku, ktera mize
byt ve vyuce literarni vychovynahrazena multimédii (multimedialni PC, dataprojektor

a interaktivni tabule) — viz obr. 18.

DIDAKTICKA TECHNIKA

1. ZARIZENI PRO || 2. PROJEKCNI ; ‘ 5. VYUCOVACI
! 3 AT 3. ZVUKOVA 4. TELEVIZNI .
NEPROMITANY (PROMITACI) TECHNIKA TECHNIKA TECH. SYSTEMY
ZAZNAM TECHNIKA A VYUKOVE PC
34 : zvukové klasické sestavy:
dria Kty ng zaFizeni statické pFistroje: magnetoskopy "
i T projekce: e rozhl X * diafonova sestava
fotografie e videomagnetofo- S
* epiprojektory prijimace ny -sest.ava zpetneho
T e projektorus LCD
RastefiRy, VIKLITY «diaprojektor ¥ ’ )
proj v magnetofony videokamery panelem
tabule ‘ -zF:el(’cne = prehravace CD, . . klasicke prostfedky
projektory i videoprojektory || programovaného
zévésné tabulové L TV prijimace, TV dcent:
systemy T EE] monitory * klasické vyucovaci
zarlze‘nl . integrace automaty nebo
dyna.mtcke R —— uzavreny televizni zpétnovazebna
ele:tlrjoTlcke projekce: prostiedk: okruh zarizeni
abule e .
rg!:kc:z? * rozhlasové L Doan prostfedky
proj Yy Ustfedny (aktivni, pasivni) vipotetnitechniky
interaktivnitabule < ﬁln?f“’vé «jazykové stfihové a reZijni vyuzivané pro
prohlizecky laboratora jednotky vyukové tcely

Obr.¢. 18: Didakticka technika élenéni dle M. MikoSka (2003, s. 17 — 18)

Jak jsme jiz uvedli v podkapitole 5.Imoderni technické vyukové prostedky
umoziuji multimedialni produkci ve vyiovani, v naSem ifpact v hodinach literarni
vychovy. Kombinace multimediélniho ¢itece, dataprojektoru a interaktivni tabule navic
dokaze zastoupit&tSinu webnich pormicek i didaktické techniky, coz zahrnuje hnedalik
vyhod. Rikladem mohou byt niZsi fingni naklady, jelikoZz neni zapebi pdizovat velké
mnozstvi didaktické techniky a dale do ni invest@enize (Udrzba, oprava). Nastgel také

Usporacasu, a to strancitelt, kte‘i se nemusejidit manipulovat s mnohaifstroji. Nehled
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na moznost tvorby multimedialni ,knihovny‘¥iprav, jez lze pibéZné a snadno dopbvat

nebo aktualizovat.

Bohony, P. (2003); Malach, J. (2002); Rambousek,a\kol. (1989); Mikosek, M.
(2003); Nikl, J. (2002) aj. uvadi, Zechnické vyukové prostedky a obecw# materialni
didaktické prostiedky mohou v rukach zkuSenéhoitele plnit ve vyuce rékolik d alezitych
funkci. My se zamime na ty, jez lze z hlediska vyuziti multimédii vguce literarni

vychovy povazovat za nejvyznatijsi.

~ Motivaéni funkce multimédiispaiiva v navozeni vnihiho vztahu Zaka k poznani,
uceni, wdé a v literarni vycho¥ k literatde, prostednictvim silné imprese
a prozitku, ktery dokézou v z4cich vyvolat modeechnické vyukoveé prostdky
audiovizudlni povahy (Rambousek, VI., 1989, s. 30).

Vzhledem k tomu, Ze literarni vychova Uzce sousiginymi esteticko-
vychovnym gednety a Ze multimédia propojujiizné typy dat, nabizi se dostatek
moznosti, jak Zaky vhodnnavnadit natetbu prezentovaného dila a jak v nich
zanechat co mozna nejlepsi prvni dojem, protozepjakil Jaroslav Frey (1929,

s. 89): neobyejné vyznamné jsou prvni dojratendovy zcetby:

~ Informativni funkce multimédii je jejich zakladni funkci, jeZtpiva k rozvoji

predstav, tvorb pojmi a vztahuje se kprezentaci, konkretizaci a znazowani
uciva.” (Nikl, J., 2002, s. 16)

Multimédia pisobi na smyslové a emocionalni vnimanictdijt coz je

zejména pro literarni vychovdipodné. Umoiuji mu pracovat s latkou interaktign

e .

~ Formativni funkce multimédiivychazi z pedpokladu jejich optimalniho vyuziti
ve vzdtlavani. Pokud jsou totiz multimédia v hodinach rémi vychovy
uzivana promyslen a uwdomeéle, mohou stimulovat rozvoj aktivity, samo-
statnosti a kreativity Zaka, fipemz maji podil i na ut¥éni dovednosti,
navyki, schopnosti a postojjedince, ¢cimz participuji na rozvoji jeho osobnosti

(Nikl, J., 2002, s. 16), a to je cilem i stejnojménliterarni funkce, o niz jsme
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hovaili v ramci 4. kapitoly s nazvem LITERARNI VYCHOVAviz Literarni
funkce dle E. Pef).

Komunika¢ni a Fidici funkce multimédiipredstavuje zakladni funkci vyavaciho
procesu, ktery je moznove vSech jeho féazich chapat jako proces komunikace
arizenit (Mikosek, M., 2003, s. 26)

Multimédia jakozto moderni materialni didaktické ogffedky slouzi
v literérni vycho¥ k realizaci verbalni a nonverbalni vyukové komak a jako
mezélanek v dvousemném komunikénim kanalu meziditelem a zakem se mohou
vyznamd podilet gi predavani a zpracovavani informacii pejich snerrovani,
ziskavani nebo zjfidvani i pi vytvdeni vhodnych podminek pro uskimni
vyukové komunikace vipadech, kdy ostatni pr@stdky selhavaji.(Rambousek,
VI., 1989, s. 37) Uplaiuji se hlave pri prezentaci (interpretaci)civa, které
mohou zakm predlozit v SirSim zakru, tj. v komplexnich atvarech, audio-
vizualré, dynamicky, a s vys8im nabojem nazornosti neZ timdky tradéni
(srovnej s Rambousek, VI., 1989, s. 37 — 38 a Mikp®1., 2003, s. 26).
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7 MULTIMEDIA V LITERARNIi VYCHOV E Z HLEDISKA
UCITELE

,Uspech vzdlavacich technologii je posuzovan podle toho, jakid jsou schopny
napodobit to, co él& dobry witel.”
R. E. Clark, 1985 (Brdka, B.,Citaty, 2010, on-line)

Ucitel, tedyclovek, ktery ,soustave odborre vzatlava a vychovavadi, mladez nebo
dosplé* (Grecmanova, H.; HoulouSov4, D.; Urbanovska,2B02, s. 164), f@dstavuje spolu
s zakem hlavniho antropogennitioitele vywovaciho procesu, jenz systematicky organizuje,
koordinuje,tidi a hodnoti (Richa, J.; Walterova, E.; Mares, J., 2003, s. 26%)o Jpostaveni
je tedy zasadni, a to i v dgbkdy dochazi k mohutnému rozvoji modernich infotmah

a komunik&nich technologii ve vztavani.

7.1 UCITEL JAKOZTO CINITEL VYUKY A JEHO KOM-
PETENCE

,Dat do ¥id paiitace je mnohem mértilezité, nez tam dat vhodné napddy.
Michael Fellows (Brdika, B.,Citaty, 2010, on-line)

Cinnost witele zahrnuji i typy navzajem propojenych a zavislych funkci Jaski
metodicko-technické, &decko-didaktické a ide@éwychovné (viz nazorny obrazek 19,
Manak, J., 2003, s. 60 — 62)figemz v souvislosti s tématem nasi prace se blize&thae
nafunkce metodicko-technické a to vzhledem k rozvoji moderni didaktické tediynijez

zasadnim zjsobem ovliviuje Wwitele ve vyuce a jeho role.

ideové-vychovna védecko-didakticka
oblast| metodicko-technicka |oblast
oblast

Obr. 19: Funkce titele (Maiak, J., 2003, s. 60 — 62)
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Josef Maak v publikaciNarys didaktiky(2003) rozliSuje celkem sedréchto funkci
(viz obrazek 20). A my se pokusime o jejich aplikaa Witele ceského jazyka uZivajiciho

multimédii ve vyuce literarni vychovy.

1. PLANOVACI

7. VYHODNOCOVACI 2. MOTIVA CNi

FUNKCE UCITELE
V OBLASTI
METODICKO-TECHNICKE ||

/ AN

5. ORGANIZA CNi 4. PLANOVACI

6. KONTROLNI 3. KOMUNIKATIVNI

Obr. 20: Metodicko-technické funkceitele literarni vychovy

1. Planovaci funkcezahrnuje planovani dil vyuky, selekci gebni latky, volbu
metod, forem a prosdki prace, tedy kompletni rozvrzeni celého vychevn
vzcklavaciho procesu.

Ucitel by mel v ramci své pipravy na vyuku brat vZzdy v potaz specifika
vyucéovaného pedmetu, kterd se odrazeji v nasledné woibetod a organizaich
forem prace ve vyuce. Viipad literarni vychovy hoviime o jeji esteticko-
vychovné povaze, jez je blize rozebrana v kapitole

Za predpokladu vyuziti multimédii ve vEtvani je pro & dale dileZity
fakt, kde se bude samotna vyuka odehravat (muliddpcitacova webna,
bézna tida) a jaké vybaveni (PC, dataprojektor, interalititabule atp.) o ni
bude mit k dispozici — viz podkapitola 5.1RPHLED TECHNICKYCH
VYUKOVYCH PROSTREDKU UMOZNUJICICH  MULTIMEDIALNI
PRODUKCI VE VYUCE LITERARNI VYCHOVY.
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Zasadni je row¥ multimedialni materialni zakladna, kterou ma
k dispozici, tj. multimedialni vyukové CD-ROMy, eraktivni vyukové objekty
atp. Vzhledem k nedostatku kvalitnich materi& rimz jsme hoviili jiz v Gvodu
prace, je vytujici nucen fstoupit k vlastni tvor®b podkladi (prezentace,
mySlenkové mapy aj.), jez klade naroky nejen na gthopnosti (hl. hardwarova,
softwarova kompetence), ale takasové moznosti — jak uvadi Milan Hausner
(2007, s. 31), fiprava na multimedialni vyuku je veli¢casow¥ nara:na, bez ni by
vSak hodina za podpory multimédii ztratila vyznam...
Vyhodou tvorby vlastnich podkléde ovSem to, Ze sicitel piichysta mnozstvi
opstovre vyuzitelnych materidi, které Ize kdykoliv zaktualizovat, upravit, doglni

¢i tteba propojit progednictvim odkai s internetem.

Funkci motivaéni provazi Gsili o ziskani zajmu a pozornosti izakpada zde
stimulace, inhibice a vedeni k akti#a samostatnosti.

Souwasnym dtem jsou multimédia aibec inform&ni a komunikani
technologie blizka, nelsose do informéni spol€nosti jiz narodily a od Utlého
détstvi s nimi gichazeji do styku adil se je ovladat — internet (niafxomunikace,
poslech hudby), multimedialni vyukové programygipaiové hry. DleCeského
statistického tadu (nformacni technologie v domacnostech a mezi jednoflivci
2010, on-line) vlastnilo v roce 2009 osobnicii@® 54 % domacnosti, z toho
82,5 % domacnosti ipdstavuji rodiny s&émi; a 9 z 10 studefit pouziva
z riznych divodi pctita¢ ve Skole. Vzhledem k motigaimu hledisku je tedy pro
wcitele dilezité brat tyto informace v potaz a snaZit segevyuce vyuzit, nelo
praw motivace tvéi nezbytnou satast literarni vychovy a (Zitkova, J., 2004,

s. 16) predpoklad dinnosti dalSi prace a sp#ni stanovenych cailhodiny*

Komunikativni funkceobsahuje vyklad &etbu latky,tfizeni rozhovoru, diskuse
demonstraci.

Komunikace pedstavuje elementarni slozku mezilidské interakce
(tj. vzajemného fisobeni) a dochaziimi k prenosu a fedavaniiiznych informa-

¢nich obsah za pouziti rozmanitych komuni&aich médii. ,Jde o vyrnu infor-
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maci mezi jedinci, kterd je zprostkovand souborem kddznali) scdlenych
odesilatelem i ijemcen. (Manak, J., 2003, s. 72)

V souvislosti s vychowtvzd&lavacim procesem hogimme o tzv. ko-
munikaci pedagogicke, sledujici pedagogické cijgoZtedkovana pedagogicka
komunikace sice nemusi byt zaloZzena na zivé lid$k@osti, dilezita je vSak
délba prace mezilovékem a technickym z&enim, které by ji netho nicit
a deformovat (Mares, J.;ikohlavy, J., 1995, s. 28).

Pro uitele literarni vychovy hraje vyznamnou roli ve @ rozvoj
tzv. ¢ten&ské gramotnosti, twici spolu s gramotnosti matematickou i@rquo-
védnou gramotnost furtki. S rozmachem ICT ovSem hdime i 0 gramotnosti
informacni (e-gramotnost) neboli pitacoveé (Phcha, J., 2009, s. 225)fiPpemz
nékteré vyzkumy orientované na problemati&iendstvi u dti a dospivajicich
(Gabal, I.; Véaclavikovad HelSusov4a, L., 2003, orejirvypovidaji o pozitivnim
vlivu prace s pditatem nacteni knih. Uvadji, Ze se tato dv média navzajem
doplhiuji a diti, kterécasto pracuji s PCigitou mnohem vice knizek, nez ty, které
s PC pracuji minimath— viz UVOD DO PROBLEMATIKY, ZHODNOCENI
AKTUALNIHO STAVU RESENE PROBLEMATIKY.

V literarni komunikaci (zevrulinkapitola 4) zaujima v souvislosti s ICT
zvlastni misto hypertext,nglinearni zgsob uspsadani textu, ve kterém jsou
jednotlivé mysSlenk@v uzavené textové celky (lexie) navzajem provazany
hypertextovymi odkazy (linkyXMareSova, H., 2009, s. 202) Na tomto principu
funguiji i klasicke tisiné texty — encyklopedie, novely (rfapésto/City od Mar-
kéty Baikove), poznamky podcarou. Hypertext poskytuje novou metodu
piijimani informaci z textu a stové prosluly wdec a spisovatel Umberto Eco
(2000) se o &m vyjadil takto: ,Hypertextovy a interaktivni roman nam nabizi
svobodu a tvdvost a ja doufam, Ze se takovy druh vynalézamgosti bude

praktikovat ve Skolach budoucnosti.

Ridici funkce do nichZ spada individualizace Ukpkaopateni jednotlivych fazi

vyuky, vytvaeni strategie a taktiky prace.
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Rizeni vyuky pedstavuje specificky typéinnosti, jez ma stranku
normativni, ta je dana zavaznymi dokumenty, a b, vychazejici
z osobnosti titele, ktery je zodpoxdny za dosazené vysledky ve vguani
(Manak, J., 2003, s. 84 — 85).

Pri aplikaci multimedialniho systému (tj. systému aleodré uzivanych
prostedki a pomiicek) do vyuky literarni vyuky dosahnetitel funkéniho,
Gcelného a ekonomického vyuziti péoek a prosedki, neba plni zejména ty
funkce, pro 8z maji nejvyssi fedpoklady. Multimedialni systém je vyiehn
z hlediska podminek Skoly, dispozicitele, gicemz kazdy pedagog the dat
vzniknout originalnimu systému. Velkou pomoc znagajetzv. metodické badiky,
zahrnujici tematicky a metodicky zpracovanou latoplréinou o nazorné
podklady (doprovodné obrazky, audio avideo nahyaycositatové programy,
odkazy na webové stranky), (kkk, J., 2003, s. 74 — 75) ¥ikdadem ntize byt
Nakladatelstvi Fraus, vytigjici interaktivni gebnice Citanka pro 2. stupezS —
6, 7, 8). Witel ma tak usnadmou praci a v rdmciifpravy na vyuku nemusi

vyrabst viastni materialy.

Funkce organizani se orientuje na administrativéinnost, kontakt s rodi,
piipravu a obsluhu poicek a z&zeni, na $tdani doby odp&inku a préace.

U této funkce se zadtime na zakladni pozadavky néaitele realizujiciho
vyuku paitatem podporovanou, tedy vyuku za pomoci multimédii.

Dr. René Szotkowski v ispivku Kompetence ditele pi vyuce
podporované dotykovou interaktivni tabu{2009) piSe o dvou zasadnich,
potrebnych a spolu Uzce souvisejicich kompetenciclediska vyuziti multimédii
ve vyuce, a to &«ompetenci hardwarovéa softwarové, které jsme jiz v pibéhu
textu zmiovali.

Hardwarovad kompetence oznge soubor dovednosti a dispozic
souvisejicich s obsluhou a provozentipae, dataprojektoru, interaktivni tabule
¢i jiného hardware (digitalni fotoaparéat, kamera)agp vyuce.

Softwarova kompetence zahrnuje soubor takovych diwsi a dispozic,
jez jsou nezbytné pro vyuziti software (hapancelésky balik MS Office — Word,
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PowerPoint aj.; programiippZeny k interaktivnim tabulim — SMART Notebook,
ACTIVstudio...), & uz v radmci jeho uzivani ve vyuce, nebo vy&rd vlastnich

materiat.

6. Kontrolni funkce zahrnuje diagnostiku, kontrolu pochopegiva a tkoti, testy,
zkousky.

V oblasti diagnostické secitel snazi odhalit stav a vysledek vychévn
vzklavaci prace, ktery nasleglsrovnava s vyenym cilem. Jakym Zigobem se
rozhodne pro ziskani &me vazby a otestuje své zaky, zalezi pouzeima n

Multimédia vSak nejsoutbec vhodna ke zkouSeni, testovanitzék to
z davodu jejich atraktivity (Hausner, M. a kol., 200%, 32), jak jsme uz zminili

v podkapitole 6.1.

7. Vyhodnocovaci funkc®bsahuje klasifikaci, odény, tresty, analyzy chyb.

V dilech jinych autal (nag. Grecmanova, H.; HoulouSova, D.; Urbanovské, 8022
Praicha, J.; Walterova, E.; MareS, J., 2003; Kalhous, @bst, O., 2003; Dytrtova, R.;
Krhutova, M., 2009) se setkdvame s aamam profesni kompetence, schopnosti ditele
(Spilkova, V., 1996, s. 136)odborre prednetové psychodidaktické komunikativni
organizani a ridici, diagnostické a intervemni, poradenské a konzultatiyrieflexe vlastni
¢innosti A nutno podotknout, Ze klasifikaci existuje mnoheice.

Funkce ditele, tj. to, co by md umgt, ovladat, jsou uz poékolik let diskutovanym
tématem. Dle Josefa Maka (2003, s. 61 — 62, viz dalefily a zdomacweni moderni
didaktické techniky ve Skolach wgobuje zeslabeni nebo zesileni vybranych funkci
(kompetenci, schopnosti), ba dokonce vznik funkoimpetenci, schopnosti) uplmovych,

o cemz pojednéavaji i ohlasy ze zahkdninag. model Technological Pedagogical Content
Knowledge moduly ICT standard pro witele (UNESCO) —Competency Standards
Moduleg. Je to dano tim, Ze stoupl vyznam schopnosiiele integrovat technologie

do vywovani (Brdtka, B.,Katalog vyukovych aktivit podle modelu TPRC10, on-line).



94

Funkce oslabené:primé zprostdkovani informaci Zakn;, opakovani, prohloubeni
a kontrola ¥domosti a dovednosti 2akedukce rutinni a jednotvarné prace spjaté s vyukou

Funkce zesilené:prace s technikou,detrg servisy priprava na vydovaci proces
a jeho planovani priprava webni latky a jeji analyzaindividualizace prace se Zzgky
diagnosticka a poradensk@énnost

Nové funkce uWitele: technolog prosedk: vywovani didakticky programéatar
vyzkumnik didaktického obgrpomocnik, radce a hla¥npartner zaka manazer procesu

vyuky organizator webniho procesu

Setkavame se tedy nbs pojmy pditacova, digitalni gramotnost, nebo hardwarova
¢i softwarova kompetence, jez s sebdin@seji potebu witele dale se vadavat a aplikovat
noveé postupy, metody a technologie dedmeta, jimiz ,vladne“. V Hiloze 2 Postgradualni
vzcblavani witels literarni vychovy v oblasti inforngaich a komunikénich technologii —
prehled Skoleni a ku#iz proto gikladameprehled Skoleni a kurfi vhodnych pro Witele
literarni vychovy stran vyuziti ICT/multimédii ve vyuce, které jsou aktuath(rok 2012)

nabizeny na tzentleské republiky. Nutno podotknout, Ze jich je veinlo.

7.2 OSOBNOST WITELE LITERARNI VYCHOVY

»Prumerny witel vypravi. Dobry ditel vyswvtluje. Vyborny ditel ukazuje. Nejlepsi
ucitel inspiruje’
Artemus Ward Citaty o Skole2010, on-line)

Osobnost ditele hraje dlezitou roli ve vSech vyiovacich pednetech a literarni
vychova netvtéi vyjimku, ba naopak. Podle jmkumu Jaroslava Valy z roku 2004 (s. 38)
je 42 % zak (ze 113) peswdceno o tom, Zev literarni vychové muze byt Grovei
vyuky ovlivnéna osobnosti ditele vice, nez je tomu v ostatnich disciplinAchcoz
cast&né potvrzuje i Martin Fibiger (2011, s. 18 — 21) tetérni vychovu ma v oblé38,5 %
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responderit® a 18,4 % z nich uvadi jakotdod své néklonnosti iftomnost dobrého,
zabavného a hodnéhaitele®®, ktery dokaZe vzbudit zajem o latku, respektivéteraturu
jako takovou.

Na uditele literarni vychovy jsou tedykladeny ponmeérné vysoké naroky, a to nejen
stran jiz zmignych funkci neboli téZ kompetenci v kapitole 7.l &@ké z hlediska nutné
vybavenosti zvldStnim typem nadani, souvisejicinvySe zmignymi daty. Jedna se
o specificky talent danyumrenim vnimat, odkryvat a reflektovat tvar slovesnéheleckého
dila jako vychodisko /ignéaseni této dovednosti nacné studenty (Nezkusil, VI., 2004,
s. 54).

Jako problematicka se dale jevi (ne)propracovapi@stinmétu doprovazena rozdilnym
pojetim vyuky kazdého vywijiciho: previada encyklopedismus, formalismus, pouhd vyuka
literarni historie, a to je&t ne vzdy efektivnkoncipované¢gasto zbyténé detailni... \étSina
uciteliz stéle je& podava literaturu formou hotovych informaci o gaure, nikoli cilenou
a zajimavou praci s ufeckym texterfi.(Hnik, O., 2009 — 2010, s. 130) BliZze jsme o tomt
pojednali ve 4. kapitole.

V souvislosti s informénimi a komunikanimi technologiemi, konkré&nmultimédii
ve vzdlavani nads bude proto zajimat — #Avddu neexistence jakéhokoliv teoretického
pojednani o pedagogickych a didaktickych aspekigal¥iti multimédii ve vyuce literarni
vychovy na 2. stupni zakladni Skoly — jaky je n@hdamotnych &iteli na optimalni aplikaci
novych meédii do hodin literarni vychovy. A zda majibec podminky (vybaveni Skol,
nasycenost trhu, dostatek nabidek dadani k roz&eni kompetenci...) k tomu, aby jich

ve vyuce vyuzivali.

12 Vyzkum prokshl v letech 2008 az 2009, a to ve viech gymnazlisteckého kraje.

Vzorek sestaval z 1031 responde(fibiger, M., 2011, s. 8 — 74).
16 Zevrubny popis toho, jak by &ntakovy witel vypadat, uvadi ve své disertaci nejen
M. Fibiger (2011, s. 12 — 17), ale riéglad i J. Vala (2004, s. 35 — 40).
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8 MULTIMEDIA V LITERARNI VYCHOV E Z BIO-PSYCHO-
SOCIALNIHO HLEDISKA ZAKA

»Neni nic divného na tom, Zétidmaji v oblikz multimediélni technologie.odem je
hrava forma prezentace informaci, ktera napodolpigaSkolni zpsob zkoumani sta. Deti
se wi mluvit bez osnowi formalnich lekci. Sociélni chovani je téz osvajo jinymi cestami
mimo Skolni vyukU.

Seymour Papert (Bréka, B.,Citaty, 2010, on-line)

Pozitivni nebo negativni vztah Zaka ike@nttu, jenz je v pimé souvislosti s jeho
pochopenim latky a pro&ghem, vyplyva zoasobeni mnoha faktdy nag. z grirodowdného
nebo humanitniho zafeni zaka, z jeho zajmu o disciplinu, z osobno&tele a schopnosti
motivovat a zaujmout studentyz volby organizaci a forem vyuky.

Vyuziti multimediélnich gebnich materidl pi pocitatem podporované vyuce, ovsem
za redpokladu schopnostiitele integrovat technologie do vyukovych postygirozenym
zpasobem, by mohlo na Zaky ve vztahu k literarni vihaozvijejici estetické, rozumové
schopnosti a mravni zasadyjspbit velice pozitive, neba se jedna o oblast jim zndmou
a téné denré pouzivanou, @v podolE internetu, multimedialnich vyukovych progranii
her. Multimédia navic Uzce souvisi lHo-psycho-socialnim rozvojem jedince v obdobi
dospivani.

V kapitole se setkdvame s vyrazy jako dospivajitédistvy, zak, pubescent, kterymi
ozn&ujeme stejnou skutaost, tj. Zaka, festoze si ttkdomujeme, Ze nejde o glisynonymni

vyrazy.

Obdobi dospivani
,Kdo jsem vlast#ija, o co mi v Zivetjde a jak se na mne divaji druzi
Erik Erikson Cap, J.; Mares, J., 2001, s. 233)
Zak 2. stupd zakladni Skoly spada do tzebdobi dospivanijez je vymezovano

vékovou hranici 11-15 let den¢no na (Langmeier, J.; Krgfova, D., 2008, s. 143) stadium



97

pubescence rozliSujici etapu prepuberty /11-13 \édstni puberty /13—-15 let/ a stadium
adolescence /15-20, 22 let/.

Dospivani pedstavuje plynuly fechod od é&stvi do dosplosti, ktery je
charakteristicky svymi rysy a projevy, dochazi &m k pronikavym zmnadm v oblasti
socialni, somatické a zejména psychické, osobnoBtati vSak, Zze ve vyvoji existuji mezi
mladistvymi zn&né individualni rozdilyCap, J.; Mares, J., 2001, s. 235).

Somatické hledisko

Pro dospivajiciho jeffznatna vyrazna proporcionalni préma €la zainajici obdobim
vytahlosti (Machova, J., 2002, s. 219), kdy docHamtenzivnimu #@stu korgetin a trupu,
a rozvojem druhotnych pohlavnich zidak
Typicka je diskrepance mezi vyvojem socialnim, bsgkym a somatickym, iiéemz vyvoj
télesny casto pedstihuje duSevni, avSak rozdil byva vulghu puberty vyrovnavan
ve prosgch funkci psychickych.

Casto zmihovanym jevem posledniho stoleti je tzv. sekularmieterace (Langmeier, J.;
Krej¢irova, D., 2008, s. 144 — 146) tgobujici rychlejSi nastup dospivani a celkowgtr
jedince. V podstétzkracuje dtstvi a oddaluje zahajeni piné désti. Otazkou vSakistava,
zda se vztahuje i na sloZku dusevni, v literase setkavame s rozdilnymi stanovisky.

Pohlavni dozravani Zzaka je ra¥n dilezité, ma& za nasledekigminu ditte
na dosplého ¢loveka v reprodu&nim slova smyslu. Rateeni intenzivni gisobeni sexualniho
pudu ovliviiuje kolisavé chovanéasté zminy nalad a citovou labilitu.

Nekoordinovanost pohyl) zejména u chlag¢ a neobratnostipchodného charakteru
jsou v prepubeét pfiznatné pro hrubou motoriku. Jemnou motoriku viivem fgtlo fistu
zase doprovazirkcovitost. V pubert se ale dlesné proporce vyvazuji, coz pohybovou
koordinaci zlepSuje a dospivajicimu, hlavdivkam, umo#iuje nap. dosazeni Spkovych
sportovnich vykofi (Binarov4, I., 2005, s. 103 — 106) majicich peritidopad na narusené
sebe¥domi.

Ovlivnéni somatické stranky jedince skrze multimédia jaividualni. Zalezi
na mnozstvi stravenéhtasu u poitace. Obech je uva@no, Zecasté a dlouhodobé sezeni
u monitoru obnési problémy spjaté s nedostatkenylpghtj. bolesti pohybového aparétu,

syndrom karpélniho tunelu, jenZ je nasledkem séfmuldrZzeni z&fsti ruky. Déle jsou
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do souvislosti uvatha zvySena rizika vzniku civilizaich chorob kardiovaskularni,

hormonalni (diabetes mellitus) a pohybové povahy.

Psychicke, osobnostni hledisko

Kognitivni rozvoj je do jisté miry ovliven ema&nimi vyvojovymi vykyvy, jejich
pricinou se cela etapa dospivani aana jako dobahouwsi a krizt* (Langmeier, J.; Krejitova,
D., 2008, s. 147). Hovose také o tzwdruhé fazi vzdoru

Prikladem ntize byt percepce, jez je obzviaste fazi prepubertalni naruSena citovou
labilitou a zvySenou nepozornosti — blize viz Diitké& zasada nazornosti v podkapitole 6.3.
Multimédia maji tu vyhodu, Ze prezentuji stejnéledi ntkolika zpisoby najednou atgobi
tak na vicero smysl zarove, ¢imz zvySuji @innost @i prijimani informaci. Poskytuji
Zakim moznost vytvat si jasné, spravné argsné pedstavy a pojmy na zaklkadivého
vnimani, nebo znazafmi predmety a jevi pri vyuce. Nazornost ve vyuce aktivizuje,
uleh‘uje pochopeni, fedstavivost a zapamatovani, rozviji abstraktni emis|(Szotkowski,
R., 2008, s. 58)
Jednd se tedy o vysoceinné webni ponicky disponujici interaktivitou a korespondujici
svou multimedialnosti s jednotlivymi styly¢eni zZaka (viz tabulka;ipvzato z publikace

Pocitace ve vyuce adeni, 2003, s. 56).

Styl uéeni Multimédia
poslechovy zvuk

vizualni text, grafika, animace, video
kinesteticky interaktivita s vyukovymi objekty

Tab. 2: Vztah multimédii a styluceni

Klasifikaci utebnich styl, vychazejici rov&Z ze smyslového hlediska, ve svém dile

Inovécie v didaktikgaznamenal i lvan Turek (2005, s. 87):

1. zrakow-obrazovy styl dgeni,
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2. zrakow-slovni styl geni,
3. sluchovy (auditivni) styl &eni,

4. pohybovy (kinesteticky) styldeni.

Vyznamnou roli zaujima fantazijni produkceepvavajici do puberty. Skrze imaginaci
v podolg denniho séni Zzak nabyva idealnichigdstav o sab samém nebo o vztahu
s protjSkem opaného pohlavi, ktery se projevuje tzv. naivnim rotimmem (Binarova, I.,
2005, s. 103 — 106). V tomto obdobi je oblibenamzeja cetba di¢ich roméam nebo
védeckofantastické literatury.

Problém vSak nastava, pokud seérsnv pribéhu dne objevuje v nadii@. Dospivajici
ztraci motivaci tit se, fddré se pipravovat do Skoly a plnit své povinnosti, coz ma
za nasledek snizeni Skolni @&Sposti. Napaditost, origindlnost a nedé postupy Uzce
souviseji nejen s obrazotvornosti, ale htagrmySlenim dospivajiciho, nachazejicim se dle
Piagetovi periodizace n&grhodu od etapy operaci konkrétnich k formalnim.

Ve stadiu konkrétnich operaci zak rozumi vitalzaloZzenym naifging, sousted’uje
se i na znaky mérnvyrazné a nachazi souvislosti mezi jevy.

Formalni etapa s sebou zaséin@Si schopnost pracovat s velkym ¢
mysSlenkovych operaci vzdalenych od bezpgeabti smyslové zkuSenosti a umoje Zakovi
chapat obtizné literarni pojmy, které si osvojujedevsim i rozboru undleckych dl, jejichz
repertoar by ré byt dostatén¢ rozsahly (Cenek, Sv., 1979, s. 45).

Zak je nap. schopen pracovat s éhackymi prostedky zvanymi tropy, které jsou zalozené
na genaseni vyznamu (napmetafora, metonymie), nebo figury, ty Zhavlastni syntakticky
prostedek undleckého stylu a vznikaji pravidelnym opakovanigkterého slova, zejména
jeho opakovanim na gitém mist ve verSi nebo ved¢ (nagg. anafora, onomatopoie, zeugma,
elipsa atp.).

Rozvoj abstraktniho mysleni Uzce souvisi s vizmdlanimanim a vyZaduje nejednostrannost
vyuky. HiliSné zdiraziovani nebo podé®vani nazorného vyovani by mohlo vyvoj
abstraktnino mysleni zbrzdit, nebo piné nenazorné vjemy jsou poloZzeny na zakladech
nazornych zkuSenosti (Langmeier, J.; Kiigjva, D., 2008, s. 148). Profesor University of
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Wisconsin—Madison Jamese Paul Gee (McClellan, 0052 on-line) tvrdi, Ze moderni
multimedialni vyukové pé&tacové hry napomahaji vyuziti abstraktnich znalodtiiza

Objevuje se mysleni o mysleni, vytvése soudy o soudeckghoZ je projevem
schopnost vzdjemného socialniho porognin Kdyz se kufikladu v 8. tidé po precteni
aryvku zCapkovy Matky @itel zepta takovymto Zsobem: Pro¢ myslite, Zenatka, po tom,
co uslySi o vrazhi deti, meni své stanovisko a posila svého posledniho nefitladsyna
do valky? Pra@ takcini?”, Zak je schopen Uvahy a odgol.

Pri feSeni problérin prochazi mozné alternativy vychodisek a pomociesyatickeho
postupu je o¥fuje a hodnoti. Je schopen désgk logickym za¥ram, hypoteticky
predpokladat. V Usudku postupuje od obecného k jéigaotu. ZlepSuje se slovni projev,
feSeni aritmetickych, prostorovych probiéna je upou®no od klasického bezduchého
pamétniho weni latky, 2ak se za¥tuje na hledani vzgjemnych souvislosti mezi inforemaic
a jevy. Milan Hausner uvadi (2007, s. 62), Ze grapocitac vyrazre prispiva k soustavnosti,
prekonava formalismus i jednostrahpanerovy typ deni:

Americky teoretik Steven Johnson, zastance vyukowaitacovych her, zase poukazuje
nato, Zze moderni gdatové hry vyzaduji souldini, planovani, nekonveéni mysleni,
hledani souvislosti a soustav@Seni problétin(McClellan, J., 2005, on-line).

Dospivajici ¥nuje zvySenou pozornost svému okoli, hleda vlasedokonalosti,
kompenzuje je z&mami chovani nebo vykonavanim jiny¢mnosti. Pomoc pro & muze
znamenattetba ungleckeé literatury, jez prezentuje vzory jednani awd@ni v rozmanitych
situacich.

Déle usiluje o napadeni autority deélho ¢loveéka, snazi se jejipkonat a fiblizit se
tak idedlni pedsta¥ sebe sama. Pokud se zgiima r&éjakou oblast zdjmu, velkou inspiraci
mu byva pray dosgly, rodi¢, witel, blizk& osoba, je schopen disponovat velice
specializovanymi znalostmi. Uplaini zde nachazi internetfi@Zlivy, ovSem také zaludny
a hlavreé snadno dostupny zdroj informaci.

Pubescent e mnohdy psobit ve svém chovani a Gsudcich aZz necitelnym elojm
coz je dano rozvojem racionalismu, tjémp na rozumovém opodstétri. Kritika byvacasto
unéhlena, nekompromisni, zobéoa, je zde patrny vliv &tu ideélnich fedstav s realitou.

Objevuje se novy Zjsob evaluace moralky, tzv. vySSiho citu, provazeggdince

na cest k budoucimu p&nani a rozhodovani.
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Vyvoj inteligence je uko¥en kolem 16. rokudku (Binarova, I., 2005, s. 107).

Emaini strdnku dospivajiciho poznamenava impulziviestélost a neekana citova
promenlivost v iznych situacich,tauz se jedna o vybuchy @i vztekui smichu. To s¥dci
o relativre nizkém sebeovladani (Linhartova, D., 2008, s. BBlubost a nedostatek empatie
casto skryvaji skutaa pohnuti.

Dle Fihody (Langmeier, J.; Kré&jfova, D., 2008, s. 147) se citova labilita odrédoioblasti
vyjadiovani, ktera se vyzhaje nepravidelnosti a neuspdanosti vyraz v mluveném
i psaném projevu.

Vztah k rodéim je ovlivren touhou cito¥ se odpoutat a navazat blizky pom
s vrstevnikem nebo jinymllovékem, ktery byvacasto az nekriticky ffijiman, a to s sebou
piinadsi jist4 rizika. Idealizovana prvni milostnd kapti jsou vnimana velice intenzivn
a povrchg.

Precitlivélé, afektivni jednani vychézi #ésnych zmin doprovazenych naruSenym
sebecitem. Typicka je nejistota a z&emi na vlastni osobu, sklon saeslit vSechen zajem
na niterny Zivot, jenz fiZe byt literarni tvorbou obohacovan. Jakykoliv propespravedinosti
nebo kritiky ze strany dosfych byva vniman velice senzitign

V obdobi dospivani jsoufifimany mravni hodnoty ifiznatné pro rodinu i celou

spole&nost.

Sociélni hledisko

Osamostaiovani od rodiny a navazovadétnych,casto plytkych patelskych vztain
vychazi z pdeby kontaktu a prosazeni se ve vrstevnické skupieZz obzvlast
v prepubescentni fazi nabyva podoby homogenni.eTdano ra§si vysglosti dveéat pred
chlapci (Binarova, 1., 2005, s. 105 — 109).
Objevuji se prvni party a s nimi autorityidci skupin, pekonavajici vaznost rati.
Dospivajici zastavaiené role, di se socialnim dovednostem a snaZi se chovat rsbzavi
imituje proto chovani dosfych, mnohdy v negativnim slova smyslu, tj. uziudgarismy,
kouti, pije alkohol atp.
Touha po nazorové rozdilnosti a po prosazeni smakompromisniho charakteru v diskusi

vyvolava konfliktni situace.
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V nekolika poslednich letech nabralo navazovani soidhinkontaki, hlavre
u mladé generace, ptkud novy rozmir, respektive se velkym dilemigsunulo do oblasti
internetovych komunikaich a socialnich sfér (nap Facebook, Twitter, Lidé.cz,

Libimseti.cz aj.) &Sicich se velkému z4jmu a popularit

Pro dospivajici je fiznany markantni rozvoj zalib roziného charakteru, jenz je
podloZen rozkstem schopnosti po bio-psycho-socialni strance.

Objevuji se pokusy na poli literarni tvorby. Mezeferovanou tématiku v literarni vychov
spadaji dila historického, vélegeho, milostnéhegi spol&enského zagteni. Vyjimku netvei
ani literatura science-fiction a poezie. S nelibgstvnimana tzv. nucena, tedy doptmeua
povinnacetba, té mnohdy Umysirodporuji Zakovské tematické okruhy zéjfhangmeier, J.;
Krej¢irov4, D., 2008, s. 149).

Esteticko-vychovna funkce literatury formuje ososina postoje mladistvéhtioveka
ztracejiciho se ve stg, ktery ho obklopuje. Poskytuje mu Gi€te, ovliviiuje jeho hodnotovou
orientaci, vyvolava rozthé emoce, rozviji imaginaci, empatii, jejim piedhictvi jedinec
nabyva citovych zkuSenosti (Cenek, Sv., 1979, 8),26bohacuje sy vnitini swt a lépe
poznava sam sebe.

Multimédia jsou v sotasnosti mladé generaci velice blizka a jsou jimétoyare
vyuzZivana. Je mozné, abychom skrzeliterarni vychovu dospivajiciméloveku priblizili
a nezavrhovali ndp ¢etbu knih v elektronické podéb E-knihy, expandujici i v oblasti
eduk&nich materidl, maji tu vyhodu, Ze jsou le¥si, rychle a snadno dostupné
a ve specialnim lehkégtecim zaizeni s dalSimi funkcemi jich mohou byt uloZzenywkipaz
tisice (Brdika, B.,Horizon Report 201010, on-line)"’

Objektivni hodnoceni, zda multimédia zlepSuWi zhorSuji studijni vysledky,

neexistuje, pesto vsak lzéici (Hausner, M. a kol., 2007, s. 32e, multimédia ¢eni posilujit

a B. Brdicka ve svém fispivku Horizon Report 20102010, on-line) uvadi, Ze:Ppcet

zakoupenych elektronickych kniteiraa celoswtove riist. Na americkém trhu nedavnéegonal prodej
knih elektronickych knihy tra¢hi.”
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Zanedbatelné rowi neni ani motivéni hledisko. Mezi pohnutky podaujici
k ¢innostitadi Kusak P. s Bdkem P. (2002, s. 61) nap

- novost situace (vyuziti vS8ech moznosti ICT, propbjenultimedialni vyuky

s jinymi formami @eni),

- zajem (atraktivni atikladné didaktické propracovani softwardjddnicinnosti),

- aktivitu zaka (interaktivni schopnost multimédii),

- socialni faktory (spoluprace, se¢aeni),

- stanoveny cil odpovidajicEkovym zvlaStnostemadti,

- Uspch a neusfrh ve vygovacim gednetu.

Dle profesora Jamese Paula Gee (McClellan, J., ,20608ine) nabizeji nejlepsi
vyukové hry natolik asggny model vzdavacich postufp Ze by se z& meli ucitelé pouit
a studovat, jak dokdze hra zaujmout a motivovatehiée koncentraci idezité proieSeni

komplexnich problétin

DneSni Zaci vnimaji technologie a internet jak&Znou sodast svého Zivota
a ptizkumy to dokazuji (Tocls&k, D., Internetem proti nuél pii vyucovani, 2005, on-line).
Vroce 2005 se uctrnactiletych a patnéactiletych skotskych Skdlakjistovalo, které
prednEty maji nebo nemaji v obldba jakym zg@sobem by se podle nich dala zatraktivnit
vyuka, pop. odstranit nuda ze Skolnich lavic. Nejfrekventayain odpovd zrgla

(64 % dotazanych) — realizace vyuky za pomocitade, internetu a jinych pragtdka ICT.

8.1 SIFOVA NEBOLI INTERNETOVA GENERACE

»Rekni mi, jakcte$, a ja ti povim, jaky jsi.
Maryanne Wolf (Brdika, B.,Déla z nas Google hlupaky 2008, on-line)

Net Generation neboli tgsiva generace je novodobé ogmai pro generace nejmladsi
a nadchazejici. Dle studie University College Lamdo Britské knihovny jsou ifslusnici

téchto pokoleni nazyvani takéGpogle generatioti, coz vychazi ze zapsobuvyhledavani
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informaci a prace s nimi zat@lem poznavani, definovani narozenim po roce 1998Study:
information behaviour of the researcher of the faf@008, on-line).

S pojmenovanim Net Generatiofi§el poprvé M.Ed., B.Sc. Don Tapscott, dr. h. cknize
Growing Up Digital: The Rise of the Net Generatigh997), ktery se studiem této
problematiky zabyva i nadafé.

Zrod sfové generace je nasledkem rozvoje a rozmachu iaforich a komuniké&nich
technologii. Ped rekolika lety nase domacnosti zaplavily rozhlasoviirpace ¢i televizory,
dnes hovéime o mobilnich telefonech, smart phonech é&tpéich s gipojenim k internetu.
D¢éti vyrustajici v obklopeni vymozenostmi postmoderni creitie povazuji praci £mito
technologiemi za zcelafippzenou a zabavnou; nemtuw tom, Ze je po nich pod tlakem
spolenosti schopnost tyto technologie ovladatzivat vyZzadovana — napPC s pipojenim
k internetu tvei duleZitou studijni poricku, nepostradatelny nastroj v z&gstmani nebo ézny
komunikani prostedek atp.

Si‘ova generace, tedy generace 21. stoldddgiavuje diskutovanou problematiku
odborné viejnosti poslednich &kolika let a sotiasnosti, nebtdse od dive narozenych [isi
hned v rkolika zasadnich ohledech, jeZ maji mimo jiné i pédele zakladnich a sdnich
Skol zavaznou vypadni hodnotuV tabulce 3 na nasledujici strénprezentujemerovnani
doktora Bdivoje Brdicky, jeZ uvéejnil ve svém fispivku Vzdllavani a internet 2. generace
Inspiraci mu byla kufikladu uznavana knihd&ducating the Net Generatiood autod
Diany G. a Jamese L. Oblingerovych.

Z komparace vyplyva, Ze jsou technologie saf®oa mnohem bliZzSi generaci mladsi,
kterd se dokonce poprvé jithdch lidstva dostava do pozice, v niz ma nad swiodici
navrch. Vyplyva z ni vSak také to, Ze technologidivéuji schopnost sousdni pri

preruovaném zpracovavani informaci u tmwltitaskingu'® nebovnimanj které smiuje

18 V roce 2008 napsal Don Tapscott dalSi knikmovanou Net Generation a ®rown Up

Digital: how the net generation is changing the igdor
19 Multitasking gredstavuje vlastnost opérdho systému, ktery je schopen prostadowasré
nekolik programovych aplikaci, coz vyvolava dojem &sného zpracovavani vice uloh (Hlavenka, J.,
1997, s. 272). UZivatel je tak veden ktomu, abyzimjednotlivymi Glohami nespojt piepinal

a zpracovaval takipruSovas rozdilné informace.
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k simplifikaci a povrchnostiNelinearni gistup vychazi z existence hypertextovych odkaz
aneustala ,pohotovost“miaze byt podmi#na uzivanim hernich aplikaci, majicich na zaka
za utitych okolnosti a podminek weabnim procesu i pozitivni dopad. V sasnosti se totiz
objevuji snahy v duchu Komenského Skoly hrou vedduzabavnym formam vzthvani —
jde tzv.edutainmento nimz pojedname vice v osmé kapitole.

Pro Net Generation jefiznané vyssi sebedomi, takévetSi mira otexenosti a snaha
0 vzajemnou koopera®ie smyslu publikovani na internetu a tim padenkyosani vliastnti
prevzaté prace (referat, slohova prace, doméaci wtehdasky denik, vypracované otazky
ke zkouSce atp.) ostatnim uzivatal si€. Za negativni jev, ktery lze wtd, mladeze sledovat
jiz nékolik let, mizeme povazZovatifliSnou divérivost a zvéejiovani citlivych osobnich
Udaji, coz je ¢ini zranitelnymi a snadno napadnutelnymi jinyméastniky webové
komunikace (naip kybergroomeryf°

Starsi generace

Net generace

b&zné tempo
mono-tasking
linearni pfistup
zpracovani

1 informace naraz
vnimani ctenim
samostatnost
ctizadostivost
pasivni

uceni a hrani oddéleno
klid

realita
technologie jako
nepritel

nespojité tempo
multi-tasking
nelinearni pFistup
prerusované
zpracovani inf.
ikonické vnimani
propojenost
spoluprace
aktivni

uceni hranim
stale ve strehu
fantazie
technologie jako
pritel

Tab¢. 3: Vztah multimédii a stluceni (grevzato zlankuVzdlavani a internet 2. generage

20 Kybergrooming je: g@znaeni pro sérii manipulativnich technik a posiupkterymi

manipulétor (obvykle sexualni deviant) vyvolavéaeti dyuzivajicich internetové chaty a diskusni fora
faleSnou dveru, pricemz cilem manipulatora (groomera) jéirpet mladistvého k osobni sitte.
Vysledkem osobni sitky casto byva sexudlni zneuziti &dt, pipadre jiny typ patologického
chovani“ (Kybergrooming aneb Kdo lovi v chat®009, on-line) Kybergrooming je v siasnosti
jednim z nejnebezpegjSich jevii vyskytujicich se v internetové komunikaci.
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Ucitelé by neli umét ovladat nejenom moderni didaktické parky a ICT, tak jako
jejich Zaci, ale také by #&i byt schopni tyto prosedky kreativé vyuzit ve vhodném
pedagogickém kontextu. Ro%h je nutné, aby #hi snahu se v této oblasti dale vvat
azajimat se o mozna rizika, negativa a nevyhody, § sebou zémy ve spolénosti
promitajici se na mladét'sivé generaciinaseji.

U déti se objevuji tendence vyuzivat ICT a internet gomunikaci, zébavu
a kopirovani informaci, v literarni vychévse to projevuje ndjklad tim, Ze nahrazuji
vlastnicetbu stahovanim obsal &l z webu.

Presycenost informacemi aigobeni médii (reklama) vede k neschopnosti sedisti se i
¢teni delSiho textuii k nezpisobilosticist texty s porozugmim a kriticky je hodnotit$tudy:
information behaviour of the researcher of the fatu2008, on-line) — viz Gvodni citat

kapitoly, proto je dostat@é a kvalifikované pedagogické vedeni ze stranyéad gitele
nezbytnosti.
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9 EDUTAINMENT — ZABAVNE VZD ELAVANI

»Hry obzvlas¢ lidskou povahuéBi (pedevsim v mladych letech), coz ukazuje cely
detsky ¥k, oddany hram a pozitek z ze# jinych druli duSevniho rozptyleni, provazejici nas
po cely Zivot. Bvod \¢zi v tom: pedre, porevadz je pirozené radovati se ze svobody. Kazda
pak hra jecimsi dobrovolnym a tim svobodnym ... mnoho tedpdie k potSeni, povzbuzeni
a udrzeni prace.

Jan Amos KomenskyD{daktické spisy1951, s. 288 — 289)

V poslednich &kolika letech se v oblasti vyuky, v&@dvani prosazuji sény
a tendence, majici za Ukol Zaka aktivizovat, rezwj rem klicové kompetence. Ro¥h se
v souvislosti s edukai realitou hovéi o tzv. zabavném vzdlavani ¢ vychowé
(edutainmenj ve smyslu ovlivini postoji, hodnot a vzoric chovani (Piicha, 2009, s. 498).

Edutainment vychazi z anglickych sloveducation (vychova a vzdavani)
aentertainment (zabava), picemz konkrétd predstavuje spojeni zabavy se \ddva-
nim/vyukou, &co jako Komenského Skola hro(Kohoutek, R., 2009, on-line)

Pavodne se edutainment vztahoval pouze k zazitkové pedegoy sodasnosti je vnimani
tohoto pojmu mnohem SirSi, néddad se pouziva v souvislostimsultimedialni vychovou
(multimediélni vyukové aplikace, internet, multinéddi vyuka za pomoci interaktivni tabule
atd.), kterad vychazi z principu, Ze jéeni nejefektivijsi, jestlize je zarowehrou, tvorbou,
zabavou a dochéazitfipném k maximalnimu zapojeni kognitivnich progeganého jedince
(Praicha, 2009, s. 501femuz odpovida nast poptavky po takovémto @pobu vzdlavani,
kterd se zvySuje spolu s Urovni ¥lahosti populaceliicoma Research Leisyr@010, on-
line).

Multimédia se dnes stala jednou z vysoéamych webnich pomicek. Jednak je to
dano jejich multimediélnosti, ktera vyvolava zajaniaki, studeni, a koresponduje se styly
uceni, jednak jejich schopnosti interaktivity, tjastnost systému, ktery se uzivateli aktivn
prizpasobuje a umatuje mu podilet se n&zeni pifibéhu jednotlivych proces — z toho
vyplyva vysoka mira individualizace.

V nasledujicich podkapitolach se tedy z&ime na multimedialni materialni zakladnu

wcitele, tj. na multimedialni vyukové programy a imtet. Treti podkapitola budeénovana
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modernimu technickému vyukovému prestku sodasného Skolstvi — interaktivni tabuli, jez
dle prizkumi v zakladnim a seédnim Skolstvi zaujima &eském jazyce vyznamné postaveni
(nap. viz Szotkowski, R.; DobeSova, P., 2011).

9.1 MULTIMEDIALNI APLIKACE V LITERARNI VYCHOV E

»Muze pijit doba, kdy penosny radiofijimac bude vetidé tak k¥zny, jako je dnes
tabule®
William Levenson, 1945 (Brdka, B.,Citaty, 2010, on-line)

V navaznosti na uvodni citdt bychom si dovolili bing dodatek — v souvislosti
s pokrokem doby, tématem naSi prace a¢tanim podkapitoly by byloiithodrgjSi nahradit

vyraz genosny radiofijimac¢ terminem multimedialni aplikace.

Multimedialni aplikace predstavuji poitacovy program, data (tj. software,
multimedialni produkty), ktery jsouwtasti tzv. multimedialniho systémif, co? je soustava
technickych prosedki®? a programového vybaveni, kter4 je v interakciigsatglem schopna
zabezpéit audiovizualni prezentac¢i(Urban, 1., 1997, s. 383)

Multimedialni aplikace nabyvaji raznych forem a podob nagiklad mize jit

o multimedialni  vyukovy program, multimedialni peetaci, ¢i o multimedialni

encyklopedie nebo gacové hry.

2 O tom, Ze multimedialni systém sestavarz@zijemm se ovliviujicich a na sabzavisejicich

prvka — multimedialni aplikace (software — PC program, jenZ implementujégdaecké poznatky
do multimediélni podoby) nosi¢ multimediélni aplikace (CD, DVD, internet aj,) hardwarové
vybaven] spliujici pozadavky multimedialni aplikagéllavenka, J. a kol., 1997, s. 276) — jsme
pohovdili jiz v 5. kapitole.

2 Technickymi prosedky je napiklad mirgn patitat, zvukova karta, graficka karta
nebo videokarta, kametaCD-ROM (Hlavenka, J., 1997, s. 271).
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Podstatou vS8ech multimediélnich aplikaci jsou v&ak multimedialni informace, jez
sestavaji z @i zakladnich slozek nezbytnych pro multimedialyukové programy anebo
prezentace. Jedna se o textové, grafické a zvukofegmace, dale potom o obrazoveé

videosekvence a animace (Chapman, N.; Chapm&g@4, s. 19).

Multimedialni produkty muazemeclenit z hlediska domaciho, Skolniko firemniho
uZiti. V oblasti edukace se obvykle rozliduji 4 laéki kategorie (Skoloudik, J., 2007, s. 27):

1. refererni materidly a @irucky — referedni studijni materialy vzglavacich
instituci;
2. vzdlavaci materialy a piru¢ky — studijni a vzdlavaci programy, digitalizované

encyklopedie a knihy;

3. programy uwené pro zabavu—- zdbavné vyukové programy a encyklopedie,

multimedialni hry;

4. materidly prezentujici sluzby hlavreé pro distakdni vzadslavani.

V pripadt multimedialnich aplikaci v literarni vychévupreme svou pozornost

zejména nanultimedialni vyukové programy vénované literarni vychava literatue vibec.

Pod pojmem multimedialni vyukovy program rozumimeftware, pedkladajici
interaktivni formou debni celek, jehoz obsah si Zdk mé osvoji¢l by také zajistit kontrolu

ziskané urovéznalosti a naslednou&pou reakci na zakovy vysledky.

Klasifikace vyukovych programi je rozlicna. Setkavame se nag klasifikaci podle:

- zpisobu uZiti program@samostudium, vyuka ve Skole),

- funkce programu ve vyugprogramy pro expozici, fixacicebni latky, simuléni

programy, elektronickéaebnice, encyklopedie aj.),

- vekudi typu uzivatelgMS, ZS, SS, VS) atd.
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KaZzdopads od vyukovych prograf otekavame hlavh tyto cinnosti (Soukup, J.;
Pejsar, Z.; Balcarova, A., 2004;ieha, J.; Walterova, E.; Mares, J., 2001):

- estetické, vzélavaci a vychovnéysobeni,

- motivaci zaka (proces efektivnihganti),

- predani informaci (tj. &iva) zakovi (zprosedkovani novych poznalik

- upevréni osvojenych poznatka dovednosti (procsovani &iva),

- kontrolu ziskané urownznalosti,

- zp&tnovazebni reakci na vysledky studujiciho,

- dostupnost a efektivnost multimedialniho programu,

- robustnost programu (tzn. odolnosi¢vchybné manipulaci uzivatelem, ktera by

se mohla projevit blokovanim programiudokonce péitace),

- didaktickou hodnotu programu.

U posledniho bodu je patba zminit, Ze pr&v didaktickd propracovanost
multimedialnich vyukovych prograinbyva nedostaljici. Jednd se o situaci, kdy musi
nastoupit ditel se svou invenci a zajistit komefggasove rozvrzenii propojeni ukazek, aby
byla vyuka komplexni a efektivni. Vyujici by rovréz nentl zapominat na dodrZovani
béZznych didaktickych zasad, ktigladu zasady nazornosti, soustavnostigdawrglosti,

aktivity atp.

V ¢eském jazyce nardzime na fakt, Ze existuje mnohére wnultimedialnich
vyukovych program zangtenych na mluvnici nez na literarni vychovu / litera. Za €chto
okolnosti je mozné v ramci edukdho procesu upt#bit internetu, skytajiciho mnoho

zajimavych a podstnych materiél, viz nasledujici podkapitola (8.3).

Literarni CD-ROMy bychom mohli rozd élit takto:

a) elektronické verze Webnic, knih: Elektronicka debnice literatury elektronické
interaktivni webniceNakladatelstvi FraugCesky jazyk /Citanka 6, 7, 8 pro ZS
a VG, aj.),Literatura v kostce pro SS 1,(Bniha v PDF forméatu)Nakladatelstvi
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d)

e)
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digiBooks(knihy ve forméatu PDF) eskéa elektronicka knihovna: poezie 19. stoleti

od thamove po lumirovceLiteratura 1, 2(firma Eurodidact);

elektronické encyklopedie, slovniky:Ceska knihovnaCeska literatura od roku
1945 Literatura Il — 19. stoletiLexikonceské literatury AR, Labyrint literatury,

Autof swetové literatury pro dti a mladez

prezentace zanmifené tematicky:Kohouti iz, Truhla Jary CimrmanaStarowka

literatura;

prezentace ¥nované jednomu spisovateli(usnaduji hlubSi a pitazlivejSi
poznani autorské osobnosticetr® dila, nabizeji prostor k tvotb referafi

aj. ukok): Franz Kafka Zil v Prazelosef Skvoreckyan Matj Krninsky

eventudlré pripravné kurzy k maturit &: Literatura (maturita v kostce)

Nize uvadime stimé charakteristiky jednotlivych multimedialnich i&pki

orientovanych na literarni vychovu / literaturu lsrazovymi ukdzkami (DobeSova, P., 2010,
s. 20 - 33).

Literatura v kostce pro SS 1,-2jde o @ebnici a¢itanku ve formatu PDF od autorky Marie

Sochrové. Viz obr. 21.

Obr. 21:Literatura v kostce pro SS 1(8ochrova, M., 2009)

Literatura 1, 2(firma Eurodidact) — provazi literaturou u nas iswt¢, a to od nejstarSich dob

po 20. stoleti. Sestava z téxbbrazki, mluveného slova, ale i pro¢evacich tesi.
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Elektronicka debnice literatury— multimedialni projekt pro Skoly a studenty, prasny
s RVP ZV - 2007, ktery nabizi atraktiva didakticky zpracovanou latkteskeé i s¥tové
literatury od starotku aZz po sotasnost. Krora vykladi zahrnuje: ukazky z tekt perlicky

a zajimavosti, barevné fotografie, dopmmou literaturu a internetové odkazy k danému

tématu, filmové tipyi ukoly pro studenty. Viz obr. 22.

elektronické utebnice

Literatura = Romantismus > Cechy = Karel Hynek Macha

Frantigek Sir: K.H.Macha (1860)

Macha zemiel velmi milady a za
sveého Zivola se nestfifil prosiavit.
Proto nevznikl jeho oficialni
portrét. VEechny Machovy
podobizny® vychazeji z
kratkého popisu jeho fvife a
informace, Ze Macha sedél
modelem malifi Maskovi pro
obraz Jana Kititele.
Spisovatelovu skutecnou
podobu tudiZ nezname.

ABECEDA

KAREL HYNEK MACHA

*16.11. 1810 Praha
1 5./6. 11. 1836 Litoméfice

Karel Hynek Macha byl nejvyznamnéjsim ceskym
romantikem. Jeho basen Maj je jednim

z nejkrasnéjsich dél ¢eské literatury. Spisovatellv otec
i bratr Michal se Zvili jako mlynafi. Macha byl Zakem
Josefa Jungmanna, pozdéji vystudaval prava a v srpnu
1836 nastoupil jako advokatni prakiikant do kancelafe
J.F.Durase v Litoméficich. V dobé praZskych studii hral
divadlo v ochotnické druziné Josefa Kajetana Tyla

v Kajetanském domé na Malé Strané. Zde se seznamil

5 Eleonorou Somkovou (1817-1891), dcerou knihafe.

S Lon mél nemanZelskeho syna Ludvika, ktery se narodil
mésic pred Machovou smrti a nedoZil se ani jednoho roku.
Macha se rad toulal po zficeninach ceskych hradi a
casto je kreslil. Z Prahy podnikl dlouhou cestu do
Krkono3 a Ceskeho raje. 5 piitelem Strobachem dosel
péslky az do Benatek a béhem sveho pobytu v Litoméricich
si pravidelné odskakaval do Prahy za Lori. KdyZ pomahal
hasit pozar jednoha z litoméfickych domu, zfejmé se
napil infilkované vody a onemocnél. Macha ulehl a jeho stav
se rychle zhorSoval. Kdy# k nému pfisel knéz, aby ho
zaopatiil, vwhnal ho basnik z domu. Lékar urcil jako pricinu
Machowy smiti .daveni spojené s prijmem (cholerina)™
Spisovateliv pohfeb se konal 8.11.1836 v Litoméficich. Na
stejny den byla plvodné planovana Machova svatba

o

@ Radek Sarkozi - Abeceda

Machiv autoportret

Profesor Emanue! Vicek se
pokusi modemimi metodami
zrekonstruovat Machovu
podobu. Pfi své praci vychdzel
nejen z dochovanych pisemnych
svédecitvi a spisovatelova
aufoportretu, ale predevsim

z analyzy Machovych osfatki.
Ty byly 1.10.1938 (ihned po
odfrZeni Sudel) vyzdviZeny

z litoméfického hibitova,

Obr. 22:Elektronicka debnice literatury(Sarkozi, R., 2010, on-line)

Nakladatelstvi Fraus— se sousgeduje na tvorbu interaktivnich ¢ebnic, slouzicich
k vyucovani pomoci interaktivni tabule (ActivBoard, Sm&dard). Sestavaji z vykladové
(totoZna s ti¥nymi webnicemi) a dynamické&asti, jsou doplény fotografiemi, ilustracemi,
a 2D/3D amiemai. Kladou draz na mezi-

zvukovymi nahravkami, videosekvencemi

prednEtové vztahy a na propojenost s dalSimi zdroji aenigy .
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Vydavatelstvi digiBooks- nabizi digitalizované soubory knih (format PDE)znainych
deskych iswtovych autoli, nag. B. Ndmcové, K.Capka, J. A. Komenského, F. Kafky,
E. A. Poe a dalSich. Viz obr. 23.

KAREL CAPEK | BOZENA NEMCOVA

SOUBORNE 7 ‘"':‘\:0 UBORNE

DILO DiLO

formitu Adobe PDF.

Obr. 23:Vydavatelstvi digiBooks — elektronické knftigiBooks 2010, on-line)

Ceskéa knihovna- obsahuje ifes 100 kompletnich knikeské literatury ve formatu PDF (spolu
s timto prohlizéem), medailony autérv rozsahu SS a vykladovy slovnik literarnichésim
skupin a obdobi, ktery sestavil PhDr. Otakar Chglkaw DrSc. Viz obr. 24.

Obr. 24:Ceska knihovn&Chaloupka, O., 2000)
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Ceska literatura od roku 1945 interaktivni multimedialni encyklopedie zahreijil560

spisovatal (jejich data, Zivotopisy, fotografie, bibliografie21 568 dl (romany, zvukové
a filmové ukazky) a popisy 793 literarniatasopis, 94 literarnich cen, 122 kniZnich
exilovych a 200 tuzemskych nakladatelstvi. R@vrnv ni nalezneme 1618 podrabn

vyswtlenych termin z literarni teorie #etné moznych piklada. Viz obr. 25.

LITERATURA

od roku 1945

. | No-roku 1968 } |I-_ E

. |"."1'-'5 rokn '|"Jr'r':-1| e e L

Obr. 25:Ceska literatura od roku 194@Kolektiv, 1997)

Lexikon ceské literatury AR — interaktivni encyklopedie tvena pepisem 1., 2.a 3. dilu
Lexikonu ceské literatury (hesla &). Obsahuje 1050 fotografii spisovdigliterarnich dl
acasopisi, 149 &l stredowkée literatury, 301 casopis, almanach a sbornik,

140 nakladatelstvi, literarnich sdruzeni a skupt0 osobnich agenych hesel.



115

Literatura Il — 19. stoleti~ elektronicka encyklopedie dgna zejména studémh stednich
Skol a \¥novanaceské, swutové literatie 19. stoleti od narodniho obrozeni po kriticky
realismus (kultura aginy dané doby, Zivotopisy spisovaigbbsahy dl, testy). Je sestavena
na zaklad tematickych plaf a Skolnich vzélavacich prograrin

Labyrint literatury — encyklopedigieské a sttové literatury, nabizejici interaktivni formou
piehled vyvoje literarnich se¢mi, dale potom ukazky nejtezitéjSich literarnich d
a interaktivni mapy literarnich pojim Obsahujecetné ilustrace, kratka videa i zvukové

ukazky.

Kohouti Kiz — CD-ROM \¥novany Sumavské émecké literatie, vznikl na zaklag

stejnojmennych a fbézné dophovanych webovych stranek (www.kohoutikriz.org)
realizovanych v ramci grantu Ministerstva kultuigeské republiky. Dilo obsahuje
(www.kohoutikriz.org, 11. 7. 2011):0¢glaje o 1181 autorech aje temo vice nez 3000
ukadzkami, biografickymi daty, medailony, bibliogckfmi odkazy, 12000 dokumenty

v obrazove filoze, gipadre vysvtlivkami a slovrdky n&ecnich vyraz.” Viz obr. 26.

KOHOUTT
KRIZ

. UvOD STUDIE OBSAH MAPY NAPISTE NAM

JIHOCESKA VEDECKA ENIHOVNA V CESKYCH BUDETOVICICH
KOHOUTI KRiZ 'SHOHNAKREIZ  Tento web j= vénovan Sumavské nemecks

Sumavelke vy D WaldeaWedaibnl] literatuie. KaZdy zastoupeny autor je piedstaven
ukazkam z dila v ptekladech, v pfipade poene

JAN MARES iv originglnim  znEnd, lrdtkgm medailonem a
ELEETEONICE A VERTE IVO EARES abrazovou piilohon, soudast publikace e rovn#Z

studie v Feském i némeckém jaryce, Prace
venikeajici  od  rokm  19%0 zalwnwje autory
pochazeiici  ze fVSumavy v jejim Firfim
peshranifnim vymezeni a dalfl autery zabjwajici
se danou tématltou od sifedovelu af po
soutasnost a byla realivovana v ramer grantu
Ministerstva kultury Cleské republiky.

WV oroce 2003 byla prace ocenfna mmistrem
kultury CR (Cena Enthovna roku 2003, diplom v
kategormn Vymmamny pofin v oblash poskytowand
vefejnych a mformatnich slufeb)

Fribéing doplilované dilo obsahuje v soufasné dobé Gdaje o 991 ‘autorech a je tvofeno vice nef 3000 ukdskami biografickymi daty, medailony,
bibliografickymi odkazy, 7000 dokumenty v obrazové piiloze, pfipadng vysvitivkam a slovnidky nifenich virazd, to vie & mofnosti plnotextového

vyhleddvdni
TOPList 0 '.7.7.2007
FPosledvi akfualizace: 20102009 Cetkem 157104
fe) Jihodeskd védeckd knihovna v Cesipeh Buddjovicich 2001-2009 y‘de:" 1?;2
Ondina 19

Obr. 26:Kohouti kiz (2011, on-line)
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Truhla Jary Cimrmana- obsahuje zvukové stopy, videoukazky, podrobnistofii Divadla

Jary Cimrmandi test z oboru cimrmanologie. Viz obr. 27.

| [ TRuALA JARY civRmana | B | TRUHLA JARY CIMRMANA
| || Prvni Cimrmaniv Disk ! Pryni Cimrmandv Disk

Obr. 27:Truhla Jary CimrmangSmoljak, L.; S¥rak, Z., 1997)

Starovka literatura — vyukovy interaktivni software na CD, ktery jeyzdelny na vSech

interaktivnich tabulich. Viz obr. 28.

s e

Obr. 28:Starowka literatura(2010, on-line)
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Autofi swtové literatury pro dti a mladez— elektronicky slovnik podavajici obraz vyvoje
literatury pro @dti a mladez v Evropa Spojenych statech severoamerickych. Zahrrigjelgd
literarnich cen acasopis a bohaty bibliograficky seznam literatury narodpadajicich
do zmirgnych oblasti. Neobsahuje zadné zvukové stopy deiozaznamy. Viz obr. 29.

pro déti a mladez

}  WILDE Oscar

WILDE [vajld) Oscar (celym jménam Oscar Fingal 0" Flahertie Wills Wilde)

16. 10, 1854
irského pilivod

dekadence a | pro déti a mladez

ovlvnil vivoj mi

Vyrlistal ve fin

pry th\ ponék

umélcli a spiso

vaZeny lékar, |

Jane Francisca

Starsi bratr wil

Oscar Wilde 2

College v I%ubfﬂ & { |

kde se pfidal N T 4 avani
el f / Vyhledavani
Wilde Zil znatr —_—

ale hlawné zpt

intenzivni proi

forismy, smysl  AARledavant

Brzy se 2afal i

soubastf redak

Vyhledavani autorti

Obr. 29:Autaf swtové literatury pro dti a mladeARefichova, V.; Dorovsky, I. a kol., 2007)

Ceska elektronicka knihovna: poezie 19. stoleti lo@imové po lumirovce— CD-ROM,
ktery obsahuje ies Sest set basni, vydal v roce 2002 Ustavépaikou literaturu AVCR.
Od roku 2005 nadj bezplat® navazuje internetova plnotextova databéeska elektronicka
knihovna — Poezie 19. stoleti (www.ceska-poezie.cz)

Josef Skvorecky CD-ROM byl vytvden pro Soukromé gymnézium Josefa Skvoreckého.
Obsahuje uryvky z dilaitené samotnym autorem, sekvence z dilmataGenych podle
Skvoreckého knih, primarni i sekundarni literarmarpeny, 1200 fotografii a dokumént

14 videosekvenci a 14 zvukovych ukazek. Viz obr. 30
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Obr. 30:Josef SkvoreckKristof, V., 1999)

Franz Kafka Zil v Praze- autorem CD-ROMu z roku 1999 je literarni histosi prekladatel
JosefCermak. Provedeni je deské, #mecké i anglické verzi. CD-ROM obsahuje Kiafk
Zivotopis, dilo (uveejnéné i ukené ke zriieni), deniky, dopisy¢etné fotografie a zvukové

stopy. Viz obr. 31.

Obr. 31:Franz Kafka zil v Praz€Cermak, J.; Tatiek, |.; Scheufler, P., 1999)

Jan Matj Krninsky — vyker z dila (poezie, povidky) jikeského basnika. CD-ROM je
opaten fotogalerii a zhudebnymi ukazkami autorovy poezie; nevyZaduje instalaci

Viz obr. 32.



119

R e e e N e e N A 1 - - < |

Obr. 32:Jan Matj Krninsky(Krninsky, J. M., 2003)

Literatura (maturita v kostce)— multimedialni debnice nakladatelstvi Fragment.
Zahrnuje pehled ceské i swtové literatury v rozsahu probiraném naedhich Skolach
(vyklad dophuji stovky fotografii), ¢itanku (vice nez 1500 fragmdéntz literarnich dl),

zvukové ukazky v celkové délce vice nez 3 hodiapalostni testy. Viz obr. 33.

LUTERATURA
— o T v,

—~—

Obr. 33:Literatura (maturita v kostce]Sochrova, M., 1998)
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9.2 INTERNET V LITERARNI VYCHOV E

»Celosvtova pavdina (World Wide Web) byla vyvinuta, aby se stalastemn
pro ukladani lidskychadomosti. Mistem, které umioge lidem ze vzdalenych mist wovat
si napady a pracovat na spéte/ch projektecH.

Tim Berners-Le€Brdicka, B.,Citaty, 2010, on-line)

Zprava Eurostatu, tj. statistickéh#adu Evropského spalenstvi, z roku 2008 uvadi,
Ze je k internetu ffpojeno ges 96 % evropskych SkoMpre than 250 million Europeans
regularly use Internet, says Commission's ICT Pesgr Report2008, on-line), pcemz
ve zpra¢ z roku 2006 Evropskd Komise prezentuje &t Ze mezi n€pstjSi uzivatele
internetu v Evrop pafi studenti starSi 16 let, a to z 85 % (TamHd D., Nejvice vyuZivaji
v Evrog internet studenti2006, on-line).

V predchéazejici podkapitole (9.1) padla zminka o nedkist multimedialnich
vyukovych program orientovanych na literarni vychovu / literaturua Bchto okolnosti by
pro witele mohl internet znamenat velkého pomocnikaragerdroj informacici materiat
nejen vzhledem kjeho bohatosti pramiea k esteticko-vychovnému zéteni literarni
vychovy, jeZ poskytuje hojnou merganEtovou propojenost, ale také vzhledem k aktivnimu
pristupu a zdjmu 8dvé generace o ICT.

Dospivajici vede k praci s internetem mnoliwatii (zabava, komunikace, studium)
a toho by nil ucitel nalezit vyuzit ku prospchu vywovaného pednetu.

Svym vlastnim zajmem o internet bude moci zakygrewat k uvazlivé praci s informacemi,
nebo jim bude schopen nabidnout a dopbrseznam vhodnych webovych stranekéené
zdroje) ke studiu dané problematiky. Navic iilpd ziskd i pehled o tom, zda se Zaci
v ramci domacich ukal referati, ¢tendského deniku nedoposgtbezduchého kopirovani,
protoZe bude sam obeznamen s nevhodnymi a studepast|i plagiovanymi strankami.

Vzhledem k mnoZstvi zdmdj jeZ internet poskytuje, budgeganttem naSeho zajmu
v empirické (ptizkumné)casti diserténi prace také otadzka, zdditelé o moznostech vyuziti
internetu ¥di, jestli z ©&j pii své @Fipraw na vyuku a ve vyuce samottérpaji a zda ¢které

daveéryhodné stranky svym Zék doporuuji.
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Vybér portadld a webovych stranek vyuZzitelnych pi pr¥ipravé na vyuku literarni
vychovy / literatury a ve vyuce samotnéuvadime zdavodu omezeného rozsahu prace
v Piiloze 2

9.3 INTERAKTIVNI TABULE V LITERARNI VYCHOV E

»Interaktivni tabule je jen nastroj, neniildzité, jakou technologii pouzijete, mnohem
podstat@jSi je vlastni orientace k vlastnimu vyukovému bbsaphujicimu vzdlavaci
pozadavky.

Milan Hausner Pripadova studie European Schoolr2809, on-line)

Interaktivni tabule (déle IT)tpdstavuje technicky vyukovy préstiek mnoha funkci
a moznosti, protoZe je na rozdil od klasi¢kénéci magnetické tabule, jak ndzev napovida,
interaktivni, coZ znd, Ze umo#uje moderni zfisob vywovani.

Interaktivni vyuka je bezesporu mnohem zab#gh a még stereotypni nez vyuka
klasickd. Nazornosti a systentatbsti pozitive ovliviuje motivaci Zaka, ixemz
v souvislosti s literarni vychovou lze hditonagiklad o naladni k cetke — ,vyuzivani
interaktivni tabule mize pi vhodné metodologiifiispet k wtSimu zajmu zako knihy jako
takové' (Pripadova studie European School#09, on-line)

Také mé& schopnost aktivniho zapojeni dodeyaciho, resp. vycho¥rvzdélavaciho procesu
(Co je interaktivni vyukg?2010, on-line), nekopii vhodném pouziti zaji%ije interaktivu
mezi vywujicim, Zaky i probiranymdivem.

Ke kladim IT mizeme picist multimedialitu (vyuziti kombinované informace,to
klasické pisemné, statické obrazové, dynamické zobé ¢i zvukovéf® kterd podicuje

pozornost, zajem Zéka koresponduje se styly¢eni, a dale ndp mezigednEtovou

2 Napiklad v literarni vycho¥ dava ditel skrze mluvené slovo (ukazkova recitace), hudeb

ztvarreni dila ¢i jeho dramatizaci prostor pro emociondlni a esitétivnimani knihy, jez je pro tuto
slozku grednetu zasadni.
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propojenost. Vyznmé postaveni zaujima ITtipvyuce integrovanych &i s vyvojovou
poruchou deni, nebé pasobi na vicero smyskzarove.

Zajimavé vyzkumné vysledky prezentovali ha mezidarokonferenci o nadanych ECHA
(European Council for High Abili)y SparIsti odbornici, jez uvedli: Ze prostednictvim
interaktivni tabule Ize pomoci spravného pouzithglovat a rozvijet tvvost a kreativitu
zaki. Vysledky ukézaly, Ze mira kreativity je wtidkolem 63 %. Po aktivnim,
nekolikanesicnim vywovani pomoci interaktivni tabule, kterowlhzaci stale k dispozici
ve své kmenovéebre, doSlo k posunu rozvoje kreativity u stejného kza@ak az na 80 %.
(Preisler, D., 2010, on-line) Jaky maiwmst vyznam literarni vychovu, ngeba dokladat.

Za zminku roveZ stoji priazkum zaméfeny na postaveni IT v jednotlivych
vyuéovacich predmétech na zakladnich (35) a stednich Skolach(36) v Olomouckém
a Moravskoslezském kraji (Szotkowski, R.; DobeSoW3, 2011, s. 229 — 237). Z nize
uvedenych grdf je patrné, ze vyuziti IT ve vyuc€eského jazyka #esahuje jiné
vyucovaci fredmrity jak na ZS, tak i na SS. Na zakladnich Skolacvokime o druhém mist
s témét 15 % a na gkdnich Skolach o mistretim s 8,77 % (spate¢ s djepisem).

Interaktivni tabule v pfedmétech na ZS

Obcanska vychova
Rodinna vychova
Vytvarna vychova
Hudebni vychova
Informatika
Fyzika
D¢jepis

Zemepis 9,33%
Anglicky jazyk 10,67 %
Matematika 13,33%

14,67 %
17,33 %

Cesky jazyk
Prirodopis

= (%)

Graf 4:Postaveni IT v jednotlivychedmstech na Z§Szotkowski, R.; Dobe3ova, P.,
2011, s. 229 — 237)
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Interaktivni tabule v p Ffedmétech na SS

Némecky jazyl 1,75%
Somatologie 1,75%
OSetovatelstv 1,75%
Ekonomika 1,75%

Pravni nauk 1,75%
Strojirenskéa technologi 1,75%
Stavba a provoz stii 1,75%

3,51%
3,51 %

Potraviny a vyziv
Elektronicka z#izen
Eticka vychova
Ugetnictvi
Zboziznalstvi
Zemepis
Chemie
Obcansky zaklad 7,02 %
Matematika 7,02%
D¢jepis 8,77 %
Cesky jazyk 8,77 %
Fyzika 10,53 %

Anglicky jazyk 17,54 %

= (%)

Graf 5:Postaveni IT v jednotlivychgdmstech na S$Szotkowski, R.; Dobesova, P.,
2011, s. 229 — 237)

Dulezitou roli @i vyuZiti IT ve vyuce hraje fistup a erudovanostcitele ceského
zvladnuti probirané latky. IT by neéta byt jen gedmétem hry a pesunovanim objekttam
a zp@t, z cehoz vyplyva, Ze klade vysoké naroky na kreatiwtitele. Jako vyhodné se jevi
vyuZziti problémového ¢eni, aplikace IT by #a vychazet z principieSeni problému.
Vyuka za podpory IT tedy musi z&ruzpétnou vazbu a zajistit zapojeni vSech&élo weni,
coz pro pedagogaigdstavuje nelehky ukol a otazka dalSihoélaeéni by v této oblasti
(tzn. aplikace IT do literarni vychovy) tudiz ndmbyt v zadnémifpadt podcéovana.

Mezi askali vyuZiti IT ve vyuce lze ¥adit nutnost oftovné Kkalibrace tabule,
zatemrni mistnosti (Pokorny, A., 2007, s. 24) nebo prohlés kompatibilitou jednotlivych



124

formath pro rizné typy IT a licedni politiku vyrobd, jez W&itelam zpisobuje nemal&gkosti.
Existuje totiz jen malo produktupravenych licetnimi podminkami tak, aby byly lega&n
vyuzitelné i v doméacim prastdi, tj. na mimoSkolnim g@taci (Pripadova studie European
Schoolnet2009, on-line), titelé tak nemaji moznost nalezitégravy na interaktivni hodinu,
coz je mize smérovat k omezenému vyuzivani IT, ifapouze jako projeiniho platna.

DalSi problem vyvstava v oblasti nerovnmosti a nedostatku ¥&né pristupnych
vyukovych objeki. NejznamgjSi portal na podporu interaktivni vyukywe Skole —
www.veskole.cz (2011, on-line), ktery vyuziva vieez 10 tisic &itela, obsahuje 103 objekt
uréenych pro gramatiku, 5 pro komunéa a slohovou vychovu a 15 pro vychovu literarni,
z ¢ehoz je patrny az zoufaly nedostatek podkldd hodin slohu a literarni vychovy. Neméuv
0 jiz vySe zmidné kompatibilit. Za €chto okolnosti je Zadouci vzajemna kooperace vSech
ucitel v Ceské republice na tvatljednotlivych vyukovych objekt s ¢imZ vak vyvstava
otazka autorskych prav. Rodhje pochopitelnd snaha pedagog Skol vliastni materialy
nezveejnovat, jelikoZ se nechii o pracr a dlouhodob vytvarené podklady &it s pasivnimi
kolegy.

Aplikace IT ve vyuceceského jazyka umdbje vyuZziti hned rkolika programi,
krom¢ software k dané tabuli (napSmart Board — aplikaceBMART NotebogkActivBoard —
aplikace ACTIVstudio a ACTIVprimary, nag. MS PowerPoint MS Word MS Excel
a niznych zdroj informaci, jako internet, zvukové CD, filmové DVBwltimedialni vyukovy
CD-ROM.

Navic skytd obrovskou vyhodu v moZnosti snadné fikadie jiz gipravenych
materiah (nag. zména odka# na webové stranky, Uprava textu, d@plino fotografieci video
ukazky), «itel si tak wvytvdi vlastni knihovnu elektronickych zdigj vyuZitelnych
i v nasledujicich hodinach. Takéuke zapis z kazdé vyuky umistit na internet, aby si
chybgjici Zaci mohli snadno a rychle doplnit probiraréiku.

Z hlediska organizaich forem vyuky Ize vyuZzit nejen frontalniho vgwani, ale
kupiikladu i projektovou¢i skupinovou vyuku. Zakovské referaty (maprezentace dila
autora) mohou byt row demonstrovany prasdnictvim IT, @ti jsou tak jnuceny dbat
na logickou navaznost a kulturu svého mluvenéhgepuoa projevi své fw¢i, mnohdy
az performerské schopno${iMaslaiova, A.; Nogolova, K., 2006, on-line)
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Co se tye jednotlivych fazi vyuky, zalezi pouze na Wyjicim, kdy IT pouZije, rél
by vSak respektovat, Ze by doba jejinsgbeni nea presdhnout 30 minut,ngjvhodw@jsi
se ale jevicasovy Usek kolem 15 — 20 mitiPripadova studie European Schooln2909,
on-line).

Samotna IT z&na byt dophovanainteraktivnimi u ¢ebnicemi {-uéebnice, které
predstavuji piceleny soubor vyukovych dat, slouzici kcayani pomoci nejmodeffSi
vypatetni techniky, (I-ucebnice Fraus2010, on-line) ficemz vCeské republice pétmezi
nejznamndjSi nakladatelstviéchto elektronickych material

- Nakladatelstvi Frauskteré se jako jedinéwuje literarni vychoy (Cesky jazyk /
Citanka 6, 7, 8, 9 pro ZS a VG; rasimnabizi interaktivni céeni, elektronické

pripravy Witele a elektronické slovniky),

- Tobia3(Cesky jazyk pro 6. ik, Cesky jazyk pro 7. rinik),

Cesky jazyk 6 Cesky jazyk 7

Obr. 34:I-ucebnice nakladatelstvi Tobi&dSucebnice Nakladatelstvi Tobia8010, on-line)

— Alter (pro ¢esky jazyk zatim i<€ebnice nemd, nabizi vSak taruebnice tedy
titéné knihy ve formatu PDF, které jsouené roviZ pro 1. stupeZS),
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Obr. 35:E-ucebnice nakladatelstvi Alt€r-ucebnice nakladatelstvi Alte010, on-line)
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- Nové Skola(interaktivni @ebnice pro 1. stupezS —Cesky jazyk 2, 3, 4, 5).

Jak to?
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Ukazka multimedialni interaktivni ucebnice
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Obr. 36:1-ucebnice nakladatelstvi Nova Skdlaucebnice nakladatelstvi
Nova Skola2010, on-line)

Interaktivni tabule bezesporu nabizi rozmanitéycgak ditem ¢esky jazyk piblizit.
Ucitelé by vSak mili mit na mysli, Ze slouzi pouze jako technicky kguy prostedek,

vedouci k dosazeni stanovenyctlii &iyuky, nikoliv jako cil samotny.
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I EMPIRICKA CAST DISERTACNI PRACE

Empiricka cast diserténi prace vychazi z pozitivistického pedagogického
paradigmatu, jemuz odpovida nas zakladni metodkggipristup, ktery dle Miroslava
Chrasky (2007, s. 32 — 33) vychaziiep&déeni o existencijedné objektivni reality, jez neni

zavisla na nasich citech, postojich nelfeg¥dceni'

10 PROJEKT VYZKUMU

,Vedci se podobaji architetn, ktefi stavi budovy d#dzné velikosti adzného tvaru
a ktesi mohou byt posuzovani az po udalosti, tj. teposg kdokotili svoji stavbu. MiZe Zistat
stat, mize spadnout — nikdo névi.
Paul Karl Feyerabend (2001, s. 14)

Casto podcgovany projekt vyzkumu, jedna z fazi planovani vymky pgredstavuje
vstupni navrh, na jehoZ zaktade méa empiricky vyzkum realizovat (Kkk, J.; Svec, S.;
Svec, V., 2005, s. 79). Vede klybsimu promysleni vyzkumné stratégrelikan, J., 2007,

s. 73) a vytvé tim pomysiny zakladni kamen budouciho zdaru leeat

Vyzkumny projekt neni oficidkh vymezenym dokumentem, obsahuje vSak ustalené
komponenty. My se za#time na oblast vyzkumnych @jlproblénti, hypotéz a dale potom
na popis vyzkumné procedury naSi dis@rtaprace — pouzité metody, objekt tegmet
prizkumu a vyzkumu, vy responderit do vyzkumného vzorku, rozsah Wb — a nata-
sovy harmonogram vyzkumugetné organiz&niho, materialniho a fingniho zabezp&eni

vyzkumu.
Stanoveni cii a formulace problémi vyzkumu

Cile disertace jsme formulovali a radenili do trech navzajem propojenych

tematickych okruh jiz ve druhé kapitole prace.
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Na zaklad studia odborné literatury a hlayvwvolnych rozhovar s Wwiteli ¢eského

jazyka nam vyvstalodkolik problémi, na r€Z jsme reagovalruazkumemavyzkumem

Prazkum je deskripci aktualniho stavu vyuzivani specifické oblasti IGTnaSem
piipact multimédii, v hodinach literarni vychovy na 2.mtiiZS.

Déle zji¥uje informovanost vyujicich o mozZnostech dalSiho wavani
ve zkoumané problematice, jejich ochotu dale selaxdt atp.

A rovnéZz se zabyva tim, co oni sami povazuji za tlefitejSi ¢i nejmére dalezité

pro optimalni pibe¢h vyuky literarni vychovy za podpory multimédii.

Vyzkum je relaéni povahy a je ¥novan otazkdm dalSiho wddvani «itela

v souvislosti s délkou jejich praxe, vyukou I€iTvyuzitim multimédii v literarni vychox

Dle charakteru vyzkumnych problémozliSujeme v naSi pragiroblémy (Gavora, P.,
2000, s. 26 — 28) deskriptivni (popisné) adelgvztahove).

Deskriptivnimi problémy (praizkum) zjistime a popiSeme s@sny stav vyuzivani
multimédii v literarni vycho¥ na 2. stupni ZS a problematikuileZitosti jednotlivych
pedagogickych a didaktickych aspiktro optimalni piibéh vyuky za podpory multimédii.

Relaénimi problémy (vyzkum) odhalime existenci vztahu, roidievent. nasledk
mezi zkoumanymi jevy ve druhé vyzkumné oblasti §alzdtlavani witela na poli

ICT/multimédii se zartenim na literarni vychovu).

Védeckéhypotézy, jez jsou podmirnymi vyroky o vztahu mezi diwra nebo vice
promennymi* (Chraska, M., 2007, s. 18), budeme formulopatize u problémi rela¢nich,

neba’ se pro popisné nestanovuiji.

Stejre jako diki cile disertani prace si i problémy vyzkumu rodtime do tech

zminénych vyzkumnych oblasti.
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1) Sowtasny stawyuzivani multimédii ve vyuce literarni vychovy (LV)

DESKRIPTIVNI PROBLEMY
1. Jaké maji titelé podminky (tzncasovéa dotace; vybavenost Skoly multimedialnim
setem; existence a dostupnost vhodnych multimkddinu, aby mohli multimédii
ve vyuce vyuzit?
2. Jsou ditelé na 2. stupni ZS ochotni vyuZivat multimédiihedinach literarni
vychovy?
Jaka multimédia vyuZivajicitelé v hodinach literarni vychovy?
Pracuji witelé s vyukou paitasemiizenou?
V jakych fazich vyuky literarni vychovy pouZzivagitelé multimédii nejasgji?
VyuZivaji witelé multimédii pi své gipraw na vyuku literarni vychovy?

Kolik ug¢itelu literarni vychovy si vytvé vlastni multimédia?

© N o o koW

Povazuji ditelé vyuziti multimédii (B ptipraw na vyuku, ve vyuce) zaimosné?

2) Problematika dalSiho vzdlavani uéiteli v oblasti ICT, multimédii

RELA CNi PROBLEMY
1. Jaky je vztah mezi délkou pedagogické praxe a nmbwanosti titeli
0 moznostech dalSiho vddvani?

2. Jaky je vztah mezi ochotou dale sedladat a délkou pedagogické praxe?

2 Pri vyuziti patitate ve vywovani rozliSujeme tzv. vyuku o pivatich a vyuku s pétaci.

Vyuka s pgitaci se diferencuje na vyuku pidacem podporovanou idzenou.

Ve vyuce péitatem podporované slouzZi gite¢ jako pomocnik titele a pejima rékterou
z jeho funkci, kdezZto ve vyuce gitacem fizené péitac prebira vSechny funkcecitele a ,ucitel se
stava konzultantem studént autorem pedagogického kurzu, realizovaného farmpukového
programd (Jandova, L., 1995, s. 1 — 2). Viz 5. kapitola.
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3. Jaka je zavislost mezi dalSim wkal/anim @itela v oblasti vyuziti ICT/multimédii
ve vyuce obechnebo ve vyuce literarni vychovy a vyuzivanim nmédii @i
pripraw na hodinu literarni vychovy?

4. Jaka je zavislost mezi dalSim ¥lvanim witelt v oblasti vyuziti ICT/multimédii
ve vyuce obeah nebo ve vyuce literarni vychovy a vyuzivanim mmmédii
v hodinach literarni vychovy?

5. Jaky je rozdil ve vyuziti multimédiitppiipraw na vyuku mezi ¢&iteli, ktefi
vyucuji i technicky a informéné zantrené gednety, a Witeli, ktefi tyto predmety
newi?

6. Jaky je rozdil ve vyuZziti multimédii ve vyuce megiteli, ktefi vyucuji i technicky

a informa&né zantiené gednety, a Witeli, kteri tyto prednty newti?

3) Nazory Wwitelu ¢eskeho jazyka

na optimalni vyuziti multimédii ve vyuce literarni vychovy (LV)

DESKRIPTIVNI PROBLEMY
1. Co povaZzuji titelé ceského jazyka za ndjzitéjSi pro optimalni pibéh vyuky
literarni vychovy za podpory multimédii?
2. Co povazuji uitelé ceského jazyka za nejme&rdulezité pro optimalni gibeh

vyuky literarni vychovy za podpory multimédii?

Formulace \cnych a statistickych hypotéz vyzkumu

V navaznosti na retai problémy byly formulovanwécné hypotézya z divodu
owvétitelnosti posléze statisticke, tj. nulové a alternativni
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2) Problematika dalSiho vzdlavani uéiteli v oblasti ICT, multimédii

1) Ucitelé s praxi do 10 let jsou vice informovani o maibstech dalSiho vzélavani

v oblasti vyuziti ICT/multimédii ve vzdélavani nez @itelé s praxi nad 10 let.

Ho Mezi délkou pedagogické praxeitelt a informovanosti o moznostech

dalSiho vzdlavani neni zavislost (souvislost).

Ha  Mezi délkou pedagogické praxeitelt a informovanosti o moznostech

dalSiho vzdlavani je zavislost (souvislost).

2) Weitelé s praxi do 10 let maji ¥tSi ochotu dale se vzélavat v oblasti vyuZiti

ICT/multimédii ve vzdélavani nez witelé praxi nad 10 let.

Ho Mezi ochotou dale se vé&dvat a délkou pedagogické praxe neni zavislost

(souvislost).

Ha  Mezi ochotou dale se vé&dvat a délkou pedagogické praxe je zavislost

(souvislost).

U prvni a druhé hypotézyiedpokladame, Ze budou mititelé s praxi do deseti let
vétSi zajem o mozZnosti dalSiho \&d@lvani, nez &itelé s praxi nad deset let, a to ivddu
blizkosti k ICT a multimédiim, s nimiz se mohli kat na vysoké Skole v ramci své
pregradualni ipravy po zavedeni Statni infortim politiky ve vzalavani (SIPVZ) v roce
1999/2000.

Vzhledem k tomu, Ze se&itelé s praxi nad deset letili s ICT/multimédii pracovat az
ve svém zawrstnani, pedpokladame, Ze jsou svymigobem oproti ,mladSim* kolegn

znevyhodgni ve smyslu nizsiho zajmu a informovanosti v otdhaguziti ICT ve vyuce LV.

3a) Witelé, ktefi se déle vzdlavaji v oblasti vyuziti ICT/multimédii ve vyuce
obecrg, vyuzivaji multimédii p¥i pripravé na vyuku literarni vychovy (LV) ¢astji

nez Wwitelé, kteri se dale nevz8avaji v této oblasti.
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Cetnost odposdi na poloZzky vztahujici se k vyuZiti multimédifi p
piipraw na vyuku LV je u diteld, ktefi se dale vzélavaji v oblasti vyuziti
ICT/multimédii obecy, a u witelt, kteti se dale nevzadiavaji v této oblasti,
stejna.

Cetnost odposdi na polozky vztahujici se k vyuZiti multimédifi p
piipraw na vyuku LV je u diteld, ktefi se dale vzélavaji v oblasti vyuziti
ICT/multimédii obecw, a u «iteld, kteti se dale nevzadavaji v této oblasti,

rozdilna.

3b) Weitelé, kteri se dale vzdlavaji v oblasti vyuziti ICT/multimédii ve vyuce

literarni vychovy (LV), vyuZivaji multimédii p ¥ p¥ipravé na vyuku literarni

vychovy ¢astéji nez ucitelé, kteri se dale nevz&avaji v této oblasti.

Ho

Cetnost odposdi na polozky vztahujici se k vyuZiti multimédifi p
piiprav na vyuku LV je u titeld, ktefi se dale vzélavaji v oblasti vyuZziti
ICT/multimédii ve vyuce LV, a uditel, kteti se déle nevadiavaji v této

oblasti, stejna.

Cetnost odposdi na polozky vztahujici se k vyuZiti multimédifi p
piipraw na vyuku LV je u diteld, ktefi se dale vzélavaji v oblasti vyuziti
ICT/multimédii ve vyuce LV, a uditel, kteti se déle nevadiavaji v této

oblasti, rozdilna.

4a) Witelé, kteri se dale vzdlavaji v oblasti vyuziti ICT/multimédii ve vyuce

obecrg, vyuzivaji multimédii ve vyuce literarni vychovy (V) ¢astéji nez ucitelé,

ktefi se dale nevzé&avaji v této oblasti.

Ho

Ha

Podil &itela vyuzivajicich multimédii ve vyuce LV je &itelu, ktei se
dale vzdlavaji v oblasti vyuziti ICT/multimédii ve vyuce ebrt,

a u Witelu, kteti se dale nevadavaji v této oblasti, stejny.

Podil «itelt vyuZivajicich multimédii ve vyuce LV je Witelu, kteri se
dale vzdélavaji v oblasti vyuziti ICT/multimédii ve vyuce ebr,

a u Witela, ktei se dale nevzdavaji v této oblasti, rozdilny.
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4b) Ucitelé, kteri se dale vzdlavaji v oblasti vyuZiti ICT/multimédii ve vyuce

literarni vychovy (LV), vyuZivaji multimédii ve vyuce literarni vychovy ¢astéji nez

ucitelé, ktefi se dale nevz&avaji v této oblasti.

Ho

Ha

Podil witela vyuzivajicich multimédii ve vyuce LV je &itelu, ktei se
dale vzdlavaji v oblasti vyuziti ICT/multimédii ve vyuce L\A u «itelq,

ktetri se dale nevzdavaji v této oblasti, stejny.

Podil &itela vyuZivajicich multimédii ve vyuce LV, je witelu, ktefi se
dale vzdlavaji v oblasti vyuziti ICT/multimédii ve vyuce L\A u iteld,

ktefi se dale nevzdiavaji v této oblasti, rozdilny.

Treti a ctvrtd hypotéza vychazi v podstaz kompetenci (na&p hardwarova,

softwarova) vydujicich, jez jsou tdlezité pro aplikaci multimédii / inforn¢aich a komuni-

ka¢nich technologii do vyuky literarni vychovy.

— Ucitel, ktery se dale ve zkoumané oblasti &lada, by ndl byt natolik kompetentni

k tomu, aby multimédii ip své gipraw na vyuku literarni vychovy i ve vyuce samotné

vyuzival.

V piipad potvrzeni H, by vysledek mohl ssdéit o mnohém, najklad o nedostatmém

materialnim zazemi Skoly (zastaravajici hardwaviz zawry Ceské Skolni inspekce na s. 20)

¢i 0 neefektivnosti, neprakinosti dalSiho vz&élavani na poli ICT/multimédii atd.

5) Weitelé ¢eského jazyka, kt& vyuéuji i technicky a informacéné zaméirené

piredméty, vyuzivaji multimédia p¥i pripravé na vyuku literarni vychovy (LV)

castéji nez ucitele, kteri tyto piredmeéty neudi.

Ho

Cetnost vyuziti multimédii i piipraw na vyuku LV je u ditelt, ke
vyucuji technicky a informéné zantiené pednety, a u witela, ktei tyto

prednety nelti, stejna.

Cetnost vyuziti multimédii i ptipraw na vyuku LV je u ditelt, kteri
vyucuji technicky a informéné zanmetené gedmety, a u Witelu, kteri tyto

prednety neli, rozdilna.
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6) Wcitelé ¢eského jazyka, kt& vyuéuji i technicky a informaéné zamérené
piredméty, vyuZzivaji multimédia ve vyuce literarni vychovy (LV) ¢astji nez

ucitelé, ktefi tyto predméty neuci.

Ho  Cetnost vyuziti multimédii ve vyuce LV je ugitelt, ktei vyucuji
technicky a informéné zantiené pednety, a u Witelu, ktefi tyto predmnty

newti, stejna.

Ha  Cetnost vyuZiti multimédii ve vyuce LV je ugitelt, ktefi vyuduji
technicky a informén¢ zaneiené pedntty, a u Witeld, kteri tyto prednety

newi, rozdilna.

Pata a Sesta hypotéza byla stejako hypotézy pedesSlé formulovana na zaktad
ZHODNOCENI AKTUALNIHO STAVU RESENE PROBLEMATIKY. Je postavena
na gedpokladu, Ze ditelé ceského jazyka, kie vyucuji technicky a informéné zangiené
predméty, vyuZivaji multimédii g své gipraw na vyuku literarni vychovy i ve vyuce
samotnécastji nez Witelé, ktdi tyto prednety newi. A to z divodu kladného vztahu
k multimédiim, potazmo k inforn¢aim a komunik&nim technologiim &bec, a schopnosti je

ovladat (hardwarova, softwarova kompetence).

Popis vyzkumné procedury

Kvantitativné orientovany pizkum a vyzkum zahrnujenetodu dotazniku (prvni

a druha vyzkumna obla8ta Q-metodologii(treti vyzkumné oblast®

% 1) Sowasny stav vyuzivani multimédii ve vyuce literarjtivovy; 2) Problematika dalsiho

vzaélavani gitelav oblasti ICT, multimédii

% 3) Nazory diteli ¢eského jazyka na optimalni vyuziti multimédii veiug literarni vychovy
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Anonymni dotaznik bude tven uzavenymi (dichotomické; polytomické — vgtové,
Skaly, vyttové), polouzakenymi a v ramci fedvyzkumu i otekenymi polozkamiA sestavat

bude zefech néasledujicictasti:

A) VSeobecna datéosobni udaje respondét
B) Sowfasny stav a trend vyuzivani multimeédii v hodinadledarni vychovy

C) Postoje uJitelz a jejich vztah k celozivotnimu védvani a vyuziti multimeédii

ve vyuce literarni vychovy

Z davodu velkého rozsahu vyhu prolEhne jeho distribuce osobn prostednictvim
internetu, v rdmci &hoz budou respondenti motivovani osmnactistrankosgoborem webo-
vych stranek, vyuZitelnychippiipraw na vyuku literarni vychovy i ve vyuce samotné z vi
Priloha ¢. 2: Vyber portdliz a webovych stranek vyuzitelnychi priprave na vyuku literarni

vychovy / literatury a ve vyuce samatné

Q-metodologie (Q#fdéni) predstavuje skupinu psychometrickych a statistickych
procedur; které v roce 1935 vyvinul britsky psycholog a ikzWilliam Stephenson
(Brown, S. R., 1997, on-line). Vyzkum za pomocbtétietody probiha tak, Ze je zkoumanym
jedinaim predkladan soubor 60 az 120 ke&ek (Q-set) obsahujiciizna tvrzeni, postoje
a nazory, jez maji rodtdit na zaklad ur¢itého kritéria (Chraska, M., 2000, s. 154), v naSem
piipact dle dilezitosti Q-tym (karet) stran optimélni realizace vyuky literawjchovy
za podpory multimédii, dofpdlozené Sablony.

Tridéni obvykle odpovida tzv. norméalnimu rétehi, kdy je nafiklad 60 karttek rozaleno

do jedenécti hromadek dle schématu uvedeného robe 37.
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Obr. 37: Schéma kvazinormalni distribuce (zpracovdwodle Chraska, M., 2003, s. 118)

Vlevo jsou pokladany kattky povazované za naprosto fiefité a naopak vpravo za velice
dulezité. Horniciselné ozn&ni vymezuje pet Q-typi, které Ize do jednotlivych paékk
(hromadek) umistit. Dolniisla udavaji bodové ohodnoceni jednotlivych poBodové
ohodnoceni vSak byva respondentskryto, aby neovlivnilo jejich Gsudek a nazory.

Mezi prednosti Q-metodologie spada mozndsiupsiho, intenziwjsSiho adiferenco-
vargjSiho studia menSich skupin respondéiiPelikan, J., 2007, s. 142) a také skatest, Ze
umoziuje ,0bjevovani novych oblasti vyzkur(eoz je nas fipad), kdy na zaklad prace
s malym, ale p#ive vybranym vzorkem deme ziskat prvni informace, které potom dalSimi
metodami a na zaklagriimerere velkého vybru owrujeme” (Chraska, M., 1993, s. 15)

Q-metodologie je z i/odu statistického zpracovani vyslédkyzkumu hodnocena
jako kvantitative orientovana metoda, ovSem z hlediska zkouméniektibjich nazakl
responderit je rekterymi autory (srovnej Sexton, D.; Snyderova,Wadsworthova, D., 1998,
on-line) ozn&ovana i jako metoda kvalitativni.

Objektem prazkumu i vyzkumu jsou ditelé ceského jazyka na 2. stupni zakladnich
Skol. Predmétem prazkumu a vyzkumubude v prvni oblasti zji8hi sokasného stavu
vyuzivani multimédii ve vyuce literarni vychovy ra stupni ZS. Ve druhé oblasti
problematika dalSiho vZthvani «itela v oboru ICT, multimédii se zaffenim na literarni
vychovu. A ve teti oblasti nazory ditela ceského jazyka na optimalni vyuziti multimédii
ve vyuce literarni vychovy.
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Vybér respondenti do vyzkumného vzorku fpdstavuje uitou cast prvk
ze zakladniho souboru, ktery reprezentuje. NaSadakl soubor sestava ze vSedtitali
deského jazyka 2. stupnZS v Olomouckém (308 zékladnich 3kol), Moravskostém
(400 z&kladnich skol) a Zlinském kraji (259 zaklatinSkol), Rejstik Sko| 2011, on-line).
Tti kraje byly zvoleny zawrné, neba predpokladame, Ze tak budeme moci data ziskana
vyzkumem do jisté miry zobecnit.

Reprezentativni soubor privkze zakladniho souboru bude ¥pgad dotaznikového
nastroje opden za pomoci prostého ndhodného &b piicemz budeme ovlivini ochotou
ucitela a Skol vyjit ndm vstc. U metody Qiidéni navazeme na ,vysledky® prostého
nadhodného vyru a to tak, Ze pozadame oslovené pedagogy i ondéypldotazniku Q-
metodologie, ovSem zagudpokladu, Ze vyuzivaji multimédii ve vyuce literiavychovy.

Co se tye rozsahu vykEru, tak plati, ze ¢im \etSi vykr poridime, tim vice se
priblizime ke skutmym vlastnostem zakladniho soubdiChraska, M., 2007, s. 24) V ramci
vyzkumu realizovaného prdstinictvim dotazniku budeme tedy vychazet z niZelewého
vzorce uéeného pro fevazujici data nominalnti(ordinalni) od S. Nowaka (Chraska, M.,
2007, s. 25 — 26).

n= q°
[ I poZadovany rozsah g
| PR koeficient spolehlivosti pro zvolenou spolehlivegi,96 je hodnota pro¢ane

pozadovanou spolehlivost 95 %)
[ S odhad relativnicetnosti zkoumaného znaku v zakladnim soukdoporiena
hodnota je 0,5, jelikoZ pro tuto hodnotu vychazi&isi rozsah vyéru)

(o [ pozadovana relativnifesnos{(vétSinou 4%, tj. 0,04)

= 196 (05[{1-05)

oo 0

Z vypaitu vyplynulo, Ze z dvodi piesnosti a spolehlivosti bude nutno oslovit
celkem 600 diteli ¢eského jazyka, tj. 200¢itela v Olomouckém, 200 v Moravskoslezském

a 200 ve Zlinském kraji.



138

Vyhodou Q-metodologického $eni je to, Ze jej Ize realizovat i na menSindtpasob
(Pelikan, J., 2007, s. 142emuz bude odpovidat i mnozstvi namilpe zvolenych res-

pondent.

Zpracovani ziskanych datprokehne nasledujicim Zgobem:

~ uspdadani dat, sestaveni tabuleknosti, grafické znazogni nangrenych dat (tvorba
histograni),

~ vypocet charakteristik polohy a rozptyleni,

~ ovéreni stanovenych hypotéz — statistickeé zpracovani da

Casovy harmonogram vyzkumu

Vyzkum bude realizovan v fio¢hu roku 2011. Vyzkumné néstroje budotitelim
distribuovany osohy prostednictvim dalSich osob i elektronicky (dotaznik)na jejich

vypracovani dostanouitu 14 dni.

Organiza¢ni, materialni a finanéni zabezpé&eni vyzkumu

Organiz&ni, materialni i finatni zabezp&ni vyzkumu bude zaj&to autorkou

vyzkumu.

Uvedeny projekt vyzkumu byl konzultovan s nékolika metodology i odborniky

z praxe, tzn. Witeli zakladnich Skol a vyuwujicimi na Skolach vysokych.
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11 PILOTAZ A PREDVYZKUM

Pedagogicky vyzkum sestava zé @irovni — zpilotdZze piredvyzkumua vlastniho

vyzkumu

Pilotaz je jakousi sondou do oblasti, kterou hodlame zkaturtize byt realizovana
pozorovanim neboigba volnym rozhovorem, avSak plati, Ze Udaje ziskanpilotaZi
neuzivame ve vlastnim vyzkumu (Chraska, M., 200Z6%

V ramci pilotdze jsme ziskali tpdEZzné informace o dané problematice
prostednictvim volnych rozhovér s iteli ¢eského jazyka a dalSimi odbornikyciteli
vysokych Skol, metodology). Konzultovali jsme s nitmké vyzkumny nastroj, jenz jsme si
zvolili (metoda dotazniku, Q-metodologiefig@mz jsme takifispeli k jeho validizaci.

Poté jsme udlali prosty nahodny vydr respondetit ze i kraji z celéCeské republiky

a po sestrojeni vyzkumnych nastrggme provedli pedvyzkum.

Predvyzkum, navazujici na pilotaz, ipdstavuje zmenSeny model vlastniho vyzkumu.
Provadi se na pafmé malém vzorku respondentpresto vSak tvii neoddlitelnou sowést
vyzkumného badani, nebaimoziuje ,overeni metod a technik, se kterymi se’itio pi
vlastnim vyzkumu, afigpiva ke zgesreni formulace probléma hypotéz vyzkuniuChraska,
M., 2007, s. 27)

V ramci pgredvyzkumu jsme po vypémi dotazniku a Q-metodologie realizovali
s rekterymi Wwiteli volny rozhovor, abychom si ujasnili jednotipolozky nastrdj a zjistili,
zda «itelé vSemu porozudti, eventual® pro¢ na rekteré polozky neodp@déli. Na zaklagd
této z@tné vazby jsme ap provedli Upravu vyzkumnych nastéoja pispeli tak take

ke zvySeni jejich reliability a validity, tedy pradsti.
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11.1 AREDVYZKUM - SOUCASNY STAV VYUZIVANI MULTIME-
DIl VE VYUCE LITERARNI VYCHOVY

Dotaznik v ramci pedvyzkumu deskriptivnich probl&mprvni vyzkumné oblasti
sestaval z dichotomickych, polytomickych i atewych testovych dloh. Grafické znéazémn
nekterych odpovdi responderituvadime na stranl42.

Zanxtili jsme se na satasny stav vyuzivani multimédii v hodinach literarpchovy
na 2. stupni ZS a zajimalo nas hap

~ jaké technické vyukové prdastlky (PC, dataprojektor, interaktivni tabule)
¢i multimediélni vyukové programy majicitkelé ve vyuce literarni vychovy
k dispozici;

~ zda witelé vyuzivaji technickych vyukovych préstki a multimédii (internet,
multimedialni vyukové programy, prezentace apod.yywovani;

~ Jjestli si witelée sami vyrafi vlastni multimedialni aplikace (napprezentace
v PowerPointu, prace v programech SmartNotebooko nélotivestudio aj.)
do vyuky;

~ ktery typ vyw&ovani &itelé ugednosiiuji — PCrizena, PC podporovana, oboji;

~ ve které sloZce fedmtu Cesky jazyk a literaturaditelé vyuZivaji multimédi
nejvice a pro;

~ v jakych fazich vyuky byvaji multimédia uZivana daejtji.

Také jsme se tazali na problematiku vztahu k vepa technice nebo ochotu
podstoupit dalSi vadavani ve zkoumané oblasti; na to, zdéalé absolvovali &aké kurzyci
Skoleni zamstené na vyuZziti multimédii v literarni vychav

Rovrez nas zajimala i informovanostitelt o moznostech dalSiho vddvani v dané
oblasti.

Z vysledki predvyzkumu jsme se n#iglad dozedéli, Ze respondentiasto zansnuji
termin multimédium s materialnimi didaktickymi pti@xlky (nap. pouziti magnetofonu

ve vyuce). Po nasledném rozhovoru &tali jsme proto dosgi k nazoru, Ze odpadi
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v poloZkach zawtenych na uzivani multimédii ve vyuce (graf 8) ayoasi trhu literarnimi
multimedialnimi vyukovymi programy (graf 15) bylpané zkresleny.

Dale nas zaujaly nazoryitelt, ktefi tvrdi, Ze vyuZziti multimédii v jazykové sloZce
prednttu je efektivigjSi nez v slozce literarni, alespezhledem k nabizenym multimedialnim
prograniim (pravopis, syntax, diktaty atgi)cviéenim a ukaim v elektronické forré

Ténmet vSichni Witelé se shodli na tom, Ze mezi nggi komplikace v multimedialni
vyuce paiti Spatné technické vybaveni (nedostatek vybavemgeben, nizka kapacita mist
ve specializovanychridach, nefunénost zaizeni), nekaze zaki, ¢asova narénost giprav
i technické (nedostated hardwarova a softwarova kompetence) a metodicképlikace
(opet naranost gipravy, podceéni pripravy v ramci vyuky péitacemiizené).

VSech 31 respondantse shodlo na tom, Ze multimédia do vyuky rozlogati
(graf 16) a to zitznych divodi — motivace, zpestni, pozornost, snazsi zapamatovanienil
probirané latky, blizkostétskému swtu atd. Witelé v nich spauji v rdmci své fpravy
na vyuku cenny zdroj informaci, ukazek, @ni, ale v samotné vyuce s nimi pracuji §én
(srovnej graf 8 a 12).

V oblasti vzélavani se v naprostéétding objevila ochota vykujicich dale se
vzklavat (graf 20) a 68 % dotazanych dokonce dalSiélgzdni formou kurzu, Skoleni
absolvovalo (graf 21). Tim vice pro nas byekvapujici vysledek polozky orientované
na vlastni vyrobu multimedialnich aplikaci (graf 9)kladré odpowdélo pouze 26 % res-
pondent.

Kurz, Skoleni, které by bylo zaffeno konkrétsy na vyuziti ICT (multimédii)
v literarni vycho¥ (graf 22), neabsolvoval zadny z vybranyciteli.

Vzhledem k tomu, Ze se jednalo te@vyzkum, u¢édomujeme si, Ze uvedend zjist
nelze generalizovat a nelze z nich vyvozovat obgtatné zavgry.
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Histogramy vybranych poloZek v dotazniku:
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4.Ve vyuce literarni vychovy je Vam umgim vyuZziti:

PC, dataprojektor,
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7. Jste Vy sama/sam vlastnikem multimedialniho vybhkopéogramu vhodného préesky

jazyk, sloh nebo literarni vychovu?

] ® ne
I 29,03% 0 ano
ano
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
% respondenti
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v programu PowerPoint)?
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10.Pokud ano, ve kterém programu?

PowerPoint 7
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jny ' 0
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11.Jaky typ vyuky uednostujete, 