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1. Uvod

Obdobi skolni dochazky a zejména jeji po¢atek ma zna¢ny vliv nejen na budouci skolni
uspésnost, ale zejména také na rozvoj sebepojeti, na schopnost navazovani a rozvijeni
socialnich vztahti, na zptsob, jakym budeme v budoucnosti pohlizet na okolni svét, zda

s duvérou mensi nebo vetsi.

Patrné¢ velka vétSina z nds mé na obdobi $kolni dochdzky a zejména na obdobi zékladni
Skolni dochazky velmi rozdilné vzpominky, pfestoze jsme prosli prakticky téméi stejnymi,
¢i velmi podobnymi vyukovymi metodami. To, na co se vétSinou nejlépe pamatujeme a co
V nas vyvolava nejsiln€jsi emocni odezvu, jsou obvykle vzpominky na nas prvni t¥idni
kolektiv a naSe postaveni v ném. Jaci byli nasi spoluzéci, zda byli dobrymi kamarady, jak
jsme se ve své Skolni tfid¢ citili, jak jsme si ,,uzivali“ Skolni vylety, jaci byli nasi prvni
ucitelé, zda hodni, pfisni, spravedlivi nebo lhostejni, zda jsme je méli radi, nebo neméli.
Tyto vzpominky, at’ uz pfijemné, ¢i nepifijemné, si jist¢ ve vétsi nebo mensi mife

vybavujeme cely Zivot.

Piestoze se v soucasné dobé zkoumani téchto socialnich vztaht, tedy klimatu ve
Skolnich tfidach, vénuje oproti minulosti zvySena pozornost, domnivadm se, Ze stale neni
této problematice vénovan dostateCny prostor zejména v kazdodenni praxi naSich Skol.
Dtivodem casto byva nikoliv nezajem ucitele, ale jak vim z vlastni zkuSenosti, spise jeho
velka Casova vytizenost nejrizné€j$imi aktivitami a povinnostmi nepiimo souvisejicimi
s vyukou. Také zamétenost spiSe na vykon neZ na rozvijeni pozitivnich socidlnich vztaht
ve tfidach, dlraz na soutéZivost, Casto pfili§ velkd podpora snah déti byt nejlepsi a zvitézit,
nepiispiva pfili§ dle mého nazoru k pratelskému a podporujicimu prostfedi ve Skolnich

lavicich.

PrestoZe vétSina uciteld jisté urcity ndzor na klima ve své tfidé m4, neni-li tento nazor

podlozeny objektivnim méfenim, je pouze ucitelovou spekulaci bez redlnych dikazi.

Protoze jiz Sestym rokem pracuji v jedné z brnénskych zakladnich skol, kde je jiz osm
let v n€kolika paralelnich tfidach na prvnim stupni uplatiovana Montessori vyukova
metoda, ve které je velky diraz kladen na vzajemnou spolupraci a samostatnost, zvolila

jsem si za téma svoji bakaldiské prace srovnani tfidniho klimatu ve Skolnich tfidach



uplatiyjicich klasicky vzdélavaci systém a ve Skolnich tiidach

uplatiiujicich Montessori vzdélavaci metodu.

Protoze jsem za tuto dobu méla moznost seznamit se a porovnat riizné tfidni kolektivy,
jak v klasickych, tak v Montessori tifidach, na Skolach v pfirodé, ¢i jako vychovatelka
Skolni druziny, rozhodla jsem se v ramci své bakalarské prace srovnat tato téidni klimata i

objektivnimi statistickymi metodami.

V teoretické ¢asti se zaméfim zejména na vyznamné obdobi pocatku Skolni dochéazky,
objasnéni pojmu klima tfidy, jeho hlavni tvirce, tedy na ucitele, zéka a rodice. Dale uvedu
struénou charakteristiku vyvojového obdobi, ve kterém se nachdzeji zaci, ktefi tvofi
vyzkumny soubor. ProtoZe Vv empirické ¢asti této prace budu srovnavat tfidni klima v
Klasickych a Montessori tiidach, zatazuji do teoretické Casti také kratkou kapitolu
ptiblizujici hlavni myslenky Montessori metody vzdélavani. V zavéru teoretické casti
prace uvedu metody vyzkumu tiidniho klimatu a srovnam vysledky nékterych zahrani¢nich

studii s vysledky studii provedenych v naSem domécim prostiedi.

Empiricka ¢ast mé prace bude vénovana vlastnimu vyzkumu téidniho klimatu
v klasickych a Montessori tiidach jak aktualniho, tak i preferovaného, srovnani miry
agresivity zaka klasickych tiid a Montessori tiid, popisu vyzkumného souboru a

vyzkumnych metod, vyhodnoceni vysledki vyzkumu a zavéru.



2. Skolni tFida

Zacatek skolni dochazky je pro kazdé dité¢ obdobim plnym velkych zmén.

Obvykly zacatek zakladni Skolni dochazky je pro nase déti stanoven po dovrseni
Sestého roku veku ditéte. Pro kazdé dité je v soucasné dob¢ skolni dochazka povinna po
dobu 9 let. V piipadé, Zze dité neni dostateéné vyspélé fyzicky nebo dusevné, mize feditel
Skoly na zadost rodict stanovit odklad skolni dochazky (Valisova, Kasikova a kol., 2007).

Vstupem do Skolni tiidy ziskava dit¢ na dlouhou dobu dosud neznamou roli, roli
zaka. V jeho zivoté se také objevuje nova autorita, a tou je uéitel. Dosud byli pro dité

Lasek (2001) nazyva Skolni tfidu tzv. formalné neformalni socidlni skupinou, protoze
vznikd jako formalni skupina, ale uvnitf se utvareji neformalni vztahy. Na vytvareni a
kvalit¢ tohoto slozitého socidlniho svéta se podileji soucasné zaci i ucitelé. V tomto
mikrosvété Zaci zazivaji své prvni uspéchy i1 nezdary, uci se spolupracovat, ale dle Laska i
podvadét (Lasek, 2001).

V nasich podminkéach, kdy se rodiny pfili§ Casto nestéhuji, stravi obvykle zak
zakladni skolni dochazku v jediné Skole a v jediné tfid€. VétSinou se rodi¢e rozhoduji pro
Skolu, ktera je nejbliZze jejich bydlisti. Vedle béznych tfid existuji také tiidy specializované,
kam byvaji zatazovany déti podle urcitych vybérovych kritérii, napt. tfidy matematickeé,

s rozsifenou hudebni vyukou, tfidy sportovni a jiné.

2.1. Skolni tiida jako socializa¢ni ¢initel

Socializace témet vSech jedincl nasi spolecnosti se vstupem do Skoly vyznamné
urychluje. V pribéhu celého dalsiho vychovné-vzdélavaciho obdobi uz nikdy nedochazi
ktak prudkym a vyznamnym kulturnim zménam, jaké zaziva zdk prvni tfidy.
Z negramotného ditéte se stava jedincem, ktery umi na néjaké urovni Cist, psat a pocitat.
Rozsituje se také pocet ,,vyznamnych druhych®, tedy téch lidi, ktefi jsou opravnéni dité
néjakym zplsobem posuzovat a hodnotit (ValiSova, Kasikova a kol., 2007). Tim se
vyznamné rozSifuje mnozstvi riznych hledisek a ndzorl, nez byly ty, které dit¢ dosud
znalo z domaciho prostiedi.

Socializace ve 8kolnim prostfedi je velmi specifickd. Zaci se musi podrobit

podminkam, které na né klade institucionalizované vzdélavani, ale soucasné i pozadavkim



ucitele. Ten se pro mnoho déti stdva ndhradni rodi€ovskou postavou. Dité se snazi udé¢lat
mu radost, byt co nejvice v jeho blizkosti a zalibit se mu. S pozvolnym pfijimanim role
kamarada a spoluzaka vSak dochazi k ¢astecné emancipaci od této nahradni rodiCovské
postavy a dité€ se vice orientuje na vrstevnické vztahy (ValiSova, Kasikova, 2007).

Také vzorce chovani, se kterymi déti vstupuji do skoly, se méni. Uz v predskolnim
obdobi nékteré déti rad€ji svym kamaradiim ptikazuji, jiné se zase rad¢ji podrobuji, dalsi
si rad¢ji hraji samy a tyto zpiisoby jednani se vV obdobi skolni dochdzky jesté zvyraziuji. U
nekterych déti, jak zminuji Langmeier a Krej¢itova (2006), se miize zacit rozvijet az
extrémné panovacné a agresivni jednani, u jinych naopak pfiliSna podfidivost a
ovladatelnost, kdy se dit¢ da lehce svést k nejriznéjsSim prestupkiim, coz mize zejména
V obdobi dospivani zplisobovat vdzné problémy.

Vrstevnicka skupina tiidniho kolektivu tak na jedné strané umoznuje ditéti
porozumé&t druhym lidem, jejich potfebam, pfanim a nazorim, ¢imz se prohlubuje jeho
schopnost socialniho porozuméni. Na druhé strané vsak, dle Vagnerové (2005), je Skolni
ttida socialni skupina, kterou si dit¢ samo nevybird, je zde vétSinou poprvé vystaveno

narokim na vykon a také vétSinou dosud nezndmé atmosféte soupeteni.

2.2. Role ucitele ve skolni tridé

Na zacatku Skolni dochazky byva Casto ucitel osobou, ktera pti dostatecné pozornosti
muze rozvijejici se socidlni vztahy mezi zaky své tfidy vyznamné ovlivnit (Vagnerova,
2005). Je to dulezité pifedevsim ze dvou hlavnich divodt - aby mohl pozitivni socialni
vztahy zakd vhodné& vyuzivat pii své vychovné a vzdélavaci Cinnosti a také z diivodu
preventivniho pisobeni proti velmi nebezpecnému problému Sikany mezi spoluzaky.
Zejména o piestavkach ma pozorny ucitel nejvhodnéjsi ptilezitost pozorovat projevy
jednotlivych zaki, kdo se s kym pftateli, kdo se strani kolektivu, ¢i jak kdo umi feSit béZné
konflikty. Pravé v této dobé pocatku Skolni dochazky, kdy tfida jesté neni dostatecné
vnitin¢ diferencovana a maly Skolak ji vnima jako pfili§ velkou, nerozliSuje zcela svoje

Problémem tohoto pocate¢niho Skolniho obdobi muze byt také tendence détskych
kolektiva k labelingu, tedy oznackovéni svych spoluzaki, kdy jak piSe Vagnerova (2005),
nemusi byt takové oznaCkovéani vibec adekvatni, a pfesto mize byt jednoznacné

pfisouzeno bez ohledu na realné vlastnosti ditéte. Nejcastéji se to déje u déti, které jsou



néjak fyzicky odlisné, nahled na takového spoluzaka se obvykle u ostatnich ¢lenti détského
kolektivu postupujicim veékem spiSe upeviiuje a je velmi obtizné ho pozd€ji zménit.
Z téchto vSech divodu je velmi dilezité, aby ucitel podobna nebezpec¢i zaveas rozpoznal a
co nejdiive problematické postoje zakt tesil.

Lasek (2007) vsak zminuje, ze i pfes dlouholetou tradici ucitelského povolani v nasi
zemi je pohled na ucitele stale pon€kud roztiistény. Ve studiich zamétenych na ucitele se
malokdy setkdme s pohledem ucitelt samotnych, ¢i s odbornym psychologickym rozborem

vseho, ¢im je tato profese naro¢na ale soucasné nizko socialn¢ hodnocena.

2.3. Hierarchie ve skolni tridé

S postupem $kolni dochdzky ptestavaji byt déti vyrazné zavislé na hodnoceni ucitele
a jeho nazor uz pro né neni tak jednoznacné zavazny. Zacinaji se ve vétsi mife fidit spise
nazory své vrstevnické skupiny a jejich ndzory na jednotlivé cleny kolektivu byvaji
obvykle bud’ jasné€ pozitivni, nebo jasn€ negativni.

Také pozice jednotlivych ¢lent této Skolni skupiny se upeviuji. Vagnerova (2005)
uvadi ruzné pozice ¢lend v hierarchii skolni tfidy. Dité, které je vétSinou ostatnich vysoce
cenéno, je napodobovano a jeho nazor ma nejvetsi vahu je neformalnim vidcem tiidy,
muze spoluzadky ovliviiovat jak pozitivné, tak i negativng. Ucitel by mél umét tohoto
neformélniho viidce rozpoznat a jeho jednani vhodnym zptisobem korigovat. Skolni t¥ida
miva také svoji ,,hvézdu®, je to dite, které je oblibené, zabavné, pohotové a vétsina déti by
se snim chtéla kamaradit. Rizikem tohoto postaveni je ztrata sebekritiCnosti, pieziraveé
jednani s druhymi détmi a nekritické hodnoceni jeho jednani détmi. Pozice dobrého
kamarada mivaji ve tfidach déti, které jsou vétSin€ spoluzakii sympatické, radi pomahaji,
jsou pratelské, a pokud je takovych déti ve tfidé vétSina, napomahaji rozvoji pozitivniho
Klimatu tfidy. Velka vétSina déti ma postaveni piijatelnych spoluzakia, mivaji praimérny
vliv i oblibenost, ¢asto maji i primérny prospéch. Urcitym rizikovym faktorem je pro tyto
zaky sklon ke konformité a snazsi ovladatelnost siln€j$im jedincem.

Pokud se ve tfidé vyskytuji také jednozna¢né neoblibeni a odmitani Zaci, mélo by
to byt pro ucitele upozornénim, ze tito zaci pravdépodobné zaostavaji ve svém
socializacnim rozvoji. Neuméji rozpoznat pozadavky skupiny a v rozumné mife se jim

pfizplsobit. Pfi¢iny odmitani takovych spoluzdkit mohou byt velmi rliznorodé, od



vybusnosti a agresivity, socidlni situace rodic¢u, fyzické odliSnosti az po extrémni
nesmélost a bazlivost (Vagnerova, 2005).

Zaujimani téchto vyse uvedenych roli v tiidnim kolektivu ma zésadni vyznam pro
rozvoj vlastniho sebehodnoceni, protoze dité témét vzdy hodnoti samo sebe na pozadi své
vrstevnické skupiny a pfisuzuje si i vlastnosti a schopnosti, kterymi dle ndzoru skupiny
disponuje. Langmeier a Krej¢itova (2006) zminuji, ze mnoho psychoterapeuticky
orientovanych badatelti pfisuzuje kladnému sebehodnoceni velky vyznam pro duSevni
zdravi. Tvrdi, Ze pfi¢ina mnoha psychickych obtizi nejen dospélych jedinct je v nejistém
hodnoceni vlastniho ,,ja“. Clovék, ktery nerealisticky hodnoti sam sebe, piecefiuje se, nebo
naopak podcenuje, miva témét vzdy problémy v socialnich kontaktech s druhymi lidmi.

Tyto slozité socidlni vztahy ve Skolni tfidé mlze nejvice ovlivnit pravé ucitel. Jeho
postaveni ve tfidé je velmi specifické, nebot’ jak uvadgji Cap a Mare§ (2001), plni roli
urcitého prostfednika mezi détmi a spolecnosti, ¢i dokonce prostiednika mezi generacemi.
Na jedné stran€ na n¢j muze byt zejména starSimi $kolaky nahlizeno jako na predstavitele
»staré generace®, na druhé strané musi Celit negativnim reakcim svych kolegli, znamych i
nadfizenych, pokud bude pfili§ velkym zastdncem ,,neukéznénosti*.

Naroénym faktorem v praci ucitele je velkd proménlivost situaci a podminek.
Rychle se vyvijeji Zaci, méni se i generace, soucasni desetileti zaci jsou jini, nez byli ti
ptred nékolika lety a za dalSich nékolik let budou opét jini.

Také osobni vztahy ucitele k zaktim, ktefi jsou uiteli sympati¢ti vice nebo méné¢,
maji vliv na vztahy ve tfidé&.

Vsechny tyto socidlni vztahy ucastniki edukacniho procesu ve tfid¢, pokud jsou

dlouhodobé a setrvalé se zasadné podileji na kvalité klimatu skolni tiidy.
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3. Tridni klima a jeho tvirci

Chovani a uceni zdkd ve Skolni tfidé neni vysledkem pouze jejich osobnostnich
charakteristik, ale ma na n€ velky vliv i mikrosocialni prostredi, ve kterém se pohybuji.
Zejména tiidni kolektiv, jehoz nazory a postoje jsou pro zaky mnohdy dutlezitéjsi nez
nazory a postoje rodi¢l. Ve Skolni tfidé¢ jako socidlni skupin€¢ vznikd ,,specificka
socialnépsychologickd proménnd“, kterd se oznacuje jako socialni klima Skolni tfidy
(Mares, 1995). Toto klima tfidy vytvareji vSichni zaci nav§tévujici danou tfidu, skupiny
zakl, na které se tiida d¢li, jedinci stojici mimo tyto skupiny a ucitelé vyucujici v této

tride.

Charakter tfidniho klimatu vSak neovliviiuji pouze jeho hlavni aktéfi, ale také prostiedi
ttidy, architektonické feSeni ucebny, uroven vybavenosti, rozmisténi a ¢lenéni pomoci

nabytku, osvétleni, uroven hluku z okoli tfidy a dalsi.

Tfidni klima charakterizuje Mare§ jako ,ustdlené postupy vnimani, prozivani,
hodnocent a reagovani vsech vyse zminénych aktérii na to, co se ve tride odehrdlo, co se
prave odehrava, nebo co se ma v budoucnu odehrat. Diiraz je poloZen na to, jak klima vidi
a interpretuji sami aktéri, tedy na subjektivni aspekty klimatu, nikoli na to, jaké klima

,,objektivne “ je** (Mares, 2001, 566).

Capek definuje t¥idni klima jako ,.souhrn subjektivnich hodnoceni a sebehodnoceni
vnimani, prozitki, emoci a vzdjemného pusobeni vsech ucastniki, které v nich jako ve
spolutviircich a konzumentech vyvolavaji edukacni i jiné cinnosti v daném prostredi*
(Capek, 2010, 13). Zarovei zmifuje, Ze je obtizné ho méfit, protoze i kdyz ho vétsinou
vSichni, kdo pfichazeji do tfidy vice ¢i méné vnimaji, tézko ho dokazou obecné
charakterizovat. Proto Casto néktefi vyzkumnici tfidni klima dale d€li na ,,vyucovaci

klima“, komunikac¢ni klima ve tfidé*, klima uceni* a jiné.

Capek (2010) také upozoriiuje na ¢asté zaméhovani pojmi tfidni klima, atmosféra
tiidy, nebo ovzdusi tfidy, které se Casto pouzivaji jako ekvivalenty. Jsou vSak mezi nimi
znaéné rozdily. Klima tfidy je dlouhodoby jev, typicky pro urcitou tfidu na n¢kolik mésict
Ci let. Atmosféra tiidy je kratkodoba a muze pouze toto dlouhodobé klima narusit, ¢i

kratkodob€ pozménit, ale po urcitém cCase jeji vliv odezniva. Mlze se tak dit napft. pfi
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mimofadné situaci, kterd musi byt feSena kazeniskymi opatfenimi, a tim muze byt jeji

pozitivni klima na kratsi ¢i del$i dobu naruseno.

Ttidni klima se vytvaii v pribéhu tfidnich akci, béhem prestavek, Skolnich vyleti a
jeho objektivni realita je neustale konfrontovana se subjektivnim vnimanim zaku. Jeho
celkovy charakter ovlivituje 1 pocet zaki ve tifidé, pomér mezi poctem chlapct a divek,
jejich socialni zazemi, jejich zaliby a zejména také osobnosti uditelt, ktefi v dané tfide

vyucuji (Grecmanova, 2006).

3.1. Ucitel jako spolutviirce tridniho klimatu

Za hlavniho tvurce tfidniho klimatu byl od pocatku vyzkumi povazovan predevsim
ucitel, jeho momentalni psychicky stav (Gnava, rozcileni, nespokojenost se zaky), jeho
osobnostni charakteristika (nadladovost, vybusSnost, laskavost a dalsi) a jeho zplsob jednani
se zaky. Proto byly prvni vyzkumy tfidniho klimatu zaméteny na osobnost ucitele, na jeho
verbalni projev, kterym ovliviiuje socidlné emocionalni klima tfidy, na jeho schopnosti

v komunikaci se zaky (Mares, Kfivohlavy,1995).

Vyznam ucitele zejména u Zakd prvniho stupné zékladni Skoly spociva predevSim
Vtom, Ze pro zaky se vedle jejich rodi¢i stava prvni zdsadni autoritou (Lasek, 2007).
Ovliviiuje zéky svoji autoritou, dovednostmi, zlozvyky. Pfi hodnoceni zdkd je nucen

rozhodovat velmi rychle a spravedlive.

Na socidlni dovednosti ucitele se zaméfuji 1 soucasné vyzkumy, které potvrzuji, Ze
pozitivni klima rozviji ucitel v tom piipad¢, ze ptili§ nezdlraziuje svoji mocenskou roli ve

tfide¢, ale ponechava iniciativu i1 na zacich (ValiSova, Kasikova, 2007).
Lasek (2007) uvadi hlavni ucitelské styly:

e Ucitel vyucovatel, ktery pracuje globalni metodou, byva rigidni, pouziva
tradi¢ni vyukoveé postupy a ma v oblib¢ piesné definice.

e Interaktivni ucitel, ktery povzbuzuje zZaky ke komunikaci, nepouziva oproti
pfedchozimu typu tolik odsuzujicich hodnoceni Zakovskych neznalosti.

e Ucitel — supervizor, ktery se zaméfuje na komplexni rozvoj zakil, jejich

aktivity spiSe dohlizi, nez dozoruje a respektuje osobni tempo a rust.
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e Ridici ugitel byva znaéné direktivni, hodné kontroluje a aktivita je Zzakiim

piesn¢ odmeétovana, aby bylo vSe pod ucitelovou kontrolou.

LaSek dale také uvadi, zZe ,,0obecné je preferovan ucitel socidalné zdatny, schopny
diskuze se Zaky, davajici prostor jejich individualitam, spise dohlizejici, nez

direktivni a rigidni* (Lasek, 2007,27).

Také Capek (2010) tvrdi, Ze tfidni u¢itel ma byt obhdjcem svych zdki, jejich
socialnim vzorem, motivatorem a dilezitou osobou v jejich zivotech. Dale uvadi, ze
v soucasnosti je kladen duraz spiSe na odbornost ucitele, zatimco pedagogicko -
psychologické ptiprava je upozadéna. Vyzkumy vSak potvrzuji, ze Zaci, zejména Zzéci
prvniho stupné, u svych uditelii ocenuji predevsim jejich zodpovédnost, schopnost

porozumét svym zaktim, komunikativnost a také smysl pro humor (Capek, 2010).

3.2. Zakjako spolutviirce tiidniho klimatu

Ttidni klima je zejména na pocatku Skolni dochazky z vétsi Casti zavislé na
osobnosti ucitele, Zaci jej zaCinaji ovliviiovat pomalu, nebot’ své spoluzaky hodnoti podle
toho, jak je hodnoti ucitel, zda plni dle jeho nazoru své povinnosti, ¢i neplni. Pokud tedy
ucitel tfidu dobfe vede, byva tfida vétSinou nekonfliktni. Ucitel mize v tomto veékovém
obdobi také pomérné snadno zaky pozitivné ovliviiovat, vést je k socidlnimu citéni a

vzajemné spolupraci.

Ve stfrednim Skolnim véku vSak ustupuje zévislost na hodnoceni ucitele a Zaci
zacinaji klima své tfidy vyrazngji ovliviiovat. Chtéji byt vice respektovani jako rovnocenni
partnefi dospélych a souasné se od nich snaZi odpoutat (Capek, 2010). Klima t¥dy
zaCind ovliviiovat také jejich vzajemné hodnoceni a srovnavani. Ve tifidé vznikaji

neformalni skupiny, jejichz normy jsou zavislé na hodnotach jejich ¢lend.

Sebepojeti zakii v tomto vékovém obdobi nesouvisi s jeho dosazenymi Skolnimi
vysledky, ale jak tyto vysledky obstoji pii srovnani s vysledky spoluzdkt. Tedy ze

socialnitho srovnavani (LaSek, 2007). Déti srovnavaji své vlastni Uspéchy s uspéchy
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spoluzaki, jestlize toto srovnani dopadne pro urcité¢ dit€ ptiznive, jeho sebepojeti se

zvySuje. Pokud jsou vSak vysledky srovnani neptiznivé, sebepojeti ditéte se snizi.

Klima ve tiidé ovliviiuje kazdy zak svym osobitym vyvojem a svébytnosti. Zaci

zacinaji také kriticky hodnotit své ucitele a asto se méni i jejich vzajemna hodnoceni.

Grecmanova uvadi vysledky studii zabyvajicich se problematikou vnimani tfidniho

klimatu riznymi zéky stejnych tiid:

e Zaci dosahujici nizsich 8kolnich vykond hodnotili klima jako méné p¥iznivé,
coz muze byt zplisobeno tim, ze maji ve srovnani s dalsimi spoluzdky méné
ptilezitosti zazit ispéch, ¢imZ se snizuje jejich sebehodnoceni. Mohou také
citit svlij Skolni netspéch jako vylouceni z tfidniho kolektivu.

o Zaci, ktefi ocekavaji, Ze budou ve Skole Uspé$ni, vice komunikuji
s ucitelem, ucivo se jim zdd jednodussi, vyuka piinosnéjSi a zpravidla
dosahuji lepSich vysledkii. Protoze jim pobyt ve Skole zvySuje
sebehodnoceni, vnimaji obvykle klima tfidy pozitivng.

e Socialni znevyhodnéné prostiedi, ze kterého zak pochdzi, muze
komplikovat rozvoj socidlnich vztahll. Ostatni déti se mohou takovému
ditéti posmivat, napt. kviilli nemodernimu obleceni, levnému mobilnimu
telefonu apod. Dité se pak zacne kolektivu stranit a klima ve tiidé¢ bude

hodnotit jako neuspokojivé (Grecmanova, 2008).

3.3. Rodice jako spolutviirci tiridniho klimatu

Ptestoze rodice nejsou piimymi spolutvlrci klimatu tfidy, casto do ncho
vyznamnym zpisobem zasahuji. Pozitivné na tfidni klima pasobi zéjem rodic¢li o prospéch
a chovani svého ditéte a vstficnd komunikace s uliteli. Negativné muize rodi¢ nepiimo
pusobit na klima ve tfid¢, pokud pfed ditétem projevuje svoje negativni ndzory na ucitele,

rwr

nebo na dité pfenasi vlastni neptijemné Skolni zazitky.

Déti také Casto tfeSi se svymi rodi¢i své mozné konflikty se spoluzdky. V téchto
pfipadech mohou rodi¢e vhodné ovlivnit dit€ a pomoci mu nepiimo takové situace
rozumnég fesit, nebo také mohou do détskych sporti nevhodné vstupovat a klima tiidy

znacné€ naruSovat.
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4. Montessori pedagogika

Vyzkumnym cilem této prace je srovnani kvality psychosocialniho klimatu $kolnich
tfid klasickych a Skolnich tfid, ve kterych je uplatiovana Montessori vzdélavaci metoda a
dale srovnani miry agresivity zaku klasickych tiid a Montessori tfid, budou v této kapitole

vysvétleny hlavni principy a odli$nosti tohoto vzdélavaciho systému.

4.1. Vznik Montessori pedagogiky

Autorkou této pedagogické metody je italska Iékatka Marie Montessori, zijici
v letech 1870 do roku 1952. Byla prikopnici ve vzdélavani duSevné postizenych déti, pro
které vypracovala zplsob procvicovani smyslovych orgdnii a motorickych dovednosti
pomoci tzv. smyslového materidlu. Montessori zde vychazela zteorie, Ze rozvijeni
manudlnich dovednosti napomaha rozvijeni i mentalnich schopnosti (Montessori, 2003).
Jeji postupy se projevily jako tGspéSné a to pfimé€lo Marii Montessori ukoncit 1ékafskou

praxi a vénovat se nadale pedagogice.

Jeji prvni Skola s ndzvem Dim déti byla ur¢ena chudym détem délnikid, které byly
Casto velmi zanedbané. Pfi praci s nimi pouzivala tentyz smyslovy material jako pro
dusevné€ nemocné déti a zjistila, Ze prace s timto smyslovym materidlem déti velmi bavi a
pracuji snim velmi pozorné a soustfedéné. Proto zacala tyto didaktické pomicky

obmeénovat, dokud déti plné€ nezaujaly.

Z tohoto divodu Marie Montessori vzdy tvrdila, Ze jeji metodu ji vlastné naucily

samy déti (Helmingova, 1996).

Po velkém uspéchu Domu déti zorganizovala Marie Montessori prvni mezinarodni
vzdélavaci kurz pro vychovatele a ucitele. Jeji metoda se zacala postupné rozsifovat, jako
prvni zacali jeji metodu pouZzivat ucitelé v italskych a Svycarskych Skolach. V dalSich

letech v Anglii, Holandsku, Argentiné a v mnoha dalsich.

Vroce 1929 zalozila spomoci svého syna mezindrodni montessoriovskou
spolec¢nost (Association Montessori Internationale — AMI) sidlici v Amsterodamu. Tato
spolecnost organizuje vzdelavaci kurzy, spolupracuje se zahrani¢nimi sdruZzenimi a Sifi

informace o Montessori vzdélavaci metods.
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Zemiela vroce 1952 ve véku 82 let a je pochovana v Holandsku ve vesnicce

Nordwijk-an-Zee.

4.2. Zakladni principy Montessori pedagogiky

Mezi rGznymi alternativnimi Skolami, ze kterych mohou vybirat rodice, kteti maji o
takovy zpusob vzdélavani pro své déti zdjem, jsou Montessori Skoly ve svété
nejrozsitendjsi (Rathunde, 2003). V Ceské republice funguje v soucasné dobé nékolik
desitek Montessori mateiskych Skol a patnact zdkladnich Skol. Pro srovnani uvadim, ze

Vv roce 2004 fungovaly pouze ¢tyii zakladni Skoly s timto pedagogickym systémem.

Hlavnim cilem Montessori pedagogiky je motivovat déti k ¢innosti a vzbudit v nich
touhu po celozivotnim vzdélavani. Obsah vzdélavani se nelis§i od vétSinovych Skol,
podléhé rovnéz Ramcovému vzdéldvacimu programu pro Zakladni Skoly. Montessori Skoly
se vSak primarn¢ zamétuji na motivaci zakil k uceni, na rozvoj samostatnosti, na vlastni
vuli se rozvijet a stat se tak dospélymi (Rydl, 2007). Hlavni myslenkou Montessori bylo
déti méné vést, ale vice jim napomadhat ve vristani do spole¢nosti za pomoci vlastniho

potencialu.

Proto se také pii vyuce vyuziva znacny ¢asovy prostor pro ,,volnou praci®, kdy je
ditéti poskytnut dostatek ¢asu a prostoru pro samostatné fizeni a usmériiovani zvolené

¢innosti, kterou vykonava na zéklad¢ vlastni motivace.

Diraz na samostatnost je druhym zakladnim principem Montessori pedagogiky. Je
zasadni zejména z toho divodu, aby se déti ucily osamostatnit se od dospélych, ale i od
jinych déti. Zavislost na jinych lidech podle Montessori vede k rozvoji podfizenosti a
sklonu podléhani silnému ,,vidci®. Hlavné tento bod, tedy rozvoj samostatného mysleni,
byl primarni pfi¢inou likvidace Montessori vzdélavani i perzekuce samotné Marie

Montessori v obdobi fasismu.
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4.3. Didaktické zasady Montessori pedagogiky

Pti koncipovani své metody vychazela Marie Montessori piedev§im z piimého
pozorovani déti pii jejich cinnostech a ze svych vlastnich teoretickych poznatkt, které
ziskala pii studiu pedagogické antropologie a psychologie. Jeji metoda tedy vychazi

Z pozorovani déti a vlastnich experimentalnich snah (Rydl, 1994).

Polarizace pozornosti

Tento termin je chépan jako celkové zaméteni veskerych dusevnich i télesnych sil,
které umozni absolutni ponofeni se do néjaké konkrétni ¢innosti. Marie Montessori ve své
knize Tajuplné détstvi (1998) vzpomind, kdy si poprvé uvédomila dilezitost tohoto
soustiedéni. Bylo to v situaci, kdy pozorovala tfilet¢ dévcatko, které zasouvalo a
vytahovalo barevné vélecky do dievéné desticky s kulatymi otvory. Hol¢icka to
zopakovala vice nez Ctyficetkrat a plné se na tuto ¢innost soustfedila. Pak nahle prestala a

usmala se, jako by se nahle probudila.

Tato zkuSenost se pro Marii Montessori stala hlavnim bodem jeji dalsi pedagogické

prace.

V jedné ze svych dalSich Skol pak uplatiiovala jako hlavni podminku uspé$ného
vzdélavani polarizaci pozornosti za piedpokladu svobodné volby ¢innosti, tedy jednotu

télesného a duSevniho projevu.

Svobodna volba ¢innosti

V pedagogice Montessori je uceni chapano jako prace na sobé samém, na svém
vlastnim rozvoji. Kazdé dit¢ mé potfebu poznavat svét, aby vSak tuto potiebu mohlo
projevit a rozvijet musi mit pfi své ¢innosti svobodu volby. Protoze je vSak tfeba soucasné
dodrzet naplii uciva danou Ramcovym vzdélavacim planem, jsou déti nenasilné
usmérnovany ucitelem, ktery jim nabizi rtizné ucebni ¢innosti, ze kterych si pak dité samo
vybira (Rydl, 1994). Aby d¢ti nebyly ruSeny pfi svych vlastnich pracovnich aktivitach,

zruSila Montessori ve svych Skolach klasicky rozvrh hodin a také princip frontalniho
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vyucovani. Déti se uci ve ,,vyukovych blocich®, které trvaji 90 minut, coz dle teorie Marie

Montessori je doba, po kterou je dit¢ schopno se soustiedit (Helmingova, 1996).

Pfipravené prostiedi

Ptedchozi uvedené zasady je vSak mozné uplatiiovat pouze v pfipraveném ucebnim
prostiedi. Toto pfipravené prostiedi je tvoteno veskerym didaktickym materialem, ktery je
vytvofen podle pedagogicko-psychologickych hledisek, a ve kterém maji déti moznost
vybirat si ucebni ¢innost. Déti si zde mohou zvolit ¢innost, které se chtéji vénovat, misto,
kde chtéji pracovat a soucasné i spoluzdka, pokud chtéji pracovat ve dvojici nebo

Vv skupiné, pokud s tim tito spoluzaci souhlasi.

Vyhodou spoluprace déti, je rozvoj socidlnich dovednosti, protoze se déti musi
mezi sebou domluvit, které bude mit jakou pomicku a jakym zplisobem se budou
jednotlivei podilet na spolecném postupu i vysledku. Pomitcky jsou ve tfidé vzdy pouze
V jednom exemplafti a déti musi respektovat potadi, ve kterém budou spolupracovat. Nikdo

je také nesmi pii jejich ¢innosti vyrusovat.

Vékova heterogenita

Je velmi dilezitym principem Montessori vzdélavani. Vychdzi z predpokladu, Ze
déti se rychleji u¢i sami od sebe navzdjem pii spolupraci, nez napiiklad od nékoho
dospélého. VétSinou byvaji v prostorach jedné tiidy smichany déti ze tii po sob¢ jdoucich
ro¢nikli, coz je idedlni stav, ale je to zadvislé na podminkéach Skoly. Star§i poméhaji
napiiklad s praci na pomickach mlads$im a ti to pak pfedavaji détem, které ptichdzeji po

nich.

Ve skoléach tizenych Marii Montessori, byvaly dokonce sluCovany ve tfidach déti
z matetskych Skol a déti z prvniho stupné zakladnich Skol. Tak mohlo ttileté dité¢ pozorovat
devitileté, jak pracuje s pomiickou ke zndzorfiovani druhé odmocniny a mohlo se ho

vyptavat a pozorovat ho (Montessori, 2003).

18



Vlastni kontrola

Jednou z vyznamnych odlisnosti Montessori pedagogiky je také kontrola vlastni
chybovosti ditétem. Marie Montessori na zaklad¢ svych pozorovani dospéla k nazoru, ze
pifehnané vychvalovani nebo naopak neustalé upozornovani na chyby, mize naslednym
strachem z neuspéchu vyvolavat zavislost na druhych lidech a jejich ocenéni. Proto je
v pomiickdch zabudovan také systém pro vlastni kontrolu chyb, aby se tak dit¢ naucilo
samo kontrolovat svoji praci a tim se také soustavné zlepSovalo v oblasti volni (Rydl,

2007).

Montessori se domnivala, ze dilezitym ptedpokladem psychické svobody je moznost
délat chyby a sam sebe kontrolovat a opravovat. Obvyklé znamkovani a jiné hodnoceni
druhymi lidmi vedou dle jeji teorie ke snizeni z4jmu, stejné tak, jako kdyZ se mezi détmi
podporuje soutézivost a rivalita. Tyto nau¢ené¢ konkuren¢ni vztahy uz v détské psychice

nikdy nezmizi, ziistane pouze nespokojenost a zloba (Rydl, 2007).

4.4. Vybrané pojmy pedagogiky Montessori

Smyslovy material

UcCebni pomicky vyuzivané v Montessori pedagogickém systému, nebo- li
smyslovy material, zacal jako prvni vytvafet a pouzivat E. Séguin. Pouzival ho pfi své
préaci S mentalné postizenymi détmi a Marie Montessori jej nadale zdokonalovala. Byly to
zprvu predméty, kterymi mohly déti otacet, prohybat je a vnimat je. Touto manipulaci dité
poznavalo zplisob jeho existence, jeho velikost, barvu a ostatni vlastnosti (Helmingova,

1996).

Dnes je smyslovym materidlem naptiklad deska, ve které jsou kvadraticky
usporadany otvory. Téchto otvorti je sto a patii k nim také sto barevnych kulicek.
Kulickami se vykladaji napiiklad fady 1x1, 1x2, 1x3 do otvoru desky. Soucasné s malou

nasobilkou dité vidi, ze 3x3 tvofi Ctverec, ¢imz se u néj rozviji matematické mysleni.

Kazda pomitcka obsahuje pouze jedinou izolovanou vlastnost, kterou se dité¢ uci
poznavat. Ma také zabudovany systém chyb, ktery ditéti napomaha zjistit, zda pfi praci

s pomuickou neudélalo chybu (Sebestova, Svarcova, 1996).
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Senzitivni faze vyvoje

Jsou to obdobi ve vyvoji ditéte, kdy se nejsndze uci nékterym konkrétnim
schopnostem. Tak jako se cizim jazykim nejsnaze ucime v détstvi, existuji dle Marie
Montessori senzitivni obdobi pro vSechny ostatni dovednosti. Ucitel nemuaze nastup téchto
obdobi ovlivnit, ale mize détem ve vhodnou chvili poskytnout takovy podnét, ktery
rozvoji téchto dovednosti napomutze. Pokud se téchto obdobi nevyuzije, dojde podle

Montessori K jejich oslabeni a vyhasnuti (Montessori, 1998).

Tato obdobi se projevuji tim, Ze déti se napadné Casto vénuji urcité konkrétni
aktivit¢ (Rydl, 2007). Jakmile je dovednost osvojena, dité prestane tuto ¢innost vykonavat.
Tim jedno senzitivni obdobi kon¢i a nastupuje dalsi. Tak déti v pribéhu svého vyvoje
napiiklad postupné inklinuji k poslouchani, mluveni, vymysleni vlastnich ptibehi, recitaci

basnicek a podobné. Tato senzitivni obdobi hraji velkou roli zejména v raném uceni.

Normalizace ditéte

Ditlezitou teorii v pedagogice Montessori je teorie o ,normalizaci ditéte®.
Montessori na zakladé svych pozorovani tvrdila, ze déti pomémé brzy projevuji svoji
inteligenci, umi se ovladat, jsou klidné¢ a davaji ptrednost smysluplné cCinnosti pied
necinnosti. Tyto normalni projevy ditéte se daji snadno rozvijet a vSechny odchylky
Vv chovani zmizi, tak jako pfi vylé€eni nemoci mizi vSechny jeji symptomy (Montessori,

1998).

Normalizované déti jsou tedy ty, které jsou spokojené v klidném, dobie
organizovaném pracovnim prostiedi, kde mohou nerusené pracovat. Jsou vyrovnane,
veselé, samostatné a ochotné spolupracuji. Naopak dé&ti, které jeSté nenaSly svoji
pfirozenou identitu, jsou naladové, agresivni a hadavé. Ke svému okoli se chovaji

bezohledné a bezcitné.

Normalizace je vSak dlouhodoby proces, ktery nelze urychlit. Je tfeba poskytnout
ditéti dostatek podnéti a Casu v pfipraveném prostiedi, aby se mohly ucit jak zvladat

spravné problémy, se kterymi se setkavaji.
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4.5. Vyhody a nevyhody Montessori pedagogiky

Nevyhodou Montessori vzdélavaciho systému je urcité skutecnost, ze klade o mnoho
vétsi naroky na ucitele nez klasické Skoly. Ucitelé zde musi absolvovat specidlni jednolety
kurz, musi vénovat vice Casu ditkladné ptipravé na vyuku vékoveé smiSenych tiid, a protoze
V Montessori tfidach neni uplatiovan rozdil v socialnim statutu ucitele a zaka, musi si
nezbytné ucitel sam vybudovat pfirozenou autoritu. V piipadé, Ze se tak nestane, mohou

zaci prestat plnit své vzdelavaci cile a ve tfid¢ nastane chaos.

Pomérnou nevyhodou je také znacna finan¢éni nakladnost Montessori didaktickych
pomtucek, bez kterych nelze tuto vyucovaci metodu uplatnit. Tento smyslovy material se
V nasi zemi vétSinou nevyrdbi a cena nékterych pomtcek pro zaky prvniho stupné miize
dosdhnout az nékolika desitek tisic za jeden exemplaf, pricemz pocet didaktickych
pomticek ve tifidé je v priméru Sedesat az sedmdesat. V poslednich letech se vSak na tyto
pomucky zacaly zamétovat i CeSti vyrobci spolupracujici s détskymi 1ékati, vytvarniky a

psychology, ktefi se zadroven snazi udrzet finan¢ni ndklady v ptijatelnych mezich.

Také vétsi angazovanost rodi€li na chodu Skoly a zejména vétsi spolupraci pfi
vychové svych déti nez bézné vyzaduje klasicky zpusob vzdélavani, mize byt pro nckteré
Casoveé vytizené rodi¢e urCitym problémem. Tento pedagogicky systém pokud mé byt
skutecné uspesny, vyzaduje uzkou spolupraci s ucitelem. Pii Montessori Skolach jsou
soucasné zakladana také SdruZeni rodict, kterd vétSinou tvoii vyznamné partnery Skoly.
Casto se jejich lenové podileji na vyrob& pomiicek a z élenskych piispévki byvaji rovnéz
hrazeny platy asistentek uciteli, které jsou ve tfidach s vice nez dvaceti vékové smiSenymi

détmi nutnosti.

Ptinosem Montessori pedagogiky je zejména vychova déti k maximalni samostatnosti a

divére ve své schopnosti, nikoli vSak k soupeteni a rivalité¢ mezi spoluzaky.
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5. K psychickym zvlastnostem déti mladsiho Skolniho véku

Do svého vyzkumného souboru, ktery bude podrobné popsan v empirické Casti této
prace, jsem zatadila déti mladsiho Skolniho véku, proto se budu v této kapitole vénovat

popisu tohoto vyvojového obdobi.

Mladsi skolni vek zacind vstupem do Skoly v 6 — 7 letech a zpravidla konc¢i v 11 — 12
letech, kdy se zacinaji objevovat prvni zndmky pohlavniho dospivéani. Vstup do skoly byva
vetSinou vyznamnym meznikem v zivoté ditéte zejména z toho divodu, Ze svét Skoly se
pro dité stava svétem zcela novym a plnym neznamych lidi, véci, zazitkli a povinnosti.
Tento vyznam pak obvykle pro vétSinu déti klesd, nebot’ jejich Zivoty zacnou byt

ovlivilovany i jinymi zajmy.

Toto mladsi skolni obdobi byva nékdy oznacovano jako obdobi stiizlivého realismu
(Langmeier, Krej¢itova, 2006). Dité je zde plné¢ zamétfeno na realistické vnimani svého
okoli, chce poznavat skuteénost. Ve vSech jeho Cinnostech a projevech je zietelna touha
ztvarnit véci takové, jaké jsou ve skutecnosti. V kresbach, ptibézich, nebo pisnich. Jeho
smysl pro realitu je zprvu zna¢né ovlivnén nazory svych rodicd, pozdéji se projevuje vice

Kriticky.

Smysl pro realitu se projevuje také v oblibé ruznych Skolnich pokusii a vlastnich

experimentll.

Télesny a pohybovy rozvoj

V tomto v€kovém obdobi je obvykle plynuly a rovnomérny, na rozdil od

predchoziho obdobi plisobi obvykle télesna stavba ditéte jako proporcionalné harmonicka.

Pfestoze jsou soucasné déti vetsi a silngjsi nez pred tficeti lety, je to zplisobeno

rychlej§im vyvojem spisSe v predSskolnim v€ku (Langmeier, Krej¢itova, 2006).

Rychly vyvoj zde prodélava zejména hruba i jemna motorika. Pohyby jsou rychlejsi
a nariista také obratnost, vytrvalost a sila. VEétsi rozdily mezi détmi mohou byt zpiisobeny
pfistupem rodicl, zda je spiSe povzbuzujici, nebo pfili§ ochranitelsky. Pokud rodice

vtomto veéku dité pfiliS omezuji ze strachu, aby si neublizilo, rozvine dit¢ jen malo

22



télesnou aktivitu a obratnost. Nasledna nizsi télesna vykonnost a neohrabanost mohou

sehrat negativni roli v postaveni ditéte ve skupiné (Langmeier, Krejcitova, 2006).

Smyslové vnimani

V tomto véku se rovnomérné rozviji zejména zrakové a sluchové vnimani. Dité
ziskava zalibu ve zkoumani a pozorovani, zalind prozkoumavat véci po c¢astech a

Vv rozlozeni, nebyva v tom také tolik zavislé na svych okamzitych ptéanich a potiebach.

Schopnost vybavit si diivéjsi viemy mize byt u nékterych déti v tomto véku tak
napadnd, ze byvala povazovana za mimofadnou €asoveé ohrani¢enou vyvojovou schopnost
tzv. eidetismus. Podrobnéjsim zkouménim se vSak nepotvrdil vyskyt této schopnosti u
vSech déti, ale pokud tuto schopnost n¢které opravdu maji, je to podminéno vizualni
stimulaci v pfedchazejicim obdobi. U soucasnych déti, které maji oblibu ve sledovani
televize, miize byt ale tato schopnost sniZzena z divodu piekroCeni optimalni hranice

(Langmeier, Krejcitova, 2006).

Reovy vyvoj
Rozvoj teci je diulezitym ptredpokladem budoucich Skolnich uspéchli, v mladSim

Skolnim véku se vlivem soustavného uceni rozviji vyrazné slovni zasoba, sloZitost vétné

stavby i porozuméni gramatickym pravidlim. Také artikulace se vyrazné zlepsSuje.

Tento rozvoj je vSak také vyznamné ovlivnén feci, kterou mluvi dité¢ ve svém
domov¢ s rodi¢i. Velkou vyhodu maji déti, jejichz fe¢ v rodin€ se pftili§ neodliSuje od feci
pouzivané ve Skole uciteli. Naopak pro déti, jejichz fe€ se pfili§ odliSuje, byva obtizné;si
porozumét ucebni latce, coz se projevi horSim prospéchem a naslednou demotivaci.

Vhodnym fesenim zde mohou byt ptipravné ttidy otevirané pii zakladnich Skolach.

Rozvoj fe€i je podminény také soucasnym rozvojem paméti, coz ditéti umoziuje

kvalitnéj$i reprodukei ucebni latky.
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Kognitivni vyvoj

Dle Piageta (2007) nastava pravé na pocatku zakladni skolni dochazky také obdobi
konkrétnich logickych operaci. Skolak za&ina chapat p¥i¢inu a nasledek, je schopen spojit
nekolik riznych myslenkovych procesti dohromady a pfi usuzovani vnimat soucasné riizné

aspekty problému.

Emoc¢ni vyvoj

Zatimco v raném détstvi a predSkolnim obdobi jsou pro dit€¢ hlavnimi a obvykle
jedinymi vzory chovani rodice, po vstupu do $koly se k nim postupné ptipojuji také ucitelé
a spoluzaci. Zejména détsky kolektiv vrstevnikii umoziuje ditéti rozvinout schopnost
seberegulace, protoze se v ném setkdva s jinymi nazory, pfanimi a potebami jinych déti a
také se musi zacit poprvé vénovat zcela do té doby neznamé pravidelné Skolni praci. Tim
se soucasn¢ také rozviji odolnost vici zatézi a vétsi adaptabilité. Tuto schopnost
seberegulace také pozitivné ovliviiuje fakt, Ze déti s vyssi sebekontrolou byvaji v kolektivu

obvykle obliben¢;si.

Rozviji se také emoc¢ni kompetence, dité si za¢ind byt védomo svych emoci i emoci
jinych lidi. Dokaze je vyjadfit pfiméfenym zplisobem a nepodléhd uz tak silné okamzZitym
emo¢nim reakcim. Uspé$n& postupujici emoéni kompetence mé také pozitivni vliv na
zvladani Skolnich povinnosti. V prvnich ro¢nicich zakladni Skoly nema totiZ na Skolni
uspéSnost zasadni vliv inteligence, ale socialni dovednost a emoc¢ni stabilita (Langmeier,

Krejcirova, 2000).

Emocni rozvoj je vSak také siln€¢ zavisly na socidlnich zkuSenostech ditéte. Pfi

vétsim emoc¢nim stresu mize dochazet k regresu, kdy se emocni vyvoj pozastavuje nebo

v v

Socializa¢ni vyvoj

Pti vstupu do Skoly se u ditéte zac¢iné rozvijet také socialni chovani. Jeho zvnitinéné
socidlni normy jsou ale stale jeSté¢ znacné labilni a je tieba upeviovat je vnéjsi kontrolou.

Détské hodnoty jsou v tomto vEku jesté velmi ndhodné a neustalené. Stejné tak moralka je
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dle Piageta (2007) stale jest¢ vétSinou heteronomni, dit¢ vnima chovani jako ,,spravné®,

pokud ho tak vyslovné ohodnoti néktera dospéla autorita.

Obvykle od sedmého az osmého roku veéku ditéte se moralka stava autonomni, kdy
uz dospély nemusi ditéti jednoznacné urcovat, které jednani je spravné a které nikoliv.

Détska moralka je vSak také velmi rigidni, vSe plati jednoznacné a bez vyjimek.

Langmeier a Krejcifova (2006) také uvadéji, ze zdmérné a promyslené vychovné
techniky nejsou tak ucinné jako kazdodenni, autenticky piiklad komunikace probihajici

V rodiné ditéte.

Ve skole si dité také zac¢ind osvojovat socialni role, nejen roli zdka a spoluzaka, ale
i role sexualni, nezbytné pro zivot v dospé€losti. Na vrstevnické skupiné také obvykle zavisi
kvalita a rozvoj sebepojeti. V osmi letech se uz toto sebehodnoceni stdva stabilnéjSim. Pro
kladné sebehodnoceni je velmi vyznamny zplsob, jakym dit€¢ vnima své Uspéchy a
nezdary. Pokud dité své neuspéchy vnima pouze jako dusledek svych nizkych schopnosti,
klesa jeho sebevédomi a i vykonnost. Proto je velmi dilezité, aby rodice dité pii nezdaru

ujistili, ze neuspéch je prilezitosti k dalSimu ristu.

Skolni kolektiv ma na rozvoj sebepojeti velmi vyznamny vliv, zejména v obdobi
pfiblizné od deseti let, kdy se rozvijeji trvalejsi pratelské vztahy zalozené na osobnich
vlastnostech. Dité totiZ hodnoti samo sebe témét vzdy v ramci urcité konkrétni skupiny,
jejimz je ¢lenem a piisuzuje si ty vlastnosti, které mu piisuzuje tato skupina (Langmeier,

Krej¢itova, 2006).

25



6. Metodika vyzkumu tridniho klimatu

Vyzkumnymi pracovniky zkoumajicimi tfidni klima mohou byt ucitelé, ktefi chtéji
pomoci vysledkl téchto vyzkumt ovliviiovat klima své tfidy, mohou to vSak byt i feditelé
Skol, ktefi chtéji zvysit kvalitu vyucovani, nebo pozitivné ovliviiovat chovani zaka své

Skoly, ptipadné i jiné osoby.

Petlak (2006) uvadi nékolik dualezitych divodi pro¢ zkoumat tfidni klima.
Ptedevs§im z toho divodu, Ze obvykle kazdy ucitel ma na jednu konkrétni tfidu ponékud

odlisny nazor. Rozdilnost ndzort mize vyplyvat z osobnosti ucitele. Néktery uditel je

.....

ucitele a u zaka. Petldk (2006) zminuje, Ze velké neshody mezi vnimanim klimatu ve tfidé
muze mezi zadky a ulitelem nastat v piipad¢, kdy jeden ucitel dlouhodobéji zastupuje
jiného ucitele a klade na zaky jiné pozadavky.

Mares (1998) uvadi nékolik moznych ptistupti pii zkoumani tfidniho klimatu:

Sociometricky pfistup

Pfi tomto typu pfistupu zkouméme Skolni tfidu jako socidlni skupinu, zamétujeme
se na strukturu tfidy, vyvoj socidlnich vztahl ve tfid¢ a jejich vliv na skolni GspéSnost
zaki. Casto se pouziva sociometricko-ratingovy dotaznik (SORAD). Nezavisle promé&nnou
muzZe byt napf. koheze tfidy, vzdjemné vztahy mezi Z4ky a zavisle proménnou Skolni

uspesnost, nebo chovani zaki.

Organizaéné-sociologicky pfistup

V tomto pfistupu je objektem zkoumadni tfida jako organizac¢ni jednotka a ucitel
jako fidici pracovnik. Vyzkum byva zaméfen na miru spoluprace v hodin€ nebo redukci
nejistoty zakit v pribéhu plnéni zadané¢ho ukolu. Jako diagnostickd metoda zde slouzi
standardizované pozorovani pedagogické interakce. Nezavisle proménnou mize byt napf.
mnozstvi technologickych vyucovacich postupt, uspésnost prenosu pedagogické autority
na zaka apod. Zavisle proménnou navysSeni zakovskych vykonii v ramci jedné vyucovaci

hodiny.
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Interakéni piistup

Zde je objektem zkoumdni interakce mezi ulitelem a zdky. Jako diagnostické
metody pouzivime standardizované pozorovani, audiovizualni nahravky a jejich popis a
dalsi. Nezavisle proménnou miize byt piimé nebo nepiimé pisobeni uclitele a zavisle

proménnymi vykonnost tiidy nebo jednotlivych zaku, postoje zaki apod.

Pedagogicko-psychologicky pfistup

Zkoumame spolupraci ve tfidé, nebo kooperaci v malych skupinkach. Jako
diagnostickd metoda poslouzi napt. posuzovaci Skala CLI (Classroom Life Instrument).
Nezavisle proménnou muize byt vzajemna socialni zavislost zakd, vzajemna zakovska
socialni podpora a zavisle proménnymi mohou byt postoje zakl k u¢ivu, vykonnost zakt a

dalsi.

Skolné&-etnograficky ptistup

Pfi tomto pfistupu zkoumame jak vnimaji a hodnoti klima ve tiid€ jeho aktéfi. Jako
diagnostickd metoda je pouZzivano zucastnéné pozorovani. Vyzkumnik zpravidla pobyvé ve
Skole az nékolik mésict, nekdy 1 let. Hovoii se zdky a uciteli, zaznamenava sdéleni do
protokolil a analyzuje je. Zde neni pouzivana nezavisle a zavisle proménnd, protoze badatel
predem zadné proménné nedefinuje. Badatel mize analyzovat napt. vznik a vyvoj klimatu

ttidy, kde prevladaji zaci s kazetiskymi problémy.

Vyvojové psychologicky pristup

Tento ptistup je zaméfen na osobnost zéka a tfidu jako socialni prostfedi, ve kterém
se maji zaci rozvijet. Vyzkumnik se zaméfuje na ontogenezi Zadka v obdobi prepuberty a
puberty, pficemz pouziva rtiznorodé diagnostické metody. Nezéavisle proménnou mohou
byt kézeniska opatfeni pouzivanad uclitelem, individudlni pfistupy k zakliim apod. Zavisle
proménnymi byva napi. Skolni netspéch, nezdjem zakil o vyuku, mald mira motivace

K uceni a dalsi.

Socialné-psychologicky a environmentalisticky pristup

Tento pfistup je v soucasné dob¢ nejpouzivanéjsi. Objektem zkoumani je zde tfida
jako prostiedi k u€eni. Vyzkumnici se zaméfuji na kvalitu klimatu Skolni tfidy, na jeho

aktualni i preferovanou kvalitu. Pouzivaji se posuzovaci skaly vypliované zaky i uciteli.
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Nezavisle proménnymi mohou byt vzéjemné vztahy ve tfidé, moznosti osobniho rozvoje a

zavisle proménnymi napt. vykonnost jednotlivych zaki nebo tfidy jako celku, postoje zaki

K uceni apod.

Po zvazeni zakladni strategie vyzkumu, voli si vyzkumnik také metodu, pomoci

které bude vyzkum provadét. V soucasné dobé se Casto pouziva kombinace kvantitativnich

a kvalitativnich metod pro vzajemné doplnéni a zpiesnéni. Napi. pii rozhovoru, muze

badatel zjistit dosud neznamou informaci, kterd mu pomuize stanovit vyzkumnou hypotézu,

kterou pak kvantitativnimi metodami ovéfi ( Svaticek, Sedova, 2007).

Zakladni rozdéleni klasickych metod a technik vyzkumu uvadi Dittrich (1993):

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Pozorovani (extrospekce a introspekce) — Patii mezi nejpouzivanéjsi metody.
Urcitym rizikem je subjektivita pozorovatele. Pro relativni objektivizaci se
pouzivaji rizné deskriptivni techniky napft. pozorovaci skaly.

Rozhovor — Nejcastéji diagnosticky s osnovou. Velkou vyhodou je osobni kontakt.
Dulezité je dodrzeni pravidel a struktury rozhovoru.

Dotazniky — Slouzi ke sbéru zakladnich diagnostickych dat. Je vhodné kombinovat
je s dalsimi diagnostickymi metodami.

Metoda ustnich a pisemnych zkousek — Pouziva se pravidelné, nejcastéji v podobé
didaktickych testi.

Metoda analyzy vykont, vytvorti a vysledkil ¢innosti zakii — Pouzivaji se napf.
pisemné prace s osnovou, rizné slohové prace, kresby a dalsi. Je moZné pouZit také
analyzu pisma.

Anamnestické a retrospektivni metody — Postupuje se dle predem stanovené
struktury, sleduje se dosavadni somaticky a psychicky vyvoj ditéte (vCetné
prenatalniho obdobi), vychovné vlivy — rodict i vrstevnikl. Nejcastéji se pouziva u
déti s kazenskymi nebo vzdélavacimi problémy.

Sociometrické metody — Casto je pouzivan sociometricko-ratingovy dotaznik (SO-

RA-D), ktery slouzi k diagnostice sociability zaku, tedy mife obliby ve skuping.
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Mares (2001) tvrdi, ze vysledky, které vyzkumy klimatu mohou pfinést, jsou
ruznorodé. PredevSim napomdhaji zjisténi, jakym zptisobem Zaci vnimaji a hodnoti klima
své tiidy. Také je mozné srovnat, jak klima tfidy hodnoti Zaci a jak ho hodnoti jejich
ucitelé. Dale umoziiuje zjistit, jaky vliv ma klima na osobnosti zakt a také jejich ucitelt,
na skolni uspesnost zakt, na vysledky vychovy a vzdélavani.

Mares (2001) vsak také tvrdi, ze neni mozné zmeénit klima tfidy bez spoluprace jeho
hlavnich aktér, tedy zaka a uciteli. Ucitel musi nejprve objektivnimi vyzkumnymi
technikami zjistit, ve kterych oblastech je zména zadouci. Dale musi rozhodnout, jaké
metody ovliviiovani klimatu tfidy lze pouzit. Poté je tfeba opakovanym méfenim pomoci
zvolen¢ho vyzkumného nastroje zjistovat, zda se pozitivni ovliviiovani klimatu dafi, ¢i

nikoliv.

7. Vysledky studii zabyvajicich se vyzkumem tridniho klimatu

Ackoliv existuje velké mnozstvi studii zabyvajicich se klimatem tfidy a pro studium
klimatu tfidy existuji standardni a Siroce pouzivané nastroje, jako je napt. dotaznik MCI,
LEI apod., tak jen malo studii se vénuje srovnanim klimatu tfidy s klasickym zptisobem
vyuky a klimatem tfidy v alternativnich vzdé&lavacich programech, ¢i jest€¢ obecnéji,

srovnanim klasickych tfid a tfid s alternativnim vyukovym programem.

Ze zahrani¢nich védeckych studii bych chtéla zminit studii K. Rathunda (Rathunde,
2003), kterd zkoumala motivace zdka a také tfidni klima jako nutné ptedpoklady pro
optimalni ptenos védomosti z hlediska teorie optimélnich zkuSenosti neboli teorie toku
védomosti (Flow). Tato studie potvrdila pfedpoklad, ze v Montessori tfidach existuje
kvalitn€jsi klima tfidy a Zaci jsou vice motivovani, nez ve tfidach klasickych. Jako
nedostatek této studie vidim to, Ze aCkoliv se Siroce zabyvala teoretickymi pfedpoklady pro
uspesny tok védomosti, tak se jiz nezabyvala efektivitou vyukového procesu a nezkoumala

Skolni uspésnost zak.

Srovnanim Montessori tfid a klasickych tfid z hlediska Skolni spéSnosti se zabyvala
Dawsonova (Dawson, 1987), ktera potvrdila vySsi Skolni uspéSnost zakti Montessori tfid,

nez zaku tid s klasickou vyukou, a to ve vSech porovnavanych parametrech.
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Vyssi Skolni GispéSnost zakt Montessori tfid, ovSem v tomto piipad¢é pouze v predmétu
anglicky jazyk, prokdzala také studie Dauxe (Daux, 1995). Naopak, obdobna studie
Lopaty, Wallaceové a Finnové (Lopata, Wallace, Finn, 2005) pfinesla velmi rozporuplné
vysledky, které 1ze ovSem vysvétlit pouzitym velmi malym vzorkem zaka Montessori tiid,

ktery neumoznil eliminovat vybérovou chybu.

K vyznamnym domacim studiim zabyvajicimi se srovnanim kvality tfidniho klimatu
klasickych a alternativnich Skol patfi napt. vyzkum Linkové (Linkové, 2001), ktera
provedla pomérné rozsahly vyzkum pomoci dotazniku MCI na 1456 respondentech, Zacich
4. - 5. ro¢nikt zakladnich Skol v Praze. Vysledky tohoto vyzkumu zjistili ve Waldorfskych
Skolach oproti klasickym tfidam vysokou miru soudrznosti, nizkou miru soudrznosti
naopak vykazovala Narodni Skola a u programu Zacit spolu byl zjistén statisticky

vyznamné niz$i vyskyt tfenic nez u klasickych tiid.

V dal§im vyzkumu Linkové (Linkova, 2005) byla zjisténa statisticky niz$i mira
soutézivosti a vnimand mira obtiznosti u€iva u zakl alternativnich programii nez u zakua

klasickych skol.

Rozsahly vyzkum tiidniho klimatu provedli také Lasek a Mares$ (Lasek, Mares, 1991)
na vyzkumném souboru zaku 24 tiid zakladnich $kol. Tento vyzkum potvrdil statisticky

niz8i miru tfenic u zaka alternativnich skol nez u zaku klasickych skol.

Studiem vzdélavaciho programu Zdrava Skola se zabyvala KaSparkova (Kasparkova,
2007), ktera do vyzkumného souboru zahrnula 12 tfid, ve kterych probihala vyuka podle
vzdélavaciho programu Zdrava skola a 9 tfid s klasickou vyukou. V tomto vyzkumu bylo
zjisténo, ze zaci Zdravych skol se 0 23% méné perou, o 10% méné soutézi a o 12% Castéji

uvadégji, ze kazdy spoluzék je jejich kamarddem nez zéci klasickych skol.

Vysledky téchto studii se pokusim potvrdit, nebo nepotvrdit v druhé, empirické ¢asti

této prace.
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Empiricka cast

8. Vyzkumny problém, cile, hypotézy

8.1. Formulace vyzkumného problému

Empirickéd cast této prace bude vénovana vyzkumu a porovnani tiidniho klimatu
Vv klasickych a Montessori tfidach 3., 4. a 5. ro¢niki na prvnim stupni zékladni Skoly.
Pomoci dotazniku MCI (My Class Inventory) budu porovnavat aktualni a preferované
tiidni klima v téchto rtznych tfidach a jejich pét zakladnich proménnych: miru
spokojenosti ve tfid¢, miru tfenic v tfidnim kolektivu, miru soutézivosti ve tfidé, zaky
subjektivné vnimanou miru obtiznosti u¢iva a tiroveinl soudrznosti tfidniho kolektivu.

Pomoci dotazniku B-D-I budu zjistovat také miru agresivity v tfidnim kolektivu,
Vjeho proménnych fyzickd agrese, nepifima agrese, popudlivost, negativismus,
resentiment, podeziravost, verbalni agrese, pocit viny a porovndvat ziskané tdaje mezi

zaky klasickych a Montessori tiid.

8.2. (Cile

1. Zjistit rozdily v aktualnich tfidnich klimatech mezi zaky 3., 4. a 5. ro¢nika klasickych
a Montessori tfid pomoci dotazniku My Class Inventory aktualni forma v ramci jeho
zakladnich péti proménnych.

2. Zjistit rozdily v preferovanych tiidnich klimatech mezi zdky 3., 4. a 5. ro¢nikid
klasickych a Montessori tfid pomoci dotazniku My Class Inventory preferovand forma
v ramci jeho zakladnich péti proménnych.

3. Zjistit miru vz4jemné korelace mezi proménnymi soudrznost a soutézivost v aktudlnim
klimatu zjisténém dotaznikem MCI u zakti Montessori tfid.

4. Zjistit rozdil v mife agresivity zaki klasickych a Montessori tfid pomoci dotazniku B-

D-I.
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8.3. Hypotézy

H1:  V aktualnim stavu kvality klimatu tid klasickych a Montessori existuje statisticky

vyznamny rozdil.

H2:  V preferovaném stavu kvality klimatu tfid klasickych a Montessori neexistuje

statisticky vyznamny rozdil.

H3:  Existuje vzdjemna korelace mezi hodnotami proménnych soutézivost a soudrznost

namétfenych dotaznikem MCI — A u zakti Montessori tfid.

H4:  Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi mirou agresivity u zaka klasickych a

Montessori tfid.
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9. Zvoleny metodologicky ramec vyzkumu a jeho metody

V Sesté kapitole teoretické Casti této prace zmifuji dotaznikové metody vyzkumu

ttidniho klimatu. Pro ucely tohoto vyzkumu jsem zvolila dotazniky MCI a B-D-I.

Dotaznik MCI se svymi péti zakladnimi proménnymi je nejcastéji pouzivany pro
vékové rozlozeni tohoto zkoumaného souboru. Jeho snimani i vyhodnocovéni je pomérné
¢asove nenarocné a soucasn¢ poskytuje konkrétni a presné informace, které mohou slouzit
napf. uciteltim zaméfit pozornost na odstranéni nezadoucich jevli. Podrobnéjsi popis tohoto

dotazniku bude uveden v nésledujicich kapitolach.

Dotaznik B-D-I je zcela vyhovujici pro potieby tohoto vyzkumu. Jeho proménné
poskytuji dostate¢n¢ podrobné informace o rtiznych projevech agrese. Prestoze nebyl
puvodné uréen pro vékovou kategorii zakli prvniho stupné, jsou jeho formulace snadno
pochopitelné a jeho vysledky budou slouzit pouze k vzajemnému porovnani skupin zaki

z klasickych tfid a z Montessori tfid.

Podrobny popis téchto pouzitych statistickych metod uvedu v nésledujicich

kapitolach.
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10. Vlastni vyzkum

Vlastni vyzkum byl realizovan na prvnim stupni brnénské zakladni Skoly. Do
zkoumaného souboru byli zahrnuti zaci 3. — 5. ro¢nikt klasickych tiid a Montessori tfid

navstévujicich tuto skolu

Protoze vyzkumny soubor tvoftily nezletilé osoby, pozadala jsem jejich rodice o
pisemny souhlas s vyzkumem, ve kterém bylo uvedeno, Zze vyzkum probehne zcela

anonymné. VSichni rodi¢e souhlas poskytli.

Pfi kazdém zadavani dotaznikli jsem postupovala stejné ve vSech tfidach.
Dotazniky jsem zadéavala osobné a détem jsem nejprve vysvétlila, pro¢ maji dotazniky
vyplnit pravdivé a k jakému ucelu vysledky téchto dotazniki budou slouzit. Potom jsem
détem precetla instrukce k vyplnovani dotaznikli. Tyto instrukce byly také u kazdého

dotazniku zvlast uvedeny.

Nasledné jsem s détmi prosla jednotlivé vSechny otazky, abych piredesla jejich
nepochopeni. Dotazniky byly vypliiovany anonymn¢, détem jsem zduraznila, Ze nikdo, ani

j4, ani pani ucitelka nebudeme zjistovat kdo, jak odpovidal, a Ze se nemaji podepisovat.

Samotné vypliiovani dotazniku MCI v aktudlni 1 preferované form¢ trvalo détem

piiblizné tficet pét minut.

Dotaznik MCI jsem zadavala dle doporuceni jeho autorti nejprve v preferované
formé& a po ¢trnacti dnech v jeho aktualni form¢. Po dalSich tfech tydnech jsem zadala
dotaznik B-D-I.

Po vyplnéni dotaznikli je déti odevzdavaly popsanou stranou dolli na katedru

ulitele.
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10.1. Dotaznik MCI (My Class Inventory, Actual and Preferred short
form)

Dotaznik MCI byl vyvinut pro poznavani tfidniho klimatu na zakladnich Skolach.
Jeho autory jsou Australané B. J. Fraser a D. L. Fisher, ktefi tento dotaznik sestavili v roce
1986. Je velmi casto pouzivan v mnoha zemich. Je velmi oblibeny mezi uciteli diky
jednoduchému zptsobu vyhodnocovani a moznosti rychle jednoduse zmapovat rtzné
oblasti zivota tfidy. Vysledky pak umoziuji presny zasah ucitele tak, aby klima ve tiidé

odpovidalo potfebam zakti. Pro pouziti v nasi zemi ho upravil Lasek (Lasek, 2007).

Tento dotaznik, ktery je u nés vétSinou nazyvan ,,Nase tiida®, je urcen pro zaky 3. —
6. ro¢nikd zakladnich Skol. Vznikl zjednodusenim dotazniku LEI (Learning Environment
Inventory), ktery je rozsahlejsi a je urcen pro studenty stfednich Skol. MCI se li$i od LEI
tim, Ze minimalizuje Gnavu 74kl pfi vyplhovani, jelikoz obsahuje pouze pét Skal, je
zjednoduseno znéni otazek a jsou zredukovany moznosti odpovédi na ,,ano* a ,,ne*. Také
sloucenim dotazniku a odpovéd’ového archu na jediny list je zamezeno piipadnym chybam
pfi pfenaSeni odpovedi. Autoti dotazniku zdiirazituji vysokou validitu, reliabilitu a velkou
rozliSovaci schopnost, kterd umoznuje jasné¢ a konkrétn¢ popsat klimata raznych tiid

(Lasek, 2007).

Popis metody:

Dotaznik ma dveé formy. Aktuadlni, ktera slouzi ke zjisténi soucasného klimatu tiidy
a Preferovanou, ktera zjistuje, jaké klima by si zaci ve své tiidé prali mit. Je uren pro
zaky ve v€ku osm az dvanact let, obsahuje dvacet pét polozek, kterymi zjiStuje pét
proménnych tfidniho klimatu. Jednd se o rizna tvrzeni, se kterymi déti vyjadiuji souhlas,

nebo nesouhlas. Téchto pét proménnych zjist'uje:

a) Spokojenost ve tfidé: Je zjistovan vztah zakd k jejich tfidé, mira uspokojeni
Z pobytu ve tfid¢ a vlastniho pocitu pohody.

b) Ttenice ve tfidé: Zjistuje se mira komplikaci ve vztazich mezi spoluzaky, Castost a
mira napéti, sport, rvacek a nevhodného chovani.

c) Soutézivost ve tiidé: Zjistuje se mira konkurencnich vztahti, mira snah po
vyniknuti mezi spoluzaky a také prozivani Skolnich netispéchti.

d) Obtiznost uceni: Zjistuje se, nakolik zaci povazuji uéivo za obtizné, jak prozivaji
Skolni naroky a povinnosti.
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e) Soudrznost tridy: Zjistuje se mira pratelskych a nepfatelskych vztahti mezi

spoluzéky a mira vzdjemné soudrznosti tfidniho kolektivu.

Administrace dotazniku: Zaci vypliiuji dotaznik samostatn&, odpovédi jsou dichotomické
Ano — Ne. Autofi doporucuji zadat nejprve Preferovanou formu a piiblizn¢ po Ctrnacti

dnech Aktualni formu.

Zpusob vyhodnocovani: Kazda odpoveéd’ ,,Ano* se skoruje tfemi body, odpoveéd ,,Ne*
jednim bodem, pokud zak otazku nezodpovi, nebo jeho odpoved’ je nejasnd, skoruje se tato
otazka dvéma body. Otazky 6, 9, 10, 16, a 24 jsou reverzni, tedy se skoéruji obracené:

,»Ano* jednim bodem a ,,Ne* tfemi body.

Pro vSechny proménné se body seCtou a zaznamenaji, lze tedy pro kazdou
proménnou ziskat maximalné 15 bodii a minimalné 5 bodd. V mém vyzkumu mi trvalo
vysvétleni instrukci o vypliiovani dotazniku asi 15 minut a jeho vyplnéni zdky asi 20

minut.

10.2. Dotaznik B-D-I

Autory tohoto dotazniku jsou A.H. Buss a A. Durkeeova a slouZi pro zjiStovani miry

agresivity. Tento dotaznik upravil pro pouZiti v nasi zemi J. Cepelak.

Autofi dotazniku vychazeli pfi jeho sestavovani z predpokladu, Ze agresivitu jako
komplexni fenomén je tfeba rozdé€lit do subskal (proménnych), kdy kazdd subskala
(proménnd) umoziuje hodnoceni urCitého konkrétniho projevu hostilné-agresivniho
jednani. Jiné dotazniky zjist'ujici miru agresivity obvykle spojuji rizné hostilni projevy do

jediného skoru.

Popis metody:

Dotaznik B-D-| se skladéa ze 75 polozek. Kazdé polozka obsahuje urcité tvrzeni, se kterym
zkoumana osoba souhlasi, nebo nesouhlasi. Téchto 75 polozek obsahuje také falesSné
polozky, které urcuji tzv. 1zi — skoére odpovédi. Vzhledem k tomu, Ze dotaznik poskytuje
velmi podrobné informace o riznych projevech agrese vyzkumného souboru, je Skoda, ze
nebyl dosud standardizovan pro naSe Ceské poméry. Zatim byva nejcastéji vyuzivan pro

ucely forenzni psychologie.
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Dotaznik B-D-I obsahuje téchto osm proménnvych:

a)

b)

d)

f)

9)

h)

Fyzicka agrese — Tato tfida zahrnuje pouzivani piimého fyzického nasili proti
jinym osobam, kromé destrukce piredméti.

Nepiima agrese — Do této tiidy spadaji napt. pomluvy, zlomyslné kanadské Zerty.
Jind osoba je tedy napadana nepiimo a zaludné. Také je zde zahrnuto napf.
bouchéani dveimi, necekané a nahlé projevy vzteku a rozcileni, které¢ vSak nejsou
pfimo zaméfeny na konkrétni osobu.

Popudlivost (Iritabilita) — Tato tfida zahrnuje miru pohotovosti siln¢ reagovat na
malé provokace. Prudké vybuchy kvtli malickostem, tedy prchlivost, podrazdénost,
hrubé projevy.

Negativismus — Zde je zjiStovana mira opozi¢niho chovani zaméfeného obvykle
proti autoritdm. Patii sem také odmitani spoluprace projevujici se napt. pasivni
neochotou az k pfimému odporu proti pravidlim a béznym zvyklostem.
Resentiment — tato polozka zjist'uje miru zanevieni na druhé lidi a zarlivost na né.
Pocity zlosti na svét pro tdajné nebo skutecné kiivdy.

Podeziravost — tato proménna zjistuje miru neduvery k lidem, presvédceni, ze lidé
v mém okoli mi chtéji ublizit.

Verbalni agrese — agresivita projevovana stylem a obsahem feci. Je to napf.
nadavky, kiik, pfehnané kritizovani.

Pocity viny — zahrnuje miru pociti, ze ¢lovék je Spatny, ze nékomu ublizil a

vycitky svédomi.

Administrace dotazniku: Dotaznik se zaddvd anonymné, odpovédi jsou dichotomicke,

Ano — Ne.

Zpusob vyhodnocovani: Dotaznik se sklada ze 75 polozek, z nichz je 60 patognomickych a

15 faleSnych (hodnoti se opacné, tzn., ze se zapocitava bod v ptipadé negativni odpovédi).

Postup pii vypoctu spoc¢iva v souc¢tu kladnych odpovedi v jednotlivych polozkach, které

udavaji hrubé skore. Nasledné se hrubé skore vynasobi koeficienty pro piislusné polozky,

¢imz ziskdme vazené skory.
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10.3. Vybérovy soubor

Vybérovy soubor dotazniku MCI-A tvoii 112 zaka 3. — 5. roénikd zékladni Skoly
Vv Brné. Lze ho rozdélit na dvé ¢asti. Jednu Cast tvoii 50 zakd Montessori tiid a druhou ¢ast
62 zaku klasickych tfid.

Vybérovy soubor dotazniku MCI-P tvoii 109 zakia 3. — 5. ro¢nikt stejné zakladni
$koly. Zakt Montessori tiid bylo 47 a zak klasickych tiid bylo 62.

Vybérovy soubor dotazniku B-D-I tvoii 127 zaki 3. — 5. roénikd stejné $koly. Zakd
Montessori tiid bylo 52 a zakt klasickych tiid bylo 75.

Dotaznik MCI-A i MCI-P je uréen pro zéky 3. — 6. ro¢nikd. Do vyzkumného souboru
jsem vSak zahrnula pouze zaky 3.-5. ro¢nikli, protoze na této Skole dochazi v 6. ro¢nicich
ke slucovani tfid z divodu odchodu zdkd na osmiletd gymnazia, coz muze docasné

pozmenit kvalitu tfidniho klimatu.
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11. Statistické zpracovani dotazniku

Pro statistické zpracovani dotazniki MCI a B-D-lI jsem pouzila metodu analyzy
rozptylu. Pomoci téchto dotaznikd jsem porovnavala aktualni a preferované tfidni klima u
zaki klasickych a Montessori tiid a dale jsem porovndvala miru agresivity zakl

klasickych a Montessori tfid.

Predpokladala jsem normalni rozlozeni hodnot u zkoumanych soubori dat. Rozptyly
soubori jsem porovnavala pomoci dvouvybérového Fisherova F-testu. Pro porovnani
statistické vyznamnosti rozdili stfednich hodnot meéfenych parametri jsem pouzila

dvouvybérovy Studentlv t-test pro shodné a neshodné rozptyly.

Dale jsem provedla vypocet Pearsonova korelaéniho koeficientu pro zkoumané
parametry zvlast pro aktudlni a preferovanou formu MCI dotazniku u klasickych a

Montessori tfid.

Déle jsem pro aktudlni a preferovanou formu MCI dotazniku a pro dotaznik B-D-I
porovnala stiedni hodnoty zkoumanych parametrii u Montessori a klasickych téid pomoci
grafu. Graficky jsem rovnéz porovnala stiedni hodnoty zkoumanych parametrti u aktualni a

preferované formy dotazniku zvlast’ pro Montessori a pro klasickeé tiidy.
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12. Vysledky

12.1. Montessori tridy - aktualni forma

V nize uvedené tabulce ¢.1 uvadim popisné statistiky zkoumanych proménnych
klimatu tfidy pro aktudlni formu dotazniku MCI provedenou v Montessori tfidach. Pro
proménné klimatu jsem vypocitala stfedni hodnotu, median, rozptyl vybéru, vybérovou

smérodatnou odchylku a odhad rozptylu zakladniho souboru.

Tabulka ¢.1 Popisna statistika pro MCI-A dotaznik u Montessori trid

Montessori tfidy - aktudlni forma Spokojenost | Tfenice | Soutézivost | Obtiznost | Soudrznost
Suma 608 424 534 329 475
N 50 50 50 50 50
Primér 12,16 8,48 10,68 6,58 9,50
Median 12,00 7,00 11,00 5,00 9,00
Rozptyl vybéru 6,50 9,85 9,41 6,04 10,70
Vybérova smérodatna odchylka 2,55 3,14 3,07 2,46 3,27
Odhad rozptylu zakladniho souboru 6,37 9,65 9,22 5,92 10,49

V tabulce ¢. 2 jsem pro proménné klimatu vypocitala Pearsonliv korelacni
koeficient. Z tabulky vyplyva, Ze proménné spokojenost a tfenice vzajemné silné negativné
koreluji (r = -0,61, p<0,01) tzn, Ze se vzrustem spokojenosti klesa mira tfenic. Silna
negativni korelace byla také zjiSténa mezi proménnymi spokojenost a obtiznost (r = -0,49,
p<0,01) tedy, Ze pii vzrustu spokojenosti, klesa subjektivné vnimana mira obtiznosti uéiva.
Naopak pozitivni korelace byla zjis§téna mezi proménnymi tienice a soutézivost (r = 0,52,
p<0,01) tedy, Ze se vzristem soutézivosti naristaji tfenice. Mezi spokojenosti a
soutézivosti byla zjisténa negativni korelace (r = -0,38, p<0,01) tedy, Ze s naristem

soutézivosti klesd spokojenost.
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Tabulka ¢. 2 Vypocet Pearsonova koeficientu pro sledované proménné pro MCI-A

dotaznik u Montessori trid

Montessori tfidy - aktudlni forma | Spokojenost | Trenice | Soutézivost | Obtiznost | Soudrznost
Spokojenost 1,00| -0,61** -0,38** | -0,49** 0,36*
Trenice 1,00 0,52** 0,35* -0,36*
Soutézivost 1,00 0,34* -0,31*
Obtiznost 1,00 -0,27
Soudrznost 1,00

* p<0,05; ** p<0,01

12.2. Klasické tridy - aktualni forma

V nize uvedené tabulce ¢.3 uvadim popisné statistiky zkoumanych proménnych
klimatu tfidy pro aktualni formu dotazniku MCI provedenou v klasickych tfidach. Pro
proménné klimatu jsem vypocitala stfedni hodnotu, median, rozptyl vybéru, vybérovou

smérodatnou odchylku a odhad rozptylu zdkladniho souboru.

Tabulka ¢.3 Popisna statistika pro MCI-A dotaznik u klasickych trid

Klasické tfidy - aktualni forma Spokojenost | Tfenice | Soutézivost | ObtiZznost | SoudrZnost
Suma 707 765 895 527 471
N 69 69 69 69 69
Primér 10,25| 11,09 12,97 7,64 6,83
Median 11,00| 11,00 13,00 7,00 6,00
Rozptyl vybéru 6,84 8,43 3,44 6,82 4,62
Vybérova smérodatna odchylka 2,61 2,90 1,85 2,61 2,15
Odhad rozptylu zédkladniho souboru 6,74 8,31 3,39 6,72 4,55

V tabulce ¢. 4 jsem pro proménné klimatu vypocitala Pearsontiv korelaéni
koeficient. Silna negativni korelace byla zjisténa u proménnych spokojenost a téenice (r = -
0,48, p<0,01) tedy, ze se vzrustem spokojenosti klesd mira tfenic. Mezi proménnou
spokojenost a obtiznost byla zjisténa stfedné silna negativni korelace (r = -0,35, p<0,01)

tedy, ze S nartistem spokojenosti klesd mira subjektivniho vniméni obtiznosti uciva.
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Tabulka ¢. 4 Vypocet Pearsonova koeficientu pro sledované proménné pro MCI-A
dotaznik u klasickych tiid

Klasické tfidy - aktudlni forma | Spokojenost | Trenice | Soutézivost | Obtiznost | SoudrZnost
Spokojenost 1,00 | -0,48** -0,07| -0,35** 0,26*
Trenice 1,00 0,19 0,30* -0,23
Soutézivost 1,00 -0,30%* -0,12
Obtiznost 1,00 0,09
Soudrznost 1,00

* p<0,05; ** p<0,01

12.3. Srovnani vysledki aktualni formy MCI dotazniku u zakua
Montessori a Zakii klasickych trid

Pro srovnani zkoumanych skupin zakti Montessori tiid a klasickych tfid jsem
pouzili Fisheriv F-test pro zjisténi statisticky vyznamnych rozdilt v rozptylech hodnot
zkoumanych proménnych. U dotazniku MCI-A byly zjiStény statisticky vyznamné rozdily
rozptyld u proménnych soutézivost a soudrznost (u obou ptipadii na hladin¢ vyznamnosti

1%).

Tabulka ¢.5 Vypocet Fisherova F-testu pro MCI-A dotaznik

Montessori vs. klasické tfidy - MCI-A | Spokojenost | Tfenice | SoutézZivost | Obtiznost | SoudrZnost

F 1,05 1,17 2,73** 1,13 2,32%*
F 0,05 (49,68) 1,54
F 0,01 (49,68) 1,84

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.

Dale jsem pro zkoumané proménné provedla vypocet dvouvybérového Studentova

t-testu pro shodné a neshodné rozptyly. Mezi skupinou Montessori zaka a zaki klasickych
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tiid jsem zjistila statisticky vyznamné rozdily u vSech proménnych. Na hlading statistické
vyznamnosti 1% byly zjistény rozdily u proménnych spokojenost, tienice, soutézivost a
soudrznost. Na hladiné€ statistické vyznamnosti 5% byl zji$tén rozdil u proménné obtiznost.
Z toho plyne, Ze Zaci Montessori tfid jsou spokojen€j$i, maji mezi sebou méné trenic,

vykazuji niz$i miru soutézivosti, vys$si miru soudrznosti a vnimaji u¢ivo jako mén¢ obtizné

nez zaci klasickych tfid.

Tabulka ¢.6 Vypocet Studentova t-testu pro MCI-A dotaznik

Montessori vs. klasické tfidy - MCI-A | Spokojenost | Tfenice | SoutézZivost | Obtiznost | Soudrznost
t 3,98** | 4,67** 4,70%* 2,23* 5,04%**
t 005(117) 1,98 1,98 2,01 1,98 2,01
t 001(117) 2,62 2,62 2,67 2,62 2,67

* Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%.

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.

Zjisténé hodnoty zkoumanych proménnych jsem vynesla do grafu porovnavajiciho

hodnoty skupiny Montessori zaku se skupinou zaku klasickych tfid (viz. graf €. 1).

Graf ¢. 1 Srovnani Montessori a klasickych tfid pomoci dotazniku MCI-A
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12.4. Montessori tiidy - preferovana forma

V nize uvedené tabulce ¢.7 uvadim popisné statistiky zkoumanych proménnych

klimatu tfidy pro preferovanou formu dotazniku MCI provedenou v Montessori tfidach.

Pro proménné klimatu jsem vypocitala stiedni hodnotu, median, rozptyl vybéru, vybérovou

smérodatnou odchylku a odhad rozptylu zakladniho souboru.

Tabulka ¢.7 Popisna statistika pro MCI-P dotaznik u Montessori tfid

Montessori tfidy- preferovana forma | Spokojenost | Tfenice | Soutézivost | Obtiznost | Soudrznost
Suma 524 283 325 303 527
N 47 47 47 47 47
Pramér 11,15 6,02 6,91 6,45 11,21
Median 11,00 5,00 5,00 5,00 11,00
Rozptyl vybéru 5,35 2,72 5,82 3,51 7,21
Vybérova smérodatna odchylka 2,31 1,65 2,41 1,87 2,69
Odhad rozptylu zédkladniho souboru 5,23 2,66 5,69 3,44 7,06

v

V tabulce ¢&.

8 jsem pro proménné klimatu vypocitala Pearsoniiv korela¢ni

koeficient. Ztabulky vyplyva silna pozitivni korelace mezi proménnou tfenice a

soutézivost (r = 0,59, p<0,01) tedy, Zze s nardstem soutézivosti vzrusta mira tienic. Mezi

proménnou tfenice a soudrznost byla zjisténa negativni korelace (r = -0,42, p<0,01) tedy,

ze se zvysujici se soudrznosti klesa mira tienic.

Tabulka ¢.8 Vypocet Pearsonova koeficientu pro sledované proménné pro MCI-P

dotaznik u Montessori trid

Montessori tfidy - preferovand forma | Spokojenost | Trenice | SoutéZivost | ObtiZznost | Soudrznost
Spokojenost 1,00 -0,18 0,03 0,17 0,23
Tfenice 1,00 0,59** 0,15 -0,42%**
Soutézivost 1,00 0,32* -0,11
Obtiznost 1,00 0,02
Soudrznost 1,00

* p<0,05; ** p<0,01
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12.5. Klasické tiridy - preferovana forma

V nize uvedené tabulce ¢.9 uvadim popisné statistiky zkoumanych proménnych
klimatu tfidy pro preferovanou formu dotazniku MCI provedenou v klasickych tfidach. Pro
proménné klimatu jsem vypocitala stiedni hodnotu, median, rozptyl vybéru, vybérovou

smérodatnou odchylku a odhad rozptylu zakladniho souboru.

Tabulka ¢.9 Popisna statistika pro MCI-P dotaznik u klasickych t¥id

Klasické tfidy - preferovand forma | Spokojenost | Tfenice | Soutézivost | Obtiznost | Soudrznost
Suma 710 418 538 401 621
N 62 62 62 62 62
Primér 11,45 6,74 8,68 6,47 10,02
Median 11,00 6,50 9,00 5,00 11,00
Rozptyl vybéru 6,38 5,05 10,06 4,09 10,70
Vybérova smérodatna odchylka 2,53 2,25 3,17 2,02 3,27
Odhad rozptylu zédkladniho souboru 6,28 4,97 9,90 4,02 10,53

V tabulce ¢. 10 jsem pro proménné klimatu vypocitala Pearsoniv korela¢ni
koeficient. Z tabulky vyplyva silna korelace mezi proménnymi tfenice a obtiznost (r =
0,53, p<0,01) tedy, Ze s narGstem tienic se zvySuje subjektivné vnimana obtiznost uciva.
Mezi proménnou tienice a soutézivost byla zjisténa pozitivni korelace (r = 0,43, p<0,01)
tedy, ze s nartstem soutézivosti se zvySuje mira tfenic. Stfedné silnd negativni korelace
byla zjisténa mezi proménnymi spokojenost a tienice (r = -0,35, p<0,01) tedy, ze
S narstem spokojenosti klesa mira tfenic a mezi proménnymi spokojenost a obtiZnost (r =
-0,37, p<0,01) tedy, Ze s naristem spokojenosti klesa mira subjektivné vnimané obtiznosti

uciva.

Tabulka ¢.10 Vypocet Pearsonova koeficientu pro sledované proménné pro MCI-P

dotaznik u klasickych tiid

Klasické tridy- preferovana forma | Spokojenost | Tfenice | SoutéZivost | ObtiZznost | Soudrznost
Spokojenost 1,00| -0,35** -0,14| -0,37** 0,17
Trenice 1,00 0,43** 0,53** -0,14
Soutézivost 1,00 0,25* 0,23
Obtiznost 1,00 -0,06
Soudrznost 1,00

* p<0,05; ** p<0,01
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12.6. Srovnani vysledkii preferované formy MCI dotazniku u zakt

Montessori a zaki Kklasickych tiid

Pro srovnani zkoumanych skupin zaki Montessori tfid a klasickych tfid jsem
pouzila Fisheruv F-test pro zji$téni statisticky vyznamnych rozdilti v rozptylech hodnot
zkoumanych proménnych. U dotazniku MCI-P byly zjiStény statisticky vyznamné rozdily

rozptyli u proménnych tfenice a soutézivost (u obou piipadi na hladin€ vyznamnosti 5%).

Tabulka ¢.11 Vypocet Fisherova F-testu pro MCI-P dotaznik

Montessori vs. klasické tfidy - MCI-P | Spokojenost | Tfenice | Soutézivost | Obtiznost | Soudrznost

F 1,19| 1,86* 1,73* 1,16 1,48
F 0,05(46,61) 1,57
F 0,01(46,61) 1,89

* Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%.

Dale jsem pro zkoumané proménné provedla vypocet dvouvybérového Studentova
t-testu pro shodné a neshodné rozptyly. Mezi skupinou Montessori zaka a zaku klasickych
tfid jsme zjistili statisticky vyznamné rozdily u proménnych soutéZivost a soudrznost. Na
hladin€ statistické vyznamnosti 1% byly zjiStény rozdily u proménné soutézZivost, a na
hlading statistické vyznamnosti 5% byl zji§tén rozdil u proménné soudrznost. Z toho plyne,
ze zaci Montessori tfid si pfeji méné soutézivosti a vice soudrznosti nez zaci klasickych

trid.

Tabulka ¢.12 Vypocet Studentova t-testu pro MCI-P dotaznik

Montessori vs. klasické tfidy - MCI-P | Spokojenost | Tfenice | SoutéZivost | Obtiznost | SoudrZznost
t 0,64 1,93 3,30** 0,06 2,04%*
t 0,05(107) 1,98 2,01 2,01 1,98 1,98
t 0,01(107) 2,62 2,67 2,67 2,62 2,62

* Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%.

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.
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Zjisténé hodnoty zkoumanych proménnych jsem vynesla do grafu porovnavajiciho

hodnoty skupiny Montessori zakl se skupinou zak klasickych tiid (viz. graf €. 2).

Graf ¢.2 Srovnani Montessori a klasickych tfid pomoci dotazniku MCI-P
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12.7. Srovnani stirednich hodnot zkoumanych parametri u aktualni a

preferované formy MCI dotazniku u Montessori trid

Pro srovnani stfednich hodnot zkoumanych parametrti u aktualni a preferované
formy MCI dotazniku u Zz4kt Montessori tfid jsem pouzila Fishertiv F-test pro zjiSténi
statisticky vyznamnych rozdild v rozptylech hodnot zkoumanych proménnych. Byly
zjiStény statisticky vyznamné rozdily rozptyli u proménnych tfenice (na hlading
vyznamnosti 1%), soutéZivost (na hladiné vyznamnosti 5%) a obtiZznost (na hladiné

vyznamnosti 5%).
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Tabulka ¢.13 Vypocet Fisherova F-testu pro srovnani rozptyli hodnot u aktualni a

preferované formy MCI dotazniku u Montessori ti'id

MCI-A vs. MCI-P - Montessori tfidy | Spokojenost | Tfenice | Soutézivost | Obtiznost | Soudrznost

F 1,22 | 3,62** 1,62* 1,72* 1,48
F 0,05 (49,46) 1,62
F 0,01 (49,46) 1,99

* Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%.

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.

Dale jsem pro zkoumané proménné provedla vypocet dvouvybérového Studentova
t-testu pro shodné a neshodné rozptyly. Mezi aktualni a preferovanou formou dotazniku
MCI byly zjistény staticky vyznamné rozdily na hladin€ 1% u proménnych tfenice,
soutéZivost a soudrznost. U promé&nné spokojenost byl zjistén statisticky vyznamny rozdil
na hladiné 5%. U proménné obtiznost nebyl zjistén statisticky vyznamny rozdil. Z toho
plyne, ze skutecnd dosazena mira spokojenosti zaki je vyssi nez pozadovana, dale si pieji

méng tienic, mén¢ soutézivosti a vyssi soudrznost.

Tabulka ¢.14 Vypocet Studentova t-testu pro srovnani stfednich hodnot u aktualni a

preferované formy MCI dotazniku u Montessori ti'id

MCI-A vs. MCI-P - Montessori tfidy | Spokojenost | Tfenice | Soutézivost | Obtiznost | Soudrznost
t 2,04* | 4,87** 6,74** 0,30 2,81%*
t 0,05(95) 1,99 2,01 2,01 2,01 1,99
t 0,01(95) 2,63 2,68 2,68 2,68 2,63

* Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%.

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.

Zjisténé hodnoty zkoumanych proménnych jsem vynesla do grafu porovnavajiciho

hodnoty proménnych mezi dotazniky MCI-A a MCI-P u Montessori tfid (viz. graf €. 3).
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Graf ¢.3 Srovnani sledovanych proménnych u aktuélni a preferované formy

dotazniku MCI u Montessori trid

MCI - aktualni vs. preferovana forma u
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12.8. Srovnani stirednich hodnot zkoumanych parametri u aktualni a

preferované formy MCI dotazniku u klasickych trid

Pro srovnani stfednich hodnot zkoumanych parametri u aktualni a preferované
formy MCI dotazniku u zakid klasickych tfid jsem pouzila Fisheriv F-test pro zjiSténi
statisticky vyznamnych rozdili v rozptylech hodnot zkoumanych proménnych. Na hlading
vyznamnosti 1% byly zjistény rozdily u proménné soutézivost a soudrznost, na hladiné

vyznamnosti 5% byl zjistén rozdil u proménné tfenice.
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Tabulka ¢.15 Vypocet Fisherova F-testu pro srovnani rozptyli hodnot u aktualni a

preferované formy MCI dotazniku u klasickych trid

MCI-A vs. MCI-P - klasické tfidy | Spokojenost | Tfenice | SoutéZivost | Obtiznost | Soudrznost

F 1,07| 1,67* 2,92%* 1,67* 2,32%%
F 0,05(68,61) 1,52
F 0,01(68,61) 1,81

* Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%.

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.

Dale jsem pro zkoumané proménné provedla vypocet dvouvybérového Studentova
t-testu pro shodné a neshodné rozptyly. Mezi aktudlni a preferovanou formou dotazniku
MCI pro zaky klasickych tfid byly zjistény staticky vyznamné rozdily na hladiné¢ 5% u
vSech proménnych. Z toho plyne, Ze zaci klasickych tiid si pfeji vyssi miru spokojenosti,

méng tienic, mén¢ soutézivosti, méné obtiznosti uciva a vyssi soudrznost.

Tabulka €.16 Vypocet Studentova t-testu pro srovnani stiednich hodnot u aktualni a

preferované formy MCI dotazniku u klasickych trid

MCI-A vs. MCI-P - klasické tfidy | Spokojenost | Tfenice | SoutéZivost | ObtiZznost | Soudrznost
t 2,68%*| 9,63** 9,32%* 2,88** 6,50**
t 0,05(129) 1,98 2,00 2,00 2,00 2,00
t 0,01(129) 2,61 2,65 2,66 2,65 2,66

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.

Zjisténé hodnoty zkoumanych proménnych jsem vynesla do grafu porovnavajiciho
hodnoty proménnych mezi dotazniky MCI-A a MCI-P u zaku klasickych tfid (viz. graf
¢. 4).
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Graf ¢.4 Srovnani sledovanych proménnych u aktualni a preferované formy

dotazniku MCI u klasickych tiid
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12.9. Montessori tiidy - dotaznik B-D-I

V nize uvedené tabulce ¢.17 uvadim popisné statistiky zkoumanych proménnych

miry agresivity tfidy pro dotazniku B-D-1 v Montessori tfidach. Pro proménné miry

agresivity jsem vypocitala stfedni hodnotu, median, rozptyl vybéru, vybérovou

smérodatnou odchylku a odhad rozptylu zakladniho souboru.

Tabulka ¢.17 Popisna statistika pro dotaznik B-D-1 v Montessori tfidach

Pfima | Nepfima | Popudl | Negativ | Resenti | Podezir | Verbalni | Pocity
Montessori tFidy agrese | agrese ivost | ismus | ment | avost | agrese | viny
N 52 52 52 52 52 52 52 52
Pramér 3,56 5,10 4,43 4,12 3,63 3,65 6,12| 4,53
Median 3 5,5 4,15 4 3,2 3 6,1| 4,46
Rozptyl vybéru 5,27 4,37 2,51 2,57 1,95 2,23 2,201 1,74
Vybérova
smérodatna odchylka 2,30 2,09 1,58 1,60 1,40 1,49 1,48| 1,32
Odhad rozptylu
zakladniho souboru 5,17 4,28 2,46 2,53 1,91 2,19 2,16| 1,70
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12.10. Klasické tiidy - dotaznik B-D-I

V nize uvedené tabulce ¢.18 uvadim popisné statistiky zkoumanych proménnych
miry agresivity tfidy pro dotazniku B-D-l v klasickych tfidach. Pro proménné miry
agresivity jsem vypocitala stiedni hodnotu, median, rozptyl vybéru, vybérovou

smérodatnou odchylku a odhad rozptylu zakladniho souboru.

Tabulka ¢.18 Popisna statistika pro dotaznik B-D-I v klasickych tridach

Pfima | Nepfimd |Popudl | Negativ | Resenti | Podezir | Verbdlni | Pocity
Klasické tfidy agrese |agrese ivost |ismus ment |avost |agrese viny
N 75 75 75 75 75 75 75 75
pramér 5,24 6,26 5,22 5,81 3,35 5,29 7,14 4,28
Median 5 6,6 5,4 6 3,1 5 6,9 3,4
Rozptyl vybéru 8,13 3,76 2,06 3,75 1,69 3,35 3,27| 4,16
Vybérova
smérodatnd odchylka 2,85 1,94 1,44 1,94 1,30 1,83 1,81 2,04
Odhad rozptylu
zakladniho souboru 8,02 3,71 2,04 3,70 1,67 3,30 3,22 4,11

12.11. Srovnani vysledkii dotazniku B-D-I u Zaktii Montessori a zaku
klasickych trid

Pro srovnani zkoumanych skupin zakti Montessori tfid a klasickych tfid jsem
pouzila Fisheriv F-test pro zjisténi statisticky vyznamnych rozdilt v rozptylech hodnot
zkoumanych proménnych. U dotazniku B-D-I byly zjistény statisticky vyznamné rozdily
rozptylli u proménnych pfima agrese a pocit viny (u obou pfipadl na hladiné vyznamnosti

1%).

Tabulka ¢.19 Vypocet Fisherova F-testu pro dotaznik B-D-I

Montessori vs. Pfimd | Nepfima | Popudl | Negativi | Resenti | Podezir | Verbalni | Pocity
klasické tridy agrese agrese ivost smus ment avost agrese viny
F 1,54** 1,16 1,22 1,46 1,15 1,50 1,48|2,40**
F0,0s(51,74) 1,52

Fo01(51,74) 1,80

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.
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Dale jsem pro zkoumané proménné provedla vypocet dvouvybérového Studentova
t-testu pro shodné a neshodné rozptyly. Mezi skupinou Montessori zaka a zaku klasickych
tiid jsem zjistila statisticky vyznamné rozdily na hladiné statistické vyznamnosti 1% u
vSech proménnych krom¢ proménnych resentiment a pocit viny. Z toho plyne, ze zaci
Montessori tfid vykazuji statisticky niz$i miru agresivity v proménnych piima agrese,
nepiima agrese, popudlivost, negativismus, podeziravost a verbalni agrese nez Zaci

klasickych trid.

Tabulka ¢.20 Vypocet Studentova t-testu pro dotaznik B-D-I

Montessori vs. Pfima | Neptimd | Popudl | Negativi | Resenti | Podezir | Verbalni | Pocity
klasické tridy agrese agrese ivost smus ment avost agrese viny

t 3,67** 3.22%*| 2,95%* | 520%* 1,12| 5,34** 3,36**| 0,85
t 0,05 (125) 2,00 1,98 1,98 1,98 1,98 1,98 1,98| 2,00
t 0,01(125) 2,66 2,62 2,62 2,62 2,62 2,62 2,62 2,66

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.

Graf ¢.5 Srovnani sledovanych proménnych u dotazniku B-D-|
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13. K platnosti hypotéz

Na zaklad¢ statistického zpracovani zjisténych vysledkli uvedenych v pfedchozich

kapitolach mizeme nyni zhodnotit stanovené hypotézy takto:

H1:  V aktualnim stavu kvality klimatu t¥id klasickych a Montessori existuje statisticky

vyznamny rozdil.

Tuto hypotézu jsem potvrdila. Vyzkum prokazal statisticky vyznamné rozdily u
vsech zkoumanych proménnych aktudlniho klimatu. U proménnych spokojenost, tfenice,
soutézivost a soudrznost byly rozdily na hladiné vyznamnosti 1%, u proménné obtiznost
pak byl rozdil na hladiné 5%. Zaci Montessori tiid oproti zakim klasickych t¥id vykazali
vy$8i hodnotu proménné spokojenost a soudrznost, niz§i hodnotu pak u proménnych

tfenice, soutézivost a obtiznost.

H2:  V preferovaném stavu kvality klimatu tfid klasickych a Montessori neexistuje

statisticky vyznamny rozdil.

Tuto hypotézu zamitdm. Z analyzy vysledkid plyne, Ze existuje statisticky
vyznamny rozdil v preferovaném stavu klimatu mezi Montessori zaky a zaky klasickych
tiid. Statisticky vyznamny rozdil byl nalezen u proménné soutéZivost (na hladiné
vyznamnosti 1%) a u proménné soudrznost (na hladiné vyznamnosti 5%). Zaci Montessori
tfid dosahli nizs$i hodnoty proménné soutézivost a vyssi hodnoty proménné soudrznost nez

zaci klasickych tfid. U ostatnich proménnych nebyly rozdily statisticky vyznamné.

H3:  Existuje vzéjemna korelace mezi hodnotami proménnych soutézivost a soudrznost

naméfenych dotaznikem MCI — A u Zakth Montessori tid.

Tuto hypotézu jsem potvrdila. U zaki Montessori téid byla u dotazniku MCI — A
zjisténa korelace mezi proménnymi spokojenost a tienice (r = -0,61, p<0,01), spokojenost
a soutézivost (r = -0,38, p<0,01), spokojenost a obtiznost (r = -0,49, p<0,01), spokojenost a
soudrznost (r = 0,36, p<0,05), tfenice a soutézivost (r = 0,52, p<0,01), tfenice a obtiznost
(r = 0,35, p<0,05), trenice a soudrznost (r = -0,36, p<0,05), soutézivost a obtiznost (r =
0,34, p<0,05) a soutézivost a soudrznost (r = -0,31, p<0,05). U zaku klasickych tfid byla
zjisténa korelace mezi proménnymi spokojenost a tienice (r = -0,48, p<0,01), spokojenost
a obtiznost (r = -0,35, p<0,01), spokojenost a soudrznost (r = 0,26, p<0,05), tfenice a
obtiznost (r = 0,30, p<0,05) a soutézivost a obtiznost (r = -0,30, p<0,05).
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H4:  Existuje statisticky vyznamny rozdil mezi mirou agresivity u zaka klasickych a

Montessori tiid.

Tuto hypotézu jsem potvrdila. U zakt Montessori tfid byly pomoci dotazniku BDI
zjistény statisticky vyznamné nizsi hodnoty proménnych piima agrese, nepiima agrese,
popudlivost, negativismus, podeziravost a verbalni agrese (ve vSech ptipadech na hladiné
vyznamnosti 1%) nez u zaki klasickych tfid. U proménnych resentiment a pocit viny

nebyly zjistény statisticky vyznamné rozdily mezi zdky Montessori tfid a klasickych tfid.
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14. Diskuze

Tato prace si kladla za cil srovnat tfidni klima v Montessori tfidach a v klasickych
ttidach. Pro dosazeni tohoto cile jsem pro srovnani téchto klimat pouzila standardizovany
MCI dotaznik v aktualni a preferované formé (u néds uvadény jako dotaznik ,,NaSe tfida“
— viz. LaSek, 2007). Dale jsem pouzila pro srovnani miry agresivity v Montessori a

klasickych t¥idach standardizovany dotaznik B-D-1 — viz. Cepelak.

Vyzkum jsem provedla na zakladni Skole v Brné. Vyzkumny soubor tvofili zaci
3. — 5. ro¢niku Montessori a klasickych tfid, kdy zakti Montessori tfid bylo u dotazniku
MCI-A 50 zaku, zaku klasickych tiid bylo 59. U dotazniku MCI-P bylo zdki Montessori
tiid 47 a zaku klasickych tfid 62. U dotazniku B-D-I bylo zakti Montessori tiid 52 a zakt
klasickych ttid 75.

Socialni zazemi zakt v této praci jsem nezkoumala z divodu problematické
dostupnosti informaci o financnich pomérech rodict zaki. Piesto vSak 1ze konstatovat, ze
Montessori tiidy navstévuji zaci, jejichz rodice se z velké Casti podileji na financovani
nakladnych vyukovych Montessori pomicek. Také lze fici, Ze Zaci z klasickych tiid
pochazi z béznych rodin obyvatel z okoli této Skoly, zatimco Montessori tfidy navstévuji

------

Skolu s Montessori vyukou na zakladé¢ prani svych rodict.

V Zadné ze zkoumanych tfid neni vyznamnym zpisobem zastoupena Zadna

narodnostni mens$ina.

Pro statistické vyhodnoceni ziskanych dat u v§ech dotaznikti (MCI-A, MCI-P, B-D-
I) jsem pouzila metodu analyzy rozptylu. Déle jsem pro zkoumané proménné dotazniku
MCI-A a MCI-P vypocitala Pearsoniiv korelacni koeficient. Graficky jsem znazornila
porovnani stfednich hodnot zkoumanych proménnych mezi Z4ky Montessori tiid a
klasickych tfid u dotazniku MCI-A a MCI-P, dale jsem graficky srovnala stiedni hodnoty
proménnych mezi dotazniky MCI-A a MCI-P zvlast pro zaky Montessori tfid a zaky
klasickych tfid. Rovné€z jsem graficky srovnala stfedni hodnoty proménnych miry

agresivity mezi zadky Montessori tfid a zaky klasickych tfid u dotazniku B-D-I.

Z vysledkl dotazniku MCI-A plyne, Ze zaci Montessori tiid jsou signifikantné vice

wewr
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vykazuji mens$i soutézivost a u€ivo povazuji za méné obtizné nez Zaci klasickych tiid.
Statisticky vyznamny rozdil byl u proménné obtiznost na hladiné 5%, u ostatnich

proménnych na hladin¢ 1%.

Z vyhodnoceni dotazniku MCI-P vyplyva, ze zaci Montessori tfid si ve srovnani
s zaky klasickych tiid pieji méné soutézivé (statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%) a
vice soudrzné prostiedi (statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%). Rozdily v ostatnich
zkoumanych proménnych tfidniho klimatu nebyly u tohoto dotazniku statisticky

vyznamne.

%40

Dale jsem srovnavala rozdily aktudlniho a preferovaného klimatu tfidy zvIast u
Montessori zakii a zvlast u zakd klasickych t¥id. Zaci Montessori t¥id jsou velmi
spokojeni, u preferované formy dotazniku MCI paradoxné uvadéji niz§i miru spokojenosti
nez jaka je mira skute¢nd (statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%), coz lze
interpretovat jako dosazeni vysoké miry spokojenosti. Dale si pfeji méné tfenic, vyrazné
méné soutézivosti a vice soudrznosti (u téchto proménnych byl dosaZzen statisticky
vyznamny rozdil na hladin€ 1%). Naproti tomu nebyl prokdzan statisticky vyznamny rozdil
u proménné obtiznost, coz miizeme interpretovat tak, ze si zaci Montessori tiid pieji

stejnou miru obtiznosti jako je mira dosavadni.

Z vysledkt srovnani aktudlniho a preferovaného klimatu tiidy u zaku klasickych
ttid plyne, Ze si Zaci pieji vy$$i miru spokojenosti, vyrazné méné tfenic a soutéZivosti,
méné obtiznost a vice soudrznosti nez maji nyni (u vSech proménnych byl dosazen

statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%).

Ze srovnani agresivity pomoci dotazniki B-D-I vyplyva, Ze Zaci klasickych tiid ve
srovnani se zaky Montessori tiid vykazali statisticky vyznamné vys§i miru agresivity u
proménnych piima agrese, nepiima agrese, popudlivost, negativismus, podeziravost a
verbalni agrese (u téchto proménnych byl dosaZen statisticky vyznamny rozdil na hladiné
1%). U proménnych resentiment a pocit viny nebyl zaznamenan statisticky vyznamny

rozdil.

Pfestoze alternativni vyukové programy nejsou ve svété a dnes uz ani u nds zadnou
novinkou a maji za sebou bohatou a dlouhou historii, tak zkoumanim téchto programu ve
srovnani s klasickymi vyukovymi programy, at’ jiz z hlediska tfidniho klimatu, nebo Skolni

uspésnosti, se vénuje jen mald pozornost. I tak vSak Ize porovnat vysledky dosazené v této
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praci s vysledky pfedchozich studii. Detekovand niz§i mira soutézivosti a niz§i mira
vnimani obtiznosti ufiva u zdki z Montessori tiid koresponduje s vysledky Linkové
(Linkova, 2005), kterd zjistila nizSi miru soutézivosti a obtiznosti uciva u zaki
alternativnich programii. Touto praci zjiSt€na niz§i mira tfenic u Montessori zak odpovida
pak vysledkiim Laska a MareSe (Lasek; Mares, 1991), kteti zjistili niz§i miru tfenic u zakt
alternativnich programi. Celkové lepsi klima tfidy u zaki z Montessori tiid odpovida i

vysledktim studie Rathunda (Rathunde, 2003).

Tato prace si neklade za cil ucinit definitivni rozhodnuti o kvalité tfidniho klimatu
V Montessori tfidach a t¥idach s klasickou vyukou. To neni mozné at' uz z hlediska
omezeni zkoumaného vzorku na jednu Skolu s jednou paralelni tfidou s Montessori
vyukou, tak i s ohledem na omezeni na pouzitou metodu, kdy byly pouzity dva typy
dotaznikil. Tato prace se ovSem miiZe stat inspiraci pro dal$i a podrobnéjsi vyzkum na toto
téma, ktery je dle mého nazoru potiebny zejména z toho diivodu, Ze alternativni vyukové
metody si vydobyly pevné, byt’ rozsahem nevelké misto ve spektru vzdélavacich programu
v Ceské republice a nalézaji trvalou odezvu u rodiét, ktefi chtéji pro své déti zabezpegit
kvalitni vyuku v méné stresujicim prostiedi, nez nabizi klasicky zptisob vyuky v béznych

tiidach.
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15. Zavér

Pro vyzkum tfidniho klimatu jsem pouzila standardizované dotazniky MCI-A,
MCI-P a B-D-I. Dotaznikem MCI-A bylo zkoumdno 50 zaki Montessori tfid a 59 zaku
klasickych tfid, dotaznikem MCI-P bylo zkouméano 47 zakt Montessori tfid a 62 zaka
klasickych tfid a dotaznikem B-D-I bylo zkouméno 52 zakti Montessori tfid a 75 zakt
klasickych trid.

e Zaci Montessori tiid oproti zaktim klasickych tiid vykazali pii vyzkumu aktualniho
stavu klimatu tfidy statisticky vyznamnou vy$§i miru spokojenosti a soudrznosti,
naopak niz$i miru tfenic, soutézivosti a obtiznosti.

e Pfi vyzkumu preferovaného stavu tfidniho klimatu byl zjistén statisticky vyznamny
rozdil v pianich zakt Montessori t¥id a klasickych téid. Zaci Montessori tiid si pieji
méné soutézivosti a vice soudrznosti ve srovnani s zaky klasickych ttid.

¢ Byla zjisténa u zakti Montessori tfid statisticky vyznamna souvislost mezi narstem
spokojenosti a poklesem tfenic, mezi nariistem soutézivosti a nariistem tfenic a
mezi ndristem spokojenosti a poklesem vnimani obtiznosti uciva.

e U zaku klasickych tfid byla zji$téna statisticky vyznamna souvislost mezi zvySenim
miry tfenic a poklesem spokojenosti a mezi naristem spokojenosti a poklesem
vnimani miry obtiZnosti uciva.

e U zakl Montessori tfid byly pomoci dotazniku B-D-I zjiStény statisticky vyznamné
niz§i hodnoty proménnych piima agrese, nepiima agrese, popudlivost,

negativismus, podeziravost a verbalni agrese nez u zaku klasickych tfid.

Za zésadni povazuji zjisténi, ze zaci Montessori tiid jsou statisticky vyznamné
spokojenéjsi s klimatem své tfidy, vykazuji niz§i miru soutéZivosti a tfenic a soucasné
vnimaji ucivo jako vyznamné méné obtizné nez zaci klasickych tfid. Rovnéz povazuji za
dilezité, ze zaci Montessori tfid vykazuji statisticky vyznamné niz$i miru agresivity nez

zaci klasickych tfid.
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Souhrn

Tato bakalaiska prace se zabyva psychosocialnim klimatem Skolni tfidy. Vysvétluje
vyznam tfidniho kolektivu pro socializaci rozvijejici se osobnosti zakil prvniho stupné
zakladnich skol. Nabizi rovnéz pohled na alternativni zpiisob vzdélavani a vychovy

Montessori vzdélavacim systémem. Prace je rozd€lena na ¢ast teoretickou a empirickou.

Psychosocidlni klima Skolni tfidy lze definovat jako urcité specifické zpusoby
vnimani, prozivani, hodnoceni a reagovani jeho hlavnich tvirct, tedy zakt a ucitelti na to,
co se V jejich tfidé odehrava. Toto klima tfidy se vytvari na Skolnich akcich, na vyletech, 0

ptestavkach a je neustle konfrontovano se subjektivnim hodnocenim zak a ucitelq.

Za hlavniho tvirce tfidniho klimatu na prvnim stupni zakladni Skoly je stale
povazovan tfidni ucitel. Zejména tim, ze pro zaky se stava vedle jejich rodic¢t zasadni

autoritou.

Tato zavislost na ucitelové autorité zac¢ind obvykle ustupovat ve stfednim Skolnim
véku, kdy Zaci zacinaji klima své tfidy vice ovliviiovat, pozaduji, aby s nimi bylo vice
jednéno jako s rovnocennymi partnery. Klima ve tfidé v tomto vékovém obdobi zaki také
vyznamné ovliviiuje jejich vzajemné srovnavani, hodnoceni a také vznik neformalnich

skupin ve tfid¢.

Ani vliv rodi¢i na tfidni klima neni zanedbatelny. Pokud rodice pted détmi kritizuji
ucitele, jeho vychovny styl nebo odborné znalosti, jisté¢ to bude mit vliv na postoje ditéte

k uciteli.

ProtoZe v poslednich dvaceti letech si v nasi zemi vydobylo své pevné misto 1
alternativni vzd€lavani, nabizi tato prace také pohled na odliSny vychovné-vzdélavaci

systém Montessori pedagogiky.

Montessori  vzdélavaci systém patii k celosv€tové nejrozsifenjsi  formé
alternativniho vzd€lavani. V naSi republice je v soucasnosti 15 zdkladnich Skol,

vzdélavajicich své zaky podle tohoto vzdelavaciho systému.

Hlavnim cilem Montessori pedagogiky je motivovat zaky k ¢innosti a vzbudit
Vnich touhu po celozivotnim vzdélavani. Druhym cilem je vést déti k samostatnému

mysleni a snizovat miru jejich zavislosti na druhych lidech. Tento pedagogicky systém
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totiz vychazi mimo jiné také z teorie, ze tato zavislost vede v dospélosti k podiizenosti a

podléhani ,,silnému viidei®.

Protoze studie zaméfené na srovndni kvality tfidniho klimatu klasickych a
alternativnich Skol vétSinou prokazaly lepsi tfidni klima u alternativnich vzdé€lavacich
programi (napi. studie Laska, Linkové, Rathunda a dalSich) je vyzkum této bakalarskeé
prace zaméten na srovnani kvality tfidniho klimatu zakt Montessori tfid a klasickych tiid a

také na zjiSténi miry agresivity mezi témito dvéma skupinami zak.

Tim tato prace navazuje na piedchozi studie Linkové (Linkova, 2005) a vyzkumy

Laska a Marese (Lasek; Mares, 1991).

Pro vyzkum tfidniho klimatu byly pouzity standardizované dotazniky MCI-A,
MCI-P a pro vyzkum miry agresivity byl pouzit dotaznik B-D-I. Vyzkumny soubor tvofili
zaci 3. - 5. ro¢nikit Montessori tfid a klasickych tiid brnénské zakladni Skoly (3 tiidy
Montessori a 3 tiidy klasicke).

DosaZzené vysledky byly zpracovany metodou analyzy rozptylu (ANOVA),
s vyuzitim Fisherova F-testu a Studentova t-testu. Dale byly pro zkoumané proménné

dotazniku MCI-A a MCI-P spocitany Pearsonovy korela¢ni koeficienty.

Vyzkumem byl zjiStén statisticky vyznamny rozdil v aktudlnim stavu kvality
klimatu t¥idy mezi zaky tiid klasickych a Montessori. Zaci Montessori t¥id oproti zakiim
klasickych tfid vykézali vy$si hodnotu proménné spokojenost a soudrznost, niz8i hodnotu

pak u proménnych tfenice, soutézivost a obtiZnost.

Vyzkum také zjistil v preferovaném tfidnim klimatu statisticky vyznamny rozdil
mezi pfanim Z4ki Montessori tiid a zaka tiid klasickych. Zaci Montessori t¥d si pieji nizsi

miru soutéZivosti a vy$§i miru soudrznosti nez zaci klasickych tiid.

Déle byla vyzkumem zjiSténa u zadkli Montessori tiid statisticky vyznamna
vzajemnd korelace mezi proménnymi spokojenost a soutézivost, dale byla také zjiSté€na
vzajemna korelace mezi proménnymi spokojenost a tfenice, mezi proménnymi spokojenost

a obtiznost a mezi proménnymi tfenice a soutézivost.

Vyzkumem byla prokazana také statisticky nizs$i mira agresivity u zakii Montessori
tfid. Konkrétné niz$i mira piimé agrese, nepiimé agrese, popudlivosti, negativismu,

podeziravosti a verbalni agrese.
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Oproti pfedeslym vyzkumlm tato prace prokédzala u zakt z Montessori tiid
statisticky vyznamné lepsi tfidni klima u vSech zkoumanych proménnych tfidniho klimatu.
Také prokazala statisticky vyznamné niz$i miru agresivity u Montessori zakll u vétSiny
zkoumanych proménnych (pifima agrese, nepiima agrese, popudlivost, negativismus,

podeziravost a verbalni agrese).
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Prilohova cast

Seznam piiloh:
Ptiloha ¢.1: Zadani bakalarské prace.
Piiloha ¢.2: Cesky a anglicky abstrakt bakalaiské prace.

Ptiloha ¢.3: Detailni charakteristiky vybérovych souborti (tabulky a grafy).



Piiloha &.2: Cesky a anglicky abstrakt bakalaiské prace.

Abstrakt bakalarské prace

Nazev prace: Psychosocidlni klima Skolni tfidy
Autor prace: Hana Dostalova

Vedouci prace: doc. PhDr. Zdenék Vtipil, CSc.
Pocet stran: 66

Pocet pftiloh: 3

Pocet titull pouzité literatury: 27

Abstrakt:

Bakalarska prace se zabyva psychosocidlnim klimatem Skolni tfidy. Vysvétluje vyznam
Skolniho kolektivu pro rozvijejici se osobnost zejména déti mladsiho Skolniho véku a pro
rozvoj jejich sebehodnoceni. Zabyva se klimatem Skolni tfidy a jeho hlavnimi tvirci.
Pfedstavuje Montessori pedagogicky systém a nabizi srovnani nékterych jeho aspektt
v porovnani s aspekty klasického zplsobu vzdélavani. Uvadi moznosti zkoumdni klimatu
tfidy a vyznamné studie zamérené na tfidni klima. Empiricka ¢ast je zamérena na srovnani
kvality tfidniho klimatu mezi Zaky Montessori tfid a klasickych tfid a na srovnani miry
jejich agresivity. Vyzkum byl proveden pomoci dotazniki MCI a B-D-I. Statistickymi
vypocty byl zjisténo, Ze Zaci Montessori tfid hodnoti klima své tfidy jako statisticky
vyznamné lepsi, nez Zaci klasickych tfid, a to ve vSech proménnych dotazniku MCI. Bylo
rovnéz zjisténo, ze zaci Montessori tfid vykazuji statisticky mensi miru agresivity nez Zaci

klasickych trid.

Klicova slova: skolni tfida, klima tfidy, alternativni Skola, Montessori pedagogicky systém,

pedagogicka interakce, dotaznik MCI, dotaznik B-D-I.



Abstract of thesis

Title: Psychosocial climate in the classroom.
Author: Hana Dostalova.

Supervisor: doc. PhDr. Zden¢k Vtipil, CSc.
Number of pages: 66

Number of appendices: 3

Number of references: 27

Abstract:

This thesis deals with the psychosocial climate of the classroom. It explains the importance
of the school community for the emerging personality especially school children and to
develop their self-esteem. It deals with the climate of the classroom and its main creators.
This thesis represents the Montessori educational system and offers a comparison of some
of its aspects in comparison with the classical methods of education. It presents the
possibility of class climate and significant studies on classroom climate. The empirical part
focuses on the comparison of the quality of class climate between students of Montessori
classes and traditional classes and compare rate of their aggression. The research was
conducted using questionnaires MCI and B-D-I. Statistical calculations found, that pupils
of Montessori classes evaluate climate in its classes to be statistically significantly better
than students of classical classes in all variables of questionnaire MCI. It was also found
that students of Montessori classes show a statistically lower rate of aggression than
students of classical classes.

Keywords: classroom, classroom climate, an alternative school, Montessori educational

system, educational interaction, questionnaire MCI, questionnaire B-D-I.



Priloha ¢.3: Detailni charakteristiky vybérovych soubori (tabulky a

grafy).

Tabulka ¢.1 Popisna statistika pro MCI-A dotaznik u Montessori tiid

Montessori tfidy - aktudlni forma Spokojenost | Tfenice | Soutézivost | ObtiZznost | SoudrZnost
Suma 608 424 534 329 475
N 50 50 50 50 50
Primér 12,16 8,48 10,68 6,58 9,50
Median 12,00 7,00 11,00 5,00 9,00
Rozptyl vybéru 6,50 9,85 9,41 6,04 10,70
Vybérova smérodatna odchylka 2,55 3,14 3,07 2,46 3,27
Odhad rozptylu zédkladniho souboru 6,37 9,65 9,22 5,92 10,49

Tabulka ¢. 2 Vypocet Pearsonova koeficientu pro sledované proménné pro MCI-A

dotaznik u Montessori tiid

Montessori tfidy - aktudlni forma | Spokojenost | Trenice | SoutézZivost | ObtiZznost | SoudrZnost
Spokojenost 1,00| -0,61** -0,38** | -0,49** 0,36*
Trenice 1,00 0,52** 0,35* -0,36*
SoutéZivost 1,00 0,34* -0,31*
Obtiznost 1,00 -0,27
Soudrznost 1,00

* p<0,05; ** p<0,01

Tabulka ¢.3 Popisna statistika pro MCI-A dotaznik u klasickych tFid

Klasické tfidy - aktudlni forma Spokojenost | Tfenice | SoutéZivost | ObtiZznost | SoudrZnost
Suma 707 765 895 527 471
N 69 69 69 69 69
Primér 10,25| 11,09 12,97 7,64 6,83
Median 11,00| 11,00 13,00 7,00 6,00
Rozptyl vybéru 6,84 8,43 3,44 6,82 4,62
Vybérova smérodatna odchylka 2,61 2,90 1,85 2,61 2,15
Odhad rozptylu zédkladniho souboru 6,74 8,31 3,39 6,72 4,55




Tabulka ¢. 4 Vypocet Pearsonova koeficientu pro sledované proménné pro MCI-A

dotaznik u klasickych trid

Klasické tfidy - aktualni forma | Spokojenost | Trenice | SoutéZivost | ObtiZznost | SoudrZnost
Spokojenost 1,00| -0,48** -0,07| -0,35** 0,26*
Trenice 1,00 0,19 0,30* -0,23
Soutézivost 1,00 -0,30%* -0,12
Obtiznost 1,00 0,09
Soudrznost 1,00
* p<0,05; ** p<0,01
Tabulka ¢.5 Vypocet Fisherova F-testu pro MCI-A dotaznik

Montessori vs. klasické tfidy - MCI-A | Spokojenost | Tfenice | Soutézivost | Obtiznost | Soudrznost
F 1,05 1,17 2,73%* 1,13 2,32%*
F 0,05 (49,68) 1,54

F 0,01 (49,68) 1,84

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.

Tabulka ¢.6 Vypocet Studentova t-testu pro MCI-A dotaznik

Montessori vs. klasické tfidy - MCI-A | Spokojenost | Tfenice | SoutéZivost | Obtiznost | SoudrZnost
t 3,98*%* | 4,67** 4,70** 2,23% 5,04**
t 005 (117) 1,98| 1,98 2,01 1,98 2,01
t 0,01(117) 2,62 2,62 2,67 2,62 2,67

* Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%.

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.




Graf ¢. 1 Srovnani Montessori a klasickych tfid pomoci dotazniku MCI-A
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Tabulka ¢.7 Popisna statistika pro MCI-P dotaznik u Montessori tfid

Montessori tfidy- preferovana forma | Spokojenost | Tfenice | Soutézivost | Obtiznost | Soudrznost
Suma 524 283 325 303 527
N 47 47 47 47 47
Primér 11,15 6,02 6,91 6,45 11,21
Median 11,00 5,00 5,00 5,00 11,00
Rozptyl vybéru 5,35 2,72 5,82 3,51 7,21
Vybérova smérodatna odchylka 2,31 1,65 2,41 1,87 2,69
Odhad rozptylu zédkladniho souboru 5,23 2,66 5,69 3,44 7,06

Tabulka ¢.8 Vypocet Pearsonova koeficientu pro sledované proménné pro MCI-P

dotaznik u Montessori trid

Montessori tfidy - preferovand forma | Spokojenost | Tfenice | SoutéZivost | Obtiznost | Soudrznost
Spokojenost 1,00 -0,18 0,03 0,17 0,23
Trenice 1,00 0,59** 0,15 -0,42**
Soutézivost 1,00 0,32* -0,11
Obtiznost 1,00 0,02
Soudrznost 1,00

* p<0,05; ** p<0,01




Tabulka ¢.9 Popisna statistika pro MCI-P dotaznik u klasickych trid

Klasické tridy - preferovand forma | Spokojenost | Tfenice | SoutézZivost | Obtiznost | Soudrznost
Suma 710 418 538 401 621
N 62 62 62 62 62
Primér 11,45 6,74 8,68 6,47 10,02
Median 11,00 6,50 9,00 5,00 11,00
Rozptyl vybéru 6,38 5,05 10,06 4,09 10,70
Vybérova smérodatna odchylka 2,53 2,25 3,17 2,02 3,27
Odhad rozptylu zakladniho souboru 6,28 4,97 9,90 4,02 10,53

Tabulka ¢.10 Vypocet Pearsonova koeficientu pro sledované proménné pro MCI-P

dotaznik u klasickych tiid

Klasické tridy- preferovana forma | Spokojenost | Tfenice | SoutézZivost | ObtiZznost | Soudrznost
Spokojenost 1,00 | -0,35** -0,14| -0,37** 0,17
Tfenice 1,00 0,43%* 0,53** -0,14
Soutézivost 1,00 0,25* 0,23
Obtiznost 1,00 -0,06
Soudrznost 1,00

* p<0,05; ** p<0,01

Tabulka ¢.11 Vypocet Fisherova F-testu pro MCI-P dotaznik

Montessori vs. klasické tfidy - MCI-P | Spokojenost | Tfenice | SoutéZivost | ObtiZznost | SoudrZnost
F 1,19| 1,86* 1,73* 1,16 1,48
F 0,05 (46,61) 1,57

F 0,01(46,61) 1,89

* Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%.

Tabulka ¢.12 Vypocet Studentova t-testu pro MCI-P dotaznik

Montessori vs. klasické tfidy - MCI-P | Spokojenost | Tfenice | SoutéZivost | Obtiznost | SoudrZznost
t 0,64 1,93 3,30** 0,06 2,04%
t 6,05 (107) 1,98 2,01 2,01 1,98 1,98
t 0,01 (107) 2,62 2,67 2,67 2,62 2,62

* Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%.

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.




Graf ¢.2 Srovnani Montessori a klasickych tiid pomoci dotazniku MCI-P
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Tabulka ¢.13 Vypocet Fisherova F-testu pro srovnani rozptyli hodnot u aktualni a

preferované formy MCI dotazniku u Montessori tiid

MCI-A vs. MCI-P - Montessori tfidy | Spokojenost | TFenice | SoutéZivost | ObtiZznost | Soudrznost
F 1,22 | 3,62** 1,62* 1,72* 1,48
F 0,05 (49,46) 1,62
F 0,01 (49,46) 1,99

* Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%.

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.




Tabulka ¢.14 Vypocet Studentova t-testu pro srovnani stifednich hodnot u aktualni a

preferované formy MCI dotazniku u Montessori tiid

MCI-A vs. MCI-P - Montessori tfidy | Spokojenost | Tfenice | Soutézivost | Obtiznost | Soudrznost
t 2,04% | 4,87** 6,74** 0,30 2,81%*
t 0,05(95) 1,99 2,01 2,01 2,01 1,99
t 0,01 (95) 2,63 2,68 2,68 2,68 2,63

* Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%.

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.

Graf ¢.3 Srovnani sledovanych proménnych u aktudlni a preferované formy

dotazniku MCI u Montessori tiid
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Tabulka ¢.15 Vypocet Fisherova F-testu pro srovnani rozptyli hodnot u aktualni a

preferované formy MCI dotazniku u klasickych trid

MCI-A vs. MCI-P - klasické tfidy | Spokojenost | Tfenice | SoutéZivost | Obtiznost | Soudrznost

F 1,07| 1,67* 2,92%* 1,67* 2,32%%
F 0,05(68,61) 1,52
F 0,01(68,61) 1,81

* Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 5%.

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.

Tabulka ¢.16 Vypocet Studentova t-testu pro srovnani stfednich hodnot u aktualni a

preferované formy MCI dotazniku u klasickych trid

MCI-A vs. MCI-P - klasické tfidy | Spokojenost | Tfenice | SoutéZivost | Obtiznost | SoudrZnost
t 2,68%*| 9,63** 9,32%* 2,88** 6,50**
t 0,05(129) 1,98 2,00 2,00 2,00 2,00
t 0,01(129) 2,61 2,65 2,66 2,65 2,66

** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.
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Tabulka ¢.17 Popisna statistika pro dotaznik B-D-I v Montessori tFidach

Pfima | Nepfima | Popudl | Negativ | Resenti | Podezir | Verbalni | Pocity
Montessori tridy agrese | agrese ivost ismus ment avost agrese viny
N 52 52 52 52 52 52 52 52
Primér 3,56 5,10 4,43 4,12 3,63 3,65 6,12| 4,53
Median 3 5,5 4,15 4 3,2 3 6,1| 4,46
Rozptyl vybéru 5,27 4,37 2,51 2,57 1,95 2,23 2,200 1,74
Vybérova
smérodatna odchylka 2,30 2,09 1,58 1,60 1,40 1,49 1,48 1,32
Odhad rozptylu
zakladniho souboru 5,17 4,28 2,46 2,53 1,91 2,19 2,16| 1,70




Tabulka ¢.18 Popisna statistika pro dotaznik B-D-I v klasickych tfidach

Pfimd |Nepfima |Popudl | Negativ | Resenti | Podezir | Verbalni | Pocity
Klasické tfidy agrese |agrese ivost |ismus ment |avost |agrese viny
N 75 75 75 75 75 75 75 75
primér 5,24 6,26 5,22 5,81 3,35 5,29 7,14 | 4,28
Median 5 6,6 5,4 6 3,1 5 6,9 3,4
Rozptyl vybéru 8,13 3,76 2,06 3,75 1,69 3,35 3,27| 4,16
Vybérova
smérodatna odchylka 2,85 1,94 1,44 1,94 1,30 1,83 1,81| 2,04
Odhad rozptylu
zakladniho souboru 8,02 3,71 2,04 3,70 1,67 3,30 3,22 4,11
Tabulka ¢.19 Vypocet Fisherova F-testu pro dotaznik B-D-I
Montessori vs. Pfima | Nepfima | Popudl | Negativi | Resenti | Podezir | Verbalni | Pocity
klasické tridy agrese agrese ivost smus ment avost agrese viny
F 1,54** 1,16 1,22 1,46 1,15 1,50 1,48|2,40**
Fo,05(51,74) 1,52
F0,01(51,74) 1,80
** Statisticky vyznamny rozdil na hladiné 1%.
Tabulka ¢.20 Vypocet Studentova t-testu pro dotaznik B-D-I
Montessori vs. Pfima | Nepfima | Popudl | Negativi | Resenti | Podezir | Verbalni | Pocity
klasické tridy agrese agrese ivost smus ment avost agrese viny
t 3,67** 3.22%* | 2, 95%* | 5 20** 1,12 | 5,34** 3,36**| 0,85
t 0,05 (125) 2,00 1,98 1,98 1,98 1,98 1,98 1,98 2,00
t 001 (125) 2,66 2,62 2,62 2,62 2,62 2,62 2,62| 2,66
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