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Úvod
Vzdělávání, jeho formy, obsah, metody či cíle jsou témata v poslední době velmi často diskutovaná. Z důvodu snahy o zlepšení vzdělávacího systému v České republice, byl MŠMT ČR vytvořen Rámcový vzdělávací program, jehož obsah a zavádění do škol bylo taktéž tématem na dlouhé diskuse. Rámcový vzdělávací program byl zaveden na všech typech škol, včetně základních škol speciálních a základních škol praktických. A právě proto, abych já sám získal určité povědomí o této problematice a rozšířil si své speciálně- pedagogické znalosti i v oblasti vzdělávání žáků se speciálními potřebami, jsem se zapojil do výzkumu, který má osvětlit, zda a nakolik si žáci základních škol praktických osvojili klíčové kompetence stanovené Rámcovým vzdělávacím programem (v jejich případě Rámcovým vzdělávacím programem pro základní vzdělávání upravující vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením). 

Oblast klíčových kompetencí je velice široká, já jsem si pro výzkumnou činnost zvolil oblast sociálně-personálních a pracovních kompetencí, čtenářských a jazykových kompetencí a matematických kompetencí. Primárním cílem této práce tedy bude zjistit, na jaké úrovni jsou jednotlivé kompetence žáků vycházejících ročníků ZŠ praktické a současně sekundárním cílem bude v rámci přiblížení tématu podání informací o Rámcovém vzdělávacím programu. Otázka, na kterou se pokusím odpovědět, bude tedy znít následovně: „Na jaké úrovni jsou sociálně-personální a pracovní kompetence, čtenářské a jazykové kompetence a matematické kompetence žáků vycházejících ročníků základních škol praktických v Kyjově a v Olomouci?“

Celá práce se bude skládat ze dvou hlavních částí – teoretické a praktické. Teoretická část bude obsahovat čtyři hlavní kapitoly, kdy v první z nich přiblížím problematiku vzdělávání s ohledem na specifické vzdělávací potřeby žáků a nastíním koncepci vzdělávacího systému žáků s mentálním postižením u nás. Druhá kapitola se bude podrobněji zabývat žáky se speciálními vzdělávacími potřebami – zaměří se pouze na žáky s mentální retardací, žáky s poruchami psychického vývoje a s poruchami chování a emocí. Tento výběr jsem zvolil z důvodu největšího výskytu žáků s tímto postižením či poruchami v základních školách praktických. Třetí kapitola bude náhledem do základní školy praktické – přiblíží její strukturu a současně také odlišnosti od běžné základní školy. Závěrečná kapitola teoretické části se plně zaměří na Rámcový vzdělávací program. První podkapitola přiblíží jeho ukotvení ve školském zákoně, následovat bude vymezení Rámcového vzdělávacího programu pro základní vzdělávání a také jeho specifika vzhledem ke vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením. Za podstatné považuji taktéž uvedení jednotlivých klíčových kompetencí a kompetencí k učení, kterým je vždy věnována samostatná podkapitola. Závěr kapitoly se soustředí na jednotlivé vzdělávací oblasti dle Rámcového vzdělávacího programu. 

Praktická část bude plně zaměřena na výzkum a interpretaci jeho výsledků. Metodou pro získání informací bude testování žáků vycházejících ročníků dvou základních škol praktických. Jak už jsem výše uvedl, cílem bude získat informace o tom, na jaké úrovni jsou zkoumané klíčové kompetence žáků. 

Zdrojová literatura pro tuto práci nebude příliš široká, a to z toho důvodu, že informace o Rámcovém vzdělávacím programu a jeho ukotvení v zákoně budu čerpat z webových stránek MŠMT. Kromě elektronických zdrojů také využiji pedagogický slovník, monografie související s tematikou psychopedie, výchovy a vzdělávání žáků se specifickými potřebami. V praktické části využiji publikace zaměřené na kvantitativní výzkum. 
Teoretická část

1. Speciální vzdělávání

Kapitola nesoucí název speciální vzdělávání bude řešit otázky obecných cílů vzdělávání a výchovy v kontextu vzdělávací soustavy České republiky. V kapitole bude taktéž objasněn pojem speciální vzdělávací potřeby a větší pozornost bude věnována i konceptu speciálního školství, ve kterém budou přiblíženy cíle státu ve speciálním vzdělávání žáků se speciálními potřebami. 

1.1 Obecné cíle vzdělání a výchovy

Výchova a vzdělávání jsou nedílnou součástí každodenního života každého člověka. Je velké množství autorů, kteří se zabývají výchovou a vzděláváním v nejrůznějších kontextech, mě zaujala definice výchovy dle Kysučana, který uvádí, že „v obecném pojetí není výchova chápána, pouze jako záměrné působení vychovatele na osobnost vychovávaného, ale je zdůrazňována také aktivita vychovávaného při utváření vztahu ke společnosti i k sobě samému…“ (Kysučan, 1990, s. 6).
V dnešní době, kdy lze jen těžko předvídat společenské změny v naší zemi, se vedle nenápadných, ale pronikavých změn každodenního života – technických, politických, společenských i lidských – objevují velké procesy evropské i globální, jež nutně ovlivňují postavení vzdělávacích soustav a veškerého dění týkajícího se vzdělávání. Z těchto důvodů vyžaduje dlouhodobá vzdělávací strategie naší země hlubší teoretický rámec: představa člověka jako osoby a jejího vztahu k lidské společnosti a přírodě. Tento širší pohled nám umožní formulovat cíle a priority vzdělávací soustavy

(http://www.msmt.cz/dokumenty/bila-kniha).


Vzdělávací soustava se zaměřuje na tyto cíle:

· Rozvoj lidské individuality, zahrnuje kultivaci a podporu seberealizace každého člověka a maximální rozvoj jeho schopností. Zahrnuje také péči o jeho psychické a fyzické zdraví. Rozvoj v kognitivních, psychomotorických a afektivních oblastech je nezbytný nejen z pohledu jedince, ale také celé společnosti, protože celkový tvůrčí potenciál obyvatel země představuje základní jednotku pro ekonomický rozvoj země.

· Zprostředkování historicky vzniklé kultury společnosti, která je obsažená v umění, vědě, technice, pracovních dovednostech, ve spirituálních a morálních hodnotách všech členů společnosti. Sféra vzdělání tímto způsobem zajišťuje kontinuitu minulosti, přítomnosti a budoucnosti a začleňuje jedince do společnosti. Součást tohoto vzdělávání je rozvíjení a zachování národní, jazykové a kulturní identity a ochrany kulturního dědictví.

· Výchova k ochraně životního prostředí. Zajištění udržitelného rozvoje společnosti. Nejde jen o zprostředkování poznatků, ale i o vytvoření citového vztahu k přírodě, získání schopností a motivace k aktivnímu utváření zdravého životního prostředí a odstraňování chudoby v globálním měřítku.

· Posilování soudržnosti společnosti. Vzdělávací soustava patří k jedněm z nejvýznamnějších integrujících sil ve společnosti, a to především zajištěním rovného přístupu ke vzdělání, vyrovnáním sociálních a kulturních nerovností. Patří sem taktéž integrování menšin a znevýhodněných skupin či jedinců do společnosti.

· Podpora demokracie a občanské společnosti. Demokracie by se neobešla bez soudných, kritických a nezávisle myslících občanů s respektem k právním normám a ostatním. Školní společenství je jedno z prvních společenských prostředí, do něhož dítě vstupuje z uzavřeného rodinného prostředí. Škola by měla vytvářet demokratické prostředí rovnoprávných partnerů. Nezbytnou součástí demokratického vztahu je kritické šíření informací a postojů prostřednictvím médií.

· Výchova k partnerství, spolupráci a solidaritě v evropské i globalizující se společnosti. Usiluje o život bez negativních postojů a konfliktů nejen ve společnosti druhých lidí, ale i k jiným názorům, jazykům, kulturám a národům.
· Zvyšování konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperity společnosti. Vzdělávací soustava musí přispívat k vysoké úrovni rozvoje lidských zdrojů, jednomu ze základu ekonomického vývoje. Vzdělávací soustava nejen ovlivňuje kvalifikaci a přizpůsobivost pracovní síly, ale také schopnost rozvoje, inovace a vyvíjení nových technologií.

· Zvyšování zaměstnanosti, znamená nalézt zaměstnání na trhu práce a udržet si ho, a to nejen doma, ale také v zahraničí. Podstatná je obecná i odborná orientace pro zvyšování flexibility a přizpůsobivosti člověka na jeho samostatnost a tvořivost. Znamená posílit podíl všeobecného vzdělání a vytvářet základ odborného vzdělání a uplatňovat klíčové kompetence. Předpokládá umožnit vzdělání každému
(http://www.msmt.cz/dokumenty/bila-kniha). 

Vše výše uvedené je obsaženo v dokumentu pod názvem Národní plán rozvoje vzdělání v České republice, který bývá označován jako Bílá kniha. Jedná se o systémový projekt formulující myšlenková východiska, obecné závěry a rozvojové programy, které mají být směrodatné pro rozvoj vzdělávací soustavy ve střednědobém horizontu (http://www.msmt.cz/dokumenty/bila-kniha.

1.2 Speciální vzdělávací potřeby

Termín vyjadřuje to, že vedle majoritní populace žáků, studentů a dospělých, jejichž vzdělávání probíhá běžnými formami, existují různé skupiny lidí, jejichž vzdělávací potřeby jsou specifické: žáci se zdravotním postižením, žáci s mimořádným nadáním, děti a dospělí z rodin migrantů, etnických menšin aj. Moderní pedagogika a vzdělávací politika se snaží tyto speciální vzdělávací potřeby zajišťovat a v souladu s nimi vytvářet příslušné vzdělávací programy (Průcha, 2008).  

1.3 Současný školský systém a speciální vzdělávání

Hlavní cíle vzdělávací politiky byly schváleny v dubnu 1999 a na jejich základě vznikl dokument nazvaný Národní program rozvoje vzdělávání v České republice (Bílá kniha). Její základní vzdělávací cíle jsem uvedl výše a teď bych rád představil tu část dokumentu, která je věnována vzdělání osob zdravotně a sociálně znevýhodněným, tedy osob se speciálními potřebami. V průběhu 90. let 20. století se změnil pohled na žáky se speciálními potřebami, vznikají alternativní nabídky vzdělávacích programů a formují se nové postupy vzdělávání. Byla umožněna integrace dětí a žáků se speciálními potřebami do běžného vzdělávacího proudu (Pipeková, 2006).


Ve vzdělávání dětí a žáků se speciálními vzdělávacími potřebami a vývoji této vzdělávací soustavy si stát stanovil několik úkolů:

· Zajistit maximální autonomii rozhodování rodičů všech dětí se speciálními vzdělávacími potřebami o formě jejich vzdělávání při zachování kvality všech existujících forem vzdělávání.

· Zásadně změnit tradiční koncept vzdělávání, přizpůsobit jeho obsah, formu a metody potřebám dětí a žáků se speciálními vzdělávacími potřebami a sjednávat pro tuto změnu širokou společenskou podporu (součástí koncepce vzdělávání je i změna vztahu k rodičům těchto žáků jako k rovnocenným partnerům a jejich aktivizace).

· Podporovat trend integrace do běžných škol tam, kde si ji rodiče přejí a škola dokáže zajistit podmínky a splnit kritéria.

· Transformovat zvláštní školy na základní školy se speciálními vzdělávacími programy pro žáky se speciálními potřebami.

· Posílit roli poradenského systému, který by měl spoluvytvářet potřebné podmínky pro vzdělávání dětí se speciálními vzdělávacími potřebami (poradenství ve školství musí mimo jiné směřovat k podpoře integrace dětí se zdravotním postižením do běžných typů škol a k tvorbě inkluzivního prostředí ve třídách a školách).

· Zajistit vzdělávání kategorie dětí s velmi těžkým stupněm postižení, která byla v minulosti ze vzdělávání vyloučena aktem osvobození od povinné školní docházky (http://www.msmt.cz/dokumenty/bila-kniha).

2. Žáci se speciálními vzdělávacími potřebami

Následující kapitola přinese přehled nejčastějších typů postižení či poruch psychického vývoje, chování a emocí, se kterými se může psychoped setkat ve své praxi, a to i na základních školách praktických, na které se zaměřuje praktická část práce. Podrobněji se tedy kapitola zaměří na popis mentální retardace – s ohledem na nejčastější členění mentální retardace a popisem jednotlivých stupňů mentální retardace, dále na poruchy psychického vývoje a poruchy chování a emocí.  

2.1 Žáci s mentální retardací

Pojmem mentální retardace rozumíme výrazně sníženou úroveň inteligence. Pro klasifikaci se užívá 10. Revize MKN zpracované WHO. Tato klasifikace dělí mentální retardaci do 6 základních kategorií: lehká mentální retardace, středně těžká mentální retardace, těžká mentální retardace, hluboká mentální retardace, jiná mentální retardace a nespecifikovaná mentální retardace (Švarcová, 2006).   
Jiné prameny hovoří o mentální retardaci jako o „duševním zpomalení či zaostání. Pojem mentální retardace z podstaty svého názvu upozorňuje na opožďování vývoje rozumových schopností a pomáhá mírnit pedagogickou a rehabilitační skepsi na možné zlepšení tohoto stavu“ (Lečbych, 2008, s. 17).

Když bychom pominuli již zmiňované rozdělení mentální retardace do 6 základních kategorií, tak se mnozí odborníci shodují na dvou typech:

· Eretický (neklidný), který je charakteristicky neklidný, velmi rychle se u něj střídá vzruch a útlum, dlouho nevydrží u žádné činnosti.

· Apatický (netečný) typ, u nějž jsou vzruch a útlum značně zpomaleny, někdy stereotypní pohyby (Krejčířová, Hutyrová, 2006).
2.1.1 Lehká mentální retardace (F 70)

Švarcová (2006, str. 33 – 34) charakterizuje úroveň lehké mentální retardace následovně:

· IQ se pohybuje v rozmezí 50 – 69.

· Schopnost užívat řeč v každodenním životě účelně, udržovat konverzaci, podrobit se klinickému interview, mluvu si osvojují opožděně.

· Úplná nezávislost v osobní péči a v praktických domácích dovednostech, vývoj proti normě je ale pomalejší.

· Hlavní potíže se projevují při teoretické práci ve škole, časté jsou specifické poruchy čtení a psaní, vhodná je výchova a vzdělávání zaměřené na rozvíjení dovedností a kompenzování nedostatků.

· Velkou část jedinců na horní hranici mentální retardace lze zaměstnat prací, která vyžaduje spíše praktické než teoretické schopnosti.

· Důsledky retardace se významně projeví, pokud je postižený také značně emočně a sociálně nezralý.

·  Organická etiologie je zjišťována u narůstajícího počtu jedinců, u mnoha však příčiny zůstávají neodhaleny.

· Mohou se v individuálně různé míře projevit i přidružené chorobné stavy, jako je autismus a další vývojové poruchy, epilepsie, poruchy chování nebo tělesná postižení 

2.1.2 Středně těžká mentální retardace (F 71)

Švarcová (2006, str. 34 – 35) charakterizuje úroveň středně těžké mentální retardace následovně:

· IQ se pohybuje v rozmezí 35 – 49.

· Rozvoj chápání a užívání řeči i jejich konečné schopnosti v této oblasti jsou značně omezené.

· Opožděná a omezená schopnost postarat se o sebe.
· Někteří žáci se středně těžkou mentální retardací jsou schopni si při správném pedagogickém vedení osvojit základy čtení, psaní a počítání, jsou vytvářeny speciální vzdělávací programy.

· V dospělosti jsou schopni vykonávat jednoduchou manuální práci, která musí být pečlivě strukturována a musejí mít nad ní odborný dohled. Málokdy jsou schopni vést zcela samostatný život.

· Zpravidla bývají plně fyzicky aktivní. Podílejí se na jednoduchých sociálních aktivitách, jsou schopni navazovat kontakt s druhými lidmi.

· Obvykle se vyskytují podstatné rozdíly v povaze schopností, někteří jsou lepší v oblasti senzo-motorické než ve verbálním projevu, zatímco jiní jsou neobratní, ale jsou schopni sociální komunikace. Verbální nedostatky jsou schopni kompenzovat gesty.

· U většiny jedinců lze zjistit organickou etiologii; u některých lze diagnostikovat dětský autismus nebo jiné pervazivní vývojové poruchy, častá jsou tělesná postižení a neurologická onemocnění, zejména epilepsie, mohou se objevit různá psychiatrická onemocnění.

2.1.3 Těžká mentální retardace (F 72)

Švarcová (2006, str. 35 – 36) charakterizuje úroveň těžké mentální retardace následovně:

· IQ se pohybuje v rozmezí 20 – 34.

· V mnohém se podobá středně těžké mentální retardaci, pokud jde o klinický obraz, organickou etiologii a přidružené stavy.

2.1.4 Možnost vzdělání a výchovy těchto osob je značně omezená, zkušenosti však ukazují, že včasná systematická péče a dostatečně kvalifikovaná rehabilitační, výchovná a vzdělávací péče může vést k rozvoji jejich motoriky, rozumových schopností, komunikativních dovedností a celkovému zlepšení kvality jejich života.

2.1.5 Hluboká mentální retardace (F 73)

Švarcová (2006, str. 36) charakterizuje úroveň hluboké mentální retardace následovně:

· IQ se pohybuje v rozmezí 0 – 19.

· Osoby v této kategorii jsou těžce omezené ve schopnosti porozumět požadavkům a instrukcím.

· Většina osob je výrazně omezena v pohybu nebo jsou zcela imobilní a často bývají inkontinentní.

· Jsou schopni omezené rudimentární neverbální komunikace, mají minimální schopnost pečovat o sebe, vyžadují stalý dohled a péči.

· Ve většině případů lze určit organickou etiologii, běžné jsou neurologické nebo jiné tělesné nedostatky postihující hybnost, epilepsie a poškození zraku a sluchu.

2.1.6 Jiná mentální retardace (F 78) a nespecifikovaná mentální retardace (F 79)

Švarcová (2006, str. 36 – 37) se zmiňuje o jiné mentální retardaci v tom smyslu, že „by označení mělo být použito tehdy, když stanovení stupně intelektové retardace pomocí metod je zvláště nesnadné nebo nemožné pro přidružené senzorické nebo somatické poškození…“ a o nespecifikované mentální retardaci píše, že „se termínu užívá v případech, kdy mentální retardace je prokázána, ale není dostatek informací, aby bylo možno zařadit pacienta do jedné ze shora uvedených kategorií“.
2.2 Poruchy psychického vývoje (F80 – F89)

Specifické poruchy učení nejsou pouze předmětem zájmu pedagogiky nebo psychologie, ale také věd lékařských a dalších příbuzných oborů. 10. Revize MKN z roku 1992 užívá následující pojmy a číselnou klasifikaci (Zelinková, 2003):

· F80 Specifické vývojové poruchy řeči a jazyka

· F81 Specifické vývojové poruchy školních dovedností

· F82 Specifická vývojová porucha motorické funkce (tj. dyspraxie)

· F 84 Pervazivní vývojové poruchy (Valenta, Müller, 2007).

Do kategorie F80 spadá specifická porucha artikulace řeči, expresivní porucha řeči, receptivní porucha řeči, získaná afázie s epilepsií a jiné vývojové poruchy řeči. Kategorie F 81 zahrnuje dyslexii, dysgrafii a dyskalkulii. Kategorie F 82 je samostatnou kategorií pouze pro dyspraxii. Do kategorie F 84 patří dětský autismus, Rettův syndrom, jiné desintegrační poruchy v dětství a Aspergerův syndrom (Valenta, Müller, 2007). 


Jako následek poruch učení se mohou objevit zvláštnosti v chování, které jsou nejčastěji podmíněny pocity méněcennosti, snahou zakrýt obtíže, upozornit na sebe. Tyto zvláštnosti ovlivňují celou osobnost dítěte a promítají se do způsobu života v rodině (Zelinková, 2003).
2.3  Poruchy chování a emocí (F90 – F98)

Obvykle v dětství a adolescenci se začínají vyskytovat poruchy chování a emocí. MKN mezi tyto poruchy řadí:

· F90 Hyperkinetické poruchy 

· F91 Poruchy chování

· F92 Smíšené poruchy chování a emocí

· F93 Emoční poruchy

· F94 Poruchy sociálních vztahů

· F95 Tikové poruchy

· F98 Jiné poruchy chování a emocí (Valenta, Müller, 2007).

Mezi hyperkinetické poruchy řadíme ty se vtahem k ADHD, ADD a LMD. Do poruch chování spadá porucha chování ve vztahu k rodině, nesocializované poruchy chování, socializované poruchy chování a porucha opozičního vzdoru. Smíšené poruchy chování a emocí zahrnují depresivní poruchu chování a jiné smíšené poruchy chování a emocí. Do emočních poruch spadá separační úzkostná porucha, fobická úzkostná porucha v dětství, sociální úzkostná porucha v dětství a porucha sourozenecké rivality. Mezi poruchami sociálních vztahů se objevuje elektivní mutismus, reaktivní porucha příchylnosti, desinhibovaná porucha příchylnosti. Tikové poruchy zahrnují přechodnou tikovou poruchu a chronickou motorickou či vokální tikovou poruchu či kombinovanou tikovou poruchu (tj. Tourettův syndrom). Pod jiné poruchy chování a emocí spadá enuréza, enkopréza, porucha příjmu jídla v útlém dětském věku, pika, poruchy se stereotypními pohyby, balbuties, tumultus sermonis (Valenta, Müller, 2007). 
3. Základní škola praktická

„Naší didaktiky začátkem i koncem budiž – hledati a nalézti způsob, podle něhož by vyučující učili méně, ti však, kdo se učí, naučili by se více…“ (Komenský, 1948), říká Učitel národů v jednom ze svých nejvýznamnějších děl Velká didaktika. Tento výrok mě zaujal na tolik, že bych jím rád uvedl kapitolu, která přiblíží právě takové školském zařízení, v němž se budeme v praktické části této práce snažit přijít na to, kolik se toho žáci ZŠ praktických „naučili“.
Základní škola praktická je nejfrekventovanějším zařízením edukačního systému pro žáky s mentálním postižením. Základní škola praktická je nástupnickou organizací pro transformovanou zvláštní školu. Atributem „praktická“ je tento typ základní školy označen proto, že škola je často vybavena cvičnými byty, kuchyněmi, dřevodílnami, kovodílnami či dílnami keramickými, výtvarnými ateliéry, textilními dílnami, pozemky, zahradami, popř. skleníky, kde se realizuje převážně praktická příprava žáků (na rozdíl od více „akademické“ přípravy žáků na běžných základních školách). 
Základní škola praktická je novým typem školy vycházející ze standardů Evropské agentury pro speciální vzdělávání. Na tomto typu školy je možné se setkat i s dětmi s dalšími psychickými poruchami, popř. dětmi s mentálním postižením, s projevy specifických poruch učení či chování. Pro tu část žáků základní školy praktické (bývalé zvláštní školy), kteří nedostatečně zvládají český jazyk jakožto nástroj vzdělávání, byl zpracován tzv. Alternativní vzdělávací program zvláštní školy pro žáky romského etnika.
3.1 Struktura ZŠ praktické

Základní škola praktická se svou strukturou, organizací a učebním plánem výrazně neodlišuje od běžných základních škol, existující rozdíly mají většinou kvalitativní povahu. Docházka žáků (vzdělávajících se podle RVP ZV – LMP) do základní školy praktické je devítiletá (povinná školní docházka je devítiletá, nejvýše však trvá do konce školního roku, v němž žák dosáhne 17 let) a škola je členěna na první stupeň (1. -5. ročník) a druhý stupeň (6. -9. ročník). První stupeň je strukturován ještě dále na tzv. 1. období (1. -3. ročník) a 2. období (4. -5. ročník). 
Vzdělávání je realizováno podle školních vzdělávacích programů (ŠVP) zpracovaných dle Rámcového vzdělávacího programu pro základní vzdělávání (RVP ZV) s přílohou upravující vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením (RVP ZV – LMP), současně dobíhá vzdělávání podle Vzdělávacího programu zvláštní školy. Znamená to, že žáci, kteří z důvodu snížené úrovně rozumových schopností nemohou zvládat požadavky obsažené v RVP ZV, se vzdělávají podle RVP ZV – LMP. Obdobně žáci, kterým jejich rozumové schopnosti nedovolují zvládat požadavky RVP ZV – LMP, jsou vzděláváni na základní škole speciální.
3.2 Odlišnost ZŠ praktické od běžné ZŠ

Základní škola praktická se od běžné základní školy odlišuje především využíváním speciálně pedagogických prostředků, zvláště pak instrumentářem didaktických, diagnostických a terapeuticko – formativních metod, forem a prostředků v užším slova smyslu (kompenzačních, rehabilitačních a učebních pomůcek), vřazením předmětů speciálně pedagogické péče (např. ILP – individuální logopedická péče, ZTV – zdravotní tělesná výchova, rehabilitační tělesná výchova, znakový jazyk, prostorová orientace…), poskytováním pedagogicko-psychologických služeb, aplikací individuálního přístupu k žákům, který je umožněn sníženým počtem žáků ve třídách, zajištěním asistenta pedagoga (viz tzv. podpůrná opatření vyhlášky MŠMT 73/2005 Sb.) (Valenta, Müller, 2007).

4. Rámcový vzdělávací program

Závěrečná kapitola teoretické části práce se bude věnovat Rámcovému vzdělávacímu programu. V úvodní části bude přiblíženo ukotvení Rámcového vzdělávacího programu ve školském zákoně, následovat bude vymezení Rámcového vzdělávacího programu a jeho přílohy upravující vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením. Kapitolu doplní přehled klíčových kompetencí a vzdělávacích oblastí RVP. 
4.1 Výňatek ze zákona 561/2004

Výňatek ze zákona 561/2004 Sb. ze dne 24. září 2004 o předškolním, základním, středním, vyšším odborném a jiném vzdělávání (školský zákon):
§ 4

Rámcové vzdělávací programy

(1) Rámcové vzdělávací programy stanoví zejména konkrétní cíle, formy, délku a povinný obsah vzdělávání, a to všeobecného a odborného podle zaměření daného oboru vzdělání, jeho organizační uspořádání, profesní profil, podmínky průběhu a ukončování vzdělávání a zásady pro tvorbu školních vzdělávacích programů, jakož i podmínky pro vzdělávání žáků se speciálními vzdělávacími potřebami a nezbytné materiální, personální a organizační podmínky a podmínky bezpečnosti a ochrany zdraví. Podmínky ochrany zdraví pro uskutečňování vzdělávání stanoví ministerstvo v dohodě s Ministerstvem zdravotnictví.

(2) Rámcové vzdělávací programy musí odpovídat nejnovějším poznatkům:

a) vědních disciplín, jejichž základy a praktické využití má vzdělávání zprostředkovat, a

b) pedagogiky a psychologie o účinných metodách a organizačním uspořádání vzdělávání přiměřeně věku a rozvoji vzdělávaného.

Podle těchto hledisek budou rámcové vzdělávací programy také upravovány. Tvorbu a oponenturu rámcových vzdělávacích programů zajišťují příslušná ministerstva prostřednictvím odborníků vědy a praxe, včetně pedagogiky a psychologie.

(3) Rámcové vzdělávací programy vydává ministerstvo po projednání s příslušnými ministerstvy. Rámcové vzdělávací programy pro zdravotnické obory vydává ministerstvo po projednání s Ministerstvem zdravotnictví. Rámcové vzdělávací programy pro obory vzdělání ve školách v působnosti Ministerstva obrany, Ministerstva vnitra a Ministerstva spravedlnosti vydávají tato ministerstva po projednání s ministerstvem. Rámcové vzdělávací programy pro odborné vzdělávání projednají ministerstva před jejich vydáním s příslušnými ústředními odborovými orgány, příslušnými organizacemi zaměstnavatelů s celostátní působností a kraji.

(4) Rámcové vzdělávací programy je možné v závažných případech měnit, a to s účinností nejdříve od začátku následujícího školního roku, pokud nejde o změny vyplývající z platných právních předpisů. V takovém případě ministerstvo, které rámcový vzdělávací program vydalo, zveřejní změnu s dostatečným časovým předstihem.

(5) Rámcové vzdělávací programy a jejich změny zveřejňují ministerstva, která je vydala, vždy způsobem umožňujícím dálkový přístup
(http://www.msmt.cz/dokumenty/novy-skolsky-zakon).
4.2 Vymezení Rámcového vzdělávacího programu pro základní vzdělávání – přílohy upravující vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením

Následující podkapitola bude vyjmuta z dokumentu Rámcového vzdělávacího programu pro základní vzdělávání – přílohy upravující vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením, který lze nalézt na:

http://www.msmt.cz/vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani-verze-2007.
V souladu s novými principy kurikulární politiky, zformulovanými v Národním programu rozvoje vzdělávání v České republice (tzv. Bílé knize) a zakotvenými v zákoně č. 561/2004 Sb., o předškolním, základním, středním, vyšším odborném a jiném vzdělávání (školský zákon), se do vzdělávací soustavy zavádí nový systém kurikulárních dokumentů.

Kurikulární dokumenty jsou vytvářeny na dvou úrovních – státní a školní (viz. příloha 1).

Státní úroveň v systému kurikulárních dokumentů představují Národní program vzdělávání a rámcové vzdělávací programy (dále jen RVP). Národní program vzdělávání rozpracovává cíle vzdělávání stanovené školským zákonem a vymezuje hlavní oblasti vzdělávání, obsahy vzdělávání a prostředky, které jsou nezbytné k dosahování těchto cílů. Pro jednotlivé obory vzdělání se vydávají rámcové vzdělávací programy, které vymezují povinný obsah, rozsah a podmínky vzdělávání a jsou závazné pro tvorbu školních vzdělávacích programů (dále jen ŠVP), které představují školní úroveň. Každá škola si vytváří ŠVP pro vzdělávání pro nějž je vytvořen RVP, se kterým musí být v souladu a podle něhož se uskutečňuje vzdělávání na dané škole.

Rámcové i školní vzdělávací programy jsou veřejné dokumenty přístupné pro pedagogickou i nepedagogickou veřejnost 

(http://www.msmt.cz/vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani-verze-2007).

4.3 Specifické principy Rámcového vzdělávacího programu pro základní vzdělání – přílohy upravující vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením (dále jen RVP ZV-LMP)

RVP ZV–LMP:

· Je součástí RVP ZV a představuje jeho modifikaci pro zdělávání žáků s lehkým mentálním postižením.

· Respektuje sníženou úroveň rozumových schopností žáků, jejich fyzické a pracovní možnosti a předpoklady.

· Vymezuje podmínky pro speciální vzdělávání žáků s LMP.

· Specifikuje úroveň klíčových kompetencí, jíž by měli žáci s LMP dosáhnout na konci základního vzdělávání.

· Stanovuje cíle vzdělávání žáků s LMP.

· Vymezuje vzdělávací obsah – očekávané výstupy a učivo na úrovni, kterou by si měli žáci osvojit v průběhu základního vzdělávání.

· Zařazuje jako součást základního vzdělávání průřezová témata.

· Podporuje přípravu na společenské a profesní uplatnění.

· Umožňuje uplatňování speciálně pedagogických metod, postupů, forem a prostředků vzdělávání a míru podpůrných opatření, s jejichž pomocí mohou žáci dosahovat výsledků, které odpovídají jejich maximálním možnostem.

· Stanovuje základní vzdělávací úroveň, kterou škola musí respektovat ve svém školním vzdělávacím programu 

Vzdělávací proces se přizpůsobuje úrovni psychického a fyzického rozvoje žáků. Vzhledem k variabilitě schopností a úrovni vědomostí a dovedností, je nezbytné při vzdělávání uplatňovat přístupy odpovídající vývojovým a osobnostním specifikům žáků za přispění podpůrných opatření.

Rámcový vzdělávací program musí odpovídat nejnovějším poznatkům pedagogiky a psychologie o účinných metodách a organizačním uspořádání vzdělávání přiměřeně věku a rozvoji vzdělávaného.   

Podle těchto hledisek může být RVP ZV – LMP upravován stejně jako podle potřeb společnosti a zkušeností s realizací školních vzdělávacích programů (http://www.msmt.cz/vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani-verze-2007).
4.4 Klíčové kompetence

Následující podkapitola a další její dílčí podkapitoly věnující se popisu jednotlivých klíčových kompetencí, jsou opět vyjmuty z rámcového vzdělávacího programu pro základní vzdělávání přílohy upravující vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením (http://www.msmt.cz/vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani-verze-2007).
Klíčové kompetence představují souhrn vědomostí, dovedností, schopností, postojů a hodnot důležitých pro osobní rozvoj a uplatnění každého člena společnosti. Jejich výběr a pojetí vychází z hodnot obecně přijímaných ve společnosti a z obecně sdílených představ o tom, které kompetence jedince přispívají k jeho vzdělávání, spokojenému a úspěšnému životu.

Smyslem a cílem vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením je jejich vybavení souborem klíčových kompetencí na úrovni, která je pro ně dosažitelná a umožní jim efektivně a odpovídajícím způsobem jednat v různých situacích. Osvojování klíčových kompetencí je proces dlouhodobý a složitý a postupně se vytváří v průběhu života. Úroveň klíčových kompetencí, které žáci dosáhnou na konci základního vzdělávání, nelze ještě považovat za konečnou, ale získané klíčové kompetence tvoří důležitý základ pro celoživotní učení žáka, jeho vstup do života a do pracovního procesu. Ve výčtu a obecné formulaci odpovídají klíčové kompetence stanovené v RVP ZV–LMP požadavkům základního vzdělávání. Jejich vytváření musí důsledně respektovat individuální zvláštnosti, schopnosti a možnosti žáků.


Klíčové kompetence se různými způsoby prolínají, mají nepředmětovou podobu a lze je získat vždy jen výsledkem celkového procesu vzdělání. Z těchto důvodů k jejich rozvíjení a utváření musí přispívat a směřovat veškerý vzdělávací obsah i aktivity a činnosti probíhající ve škole. Vzhledem ke specifickým potřebám žákům s lehkým mentálním postižením je kladen důraz především na klíčové kompetence pracovní, sociální a personální a komunikativní.

V základním vzdělávání se za klíčové kompetence považují: kompetence k učení; kompetence k řešení problémů; kompetence komunikativní, kompetence sociální a personální; kompetence občanské; kompetence pracovní.

4.4.1 Kompetence k učení

Na konci základního vzdělávání žák:

· využívá vhodné naučené metody, strategie učení včetně mnemotechnických pomůcek a jiné pomocné techniky

· pracuje s učebnicemi, učebními materiály a učebními pomůckami

· poznává vlastní pokroky a uvědomuje si problémy, které mu brání v učení

· používá základní pojmy z různých vzdělávacích oblastí

· dokáže vyhledávat a využívat informace v praktickém životě

· chápe obecně používané termíny, znaky a symboly

· uvědomuje si význam vzdělání v kontextu s pracovním uplatněním
4.4.2 Kompetence k řešení problémů

Na konci základního vzdělávání žák:

· vnímá problémové situace, rozpozná problémy a hledá nejvhodnější způsob řešení

· řeší samostatně běžné životní situace a přiměřeně ke svým možnostem překonává životní překážky

· přijímá důsledky svých rozhodnutí

· nenechá se při řešení problému odradit nezdarem

· dokáže popsat problém a svěřit se s ním, při řešení složitějších problémů požádá o radu a řídí se jí
· dokáže přivolat pomoc v případě ohrožení vlastní nebo jiné osoby
4.4.3 Kompetence komunikativní

Na konci základního vzdělávání žák:

· vyjadřuje se srozumitelně v ústním projevu a umí vést dialog

· rozumí obsahu sdělení a přiměřeně na něj reaguje

· využívá tištěné informace k rozvoji vlastních vědomostí, rozumí běžně užívaným textům, záznamům a obrazovým materiálům 

· zvládá jednoduchou formu písemné komunikace 

· vyjadřuje své názory a postoje a umí vhodnou formou obhájit svůj názor

· využívá pro komunikaci běžné informační a komunikační prostředky

· využívá získané komunikativní dovednosti k vytváření vztahů potřebných k plnohodnotnému soužití a kvalitní spolupráci s ostatními lidmi

4.4.4 Kompetence sociální a personální

Na konci základního vzdělávání žák:

· posiluje své sebevědomí na základě poznání a pochopení vlastní osoby

· má povědomí o základních mravních hodnotách v rodině i ve společnosti

· respektuje pravidla práce v týmu a svými pracovními činnostmi ovlivňuje kvalitu společné práce

· rozpoznává nevhodné a rizikové chování, uvědomuje si jeho možné důsledky

· navazuje a udržuje vztahy s vrstevníky, respektuje druhé lidi a snaží se upevňovat dobré mezilidské vztahy

· posiluje sociální chování a sebeovládání, je vnímavý k potřebám starých, nemocných a postižených lidí

· uvědomuje si nebezpečí možného psychického i fyzického zneužívání vlastní osoby

4.4.5 Kompetence pracovní

Na konci základního vzdělávání žák:

· zvládá základní pracovní dovednosti, operace a postupy, rozšiřuje své komunikační schopnosti při kolektivní práci  

· má vytvořen pozitivní vztah k manuálním činnostem

· dodržuje zásady bezpečnosti, ochrany zdraví, hygieny práce, ochrany životního prostředí a společenských hodnot a uplatňuje je při pracovních činnostech

· pracuje podle daného pracovního postupu, návodu, náčrtu a orientuje se v jednoduché technické dokumentaci

· je schopen pracovní výdrže, koncentrace na pracovní výkon a jeho dokončení

· reálně posoudí výsledek své práce i práce ostatních

· má konkrétní představu o pracovních činnostech běžných profesí
· využívá získané znalosti a zkušenosti a vytváří si představu o možnostech svého budoucího pracovního uplatnění.
4.5 Vzdělávací oblasti dle RVP


V této kapitole se zmíníme o tom, jakými vzdělávacími obory a vzdělávacími oblastmi se RVP zabývá a více se budeme zaobírat těmi, které nám přišly pro náš výzkum nejpodstatnější. Obsažené informace budou opět vycházet z RVP – LMP (http://www.msmt.cz/vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani-verze-2007).
Vzdělávací obsah základního vzdělávání žáků s LMP je, ve shodě s RVP ZV, rozdělen do devíti vzdělávacích oblastí. Jednotlivé vzdělávací oblasti jsou tvořeny jedním vzdělávacím oborem nebo více obsahově blízkými vzdělávacími obory:

· Jazyk a jazyková komunikace (Český jazyk a literatura, Cizí jazyk)

· Matematika a její aplikace (Matematika a její aplikace)

· Informační a komunikační technologie (Informační a komunikační technologie)

· Člověk a jeho svět (Člověk a jeho svět)

· Člověk a společnost (Dějepis, Výchova k občanství)

· Člověk a příroda (Fyzika, Chemie, Přírodopis, Zeměpis)

· Umění a kultura (Hudební výchova, Výtvarná výchova)

· Člověk a zdraví (Výchova ke zdraví, Tělesná výchova)

· Člověk a svět práce (Člověk a svět práce)

Dále blíže přiblížím ty vzdělávací oblasti, které jsou jedny z výchozích v praktické části. Jednotlivé oblasti jsou v úvodu vymezeny charakteristikou vzdělávací oblasti, jež vyjadřuje význam a postavení této oblasti v základním vzdělání a danou oblast charakterizuje. Na tuto charakteristiku navazuje cílové zaměření vzdělávací oblasti. Zde vymezíme, k čemu je žák veden, aby postupně dosahoval klíčových kompetencí.

Praktické propojení vzdělávacího obsahu s klíčovými kompetencemi je dáno tím, že si škola na základě cílového zaměření vzdělávací oblasti stanovuje ve ŠVP vzdělávací strategii vyučovacích předmětů (vymezuje vzdělávací příležitosti, konkrétní učivo a činnosti jako prostředky vedoucí ke snaze o dosažení očekávaných výstupů). Jednotlivé vzdělávací oblasti jsou koncipovány tak, aby respektovaly sníženou úroveň rozumových schopností žáků a svými konkrétními cíli a vzdělávacím obsahem podporovaly především poznávací a komunikační schopnosti, zájmy a potřeby žáků a rozvíjely tak jejich osobnost.

Očekávané výstupy mají činnostní povahu, jsou prakticky zaměřené a využitelné v běžném životě. Vymezují předpokládanou způsobilost využívat osvojené učivo k získávání klíčových kompetencí. Na rozdíl od RVP ZV jsou v RVP ZV–LMP formulovány odlišně, neboť není možné předem předvídat ani definovat, co je žák s lehkým mentálním postižením schopen v určitém věku zvládnout tak, aby daný výstup byl ověřitelný. Proto mají očekávané výstupy v RVP ZV–LMP podmínečnou formulaci a vyjadřují záměr pedagogického působení.


Při tvorbě školních vzdělávacích programů si školy vzdělávací obsah jednotlivých vzdělávacích oborů rozpracují tak, aby odpovídal konkrétním potřebám a schopnostem žáků. Rozčlení jej do vyučovacích předmětů, zapracují a případně doplní v učebních osnovách. Z jednoho vzdělávacího oboru může být vytvořen jeden vyučovací předmět nebo více vyučovacích předmětů, případně může vyučovací předmět vzniknout integrací vzdělávacího obsahu více vzdělávacích oborů nebo jejich částí (integrovaný vyučovací předmět). Mezipředmětové dovednosti nejsou vázány na konkrétní předměty, ale prolínají celým vzdělávacím procesem (http://www.msmt.cz/vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani-verze-2007).

4.5.1 Jazyk a jazyková komunikace

Charakteristika vzdělávací oblasti:
U žáků rozvíjí osvojení a správné používání ústní i písemné podoby spisovného jazyka. Žáci se učí vnímat různá sdělení, rozumět jim a reprodukovat je. Jazykový rozvoj žáků s lehkým mentálním postižením probíhá paralelně s rozumovým a emocionálním zráním.

Učivo zaměřené na rozvoj smyslového a citového vnímání, vyjadřovacích schopností, čtení s porozuměním, práce s literárním textem, psaní a základy jednoduché konverzace v cizím jazyce.

Cílové zaměření vzdělávací oblasti:
Vzdělávání v dané vzdělávací oblasti směřuje k utváření a rozvíjení klíčových kompetencí tím, že vede žáka k:

· rozvíjení řečových schopností, myšlení, emocionálního a estetického vnímání

· srozumitelnému vyjadřování se ústní i písemnou formou spisovného jazyka

· dorozumívání v běžných komunikačních situacích, ke sdělování názorů

· rozvíjení pozitivního vztahu k mateřskému jazyku

· osvojení a rozvíjení správné techniky čtení a psaní, vytváření čtenářských dovedností a čtení s porozuměním

· získávání základních literárních poznatků důležitých pro pochopení čteného textu

· zvládání orientace v textech různého zaměření

· k individuálnímu prožívání slovesného uměleckého díla a zájmu o literaturu

· získávání sebedůvěry při vystupování na veřejnosti a ke kultivovanému projevu v běžných situacích

4.5.2 Matematika a její aplikace

Charakteristika vzdělávací oblasti:
Žáci si osvojují základní matematické pojmy a symboly, matematické postupy a způsoby jejich užití. Pomáhá žákům získat matematickou gramotnost a učí je dovednostem využitelným v praktickém životě.

Cílové zaměření vzdělávací oblasti:
Vzdělávání v dané vzdělávací oblasti směřuje k utváření a rozvíjení klíčových kompetencí tím, že vede žáka k:

· osvojování a chápání matematických postupů a schopnosti zpracování poznatků

· rozvíjení paměti a logického myšlení prostřednictvím matematických operací

· používání matematických symbolů

· vytváření prostorové představivosti

· rozboru problému, stanovení postupu jeho řešení, odhadu výsledku a vyhodnocení správnosti výsledku

· řešení základních matematických operací, přesné a jasné formulace úkolu a jeho výsledku

· uplatnění matematických znalostí a dovedností v běžném životě (odhady, měření, porovnávání velikostí a vzdáleností, orientace)

· rozvíjení spolupráce při společném řešení stanovených úkolů

· rozvíjení samostatnosti, systematičnosti, vytrvalosti, přesnosti a sebekontroly

· zdokonalování grafického projevu a základních rýsovacích technik

4.5.3 Člověk a jeho svět

Charakteristika vzdělávací oblasti:
Vzdělávací oblast Člověk a jeho svět rozvíjí základní poznatky žáka o životě společnosti, o živé a neživé přírodě a jejich významu pro člověka. Vychází z prvotních zkušeností, znalostí a vědomostí žáka, ze specifik místa kde žije. Žák se učí nově nabyté znalosti a dovednosti uplatňovat v běžném životě. Žáci si vytvářejí základy hodnotového systému a zdravého životního stylu. Osvojují si a upevňují vhodné chování a jednání mezi lidmi, učí se chápat rozdílnosti mezi jednotlivci a tolerovat je, navzájem si pomáhat a spolupracovat.

Cílové zaměření vzdělávací oblasti:
Vzdělávání v této vzdělávací oblasti směřuje k utváření a rozvíjení klíčových kompetencí tím, že vede žáka k:

· vytváření základních pracovních návyků

· osvojování pravidel slušného chování a jednání a vytváření pozitivních mezilidských vztahů

· zájmu o dění v místě bydliště, poznávání nejbližšího okolí a formování citového vztahu k místu a k zemi, kde žije

· rozvoji myšlení a vyjadřování, k rozšiřování slovní zásoby při pojmenovávání věcí, jevů
a dějů

· chápání významu věcí, jevů a dějů, jejich vlastností, vzájemných vztahů a souvislostí

· pozorování, pojmenovávání, porovnávání poznatků a zkušeností

· poznávání propojení mezi člověkem a přírodou a jejich vzájemného ovlivňování, vytváření pozitivního vztahu k živé i neživé přírodě

· upevňování hygienických návyků, zásad zdravého životního stylu

hledání potřebných informací a jejich užití v běžném životě
4.5.4 Člověk a společnost

Charakteristika vzdělávací oblasti:

Má nezastupitelnou úlohu v přípravě žáků na občanský život. Utváří a rozvíjí osobnost žáků po stránce estetické a mravní, formuje jejich vnitřní postoje k důležitým oblastem lidského života. Ve vzdělávací oblasti Člověk a společnost se u žáků formují sociální dovednosti a postoje důležité v občanském životě. Součástí vzdělávání je prevence rasistických, xenofobních a extremistických postojů, výchova k toleranci, respektování lidských práv a k prosazování rovnoprávnosti mužů a žen, výchova k úctě a ochraně přírodního prostředí a kulturních hodnot.

Cílové zaměření vzdělávací oblasti:
Vzdělávání v dané vzdělávací oblasti směřuje k utváření a rozvíjení klíčových kompetencí tím, že vede žáka k:
· získání základních vědomostí o minulosti a současnosti naší země v kontextu se světovými dějinami

· poznání postupné změny způsobu života lidí v různých epochách dějinného vývoje

· poznávání historických a kulturních památek, jejich ochraně a úctě k nim

· zvládání přiměřeně náročných situací běžného života

· osvojení norem společenského chování a občanského soužití, chápání hodnoty pozitivních mezilidských vztahů

· kultivovanému vyjadřování vlastních myšlenek, názorů, postojů a potřeb a jejich obhajování

· nacházení místa a své role ve společnosti a vytváření představy o vlastní budoucnosti

· úctě k vlastnímu národu i k jiným národům a etnikům, k rozvíjení respektu ke kulturním, náboženským a jiným odlišnostem lidí, skupin a různých společenství

· získávání orientace v aktuálním dění naší země a ve světě, k rozvíjení zájmu o veřejné záležitosti
· pochopení podstaty demokracie, práv a povinností občanů, rozpoznání protiprávního jednání a vědomí jeho důsledků 

(http://www.msmt.cz/vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani-verze-2007).
Praktická část

5. Výzkumné šetření

Následující část práce se bude plně věnovat výzkumnému šetření. První podkapitola bude určitým teoretickým základem, ze kterého budu vycházet při zpracování výzkumného šetření. Nejprve stanovím výzkumné cíle, ze kterých budu vycházet při koncipování výzkumných problémů a na ty navážu při vytyčování hypotéz. Poté přiblížím průběh výzkumu v testovaných základních školách praktických. V závěru kapitoly bude uvedena interpretace výsledků výzkumného šetření a diskuse. 
5.1 Metodologie výzkumu

Vědecký výzkum v pedagogice je záměrná a systematická činnost, při které se empirickými metodami zkoumají hypotézy o vztazích mezi pedagogickými jevy. Ve výzkumu se řeší buď jeden, nebo více problémů. Řešení vědeckého problému potom představuje řadu navzájem propojených a na sobě závislých kroků a činností (Chráska, 2007).
5.1.1 Strategie kvantitativního výzkumného šetření.

Stanovení cíle a výzkumných otázek určí proměnné, kterým se bude ve výzkumu věnovat pozornost. Pokud je jednotkou analýzy jedinec, pak základním záměrem v kvantitativním měření je změřit u skupiny lidí tyto proměnné a podívat se v jakém jsou vztahu mezi sebou v získaném vzorku. V praxi to vyžaduje 4 rozhodnutí:

· Jaký bude účel a cíle, co chceme zjistit pomocí našeho šetření.

· Kolik proměnných budeme měřit, jak budeme data získávat-jaké otázky při sběru dat budeme klást a jak je budeme klást.

· Od koho budeme data získávat, tzn., musíme vybrat výzkumný soubor

· Jak budeme data analyzovat, aby získané výsledky představovaly odpovědi na naše otázky.
5.1.2 Analýza dat

Analýzu získaných dat lze provést následovně:

· Shrnutí dat a provedení jejich redukce-vytvoření proměnných.

· Popis rozložení proměnných ve vzorku.

· Analýza vztahů mezi proměnnými.

Použití tabulek a grafů pomáhá při organizaci analýzy a strukturuje prezentaci výsledků. Mezi obecné kroky analýzy v kvantitativním šetření jsou:

· Kontrola vyplněných dotazníků, rozhodnutí, co se scházejícími, dvojsmyslnými a nejasnými odpověďmi.

· Převedení dat do počítače, aby bylo možno provést analýzu.

· Provedení požadované psychometrické analýzy (tj. specifické charakteristiky nástroje nebo škály) – nutné v případě, jestliže se použije pro vytvoření proměnných více položek.
·  Odpovědi na položky se mohou nyní agregovat do proměnných v souhlasu s konceptuální mapou dotazníku.

· Popisná analýza všech proměnných – zaměření na výroky o rozložení proměnných.

· Zkoumání dvojrozměrných vztahů mezi proměnnými.

· Zkoumání společných vztahů mezi proměnnými tak, aby bylo možné zodpovědět příslušné výzkumné otázky (Punch, 2008). 
5.1.3 Testy v pedagogickém výzkumu

Test je zkouška, na kterou jsou kladeny určité nároky, lze je třídit podle určitých kritérií:

· Testy schopnosti – zjišťují jaké schopnosti jedinec má pro řešení určitých úloh, nebo situací určitého typu (např. testy inteligence).

· Testy osobnosti – zjišťují vlastnosti temperamentu, zaměření motivace, charakterové vlastnosti, úzkostnost apod.

· Testy výkonu – měří výkonnost jedince v určitých oblastech, nejvýznamnější jsou testy didaktické (Chráska, 2007).
5.1.4 Didaktické testy

Jedná se o zkoušku, která se orientuje na objektivní zjišťování úrovně zvládnutí učiva u určité skupiny osob. Je navrhován, ověřován, hodnocen a interpretován podle určitých pravidel. V praxi se můžeme setkat s těmito typy testů:

· Testy rychlosti – zjišťují, jakou rychlostí je žák schopen řešit určitý typ testových úloh, mají pevně stanovený časový limit.

· Testy úrovně – nepoužívají žádné časové omezení a výkon v nich je dán pouze úrovní vědomostí zkoušeného.

· Testy standardizované – připravovány důkladněji, profesionálně, jsou důkladně ověřeny, jsou tedy známi jeho základní vlastnosti, většinou je vydávají specializované instituce.

· Nestandardizované didaktické testy – neproběhlo u nich ověřování na větším vzorku žáků, nejsou proto u nich známi všechny jejich vlastnosti, připravovány učiteli pro jejich vlastní potřebu.

· Testy kognitivní a psychomotorické – kognitivní test měří úroveň poznání u žáků, psychomotorický test zjišťuje výsledky psychomotorického učení, testy výsledků výuky a testy studijních předpokladů – první typ měří to, co se žáci v dané oblasti naučili, druhý typ měří úroveň obecnější charakteristiky jedince, které jsou potřebné k dalšímu studiu.

· Testy rozlišující (testy relativního výkonu) – výkon žáka s určuje vzhledem k populaci testovaných.

· Testy ověřující (testy absolutního výkonu) – výkon se určuje vzhledem ke všem možným úlohám, které určité učivo reprezentují, prověřují úroveň vědomostí a dovedností žáka v přesně vymezené oblasti.  

· Testy vstupní, průběžné a výstupní – zadávají se buď na začátku, v průběhu, nebo na konci výuky určitého celku učební látky.

· Testy monotematické a polytematické – první typ zkouší jediné téma učební látky, druhý učivo několika tematických celků.

· Testy objektivně skórovatelné – obsahují úlohy, u kterých lze objektivně rozhodnout, zda byly řešeny správně či nikoli.

· Testy subjektivně skórovatelné – obsahují úlohy, u kterých není možno stanovit jednoznačná pravidla pro skórování (Chráska, 2007).
5.2 Cíle výzkumného šetření

Cílem výzkumného šetření bude, zjistit, na jaké úrovni jsou sociálně-personální a pracovní, matematické a čtenářské a jazykové kompetence končících ročníků ZŠ praktických. Získané výsledky budou kritériem pro srovnání, zda kompetence žáků testovaných ZŠ praktických odpovídají kompetencím stanoveným RVP – LMP.


Cíle výzkumu tedy jsou: 

· Zjistit na jaké úrovní jsou sociálně-personální a pracovní kompetence.

· Zjistit na jaké úrovní jsou matematické kompetence.
· Zjistit na jaké úrovní jsou čtenářské a jazykové kompetence.

· Zjistit, do jaké míry se kompetence šetřených žáků shodují s RVP-LMP.

· Zjistit nakolik žáci porozuměli zadání úkolu testu.
5.3 Stanovení výzkumných problémů

Pro výzkumné šetření jsme stanovili následující výzkumné problémy:
Na jaké úrovní jsou sociálně-personální a pracovní kompetence u žáků vycházejících ročníků ZŠ praktických? 

Do jaké míry se shodují odpovědi žáka a učitele v sociálně-personálních a pracovních kompetencích?

Na jaké úrovní jsou matematické kompetence u žáků vycházejících ročníků ZŠ praktických? 

Na jaké úrovní jsou čtenářské a jazykové kompetence u žáků vycházejících ročníků ZŠ praktických? 

5.4 Vytyčení hypotéz

Vlastnosti dobré hypotézy: Hypotéza je tvrzení. Vyjadřuje se v oznamovací větě. Na konci výzkumu je potřebné toto tvrzení přijmout, a nebo nepřijmout (Švec, 1998).
Pro výzkumné šetření jsme stanovili následující hypotézy:
H1 Úspěšnost žáků vycházejícího ročníku ZŠ praktické v testovaných oblastech sociálně-personálních a pracovních kompetencí bude větší, jak 70% testovaného obsahu.

H2 Odpovědi žáků vycházejícího ročníku ZŠ praktické a učitele v sociálně-personálních a pracovních kompetencích se budou shodovat více jak v 70% testované oblasti.

H3 Správnost odpovědí žáků vycházejícího ročníku ZŠ praktické v testované oblasti čtenářských a jazykových kompetencí bude větší než 50% správných odpovědí. 

H4 Správnost odpovědí žáků vycházejícího ročníku ZŠ praktické v testované oblasti matematických kompetencí bude menší než 50% správných odpovědí.
5.5 Výzkumné šetření v ZŠ praktických Kyjov a Olomouc

Výzkumné šetření jsme provedli v říjnu a prosinci 2008. Výzkumný vzorek tvořili žáci vycházejících ročníků základních škol praktických, a to v Kyjově a v Olomouci. Jako výzkumné metody bylo použito testu, který zjišťoval sociálně-personální a pracovní kompetence, čtenářské a jazykové kompetence a matematické kompetence žáků. Testování se zúčastnilo 15 žáků – z toho 4 dívek a 11 chlapců. Zbylé testy byly vyřazeny z důvodu nečitelnosti nebo se žáci zúčastnili pouze malé části testu, což nebylo pro účely výzkumu dostačující. 

Žákům bylo sděleno, že jim je předložen test, který nám pomůže zjistit, na kolik jsou zdatní ve vzdělávacích oblastech obsažených v testu. Upozorněni byli taktéž na to, že test nebude známkován, a že je pouze pro účely výzkumu a vyučující se nedozví výsledky jednotlivých žáků. Také jim bylo sděleno, že se mohou kdykoli v průběhu testu na cokoli zeptat. 

V základní škole praktické Kyjov žáci po úvodních seznamovacích hrách, jejichž účelem bylo odbourat možný stres či nejistotu z přítomnosti neznámých osob a po instrukcích, týkajících se způsobu vyplnění testu, začali vypracovávat část sociálně-personální a pracovní kompetence, testovanou oblast II, kterou jsme považovali za nejméně náročnou – nebyla požadována správná odpověď, pouze zhodnocení vlastností probanda. Následovala testovaná oblast I. Testovanou oblast III jsme ponechali na závěr testování, z důvodu nejednotnosti vysílání kódů řeči těla lektorů pro probanda. Před touto III. oblastí jsme hráli hry na sebeprojevení a aktivizační hry. Poté žáci vypracovávali část čtenářské a jazykové kompetence, všechny oblasti v pořadí, jak následují za sebou v testu. Jako poslední část žáci vypracovávali část matematické kompetence, jednotlivé oblasti opět v pořadí, jak následují v testu. Přestávky mezi jednotlivými testovanými oblastmi jsme vyplnili různými aktivizačními hrami. 

Po ZŠ praktické Kyjov následovalo testování žáků v ZŠ praktické v Olomouci. Testování těchto žáků bylo časově omezeno z důvodu zjištění minimální časové dotace na test. Před samotným testováním jsme s ředitelem školy probrali naše požadavky na cílovou skupinu testovaných žáků a sdělili jsme mu nejnutnější informace zajišťující bezproblémový průběh testování. Před samotným testováním jsme se žákům představili a sdělili základní informace o výzkumu, jeho účelu a zaměření. Informovali jsme je o možnosti kdykoli se na cokoli zeptat, či odejít na toaletu. Poté ihned následovalo testování. Tentokrát žáci vyplňovali test postupně, po jednotlivých oblastech jak za sebou následují v testu. Z důvodu časového sjednocení žáků dostal každý vždy jen jednu část testového materiálu a po jeho vyplnění se čekalo na posledního žáka. Přestávky jsme se snažili dodržovat tak, jak byly nastaveny ve škole. Pokud měli žáci rozpracované určité téma, dokončili jej a přestávku měli později. 
5.6 Interpretace získaných dat

V interpretaci získaných dat nejprve uvedu, o jakou zkoumanou oblast se jedná, poté připomenu, co je cílem zkoumání v uvedené oblasti, písemně a graficky znázorním získané výsledky.

Získaná data budu interpretovat v tom pořadí, v jakém jsou uvedena v testu (viz. příloha II.): 

· sociálně-personální a pracovní kompetence 

· čtenářské a jazykové kompetence 

· matematické kompetence

I. Sociálně-personální a pracovní kompetence

Testovaná oblast I. – ÚKOL

V tomto úkole měl žák porozumět popisu pracovního postupu a seřadit jednotlivé kroky pracovního postupu tak, jak by měly následovat za sebou. Výsledkem při hodnocení bylo zda postupu porozuměl či nikoliv. Výsledné hodnoty jsou uvedeny v procentech správných odpovědí (tedy – porozuměl) z celkového počtu testového materiálu. 

ÚKOL: Výroba stojánku

	Celkem dívek
	4

	Porozuměli
	3

	Neporozuměli
	1

	Celkem chlapců
	11

	Porozuměli
	6

	Neporozuměli
	5


Z celkového počtu 15 testovaných žáků (dále jen probandů) porozumělo textu pracovního postupu 9, 6 neporozumělo. V procentech lze výsledek vyjádřit tak, že 60% žáků porozumělo textu pracovního postupu.
Testovaná oblast II. – ÚKOL 1.

Probandi vyplňují sebehodnotící škály a výsledky se porovnávají s hodnocením (stejné škály) třídního učitele.
Sledujeme tři oblasti tvořící obsah intrapersonální (emocionální) inteligence:

· oblast sebevědomí

· oblast organizace vlastního života

· oblast sebemotivace

Oblast sebevědomí: Chlapci

	Věk (rok, měsíc)
	16,4
	15,7
	16,2
	15,5
	15,1
	15,2
	15,4
	17,1
	14,10
	15,2
	15,7
	15,7

	Oblast sebevědomí
	70%
	33%
	33%
	0%
	20%
	50%
	6%
	50%
	33%
	50%
	60%
	37%


Oblast sebevědomí: Dívky

	Věk (rok, měsíc)
	15,2
	16,7
	15,4
	15,5
	14,7

	Oblast sebevědomí
	50%
	33%
	60%
	50%
	48%


Po sečtení procentuální shody odpovědí učitele a u jednotlivých probandů a následném vydělení celkovým počtem probandů, získáme průměrnou hodnotu 40%.

Oblast organizace vlastního života: Chlapci

	Věk (rok, měsíc)
	16,4
	15,7
	16,2
	15,5
	15,1
	15,2
	15,4
	17,1
	14,10
	15,2
	15,7

	Oblast organizace vlastního života
	67%
	55%
	22%
	22%
	78%
	67%
	44%
	44%
	33%
	33%
	78%


Oblast organizace vlastního života: Dívky

	Věk (rok, měsíc)
	15,2
	16,7
	15,4
	15,5

	Oblast organizace vlastního života
	89%
	78%
	56%
	78%


Celková shoda odpovědí probandů a učitele je 56%.

Oblast sebemotivace: Chlapci

	Věk (rok, měsíc)
	16,4
	15,7
	16,2
	15,5
	15,1
	15,2
	15,4
	17,1
	14,10
	15,2
	15,7

	Oblast sebemotivace
	57%
	35%
	35%
	15%
	78%
	39%
	43%
	30%
	58%
	39%
	83%


Oblast sebemotivace: Dívky

	Věk (rok, měsíc)
	15,2
	16,7
	15,4
	15,5

	Oblast sebemotivace
	65%
	43%
	43%
	49%


Celková shoda odpovědí probandů a učitele je 48%.

Testovaná oblast II. – ÚKOL 2. Test kognitivních stylů

Testem byly sledovány tyto styly učení: jazykový, logicko-matematický, prostorový, pohybový, hudebně akustický, interpersonální, intrapersonální.

Probandi potrhávají nebo kroužkují (hodně, středně, málo) v oblastech školního učiva a stejně jako v předešlém úkolu se odpovědi srovnávají s odpověďmi učitele.

Chlapci

	Věk (rok, měsíc)
	16,4
	15,7
	16,2
	15,5
	15,1
	15,2
	15,4
	17,1
	14,10
	15,2
	15,7

	Test kognitivních stylů
	14%
	43%
	42%
	43%
	43%
	43%
	28%
	0%
	57%
	29%
	29%


Dívky

	Věk (rok, měsíc)
	15,2
	16,7
	15,4
	15,5

	Test kognitivních stylů
	57%
	57%
	0%
	29%


Celková shoda odpovědí probandů a učitele je 34%.

Celková shoda odpovědí probandů a učitele v testovacíc oblasti II. je 46%.
Testovaná oblast III.

V této oblasti bylo důležité subjektivní posuzování lektora, protože šlo o gestiku a mimiku probandů, kteří nám předávali zadaný úkol a my jej hodnotili. Po splnění této části úkolu následovala druhá část úkolu, ve které jsme si vyměnili role a sami jsme probandům předávali neverbální sdělení. Jejich úkolem bylo zapisovat, co „přečetli“. Gestiku a mimiku jsme hodnotili známkou jako ve škole: 
1 – pochopili („přečetli) vše, 
5 – nepochopili („nepřečetli“). 
Zbytek jsme vyjádřili procentuálně.

Úkol 1. Testování úrovně nonverbální komunikace – „body language“
Kódy řeči těla pro probanda. 

Transfer kódy řeči těla – text „vysílá“ lektor, proband zapisuje obsah „přečteného“.

Chlapci

	Věk (rok, měsíc)
	16,4
	15,7
	16,2
	15,5
	15,1
	15,2
	15,4
	17,1
	14,10
	15,2
	15,7

	A) transfer – text
	40%
	50%
	10%
	10%
	90%
	90%
	30%
	40%
	40%
	70%
	100%

	B) text – transfer
	20%
	60%
	15%
	39%
	50%
	35%
	56%
	45%
	77%
	60%
	100%

	Hodnocení mimiky


	5
	5
	5
	4
	1
	5
	2
	5
	3
	5
	2

	Hodnocení gestiky
	4
	2
	4
	2
	1
	1
	3
	3
	2
	3
	2


Dívky

	Věk (rok, měsíc)
	15,2
	16,7
	15,4
	15,5

	A) transfer – text
	80%
	50%
	30%
	30%

	B) text – transfer
	100%
	40%
	70%
	30%

	Hodnocení mimiky
	5
	5
	5
	5

	Hodnocení gestiky
	2
	3
	3
	4


Celkový procentuální Transfer – text je 78%.

Celkový procentuální úspěšnost Text – transfer je 53%. 

Po sečtení a zprůměrování všech výsledků v oblasti sociálně-personální a pracovní jsme dostali výsledné procento, a to 52% pochopených nebo shodných odpovědí s učitelem.

Graficky by se výsledky daly znázornit pomocí tohoto grafu:

[image: image1.png]1.2

16,7
154
155

Jajsuen —xay (g

M) — Jaysueny (v

"QUAON JURAOISDL

TI0NN

"ISB|C|O PUBAOISDL

epOYs eAOY[2)
Ya1uARIuSoy 1591

TN

“1Ise|qo
90eZ]UR8I0 15RO

JWOpPaARQas ISeIqO

TI0NN

“11 58]0 BURAOISD |

A S B B R A, B G SR
0 1 © 1 s ¥ oW~ B o8 on
T e
HE E E E §E R R R E N R B
- o © < ~ o

S 5 S 5

0T xejuadoud





Graf I – výsledky oblasti sociálně-personálních a pracovních kompetencí

II. Čtenářské a jazykové kompetence

Testovaná oblast I.

Probendi mají za úkol přečíst si zadaný text a poté odpovědět na otázky týkající se přečteného textu.

Vyhodnocování:

1 Všechny odpovědi správně, nebo s jednou chybou

0 Více než jedna chyba, významný zásah lektora

/
Chybí, je nečitelné

1:0
Poměr splněných a nesplněných
Chlapci

	
	16,4
	15,7
	16,2
	15,5
	15,1
	15,2
	15,4
	17,1
	14,10
	15,2
	15,7
	%

	Auta
	0
	1
	1
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	1
	1
	64%

	V kuchyni
	1
	0
	1
	0
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	73%

	Když se ztratí zavazadla…
	0
	1
	0
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	73%


Dívky

	Věk (rok, měsíc)
	15,2
	16,7
	15,4
	15,5
	%

	Auta
	1
	1
	1
	1
	100%

	V kuchyni
	1
	1
	1
	1
	100%

	Když se ztratí zavazadla…
	1
	1
	0
	/
	50%


Celkově probandi správně zodpověděli v Testované oblasti I. 80% ze zadaných testových úkolů.

Testovaná oblast II.

Probandi si přečtou text a potom do tabulky zapíší jeho časovou posloupnost.

Chlapci

	
	16,4
	15,7
	16,2
	15,5
	15,1
	15,2
	15,4
	17,1
	14,10
	15,2
	15,7
	%

	Rybář
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	0
	1
	1
	1
	73%

	Pejsek a kočička
	0
	1
	0
	0
	0
	1
	0
	0
	1
	1
	1
	46%


Dívky

	Věk (rok, měsíc)
	15,2
	16,7
	15,4
	15,5
	%

	Rybář
	1
	0
	0
	1
	50%

	Pejsek a kočička
	1
	0
	0
	0
	25%


Celkově probandi zodpověděli správně v Testované oblasti II. 49% ze všech zadaných testových úkolů. 
Testovaná oblast III.

Úkolem probanda je porozumět textu a být schopen využívat informací v něm obsažených v praxi.
Chlapci

	Věk (rok, měsíc)
	16,4
	15,7
	16,2
	15,5
	15,1
	15,2
	15,4
	17,1
	14,10
	15,2
	15,7
	%

	Příbalový leták
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	82%

	Reklama
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	1
	0
	/
	55%


Dívky

	Věk (rok, měsíc)
	15,2
	16,7
	15,4
	15,5
	%

	Příbalový leták
	1
	1
	1
	1
	100%

	Reklama
	0
	0
	0
	1
	25%


V této třetí oblasti zkoumání žáci vyřešili správně 66% ze všech zadaných úkolů. 
Celkově ve čtenářských a jazykových kompetencích probandi dosáhli 65% úspěšnosti z testovaného materiálu.

Následující graf znázorňuje, které úkoly byly splněny, kolika žáky, a které ne.
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Graf II – úspěšnost splněných úkolů
III.  Matematické kompetence 

Úlohy pro test matematické gramotnosti

Testuje se správnost a úplnost řešení úloh. Úlohy použité v testovém materiálu byly následujícího typu:
a) s výběrem odpovědi - 1 z nabídnutých odpovědí je správná, 

b) s tvořenou odpovědí. 

V testu jsou zařazeny úlohy, které se liší:
· matematickým obsahem – tj., které jevy matematického učiva musí řešitel uplatnit. Jsou zařazeny pod 4 hlavní kompetence v oblasti matematické gramotnosti, jak jsou vymezeny v dotazníku, s akcentem na užitečnost matematických poznatků pro reálný život,

· kognitivní náročností,

· způsobem prezentace („aranžmá“ – zadané obrázkem, tabulkou, numericky, textem),

Lektor zadá pracovní listy se zadáním úloh, doprovodí komentářem („pozorně přečtěte zadání – text úloh, správné odpovědi označte dohodnutým způsobem – zakroužkujte, zapište všechny pomocné výpočty..“). Probandi mají k dispozici kalkulátor. 

Proband prokazuje zvládnutí základních dovedností numerických výpočtů zpaměti, písemně, případně s použitím kalkulátoru. 

Vyhodnocování:

1 
Všechny odpovědi správně, nebo s jednou chybou
0 
Více než jedna chyba, významný zásah lektora

/  
Chybí, je nečitelné

1:0
Poměr splněných a nesplněných

Chlapci

	
	16,4
	15,7
	16,2
	15,5
	15,1
	15,2
	15,4
	17,1
	14,10
	15,2
	15,7
	%

	1. úkol – výpočty
	1
	1
	0
	0
	1
	0
	0
	0
	1
	1
	1
	55%

	1. úkol – zkoušky
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	0
	1
	27%

	1. úkol – zaokrouhlování
	0
	1
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	1
	1
	0
	36%

	2. úkol – násobení
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	91%

	2. úkol – součiny
	0
	1
	0
	0
	0
	1
	0
	0
	1
	1
	1
	46%

	3. úkol
	0
	0
	0
	0
	1
	0
	0
	0
	1
	1
	1
	36%

	4. úkol – tabulka
	0
	0
	0
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	9%

	4. úkol - porovnávání
	0
	0
	0
	0
	1
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	9%

	5. úkol
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	1
	0
	1
	73%


Dívky

	
	15,2
	16,7
	15,4
	15,5
	%

	1. úkol – výpočty
	1
	0
	1
	0
	50%

	1. úkol – zkoušky
	0
	1
	0
	0
	25%

	1. úkol - zaokrouhlování
	0
	0
	0
	0
	0%

	2. úkol - násobení
	/
	1
	1
	1
	75%

	2. úkol – součiny
	0
	0
	0
	0
	0%

	3. úkol
	1
	1
	0
	0
	50%

	4. úkol – tabulka
	0
	0
	/
	0
	0%

	4. úkol - porovnávání
	0
	0
	/
	0
	0%

	5. úkol
	/
	1
	/
	1
	50%


V oblasti matematických kompetencích probandi odpověděli správně na 35% testových otázek a úkolů.

Následující graf znázorňuje, které úkoly byly splněny, kolika žáky, a které ne.
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Graf III – splněné úkoly v testované oblasti matematických kompetencí

5.7 Diskuse 

H1 Úspěšnost žáků vycházejícího ročníku ZŠ praktické v testovaných oblastech sociálně-personálních a pracovních kompetencí bude větší, jak 70% testovaného obsahu – úspěšnost žáků v testované oblasti sociálně-personálních a pracovních kompetencí byla po vyhodnocení výsledků 52%, tzn., že na základě relativní četnosti hypotézu H1 nepřijímám. 

H2 Odpovědi žáků vycházejícího ročníku ZŠ praktické a učitele v sociálně-personálních a pracovních kompetencích se budou shodovat více jak v 70% testované oblasti – odpovědi žáků a odpovědi učitele v sociálně-personálních a pracovních kompetencích se po vyhodnocení výsledků shodovaly ze 46%, tzn., že na základě relativní četnosti hypotézu H2 nepřijímám. 

H3 Správnost odpovědí žáků vycházejícího ročníku ZŠ praktické v testované oblasti čtenářských a jazykových kompetencí bude větší než 50% správných odpovědí – úspěšnost žáků v testované oblasti čtenářských a jazykových kompetencí byla po vyhodnocení výsledků 65%, tzn., že na základě relativní četnosti hypotézu H3 přijímám. 

H4 Správnost odpovědí žáků vycházejícího ročníku ZŠ praktické v testované oblasti matematických kompetencí bude menší než 50% správných odpovědí – úspěšnost žáků v testované oblasti matematických kompetencí byla po vyhodnocení výsledků 35%, tzn., že na základě relativní četnosti hypotézu H4 přijímám. 

Závěr

Záměrem této bakalářské práce bylo zjistit, na jaké úrovni jsou určité kompetence žáků základních škol praktických a současně vytvořit ucelený materiál o Rámcovém vzdělávacím programu pro základní vzdělávání. Teoretická část práce obsáhla čtyři hlavní kapitoly. První z nich byla zaměřena na problematiku vzdělávání žáků, a to s akcentem na vzdělávání žáků se specifickými vzdělávacími potřebami. Taktéž v ní byla přiblížena koncepce vzdělávacího systému žáků s mentálním postižením u nás. Následující kapitola se již plně věnovala problematice žáků s mentální retardací, jako majoritní skupinou žáků základní školy praktické, spolu s žáky s poruchami psychického vývoje a s poruchami chování a emocí. Následovalo nastínění struktury základní školy praktické a také jejích odlišností od běžné základní školy. Závěrečná kapitola poskytla ucelené informace o rámcovém vzdělávacím programu, jeho ukotvení ve školském zákoně a následně zde také byla vymezena specifika Rámcového vzdělávacího programu vzhledem ke vzdělávání žáků s lehkým mentálním postižením. Pro úplnost poskytnutých informací byl v závěru této kapitoly uveden přehled jednotlivých klíčových kompetencí, kompetencí k učení a jednotlivých vzdělávacích oblastí dle Rámcového vzdělávacího programu. 

Stěžejní část práce tvořilo výzkumné šetření. Vrátím-li se zpět do úvodu, měl bych odpovědět na otázku, kterou jsem si zde položil, a to: „Na jaké úrovni jsou sociálně-personální a pracovní kompetence, čtenářské a jazykové kompetence a matematické kompetence žáků vycházejících ročníků základních kol praktických v Kyjově a v Olomouci?“ Abych na tuto otázku mohl odpovědět, musel jsem v průběhu praktické části stanovit hypotézy, které jsem v závěru praktické části na základě vyhodnocení testového materiálu buď přijal, nebo nepřijal. Na základě stanovených hypotéz jsem došel ke zjištění, že úspěšnost žáků v testované oblasti sociálně-personálních a pracovních kompetencí je nižší než předpokládaná hodnota, a že žáci měli v průměru pouze 52% správných odpovědí – méně než jsem předpokládal – hypotézu jsem tedy nepřijal, odpovědi žáků se ve stejné oblasti shodují s odpověďmi učitele jen ze 46% - opět méně, než jsem předpokládal – tudíž jsem hypotézu nepřijal. V testované oblasti čtenářských a jazykových kompetencí je úspěšnost žáků 65%, tedy vyšší než 50% – souhlasí s mým předpokladem – proto tuto hypotézu přijímám a v oblasti matematických kompetencí byla úspěšnost žáků 35%, tedy méně než 50% – opět souhlasí s mým předpokladem – proto tuto hypotézu taktéž přijímám. Z předložených výsledků jasně vyplývá odpověď na mnou položenou otázku, tedy, že získané kompetence se pohybují v rozmezí 35% – 65%, což dle mého názoru dokazuje, že žáci nedosahují kompetencí stanovených RVP – LMP. Nutné je však podotknout, že výsledky tvoří průměr všech žáků, proto je nutné brát v úvahu to, že určití žáci měli v určitých úlohách 100%, jiní i 0%.

Dle mého názoru by bylo přínosné nejen pro žáky základních škol praktických, ale i pro celé speciální školství, kdyby se tento výzkum provedl na větším počtu škol, na větším vzorku probandů, z čehož by mohly vyplynout informace o tom, zda takto nízké výsledky žáků, jako byly zjištěny po vyhodnocení testového materiálu na základních školách praktických v Kyjově a v Olomouci, jsou způsobeny nedostatečným naplňováním vzdělávacích kompetencí pouze v určitých školách, nebo zda je tato úspěšnost respektive neúspěšnost způsobena nadměrnými požadavky na žáka, které jsou zakotveny již v Rámcovém vzdělávacím programu, a tudíž nejsou adekvátní schopnostem žáků základních škol praktických. 

Doufám, že tato bakalářská práce bude podnětem pro další výzkumy v této oblasti, čímž bude umožněno poskytnout žákům základních škol praktických vzdělávání adekvátní jejich možnostem, schopnostem a dovednostem, a tím bude docíleno maximálního rozvoje všech jejich kompetencí. 
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I.

Sociálně-personální a pracovní kompetence – testový materiál

TESTOVANÁ OBLAST I.

ÚKOL:

Podívej se na nákres stojánku na fotografii a přečti si věty přeházeného pracovního postupu výroby stojánku. Seřaď do správného pořadí věty pracovního postupu. Správné pořadí označ číslicí před větou (1 – první věta pracovního postupu, 2 – druhá věta pracovního postupu…)

[image: image4.jpg]



…Po úpravě nerovností pilníkem a brusným papírem jsme vyvrtali otvory pro osku. 

…Na materiál čtvercového profilu jsme nanesli potřebné vzdálenosti a uřezali je pilkou. 

…Stojánek jsme sestavili. 

…Z dřevěného polotovaru jsme naměřili a uřezali základní hranol, který slouží k položení 

    fotografie. 

…Naměřili jsme, orýsovali a provedli 4 řezy pilkou a s pomocí dláta vydlabali drážky do 

    základního hranolu, do kterých zapadnou nožky stojánku. 

TESTOVANÁ OBLAST II.

ÚKOL 1.

Přečti si každou větu a zakroužkuj jednu z možností ANO, NEVÍM, NE. 

Možnost NEVÍM zakroužkuj jen  když skutečně nebudeš znát odpověď:

Oblast  sebevědomí

Vážím si sebe sama                                                                                 ANO….NEVÍM….NE   

Vyčítám si, když někomu ublížím                                                          ANO….NEVÍM….NE   

Mám hodně přátel





  
      ANO….NEVÍM….NE   


Pořád chodím všude pozdě



      
                 ANO….NEVÍM….NE   

Stihnu včas ukončit zadanou práci                                                         ANO….NEVÍM….NE   

Dokáži se soustředit na práci                                                                 ANO….NEVÍM….NE   

Když se s někým hádám, snažím se hádku co nejrychleji ukončit        ANO….NEVÍM….NE   

Občas mě popadne vztek, který neumím ovládnout                             ANO….NEVÍM….NE   

Zlost a vztek nedržím v sobě a dávám ji svému okolí najevo              ANO….NEVÍM….NE   

Většina spolužáků má  o mě špatné mínění                                           ANO….NEVÍM….NE   

Oblast organizace vlastního života

Snadno se rozčílím                                                                                ANO….NEVÍM….NE   

Rozčiluje mě, když mě druzí kritizují                                                    ANO….NEVÍM….NE   

Dokáži naslouchat jiným lidem a často jim skáču do řeči                     ANO….NEVÍM….NE   

Přejídám se                                                                                             ANO….NEVÍM….NE   

Svůj volný čas mám zcela zaplněný různými činnostmi                       ANO….NEVÍM….NE   

Pravidelně sportuji                                                                                  ANO….NEVÍM….NE   

Když se na někoho zlobím, řeknu mu to hned a přímo                           ANO….NEVÍM….NE   

Cítím se mezi lidmi dobře                                                                       ANO….NEVÍM….NE   

Lidé mě často obtěžují                                                                             ANO….NEVÍM….NE   

Oblast sebemotivace

Ve svých činnostech jsem úspěšný
                                                      ANO….NEVÍM….NE   

Je mi celkem jedno, co budu v životě dělat                                             ANO….NEVÍM….NE   

Pomáhám svým spolužákům ve školní práci či ve volném čase             ANO….NEVÍM….NE   

Často mám pocit, že mi „věci přerůstají přes hlavu“

 – že na to, co právě dělám nestačím                                                       ANO….NEVÍM….NE   

Dovedu se tak snadno radovat jako moji spolužáci                                ANO….NEVÍM….NE   

Pracuji raději sám než ve skupině                                                            ANO….NEVÍM….NE   

Ostatní se snaží méně než já ale mají lepší známky                                ANO….NEVÍM….NE   

Učení mě nebaví, už se těším, až ze školy odejdu                                   ANO….NEVÍM….NE   

Často  slíbím něco, co nemohu splnit                                                      ANO….NEVÍM….NE                

Stydím se požádat někoho o pomoc                                                       ANO….NEVÍM….NE   

Nerad se podřizuji jiným                                                                        ANO….NEVÍM….NE   

Často kritizuji své spolužáky                                                                 ANO….NEVÍM….NE   

Své problémy řeším sám(a)                                                                   ANO….NEVÍM….NE   

Dokáži „šaškovat“ pro pobavení ostatních                                            ANO….NEVÍM….NE   

Často mám se spolužáky nesrovnalosti                                                   ANO….NEVÍM….NE   

Odmítnu nabízenou pomoc                                                                     ANO….NEVÍM….NE   

Často se pouštím do činnosti, o které vím, že na ni nestačím                 ANO….NEVÍM….NE   

Směji se více než moji spolužáci                                                             ANO….NEVÍM….NE   

Dokáži se podřídit názoru ostatních                                                         ANO….NEVÍM….NE   

Nejraději dělám vše sám(a)                                                                     ANO….NEVÍM….NE   

Dokážu toho víc, než si ostatní myslí                                                     ANO….NEVÍM….NE   

U žádné činnosti dlouho nevydržím                                                       ANO….NEVÍM….NE   

Vždy si prosadím svůj názor                                                                   ANO….NEVÍM….NE   

ÚKOL 2.

Myslím si, že jsem dobrý/á  (že mi to skutečně  jde):

 1/ ve čtení knížek a učebnic, psaní, vyprávění, v povídání si s ostatními, ve vyplňování křížovek,  ve slovním fotbale…:

· hodně 

· středně 

· málo 

2/ v počítání z hlavy, při skládání různých hlavolamů a skládaček, doplňovaček, chytáků…:

· hodně 

· středně 

· málo 

3/ v kreslení, dělání kresebných návrhů, čmárání, v orientaci v novém prostoru, v tom, jak jsem vnímavý na barvu, ve skládání puzzle, v tom, jak rychle najdu cestu v neznámém prostoru, v geometrii..:

· hodně 

· středně 

· málo 

4/ ve sportu, tanci, pohybu, v hraní divadla a scének, v míčových hrách, v činnostech, které vyžadují šikovné ruce, v modelování, v poznávání věcí „pohmatu“ …

· hodně 

· středně 

· málo 

5/ ve zpěvu, v hraní na hudební nástroj, v bubnování,  v tleskání různě se střídajících  rytmů, v poslouchání hudby a jejím napodobování, v tom, že poznám falešný tón, …:

· hodně 

· středně 

· málo 

6/ v organizování programu pro spolužáky, pro rodiče, v bavení a řízení her mladších dětí, v pomáhání druhým a vysvětlování učiva spolužákům, v tom, jaký jsem dobrý vůdce ostatních…:

· hodně 

· středně 

· málo 

7/ ve snění, v plánování vlastní budoucnosti, v naslouchání sebe sama, v tom, jak se umím rychle vypořádat s neúspěchem ve škole

· hodně 

· středně 

· málo 

TESTOVANÁ OBLAST III.

ÚKOL 1.

2 A) Transfer text – kódy řeči těla  pro probanda (testový materiál)

Slovní materiál:

1/ velké břicho (2)

2/ malý pejsek (2)

3/ vysoký strom (2)

Větný materiál:

1/ Ahoj…, pojďte ven… zahrát si odbíjenou  (3 jednotky sdělení)
2/ Já… jdu… domů...číst si knížku (4 jednotky sdělení)
3/ Tři…malé děti…jedou na kole…na koupaliště (4 jednotky sdělení)
2 B) Test - transfer kódy řeči těla – text „vysílá“ lektor, proband zapisuje obsah „přečteného“

II.

Čtenářské a jazykové kompetence – testový materiál

Testovaná oblast I.

Přečti si potichu text a odpověz na otázky, které najdeš pod ním.

Auta

     Když byla vynalezena auta, měla nahradit kočáry tažené koňmi. Také se těm kočárům hodně podobala. Automobily vždycky nejezdily na benzin. První vozítko bylo šlapací. Pak se lidé snažili využít síly větru a později také páry. Motorem byl parní stroj, který byl podobný tomu na lokomotivě. Některá auta byla poháněna elektrickými bateriemi. Největší oblibu si však brzy získala auta s benzinovými a naftovými motory. Jsou silná a rychlá.

Vynálezci však vymýšlejí nové stroje, které jezdí na plyn, nebo jsou pohá​něné elektřinou vyrobenou ze slunečního záření.

Odpověz písemně:

1. Čemu se podobala první auta? ……………………………………..…………………………

2. Proč jsou oblíbená auta s benzinovým nebo naftovým motorem?……………………………

3. Na jaký pohon jezdí nejnovější auta?……………………………………………………

Přečti si potichu text a odpověz na otázky, které najdeš pod ním.
V kuchyni

     Martina ráda pomáhá mamince při vaření. Loupá brambory, krájí zeleninu, míchá kaši. 

     Martina má bratra Ondru. Ondra pomáhá v kuchyni, jen když maminka něco dobrého peče. To je Ondra v kuchyni hned. Tu olízne těsto na bábovku, tam smlsne hrozinku nebo oříšek.

  Martina jí nejraději řízek s bramborovou kaší a okurkový salát. Ondra má rád švestkové knedlíky sypané tvarohem. "Čichám, čichám něco dobrého. Copak to máš, maminko, v troubě?" říká Ondra, a vždycky uhádne, jestli je to makový koláč, jablečný závin nebo perník. Čichem také Ondra pozná, jestli maminka vaří polévku hovězí, rajskou, květákovou, rybí nebo bramborovou.

Odpověz písemně:
1. Proč mamince pomáhá Ondra?          ………………………………………………………….

2. Jaké je oblíbené jídlo Martiny?          ………………………………………………………….

3. Jak pozná Ondra, co maminka vaří nebo peče? ……………………………………………….

Přečti si potichu text a odpověz na otázky, které najdeš pod ním.

Když se ztratí zavazadla...

Cestující Lufthansy, kteří po příletu postrádají svá zavazadla, mohou nyní využít služby on-line vyhledávání zavazadel na www.lufthansa.cz. Po příletu pasažér nejprve nahlásí na letišti ztrátu u přepážky ztrát a nálezů, kde obdrží protokol o ztrátě zavazadla spolu s referenčním číslem. Pomocí tohoto čísla a svého jména si nyní může z domova, z kanceláře nebo hotelu na internetu zjistit, v jaké fázi vyhledávání se jeho zavazadla nacházejí. Problémy, které souvisí se zpožděním či ztrátou zavazadel, se týkají méně než 0,4 procenta zákazníků ze 40 milionů cestujících, které Lufthansa každoročně přepraví. Navíc se 95 procent nahlášených ztrát vyřeší během pěti dnů.

Doplň větu jednou ze 3 možností (správnou možnost podtrhni):

1. Cestující Lufthansy cestují                     vlakem  -  letadlem  -  autobusem.
2. Referenční číslo dostane cestující          v letadle  -  na letišti  -  na nádraží.
3. Problémy se zavazadly má asi              10 000 cestujících  -  160 000 cestujících  -  50 000 cestujících.
4. Skoro všechny ztráty se vyřeší               do dvou dnů  -  do týdne  -  okamžitě.

Testovaná oblast II.

Přečti si pozorně věty a seřaď je ve správném pořadí. Příslušné symboly nakresli do rámečků pod textem.

▼Jednou šel na ryby, hodil do moře sítě a vytáhl rybu, která měla stříbrný ocas. 

■ „Pusť mě a chytíš rybu ještě krásnější.“

● Ta ryba mu řekla:

▲ Byl jeden rybář. 

♥ Hodil sítě podruhé a vytáhl rybu, která měla zlatý ocas. 

	1
	2
	3
	4
	5

	▲
	
	
	
	


Přečti si pozorně věty a seřaď je ve správném pořadí. Příslušné symboly nakresli do rámečků pod textem.

▼ Přemýšlely, co by pejskovi a kočičce daly nebo udělaly.

 ■ „Víte co? Uděláme pejskovi a kočičce k svátku dort!“

● Pak si vzpomněly a řekly:

▲ Pejsek měl mít zítra svátek a kočička narozeniny. 

♥ Děti to věděly a chtěly pejska a kočičku překvapit. 

	1
	2
	3
	4
	5

	▲
	
	
	
	


Testovaná oblast III.

Přečti si pozorně text a písemně odpověz na otázky, které najdeš  pod ním.  
PŘÍBALOVÝ LETÁK

PARALEN® 500

Indikační skupina - Analgetikum, antipyretikum

Charakteristika

Paracetamol, účinná látka přípravku Paralen 500 tablety, působí proti bolesti a snižuje zvýšenou tělesnou teplotu. Tablety Paralen 500 nezhoršují žaludeční potíže a nevyvolávají zvracení, mohou je užít i nemocní se žaludečními a dvanáctníko​vými vředy a nemocní, kteří nesnášejí kyselinu acetylsalicylovou.

Dávkování a způsob použití

Dospělí a mladiství užívají 1-2 tablety Paralenu 500 několikrát denně podle potřeby v časových odstupech nejméně 4 hodin. Nejvyšší jednotlivá dávka jsou 2 tablety, nejvyšší denní dávka 8 tablet.

Nemocní se sníženou funkcí ledvin užívají po poradě s lékařem nižší dávky.

Dětem od 6 let (nebo s váhou vyšší než 20 kg) do 15 let se podává 1/2 - 1 tableta 3krát denně v časových odstupech nejméně 6 hodin.

Tablety Paralen 500 se užívají při jídle, užití před jídlem zvýší rychlost nástupu účinku, tablety je možné půlit nebo drtit, zapíjí se douškem tekutiny.

Upozornění

Pokud nedojde do 3 dnů k ústupu obtíží (horečka, bolest) nebo dojde ke zhoršení obtíží či se vyskytnou neobvyklé reakce, poraďte se o dalším užívání přípravku s lékařem.

Varování

Přípravek nesmí být používán po uplynutí doby použitelnosti (exspirace) vyznačené na obalu.

Zdroj: Příbalový leták Paralen® 500, výrobce: Zentiva a.s., Praha, Česká republika, datum poslední revize:         

Odpověz:

1) Při jakých zdravotních problémech je vhodné podávání Paralenu?

  ………………………………………………………………………………………….    

 2) Jakou nejvyšší denní dávku Paralenu může dostat 16letý mladistvý?

  …………………………………………………………………………………………………

3) Máš teplotu. Doma v lékárničce najdeš balení Paralenu, na kterém je uvedena doba použitelnosti 15. 1. 2005. Můžeš si ho vzít? ………………………………………………………………………………………………….

Testovaná oblast IV.
Přečti si pozorně text. Který z nich lze označit jako reklamu? 

A) Při výběru lůžka do dětského pokoje je nutné pamatovat na to, že postel často slouží dětem také jako gauč, místo ke čtení a hraní. Lůžko by tedy mělo být dostatečně odolné. Neuděláte chybu, když svému potom​kovi koupíte větší postel, než momentálně potřebuje. Kvalitní lůžko s dobrým roštem vydrží léta, nutné je pouze pravidelně vyměňovat matraci.

B) Ložnice stojí a padá s dobrou matrací, která odpovídá vašemu stylu spaní. Pak už zbývá jen dodat nábytek, vhodné textilie a osvětlení, aby vznikla ta správná atmosféra plná klidu a pohody. Náš obchodní dům je tu proto, abyste si všechno mohli pořídit ještě dnes!

C) Už je ta tam představa, že kotel nebo krbová kamna na dřevo rovná se každodenní zatápění. Ve spojení s akumulační nádrží se optimalizuje využití tepelné energie vzniklé hořením a minimalizuje se produkce emisí. Navíc je popel ze dřeva cenným přírodním hnojivem.

D) Jen jednou ročně můžete zažít neobyčejné okamžiky při prohlídce Arcidiecézního muzea

 po zavírací době! Večerní prohlídka muzea je zpestřena třemi úkoly, jejichž plnění  vyžaduje  

 spolupráci dětí a dospělých. Náš program je určen pro opravdové labužníky nevšedních 

 zážitků!

Zakroužkuj správné řešení:


Reklama je text      A      B      C      D

III.

Matematické kompetence

Úlohy pro test  matematické gramotnosti

1) Počítej a doplň do  tabulky:

	Zboží
	1 kg
	2 kg
	3 kg
	4 kg

	Mouka hladká
	14,70 Kč
	
	
	

	Rýže 
	23,40 Kč
	
	
	

	Špagety 
	45,90 Kč
	
	
	


Proveď zkoušku správnosti výpočtu (použij kalkulátor) a výsledky zaokrouhli na desítky.

Výpočty:

Zkouška správnosti:

Zaokrouhlování:

2) Vynásob číslo 99 postupně čísly od 1 do 9 (můžeš použít kalkulátor).  

99 . 1 =   

99 . 2 = 

99 . 3 = 

99 . 4 =

99 . 5 =

99 . 6 =

99 . 7 =

99 . 8 =

99 . 9 =



3) Evička se rozhodla připravit mamince k narozeninám salát. Bude na něj potřebovat půl kilogramu (0,5 kg) jablek, dva (2) svazky ředkviček, půl kilogramu (0,5kg) mandarinek a tři (3) kiwi.

V supermarketu mají tyto ceny:

1 kg jablek ……….….22 Kč

1 kg mandarinek ……35 Kč

1 svazek ředkviček …  6 Kč

1 kiwi …………………  3 Kč

Jaká bude cena nákupu?  
4) Doplň údaje v tabulce (vyjádři ve správných jednotkách):

	Délka strany čtverce
	30 mm
	
	
	6 cm
	10 cm

	Obvod čtverce
	
	16 cm
	
	
	

	Obsah čtverce
	
	
	25 cm2
	
	


Porovnej údaje v prvním a druhém sloupci:

Délka strany čtverce se zvětšila o ______ mm, obvod čtverce se zvětšil o _______ cm, obsah čtverce 

se zvětšil o ______ cm2.

5) Ráno se Filip myje 10 minut. Stejně tak dlouho se obléká. Dále 15 minut snídá,  5 minut si čistí zuby a 20 minut jde do školy. Vyučování mu začíná v 8 hodin. Kdy musí Filip vstát, aby nepřišel do školy pozdě?

A) v 8 hodin
 B) později než v půl osmé
  C) dříve než v 7 hodin

D) v 7 hodin 15 minut

Příloha III 

               TESTOVÝ MATERIÁL
k pilotáži šetření grantového projektu GAČR čj.S406181880

Vzdělávací podmínky dětí, žáků a studentů se speciálními      

                         vzdělávacími potřebami
            Pedagogická fakulta Univerzity Palackého v Olomouci

                                                   2008
Cílová skupina : 
· I. Žáci posledních ročníků  základních škol praktických

· II. Žáci posledních ročníků základních škol pro sluchově postižené

· III. Žáci posledních ročníků základních škol pro sluchově postižené 






I.

Sociálně-personální a pracovní kompetence – testový materiál
TESTOVANÁ OBLAST I.

Žák porozumí textu pracovního postupu s obrazovým materiálem k textu přiloženým

ÚKOL:

Podívej se na nákres stojánku na fotografii a přečti si věty přeházeného pracovního postupu výroby stojánku. Seřaď do správného pořadí věty pracovního postupu. Správné pořadí označ číslicí před větou (1 – první věta pracovního postupu, 2 – druhá věta pracovního postupu…)

Zadání úkolu a číslování vět vysvětlí lektor.

[image: image5.jpg]



…Po úpravě nerovností pilníkem a brusným papírem jsme vyvrtali otvory pro osku. (4)

…Na materiál čtvercového profilu jsme nanesli potřebné vzdálenosti a uřezali je pilkou. (3)

…Stojánek jsme sestavili. (5)

…Z dřevěného polotovaru jsme naměřili a uřezali základní hranol, který slouží k položení 

    fotografie. (1)

…Naměřili jsme, orýsovali a provedli 4 řezy pilkou a s pomocí dláta vydlabali drážky do 

    základního hranolu, do kterých zapadnou nožky stojánku. (2) 

TESTOVANÁ OBLAST II.

Žák v oblasti sebepoznání ví, jaký způsob poznávání a učení je mu vlastní (ví o sobě, „v čem je lepší a v čem horší“) 

Testovaná oblast se skládá ze dnou úkolů:
1/ Intrapersonální test EQ s kvantifikující  škálou

2/ Test kognitivních stylů 

ÚKOL 1.

Intrapersonální sebehodnotící a hodnotící škály

Žáci za pomoci lektorů vyplňují sebehodnotící škály. Lektoři uvádí příklady a kontrolují, zda žáci rozumí otázkám. Výsledky se komparují u jednotlivých probandů  s hodnocením (stejné škály) třídního učitele.

Sledujeme tři oblasti tvořící obsah intrapersonální (emocionální) inteligence:

· oblast sebevědomí

· oblast organizace vlastního života

· oblast sebemotivace

Pozn. Testy lze doplnit pro větší přehled obrázky, smajlíky etc

Žáci nejsou informováni o tom, že je bude hodnotit i učitel. Test je třeba administrovat až po „dramaťarnách“ (otázka budování důvěry) 

Přečti si každou větu a zakroužkuj jednu z možností ANO, NEVÍM, NE. Možnost NEVÍM zakroužkuj jen  když skutečně nebudeš znát odpověď:

Oblast  sebevědomí

Vážím si sebe sama                                                                                 ANO….NEVÍM….NE   

Vyčítám si, když někomu ublížím                                                          ANO….NEVÍM….NE   

Mám hodně přátel





  
      ANO….NEVÍM….NE   


Pořád chodím všude pozdě



      
                 ANO….NEVÍM….NE   

Nestihnu včas ukončit zadanou práci                                                      ANO….NEVÍM….NE   

Nedokáži se soustředit na práci                                                             ANO….NEVÍM….NE   

Když se s někým hádám, snažím se hádku co nejrychleji ukončit        ANO….NEVÍM….NE   

Občas mě popadne vztek, který neumím ovládnout                             ANO….NEVÍM….NE   

Zlost a vztek nedržím v sobě a dávám ji svému okolí najevo              ANO….NEVÍM….NE   

Většina spolužáků má  o mě špatné mínění                                           ANO….NEVÍM….NE   

Oblast organizace vlastního života

Snadno se rozčílím                                                                               ANO….NEVÍM….NE   

Rozčiluje mě, když mě druzí kritizují                                                    ANO….NEVÍM….NE   

Nedokáži naslouchat jiným lidem a často jim skáču do řeči                  ANO….NEVÍM….NE   

Přejídám se                                                                                             ANO….NEVÍM….NE   

Svůj volný čas mám zcela zaplněný různými činnostmi                       ANO….NEVÍM….NE   

Pravidelně sportuji                                                                                  ANO….NEVÍM….NE   

Když se na někoho zlobím, řeknu mu to hned a přímo                           ANO….NEVÍM….NE   

Cítím se mezi lidmi dobře                                                                       ANO….NEVÍM….NE   

Lidé mě často obtěžují                                                                             ANO….NEVÍM….NE   

Oblast sebemotivace

Ve svých činnostech jsem úspěšný
                                                      ANO….NEVÍM….NE   

Je mi celkem jedno, co budu v životě dělat                                             ANO….NEVÍM….NE   

Pomáhám svým spolužákům ve školní práci či ve volném čase             ANO….NEVÍM….NE   

Často mám pocit, že mi „věci přerůstají přes hlavu“

 – že na to, co právě dělám nestačím                                                       ANO….NEVÍM….NE   

Nedovedu se tak snadno radovat jako moji spolužáci                             ANO….NEVÍM….NE   

Pracuji raději sám než ve skupině                                                            ANO….NEVÍM….NE   

Ostatní se snaží méně než já ale mají lepší známky                                ANO….NEVÍM….NE   

Učení mě nebaví, už se těším, až ze školy odejdu                                   ANO….NEVÍM….NE   

Často  slíbím něco, co nemohu splnit                                                      ANO….NEVÍM….NE                

Stydím se požádat někoho o pomoc                                                       ANO….NEVÍM….NE   

Nerad se podřizuji jiným                                                                        ANO….NEVÍM….NE   

Často kritizuji své spolužáky                                                                 ANO….NEVÍM….NE   

Své problémy řeším sám(a)                                                                   ANO….NEVÍM….NE   

Dokáži „šaškovat“ pro pobavení ostatních                                            ANO….NEVÍM….NE   

Často mám se spolužáky nesrovnalosti                                                   ANO….NEVÍM….NE   

Odmítnu nabízenou pomoc                                                                     ANO….NEVÍM….NE   

Často se pouštím do činnosti, o které vím, že na ni nestačím                 ANO….NEVÍM….NE   

Směji se více než moji spolužáci                                                             ANO….NEVÍM….NE   

Dokáži se podřídit názoru ostatních                                                         ANO….NEVÍM….NE   

Nejraději dělám vše sám(a)                                                                     ANO….NEVÍM….NE   

Dokážu toho víc, než si ostatní myslí                                                     ANO….NEVÍM….NE   

U žádné činnosti dlouho nevydržím                                                       ANO….NEVÍM….NE   

Vždy si prosadím svůj názor                                                                   ANO….NEVÍM….NE   

ÚKOL 2.

Test kognitivních stylů – sebereflexe  metakognice probandů

Test je konstruován na podkladě všeobecně akceptované teorie multidimenzionální inteligence prof.Howarda Gardnera, vybrána je oblast tzv. personální -  intrapersonální (nesociální) inteligence.

Metodika je rozdělena do dvou částí:

· 1. krok) probandi  stanoví některý z jim deskribovaných a názorem ilustrovaných stylů učení (test vyplněný za asistence lektora) vycházejících z gardnerovských dimenzí inteligence

· 2. krok)  převažující kognitivní styl učení konkrétních probandů lze odvodit ze studijních výsledků (známek) relevantních vzdělávacích oborů (Český jazyk a literatura a Cizí jazyk, Matematika a její aplikace, Výtvarná výchova a Matematika – geometrie,Tělesná výchova, Hudební výchova)  a kvalifikovaného názoru třídního učitele.
           Komparují se výsledky první a druhé části u konkrétních probandů a stanoví se míra     

           shody a neshody u probanda

Sledované styly učení:

· jazykový

· logicko-matematický

· prostorový

· pohybový

· hudebně akustický

· interpersonální

· intrapersonální

ad 1 krok)

Dotazník se škálami vyplní každý žák s pomocí lektora
Myslím si, že jsem dobrý/á  (že mi to skutečně  jde):

 1/ ve čtení knížek a učebnic, psaní, vyprávění, v povídání si s ostatními, ve vyplňování křížovek,  ve slovním fotbale…:

· hodně 

· středně 

· málo 

2/ v počítání z hlavy, při skládání různých hlavolamů a skládaček, doplňovaček, chytáků…:

· hodně 

· středně 

· málo 

3/ v kreslení, dělání kresebných návrhů, čmárání, v orientaci v novém prostoru, v tom, jak jsem vnímavý na barvu, ve skládání puzzle, v tom, jak rychle najdu cestu v neznámém prostoru, v geometrii..:

· hodně 

· středně 

· málo 

4/ ve sportu, tanci, pohybu, v hraní divadla a scének, v míčových hrách, v činnostech, které vyžadují šikovné ruce, v modelování, v poznávání věcí „pohmatu“ …

· hodně 

· středně 

· málo 

5/ ve zpěvu, v hraní na hudební nástroj, v bubnování,  v tleskání různě se střídajících  rytmů, v poslouchání hudby a jejím napodobování, v tom, že poznám falešný tón, …:

· hodně 

· středně 

· málo 

6/ v organizování programu pro spolužáky, pro rodiče, v bavení a řízení her mladších dětí, v pomáhání druhým a vysvětlování učiva spolužákům, v tom, jaký jsem dobrý vůdce ostatních…:

· hodně 

· středně 

· málo 

7/ ve snění, v plánování vlastní budoucnosti, v naslouchání sebe sama, v tom, jak se umím rychle vypořádat s neúspěchem ve škole

· hodně 

· středně 

· málo 

ad 2 krok)

Výsledky škál 1 kroku se komparují se studijními výsledky konkrétního žáka ve vzdělávacích okruzích (postaru a lépe - v předmětech) relevantních jednotlivým kognitivním stylům (s výjimkou obou personálních), korigované „reportem“ třídního učitele, který zná charakteristiky svých žáků z longitudinálního pozorování, tedy jedné z nejkvalitnějších diagnostických metod.
Komparace 1. a 2.kroku :

-  učitel ve škálách 1.kroku zatrhává jím reflektovanou variantu u každého žáka, tj:

· hodně 

· středně 

· málo 

    Sleduje se četnost souhlasů (či nesouhlasů) s tvrzením probanda

(Pomocná komparace -  hodnocení studijních výsledků („známky“) v předmětech relevantních jednotlivým stylům učení: známka 1+2 = hodně, 3=středně, 4+5= málo)

TESTOVANÁ OBLAST III.
Žák je schopen slovní i neslovní komunikace (tj.“řeči těla“ – využití mimiky tváře, gestikulace a podobně) při řešení konfliktů 
1) Oblast verbální komunikace – testovaná až dále v části čtenářských a jazykových kompetencí

2) Oblast „body language“:

· test rozumění etogramů („autistický etogramicko-mimický slovník) – řada mimických nákresů, fotografií a k nim přiřazuje nálady a významy a také naopak k náladám etogramy

· praktický test schopnosti využití (a porozumění) nonverbálních komunikačních prostředků: transfer textového sdělení do „řeči těla“ a jeho převyprávění a naopak – schopnost čtení (lektor) sdělení v nonverbálních  prostředcích  

ÚKOL 1.

Testování úrovně nonverbální komunikace – „body language“
Praktický test schopnosti využití (a porozumění) nonverbálních komunikačních prostředků: transfer textového sdělení do „řeči těla“ a jeho převyprávění a naopak – schopnost čtení (lektor) sdělení v nonverbálních  prostředcích  

2 A) Transfer text – kódy řeči těla  pro probanda (testový materiál)

Slovní materiál:

1/ velké břicho (2)

2/ malý pejsek (2)

3/ vysoký strom (2)

Větný materiál:

1/ Ahoj…, pojďte ven… zahrát si odbíjenou  (3 jednotky sdělení)
2/ Já… jdu… domů...číst si knížku (4 jednotky sdělení)
3/ Tři…malé děti…jedou na kole…na koupaliště (4 jednotky sdělení)
Metodické poznámky:

· probandi prochází „zahřívacími cvičeními“ zaměřenými na řeč těla  (viz dramická metodika)

· Lektoři dostatečně vysvětlí, že první část testu (cvičení) se skládá z PJ a Př.J a druhá obsahuje sdělení, které má „převyprávět“ řečí těla

· Lektoři na základě znalosti konkrétní skupiny (třídy) rozhodnou, zda testy administrovat individuálně (ad faktor ostýchavosti) či skupinově (větší spontánnost a legrace) či kombinací obou (tj. u „stydlivých“ probandů individuálně)

· V případě skupinové administrace musí mít každý proband jiný testový materiál

Hodnocení:

· % srozumitelně „odvysílaných“ jednotek sdělení (17 …100%)

· „známkami“ (1-5) hodnocená úroveň použitých kódů nonverbální komunikace – mimika, gestika (každý zvlášť)

2 B) Test - transfer kódy řeči těla – text „vysílá“ lektor, proband zapisuje obsah „přečteného“

Slovní materiál:

1/ vysoký muž (2)
2/ dobré jablko (2)
3/ malé dítě (2)
Větný materiál:

1/ Je mi zima…oblékám si kabát a …je mi teplo (3 sdělení)
2/ Nastupuji do auta,…startuji a…jedu autem…do hor (4 sdělení)

3/ Sedím na židli…, slyším zaklepání…, otevřu dveře…, vítám se s příchozím a… zvu ho dál (5 sdělení) 
Metodické poznámky:

· gestika vychází ze systému TTT (znak do řeči) Larse Nygarda – přirozenější než Makaton

· přirozená mimika

· lektoři na základě znalosti konkrétní skupiny probandů rozhodnou, zda test administrovat individuálně (nehrozí vzájemné ovlivňování prob.) či skupinově (úspora času)

· proband „čtené“ sdělení zapisuje  

II.

Čtenářské a jazykové kompetence – testový materiál

Testovaná oblast I.

Žák je schopen  vyhledat podstatné informace v textu.  

Přečti si potichu text a odpověz na otázky, které najdeš pod ním.

Auta

     Když byla vynalezena auta, měla nahradit kočáry tažené koňmi. Také se těm kočárům hodně podobala. Automobily vždycky nejezdily na benzin. První vozítko bylo šlapací. Pak se lidé snažili využít síly větru a později také páry. Motorem byl parní stroj, který byl podobný tomu na lokomotivě. Některá auta byla poháněna elektrickými bateriemi. Největší oblibu si však brzy získala auta s benzinovými a naftovými motory. Jsou silná a rychlá.

Vynálezci však vymýšlejí nové stroje, které jezdí na plyn, nebo jsou pohá​něné elektřinou vyrobenou ze slunečního záření.

Odpověz písemně:

1. Čemu se podobala první auta? ……………………………………..…………………………

2. Proč jsou oblíbená auta s benzinovým nebo naftovým motorem?……………………………

3. Na jaký pohon jezdí nejnovější auta?……………………………………………………

Přečti si potichu text a odpověz na otázky, které najdeš pod ním.
V kuchyni

     Martina ráda pomáhá mamince při vaření. Loupá brambory, krájí zeleninu, míchá kaši. 

     Martina má bratra Ondru. Ondra pomáhá v kuchyni, jen když maminka něco dobrého peče. To je Ondra v kuchyni hned. Tu olízne těsto na bábovku, tam smlsne hrozinku nebo oříšek.

  Martina jí nejraději řízek s bramborovou kaší a okurkový salát. Ondra má rád švestkové knedlíky sypané tvarohem. "Čichám, čichám něco dobrého. Copak to máš, maminko, v troubě?" říká Ondra, a vždycky uhádne, jestli je to makový koláč, jablečný závin nebo perník. Čichem také Ondra pozná, jestli maminka vaří polévku hovězí, rajskou, květákovou, rybí nebo bramborovou.

Odpověz písemně:

4. Proč pomáhá Martina mamince?   ………………………………………………………….

5. Proč mamince pomáhá Ondra?          ………………………………………………………….

6. Jaké je oblíbené jídlo Martiny?          ………………………………………………………….

7. Jak pozná Ondra, co maminka vaří nebo peče? ……………………………………………….

Přečti si potichu text a odpověz na otázky, které najdeš pod ním.
Když se ztratí zavazadla...

Cestující Lufthansy, kteří po příletu postrádají svá zavazadla, mohou nyní využít služby on-line vyhledávání zavazadel na www.lufthansa.cz. Po příletu pasažér nejprve nahlásí na letišti ztrátu u přepážky ztrát a nálezů, kde obdrží protokol o ztrátě zavazadla spolu s referenčním číslem. Pomocí tohoto čísla a svého jména si nyní může z domova, z kanceláře nebo hotelu na internetu zjistit, v jaké fázi vyhledávání se jeho zavazadla nacházejí. Problémy, které souvisí se zpožděním či ztrátou zavazadel, se týkají méně než 0,4 procenta zákazníků ze 40 milionů cestujících, které Lufthansa každoročně přepraví. Navíc se 95 procent nahlášených ztrát vyřeší během pěti dnů.                                                                                                                                                                                    
Podtrhni správnou odpověď :

1. Cestující Lufthansy cestují                            vlakem - letadlem - autobusem.
2. Referenční číslo dostane cestující                v letadle - na letišti - na nádraží.
 3. Problémy se zavazadly má asi                    10 000 cestujících - 160000 cestujících - 50 000 cestujících.
 4. Skoro všechny ztráty se vyřeší                    do dvou dnů - do týdne - okamžitě.

Testovaná oblast II.

Žák rozumí textu a je schopen určit jeho časovou posloupnost.
Žáci si potichu přečtou text a písemně odpovědí na otázky, které jsou uvedeny ním.

Zadání úkolu a způsob záznamu vysvětlí lektor.
Přečti si pozorně věty a seřaď je ve správném pořadí. Příslušné symboly nakresli do rámečků pod textem.

▼Jednou šel na ryby, hodil do moře sítě a vytáhl rybu, která měla stříbrný ocas. 
■ „Pusť mě a chytíš rybu ještě krásnější.“

● Ta ryba mu řekla:
▲ Byl jeden rybář. 
♥ Hodil sítě podruhé a vytáhl rybu, která měla zlatý ocas. 

	1
	2
	3
	4
	5

	▲
	
	
	
	


Žáci si potichu přečtou text a písemně odpovědí na otázky, které jsou uvedeny ním.

Zadání úkolu a způsob záznamu vysvětlí lektor.
Přečti si pozorně věty a seřaď je ve správném pořadí. Příslušné symboly nakresli do rámečků pod textem.

▼ Přemýšlely, co by pejskovi a kočičce daly nebo udělaly.
 ■ „Víte co? Uděláme pejskovi a kočičce k svátku dort!“

● Pak si vzpomněly a řekly:
▲ Pejsek měl mít zítra svátek a kočička narozeniny. 
♥ Děti to věděly a chtěly pejska a kočičku překvapit. 
	1
	2
	3
	4
	5

	▲
	
	
	
	


Testovaná oblast III.

Žák rozumí textu a je schopen využívat informací v něm obsažených v praktickém životě.
Přečti si pozorně text a písemně odpověz na otázky, které najdeš  pod ním.  

PŘÍBALOVÝ LETÁK

PARALEN® 500

Indikační skupina - Analgetikum, antipyretikum

Charakteristika

Paracetamol, účinná látka přípravku Paralen 500 tablety, působí proti bolesti a snižuje zvýšenou tělesnou teplotu. Tablety Paralen 500 nezhoršují žaludeční potíže a nevyvolávají zvracení, mohou je užít i nemocní se žaludečními a dvanáctníko​vými vředy a nemocní, kteří nesnášejí kyselinu acetylsalicylovou.

Dávkování a způsob použití

Dospělí a mladiství užívají 1-2 tablety Paralenu 500 několikrát denně podle potřeby v časových odstupech nejméně 4 hodin. Nejvyšší jednotlivá dávka jsou 2 tablety, nejvyšší denní dávka 8 tablet.

Nemocní se sníženou funkcí ledvin užívají po poradě s lékařem nižší dávky.

Dětem od 6 let (nebo s váhou vyšší než 20 kg) do 15 let se podává 1/2 - 1 tableta 3krát denně v časových odstupech nejméně 6 hodin.

Tablety Paralen 500 se užívají při jídle, užití před jídlem zvýší rychlost nástupu účinku, tablety je možné půlit nebo drtit, zapíjí se douškem tekutiny.

Upozornění

Pokud nedojde do 3 dnů k ústupu obtíží (horečka, bolest) nebo dojde ke zhoršení obtíží či se vyskytnou neobvyklé reakce, poraďte se o dalším užívání přípravku s lékařem.

Varování

Přípravek nesmí být používán po uplynutí doby použitelnosti (exspirace) vyznačené na obalu.

Zdroj: Příbalový leták Paralen® 500, výrobce: Zentiva a.s., Praha, Česká republika, datum poslední revize: 30. 4. 2004

Odpověz:

1) Při jakých zdravotních problémech je vhodné podávání Paralenu?

  ………………………………………………………………………………………….    

       2) Kolik (maximálně) tablet Paralenu může dostat v průběhu jednoho dne 16letý mladistvý?

  …………………………………………………………………………………………………

3) Máš teplotu. Doma v lékárničce najdeš balení Paralenu, na kterém je uvedena doba použitelnosti 15. 1. 2005. Můžeš si ho vzít? ………………………………………………………………………………………………….

Testovaná oblast IV.
Žák rozumí textu a rozpozná jeho manipulativní záměr.

Přečti si pozorně text. Který z nich lze označit jako reklamu? 

E) Při výběru lůžka do dětského pokoje je nutné pamatovat na to, že postel často slouží dětem také jako gauč, místo ke čtení a hraní. Lůžko by tedy mělo být dostatečně odolné. Neuděláte chybu, když svému potom​kovi koupíte větší postel, než momentálně potřebuje. Kvalitní lůžko s dobrým roštem vydrží léta, nutné je pouze pravidelně vyměňovat matraci.

F) Ložnice stojí a padá s dobrou matrací, která odpovídá vašemu stylu spaní. Pak už zbývá jen dodat nábytek, vhodné textilie a osvětlení, aby vznikla ta správná atmosféra plná klidu a pohody. Náš obchodní dům je tu proto, abyste si všechno mohli pořídit ještě dnes!

G) Už je ta tam představa, že kotel nebo krbová kamna na dřevo rovná se každodenní zatápění. Ve spojení s akumulační nádrží se optimalizuje využití tepelné energie vzniklé hořením a minimalizuje se produkce emisí. Navíc je popel ze dřeva cenným přírodním hnojivem.

H) Jen jednou ročně můžete zažít neobyčejné okamžiky při prohlídce Arcidiecézního muzea

 po zavírací době! Večerní prohlídka muzea je zpestřena třemi úkoly, jejichž plnění  vyžaduje  

 spolupráci dětí a dospělých. Náš program je určen pro opravdové labužníky nevšedních 

 zážitků!

Zakroužkuj správné řešení:


Reklama je text      A      B      C      D

III.

Matematické kompetence

Úlohy pro test  matematické gramotnosti

Testuje se správnost a úplnost řešení úloh v čase 1 vyučovací hodiny(?). Úlohy

a) s výběrem odpovědi - 1 z nabídnutých odpovědí je správná, 

b) s tvořenou odpovědí. 

V testu jsou zařazeny úlohy, které se liší 

· matematickým obsahem- tj. které jevy matematického učiva musí řešitel uplatnit. Jsou zařazeny pod 4 hlavní kompetence v oblasti matematické gramotnosti, jak jsou vymezeny v dotazníku, s akcentem na užitečnost matematických poznatků pro reálný život,

· kognitivní náročností,

· způsobem prezentace („aranžmá“ – zadané obrázkem, tabulkou, numericky, textem),

Lektor zadá pracovní listy se zadáním úloh, doprovodí komentářem („pozorně přečtěte zadání - text úloh, správné odpovědi označte dohodnutým způsobem - zakroužkujte, zapište všechny pomocné výpočty,..“). Žáci mají k dispozici kalkulátor.  

Žák prokazuje zvládnutí základních dovedností numerických výpočtů zpaměti, písemně, případně s použitím kalkulátoru. 

1) Počítej a doplň do  tabulky:

	Zboží
	1 kg
	2 kg
	3 kg
	4 kg

	Mouka hladká
	14,70 Kč
	
	
	

	Rýže 
	23,40 Kč
	
	
	

	Špagety 
	45,90 Kč
	
	
	


Proveď zkoušku správnosti výpočtu (použij kalkulátor) a výsledky zaokrouhli na desítky.

Výpočty:

Zkouška správnosti:

Zaokrouhlování:

2) Vynásob číslo 99 postupně čísly od 1 do 9 (můžeš použít kalkulátor).  Dovedeš říct, čím jsou zajímavé vzniklé součiny?

99 . 1 =   99
99 . 2 = 198
99 . 3 = 297
99 . 4 =

99 . 5 =

99 . 6 =

99 . 7 =

99 . 8 =

99 . 9 =



Hodnotíme všechny žákem „objevené“ skutečnosti, např.: 

- všechny součiny (kromě 99 . 1) jsou trojciferná čísla,

- na místě desítek je vždy číslice 9,

- číslice řádu jednotek „se zmenšují“ o 1,

- součiny lze určit jako (100 - 1) . n,…

Žák řeší běžné životní situace a jednoduché úlohy z oblasti finanční matematiky (úkoly s penězi - nákupy, spoření půjčky,…)

3) Evička se rozhodla připravit mamince k narozeninám salát. Bude na něj potřebovat půl kilogramu jablek, dva svazky ředkviček, půl kilogramu mandarinek a tři kiwi.

V supermarketu mají tyto ceny:

1 kg jablek ……….….22 Kč

1 kg mandarinek ……35 Kč

1 svazek ředkviček …  6 Kč

1 kiwi …………………  3 Kč

Jaká bude cena nákupu?  

Žák přečte údaje v tabulce a grafu, umí je interpretovat. Vyjádří vztahy a závislosti z reality   tabulkou, případně grafem. 

4) Doplň údaje v tabulce (vyjádři ve správných jednotkách):

	Délka strany čtverce
	30 mm
	
	
	6 cm
	10 cm

	Obvod čtverce
	
	16 cm
	
	
	

	Obsah čtverce
	
	
	25 cm2
	
	


Porovnej údaje v prvním a druhém sloupci:

Délka strany čtverce se zvětšila o ______ mm, obvod čtverce se zvětšil o _______ cm, obsah čtverce 

se zvětšil o ______ cm2.

Žák zvládá jednoduché procedury k určení  délky, hmotnosti a času. Zjištěné údaje využije při  popisu reality a v jednoduchých výpočtech (převody jednotek délky, hmotnosti, času). 
5) Ráno se Filip myje 10 minut. Stejně tak dlouho se obléká. Dále 15 minut snídá,  5 minut si čistí zuby a 20 minut jde do školy. Vyučování mu začíná v 8 hodin. Kdy musí Filip vstát, aby nepřišel do školy pozdě?

A) v 8 hodin
 B) později než v půl osmé
  C) dříve než v 7 hodin      D) v 7 hodin 15 minut
