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Uvod

Integrace a inkluze je v dne$ni dobé velice diskutabilni téma. Resi se aktualné témét viude — na internetu,
Vv Casopisech, v ruznych élancich, v televizi apod. Jde ptedevsim o snahu integrovat déti s postizenim do
zakladnich skol bézného typu. Ackoliv se o integraci a inkluzi uz del$i dobu hovofi, jak bude vse ve
skute¢nosti?

V diplomové praci se budeme zabyvat predevsim zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a jejich
integraci do zédkladnich §kol bézného typu. Je velice dtlezité, aby byl cely tento proces fadné promyslen,
jelikoz jde v prvni fad€ predevsim o budoucnost zakii. Samoziejme také budoucnost ucitelti hraje vyznamnou
roli.

Zaméfili jsme se predevsim na nazory uciteli zakladnich kol bézného typu a zakladnich Skol uréenych
pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Hlavnim cilem bylo zjistit, zda si ucitelé mysli, ze bude
proces integrace a inkluze ptfinosem pro nase Skolstvi. Veskeré odpovédi a nazory jsme vyjadfili v praktické
¢asti, kde jsme se také zaméfili na srovnani s ostatnimi vyzkumy.

Ve 2 kapitole se také zminiujeme o integraci a inkluzi v zahranic¢i, kde jsme uvedli jako ptiklad nékteré zeme
a to, jak v nich proces integrace a inkluze probiha.

V teoretické ¢asti se vénujeme predevsim vysvétleni zakladnich pojmi — charakterizujeme si jednotlivé
druhy postizeni, pojmy integrace a inkluze, dale integrace a inkluze v zahrani¢i a v neposledni fad¢ se
zaméfime na vzdélavani zakd se specialnimi vzdélavacimi potfebami a moznosti jejich vzdélavani.

V praktické ¢asti se vénujeme kvalitativnimu vyzkumu, ktery probihal metodou rozhovoru. Béhem
vyzkumu jsem spolupracovala s desiti respondenty, jez mi odpovidali na vyzkumné otazky. Hlavni cil celého
vyzkumu byl zaméfen na to, zda si mysli ucitelé béznych zakladnich Skol a ucitelé $kol pro zaky se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami, Ze je proces integrace a inkluze pfinosem pro nase Skolstvi ¢i nikoliv.

V kapitole Shrnuti a zavér jsme procentualné vyjadrili vysledek celého vyzkumu. Jednotlivé rozhovory jsou
uvedeny pod kapitolou Prilohy.

Na zavér je uveden seznam pouzitych zdroju a pouZité literatury.



1. Vymezeni jednotlivych pojmi

V této kapitole bych rada vymezila zékladni pojmy, pfedev§im kdo je dité ¢i zak se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami, s ¢imz souvisi skoly, které zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami navstévuji a
to zakladni Skola specialni nebo Skoly urcené pro zadky s urCitym druhem postizeni (Skola pro zdky se
zrakovym postizenim, $kola pro zaky se sluchovym postizenim,apod.), charakterizujeme si jednotlivé druhy
postizeni a na zaveér této kapitoly si popiSeme jednotliva specifika ditéte mladSiho skolniho véku, ktera jsou
pro tento vék typicka.

1.1 Zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Nas soucasny systém pouziva v dnesni dobé pfevazné terminy dité s postizenim ¢i dité se zdravotnim
postizenim. Dfive se vSak v této souvislosti hovotilo o Zacich defektnich, zacich vyzadujicich zvlastni péci
nebo o détech handicapovanych.

Co se tyka diagnostiky déti a zakd se specialnimi vzdélavacimi potiebami, uplatiiujeme rdzné
metody. ZjednoduSené vSak miZzem fict, ze rdmcova struktura kazdé diagnostiky se snazi zodpovidat na
otazky : co, kdo, kde a jak — jinymi slovy se snazi vymezit pfedmét, vlastni pojeti a terminologii a urcit, ktefi
odbornici se zabyvaji praveé diagnostikou. Diagnostiku provadi nejcastéji psycholog a specialni pedagog, kdy
dochazi k vzajemnému dopliiovani psychologické a specialnépedagogické diagnostiky. Instituci, které se
postaveni vtomto sméru vSak maji specialné-pedagogicka centra (SPC), pedagogicko-psychologické
poradny (PPP) a Skolni poradenska pracovisté (8kola). (Valenta a kol., 2014)

Prestoze diagnostika ditéte s postizenim vyzaduje komplexni tymovou spolupraci odbornikd ( 1ékaf,
psycholog, socialni pracovnik, specialni pedagog), v oblasti specialniho Skolstvi je stéZejni predevsim
psycholog a specialni pedagog, ktefi jsou brani téméf na stejné urovni. Je Casto velmi obtizné stanovit
pfesnou diagnézu. Kazda osobnost se zdravotnim postizenim je také zahrnuta v diagnostice, ktera se tyka
vzdélavacich podminek.

Klinické diagnostické metody

e Anamnéza

e Pozorovani

Interview

Dotaznik

Analyza (analyza pisma, analyza hry — herni ¢innosti, analyza kresleni)

e Piipadova studie
Testové metody

o Didaktické testy

e  Socio-metrické testy

e Psycho-diagnostické metody (testy inteligence, specifické funkce a schopnosti — test na percepci
apod.)
( Potmésil, Valenta, 2006)

Skolské piedpisy viak jasné vymezuji déti, které jsou pokladany za postizené, nebo za 7aky se
specialnimi vzd€lavacimi potiebami z hlediska Skolstvi. Nékdy je vSak velice obtizné vysledovat, zda dana
kategorie momentalng plati a v jaké podob¢ a zda se neobjevuji kategorie jiné. V soucasné dob¢ uvadime tyto
kategorizace:



e D¢ti a Zaci s mentalnim postizenim

e Déti a zéci se sluchovym postizenim

e Déti a zéci se zrakovym postizenim

e Déti a z4ci s naruSenou komunikaéni schopnosti

e Déti a zaci s télesnym postizenim

e Deéti a zaci s kombinovanym postizenim ¢i s vice vadami
e Déti a zaci zdravotné oslabeni

e Déti a zaci s vyvojovymi poruchami uéeni a chovani

e Déti a zaci ve Skolach pii zdravotnickych zafizenich

Pripravuje se také samostatna kategorie déti a zaci trpici autismem ¢i poruchami autistického spektra.
(Tepla in Mertin, 1995)

Doposud byly déti s autismem zatazovany do kategorie déti a zakl s mentdlnim postizenim.
(Mertin, 1995)

Dle Valenty a kol.(2014) kategorizujeme osoby se specialnimi vzdélavacimi potfebami :
e Déti, zaci a studenti se zdravotnim postizenim
e Déti, zaci a studenti se zdravotnim znevyhodnénim
e Déti, zaci a studenti se socialnim znevyhodnénim
('Valenta a kol., 2014)

Ve vztahu k zakim se specialnimi vzdélavacimi potiebami je velice dilezité, aby si kazdy ucitel i zaci
uvédomili to, Ze napf.zdravotni postizeni ¢i socidlni znevyhodnéni je jen jednim z fady dalSich segmentil
identity jedince a je tfeba vnimat identitu v celé jeji §ifi a nezuzovat pozornost na dané postizeni ¢i
znevyhodnéni. Je dulezité si uvédomit, ze jedinci s uréitym druhem postiZzeni jsou z podstaty pticin svého
postizeni nebo znevyhodnéni, ale také bariérami v systému ve svych volbach a moznostech utvafeni vlastni
identity omezovani. Naptiklad ucitel, ktery neni dostate¢né pfipraven ¢i neni ochoten podilet se na
vzdélavani zaka s postizenim ¢i znevyhodnénim v mistni Skole miZe jeho moznost zdmérné volby znacné
omezit. (Michalik (ed.), 2014)

Legislativni vymezeni ve vzdélavani Zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Oblasti, ktera se vénuje zakim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami se vénuje §16 v zakoné
&.561/2004 Sb. (Zakon 561/2004 Sb.;§16, Skolsky zidkon, Vzdélavani déti, zaka a studenti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, [11.3.2017], [ 9.4.2017], dostupné z www.msmt.cz )

.V souladu s §16 odst. 1 je ditétem, zakem nebo studentem se specialnimi vzdélavacimi potiebami osoba se:

o Zdravotnim postizenim ( mentalni, télesné, zrakové nebo sluchové postizeni, vady reci, soubézné
postizeni vice vadami, autismus a vyvojové poruchy uceni nebo chovani),

e Zdravotnim znevyhodnénim ( zdravotni oslabeni, dlouhodoba nemoc nebo lehci zdravotni poruchy
vedouci k porucham uceni a chovani, které vyzaduje zohledneéni pri vzdélavani)

o Socidlnim znevyhodnénim (rodinné prostiedi S nizkym socialné kulturnim postavenim, ohrozeni socialné
patologickymi jevy, narizend ustavni vychova nebo uloZend ochrannd vychova, nebo postaveni azylanta
a uicastnika Fizeni o udélent azylu na vizemi Ceské republiky).”’
(Zakon 561/2004 Sb.;§16, Skolsky zakon, Vzd&lavani déti, zakd a studentii se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, [11.3.2017], [ 9.4.2017], dostupné z www.msmt.cz )



Mezi zékladni legislativni dokumenty, které se tykaji oblasti vzdélavani zdkd se specialnimi
vzdelavacimi potfebami fadime :

e Zakon ¢.561/2004 Sb., skolsky zakon

e  Zakon ¢ 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich

e Vyhlaska €.73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti,
zakl a studenth mimotadné nadanych

e Vyhlaska ¢.72/2005 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a skolskych poradenskych
zafizenich

(Jetabkova a kol., 2013)

r vr

1.2 MozZnosti vzdélavani Zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

V této podkapitole popiSi moznosti vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, bude se
jednat o stru¢nou definici Skolstvi pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, jelikoz o integraci
a inkluzi se zminuji v kapitole 2 a o vzdélavani zakl s jedniotlivymi druhy postizeni se dale zmifiuji
Vv kapitole pod ¢islem 3.

Velkd vétSina déti a zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami se vzdélava v zakladnich Skolach
specialnich a dalsich zafizenich, které jsou ziizeny pro Zaky s uréitym druhem postizeni. Cinnost téchto $kol
a zafizeni ma na naSem uzemi velkou tradici. Pravni Gprava specialniho $kolstvi je upravena jednak ve étvrté
Casti zakona ¢.29/1984 Sb.(3kolského zakona) a v provadéci vyhlasce MSMT ¢&.127/1997 Sb. o specialnich
Skolach. (J. Michalik in Renotiérova, Ludikova a kol., 2003)

Podle zékona ,,specidlni skoly poskytuji pomoci zvldstnich vychovnych a vyucovacich metod,
prostiedkii a forem vychovu a vzdélavani zZakim mentalne, smyslové nebo télesné postizenym, zdkiim
S vadami 7eci, zakim s vice vadami, Zdakiim obtizné vychovatelnym a zZdakiim nemocnym a oslabenym,
umisténym ve zdravotnickych zarizenich; priprvuji tyto zaky k zaclenéni do pracovmniho procesu a Zivota
spolecnosti “*. (J. Michalik in Renotiérova, Ludikova a kol., 2003, s 95)

Formy specialniho vzdélavani

e Individualni integrace
- v bé&zné zakladni skole ( v pfipadé, Ze k tomu ma tato $kola predpoklady)
- ve specialni $kole urcené pro jiny druh postizeni

e Skupinova integrace
- ve tfide ¢i sekcei v bézné zakladni skole
- ve tfide ¢i sekci ve Skole specialni

e Vzdélavani ve skolach urcenych pro zaky s dlouhodobym onemocnénim

e Kombinace tii vyse uvedenych moznosti

( Peters, Potmésil, 2015)

Zakladni Skoly specialni a zakladni Skoly samostatné zfizeny pro zaky s urCitym druhem postizeni se
znaéné odlisuji jak organiza¢nimi formami vzdélavani, tak obsahovym zamétenim vyuky od zékladnich §kol
bézného typu. Mezi jednotlivé typy §kol, kde se mohou vzdé€lavat zaci s ur¢itym druhem postiZzeni fadime :

e 7S logopedicka

e 7S pro sluchové postizené
e 78 pro zrakové postizené
e 7S pro t&lesné postizené

e 7S pro hluchoslepé

e ZS pro hluchoslepé



e 7S pro zaky se specifickymi poruchami uéeni (SPU)
e 7S pro zaky se specifickymi poruchami chovani
e 7S pfi zdravotnickém zafizeni
e ZS specialni
- U ZSS muze také byt zfizen 1-3lety piipravny stupeii ZSS, ktery je uren pro ziky s tézkym
mentalnim nebo kombinovanym postizenim. (Bartotiova, Vitkova, 2007)

RVP pro vzdélavani Zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami

V souladu s novymi principy kurikularni politiky, které byly zformulovany v Narodnim programu
rozvoje vzdélavani v Ceské republice ( v takzvané Bilé knize) a dale jsou zakotveny v zdkon& &. 561/2004
Sb.,o piedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), se do
vzdelavaci soustavy zavadi novy systém kurikularnich dokumentd. Kurikuldrni dokumenty se déli do dvou
urovni — statni a Skolni.

- Statni uroven — Narodni program vzdélavani a ramcové vzdélavaci programy ( dale jen RVP)

- Narodni program vymezuje pocatecni vzdélavani jako celek

- Skolni troveii — jednotlivé obory vzdélani se vydavaji RVP , jeZ vymezuji piesné ramce vzdélavani
a jsou zavazné pro tvorbu SVP (8kolnich vzd&lavacich programii), které piedstavuji pravé skolni tiroven

- Vsechny $koly si vytvaii SVP, podle n&jhoz se uskuteéiiuje vzd&lavani na uréité skole

Ramcové vzdélavaci programy a Skolni vzdé€lavaci programy jsou vetfejné dokumenty, které jsou
ptistupné jak pro pedagogickou, tak i pro nepedagogickou vefejnost.

Samotny vzdélavaci proces se piizpisobuje urovni jak psychického, tak fyzického rozvoje zaka se
zdravotnim postizenim (hlavné s t¢Zkym mentalnim postizenim). Pfi vzdélavani je nezbytné uplatiiovat
ptistupy, které odpovidaji vyvojovym a osobnostnim specifikiim kazdého zaka, za pfispéni nejvyssi miry
podptirnych opatieni. RVP ZSS je dokument, ktery miize byt upravovan dle potieb a zkuSenosti
s realizaci Skolnich vzdélavacich programu a také podle ménicich se potreb zaki.

(Ramcovy vzdé€lavaci program pro obor vzdélani zakladni §kola specialni; 2008)

Jako nazorny piiklad si zde mizeme uvést néktera specifika RVP pro zakladni $koly specialni:

e navazuje svym pojetim na pfilohu RVP ZV-LMP upravujici vzdélavani zakt s lehkym mentalnim
postizenim

e respektuje opozdéni psychomotorického vyvoje zakl se stfedné tézkym a tézkym mentalnim
postizenim, jejich fyzické a pracovni moznosti a pfedpoklady

e vymezuje podminky pro specialni vzdélavani zakt s riznym stupném mentalniho postizeni

e umoziuje vyuziti podpirnych opateni zohlednujicich specialni vzdélavaci potieby zakul , s jejichz
pomoci mohou Zaci dosahovat vysledki, které odpovidaji jejich maximalnim moznostem

e umoziuje upravit vyucovaci hodiny podle potieb zaki a vyucovaci hodiny délit na vice jednotek

e stanovuje cile vzdélavani zakd se stfedné¢ tézkym mentdlnim postizenim, tézkym mentalnim
postizenim a soub&éznym postizenim vice vadami

e specifikuje uroven klicovych kompetenci, jiz by mohli zaci s tézkym postizenim dosdhnout na
konci zakladniho vzdélavani

e vymezuje vzdélavaci obsah — ocekavané vystupy a ucivo na urovni, kterou by si zaci v prubéhu
zakladniho vzdélavani méli osvojit

e zatazuje jako soucast zakladniho vzdélavani prifezova témata; * podporuje pfipravu na spolecenské
uplatnéni, popfipadé na vykon jednoduchych pracovnich Cinnosti; * stanovuje zékladni vzdélavaci
uroven, kterou Skola musi respektovat ve svém Skolnim vzdélavacim programu

( Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni Skoly specialni, 2008, [ 16.4.2017]), [ 16.4.2017], dostupné

z http://www.msmt.cz/vzdelavani/ramcovy-vzdelavaci-program-pro-obor-vzdelani-zakladni-skola)



1.3 Charakteristika jednotlivych druhi postiZeni

Zrakové postiZeni

Problematikou zrakového postizeni se zabyva tyflopedie (z feckého tyflos — slepy, paidea — vychova).
Objektem tyflopedie je osoba se zrakovym postizenim. (Renotiérova, Ludikova a kol., 2003). Ludikova (in
Finkova, Ludikova, Razickova, 2007) oznacuje tuto osobu jako jedince, ktery trpi ocni vadou ¢i chorobou,
kdy i po optimalni korekci je zrakové vnimani naruSeno do té miry, Ze této osob& ¢ini potize v b&zném

Zivoté.

Zrakové postizeni mizeme definovat jako Gplnou absenci ¢i nedostatecnost kvality zrakového vnimani.
Kategorie osob se zrakovym postiZzenim je velmi heterogenni skupina. Nejen z divodu specifickych typt
a stupnd zrakového postizeni, ale také z divodu etiologie postizeni,doby vzniku postizeni apod. Kazdé
zrakové postizeni ma sva specifika, kterda mohou ovlivnit vyvoj jedince se zrakovym postizenim, jeho Zivot,
ale také celou jeho osobnost. Nedostatek zrakovych podnétd nebo jejich uplna absence se mize stat pfic¢inou
senzorické deprivace, ktera omezuje rozvoj poznavaciho procesu v zivoté jedince se zrakovym postizenim.
Pfes to vSechno musime na kazdého jedince se zrakovym postizenim nahlizet jako na ,,individuum*
s velkym mnozstvim specifik a uzivat u kazdého jedince individualni ptistup. (Renotiérova, Ludikova, 2003)

Osoby se zrakovym postiZenim délime z nékolika hledisek:
Z hlediska doby vzniku :

e  Vrozené postiZeni
e Ziskané postizeni

Z etiologického hlediska:

e Vady organové
e  Vady funkéni

Z hlediska délky trvani:

e  Akutni postizeni
e  Chronické postizeni
e Recidivujici postizeni

Klasifikace dle Svétové zdravotnické organizace ( WHO)
e  Mirné zhorseni zraku

e  Té&zké postizeni zraku

e Slepota slabozrakost

e  Slepota prakticka

e Slepota uplna

(Ludikova, 2013)

Slepotu a tézkou slabozrakost je velmi tézke navzajem od sebe odlisit. Celkovy proces vidéni neni pouze
,»technickou** zalezitosti, ale take procesem s dusevnim obsahem. Muzeme ho take oznacit jako urcity postup
uceni. Oko, ktere neni pouZivano, muze upné ztratit schopnost vidét — je prakticky slepe. Slepotu mohou
zpusobit zdédéne a vrozene anomalie oka, nehody, poskozeni v dusledku civiliza¢nich vlivu nebo
onemocnéni ve stari. V détskem véku a puberté hraje nejvetsi ulohu silné kratkozrakost, vyvojove vady,
atrofie zrakoveho nervu ¢i degenerace sitnice.
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Piestoze je orientace a mobilita u lidi se zrakovym postizenim omezenim omezena, kazdy ¢lovék musi
svoje prostiedi rozpoznavat pomoci bezprostiedniho kontaktu s ptedméty. Veliky vyznam ma zde veasny
nacvik orientace a mobility, tzn. volné se pohybovat v prostoru na vefejnosti, udit se zachazet s predméty
v koordinaci oko-ruka a dale take koordinace oko-télo., dale zprosttedkovani obsahu pro psychicke a socialni
zvladnuti sveho omezeni a uméni osvojit si slepecke pismo — Braillovo. (Klein, Meinertz, Kausen, 2001)

Sluchové postiZeni

Sluch je velice komplexni proces.Tak, jako je sluch mnohostranny proces, jsou i rozmanite funkce ,
ktere sluch plni v béznem Zivoté Elovéka. Clovék je predisponovan hlavné na pifjimani lidske fedi,
kterou uptednostnuje pred jinymi zvuky.

Hluchota muze vzniknout v prenatalnim, perinatalnim ¢i postnatalnim obdobi.

Za sluchové postizeni je povazovan socidlni diisledek takové ztraty sluchu, kterou uz neni mozné
kompenzovat technickymi pomickami, a kterd tim padem negativné ovliviiuje kvalitu zivota ¢loveka.
Je dulezité rozliSovat mezi jednotlivymi terminy jako je : sluchova ztrata, sluchova porucha, vada sluchu
apod., které oznac¢uji ur¢itou objektivni sluchovou nedostate¢nost, a terminem sluchové postiZeni, které je
jejim socialnim dasledkem.

Sluchové postiZeni je zptisobeno riznymi typy poruch nebo vad sluchu, které dle specialni pedagogiky
délime do tii hledisek :

e Velikost sluchové ztraty ( ma hlavni vliv na schopnost jedince vnimat a uvédomovat si zvuky z okolniho
prostiedi. Velikost sluchové ztraty tedy znamena, Ze jedinec neslysi zvuky, jejichz intenzita je nizsi nez
hodnota sluchového prahu).

e  Misto vzniku sluchové ztraty (periferni — pfevodni, percepéni, smiSené; centralni)

e Doba vzniku sluchové ztraty (hledisko prenatélni, perinatalni ¢i postnatalni)

Sluchové vady

To, jak je ¢lovék omezen v Orientaci podle zvukl a v dorozumeéni, zavisi na typu a stupni sluchové vady.
Sluchové vady délime dle toho, ve které ¢asti sluchového tistroji doslo k poskozeni. Délime je tedy na :

- Poruchy prevodni — porucha kvantitativni, ¢lovék s touto poruchou slysi fe¢ v mensi intenzité
- pri této poruse je postizeno hlavng slySeni hlubokych tont

- Poruchy percepcni — porucha kvalitativni, ¢lovek s touto poruchou $patné rozeznava urcité hlasky, obsah
slov a Sepot slysi htife nez hlasitou fe¢
- tato porucha postihuje slySeni vysokych tona

- Porucha smisena — jedna se o poruchu jak percepcni, tak pfevodni; jedinec malo slysi a $ptn¢ rozumi
(Mrazova, 2004)

Stupné sluchovych vad

Sluchové vady posuzujeme dle vzdalenosti, ze které jedinec fe¢ slySi. VysSetfujeme pomoci
audiometrického vysetieni, kdy se ztrata sluchu vypo¢itava a vyjadiuje se v jednotce intenzity zvuku
(dB — decibelu). Norma byva 0-25 dB. (Mrazova, 2004)

1. Lehka porucha (ztrata 26-40 dB)
2. Stiedni porucha (ztrata 41-60 dB)
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3. Té&zka porucha (ztrata 61-80 dB)
4. Velmi té¢zka porucha véetn¢ hluchoty ( ztrata 81dB a vice)

Prelingvalni sluchové postiZeni — jedna se o stav, kdy k poskozeni sluchovych funkci doslo pfed ukoncenim
zakladniho vyvoje jazyka a fe¢i - K tomuto ukonéeni dochazi obvykle v rozmezi mezi 4-7 lety véku, a ktery
dale neumoznuje nebo omezuje spontanni osvojeni mluveného jazyka a nasledn¢ lidské feci.

Postlingvalni sluchové postiZzeni — zplsobeno sluchovymi vadami ¢i poruchami, které vznikly az po
ukonéeni zakladniho vyvoje jazyka a fe¢i. ( Langer in Valenta a kol., 2014)

Mentalni retardace a mentalni postiZeni

Pojem mentalni retardace ma velky vyznam jak teoreticky, ktery spociva v pfesné klasifikaci
podstatnych znaku stavu, tak i prakticky, nebot’ terminologicka piesnost pfispiva k rozhodovani pii stanoveni
odpovidajicitho zptisobu odborné specialnépedagogické péce. Mentalni retardace je jev nesmirné slozity.
Z tohoto diivodu mame v soucasnosti pro pojem ,,mentalni retardace‘* v nasi i svétové literatute fadu definic.
( Krejéifova in Renotiérova, Ludikova, 2003)

Co se tyka doslovného ptekladu, mohli bychom hovofit o mentalni retardaci jako o duSevnim zpomaleni
nebo zaostavani. Tento pojem, ¢ili mentalni retardace, z podstaty svého nazvu upozoriiuje na opozdovani
vyvoje rozumovych schopnosti a pomaha mirnit pedagogickou a rehabilitaéni skepsi na mozné zlepSeni
tohoto stavu. V odborné literatufe miZeme najit, Ze se ¢asto vedle pojmu mentalni retardace uZiva pojmu
,,mentalni postizeni‘‘. Samotny pojem ,,postizeni‘‘ je podle WHO ( in Novosad; 2000; str.13) definovan jako
,,castecné nebo uplné omezeni schopnosti vykondvat nekterou cinnost ¢i vice cinnosti, které je zpiisobeno
poruchou nebo dysfunkci organu. ** To, zda ¢lovek s postizenim bude ¢i nebude handicapovan, zavisi také
na postojich spolec¢nosti a okoli k jeho postiZeni. (Le¢bych, 2008)

Klasifikace dle stupiiti mentalniho postiZeni
Lehka mentalni retardace (debilita) — 1Q 50-69- F70

- Nejleh¢i stupenn MR

- Hodnota IQ odpovida u dospelych jedincti mentalnimu véku 9-12 let

- Nejvétsi deficit je v mySleni — hlavné pii abstrakci, dedukni a usudku

- Narusena je také fec¢

- Obtize v uceni

- Vétsina osob s lehkou MR je v dospélosti schopna pracovat, navazovat a udrzovat dobré socialni vztahy
a byt prospésnymi ¢leny spolecnosti

Stredni mentalni retardace (imbecilita) — 1Q 35-49- F71

- Hodnota IQ odpovida u dospélych jedincii mentalnimu véku 6-9 let

-V détstvi si miizeme vSimnout omezeni v motorickém a neuropsychickém vyvoji

- Ret je opozdénd, slovnik chudy a vyjadfovani je na arovni jednoduchych vét

- Negktefi jsou schopni dosdhnout urcité urovné samostatnosti a nezavislosti

- Jsou schopni zvladat pfimétenou komunikaci a Skolni schopnosti

- Dospéli jsou s riznym stupném podpory schopni pracovat a vykonavat ¢innosti ve spolecnosti

Tezka mentalni retardace (idioimbecilita) — 1Q 20-34 —F72

- Vyrazné opozdéni psychického ( mySleni, pamét, predstavy atd.) i motorického vyvoje (sezeni, stani,
chozeni, nekoordinovanost pohybt,..)
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- Hodnota IQ odpovida mentalnimu véku 3-6 rokt
- Reé je velice jednoducha, bez chapani obsahu, &asta je echolalie
- Je mozné naucit klienta zékladni sebeobsluze, hygienickym navyktim a jednoduchym pracim

.....

e

- Omezeni neuropsychického vyvoje a vyznamné zaostavani motoriky — vétSina osob je uplné imobilni
a Casto cely zivot lezi nebo se plazi

- Stereotypni pohyby

- Co se tyka teci — pudové a afektivni reakce — skieky

- Nesamostatnost — klienti jsou odkazani na pomoc pti pohybu, komunikaci a hygien¢

Jina mentalni retardace — F78
- Nelze urcit z diivodu ptidruzenych postizeni smyslovych a télesnych, poruch chovani nebo autismu
Nespecifikovanda mentalni retardace — F79

- Je urCeno, ze jde o MP, nicméné z divodu nedostatku znakd nelze jedine zatfadit do Zzadné z vyse
uvedené kategorie ( Bajo, Vasek, 1994; Bartonova, Bazalova, Pipekova, 2006; Pastierikova, Regec, 2010
in Pastierikova)

Télesné postiZeni

Uz od pocatku vzniku lidské spolecnosti se rodily déti neduzivé, slabé a déti s vaznéj$im télesnym
postizenim. V nejstar$§im obdobi bylo naprosto bézné se téchto novorozencii bud’ zbavovat nebo je vylucovat
z toho divodu, aby nezatézovali spolecnost. Handicapy se vyskytovaly také béhem zivota — v détstvi, mladi,
dospélosti ¢i ve stafi. Nicméné piistup k témto jedincim se v pribéhu vyvoje lidské spolecnosti postupné
ménil. (Monatova, 1996)

Hlavnim znakem osob s télesnym postizenim je uplné nebo pouze ¢aste¢né omezeni hybnosti. (Sovak in
Vitkova, 2006) Mezi tyto jedince pocitame jak jedince nemocné, tak jedince zdravotné oslabené.
V soucasnosti se vSak uziva terminu ,,zdravotni postizeni“ i v §ir§Sim vyznamu, kdy se hovoii o osobach se
zdravotnim postizenim jako o osobach s jakymkoli druhem postizeni. (Vitkova, 2006)

. Télesné postizeni vznika poskozenim nosného s pohybového ustroji ( kosti, klouby, slachy, svaly) nebo
nervového ustroji (mozek, micha, peroferni nervstvo). Z hlediska casu vzniku miize jit o télesné postizeni
vrozené nebo ziskané v kterémkoli obdobi Zivota. ** ( Kollarova in Lechta, 2010, s 236)

Pod oznacenim ,,télesné postizeni, nemoc a zdravotni oslabeni‘‘ je zahrnuta velmi Siroka Skala télesnych
postizeni rlzné etiologie. Vzhledem na edukacni potieby kazdého zaka je dulezité, zda télesné postizeni
vzniklo bud'to v dusledku poskozeni mozku, nebo z jinych pfic¢in. V prvnim piipadé predpokladame i vyskyt
jinych, pfidruzenych postizeni, naptiklad mentalniho, senzorického postizeni ¢i NKS, epilepsie apod.
Mutzeme hovofit o riznych formdch DMO ( spastické formy DMO — hemiparetickd, diparetickd,
kvadrupareticka; dyskineticko- atakticka forma DMO) nebo také o stavech, které ptichazeji po chorobach ¢&i
urazech mozku. Co se tyka ostatnich t€lesnych postizeni, jedna se nejcastéji o poskozeni patete, michy, dale
poruchy v zaktiveni patete, vyvojové anomadlie, choroby nebo urazy ziskané deformaci nebo amputaci
konéetin. (Kollarova in Lechta, 2010)
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NarusSena komunikacni schopnost

Neni zrovna jednoduché definovat vyraz ,,narusend komunikacni schopnost‘‘. Touto problematikou se
podrobné¢ zabyva Lechta (1990). Velice tézké je uz jen ur€eni toho, zda se jednd o normu nebo zda uz
miZzeme hovofit o narusené komunikacni schopnosti. Hodnoceni normy od naruseni feci zavisi na né€kolika
faktorech. Jedna se o vzdélani hodnoticiho, dale kvalitu jazykového prostiedi — misto, kde se hodnotici
nachazi, ovlivituje také jeho hodnoceni, rovnéz to mtizeme fict také o hodnoceném ditéti. U uréovani, zda se
skute¢né jedna o narusenou komunikacni schopnost si v§imame vSech rovin jazykovych projevii.

Vsechny pozadavky vystihuje definice Lechty (1990): ,, Komunikacni schopnost jednotlivce je
naruSena tehdy, kdyz néktera rovina (nebo nekolik rovin soucasné) jeho jazykovych projevii piisobi
interferencné vzhledem Kjeho komunikacnimu zdméru. Pritom mizZe jit 0 foneticko-fonologickou,
Syntaktickou, morfologickou, lexikalni, pragmatickou rovinu jazykovych projevii. Miize jit o verbalni
i neverbalni, mluvenou i grafickou formu interindividudlni komunikace, jeji receptivni i expresivni sloZku.
Naruseni komunikacni schopnosti miize byt trvalé nebo prechodné, miize byt prechodné nebo ziskané, miize
byt hlavnim, dominantnim symptomem, nebo miize byt symptomem, pripadné diisledkem jiného dominantniho
postizeni, poruchy, onemocnéeni (potom hovorime o symptomatickych poruchdach reci). Porucha miize byt
totalni nebo parcialni. Ten, u koho se porucha komunikacni schopnosti projevuje, si miize, ale také nemusi,
sviij nedostatek uvédomovat. NaruSend komunikacni schopnost se miize promitat do sféry symbolickych
procesii i procesii nesymbolickych. ** ( Pipekova a kol., 1998, s 71-74)

Co se tyka etiologie, je rizna. Pti déleni pficin je vyuzivano ¢asové hledisko nebo hledisko lokaliza¢ni.
Z ¢asového hlediska to mohou byt pficiny :

e  Prenatalni
e  Perinatalni
e  Postnatalni

Z hlediska lokaliza¢niho:

e Genové mutace

e  Aberace chromozomi

e  Vyvojové odchylky

e  Organova poskozeni receptort ( receptivni nebo impresivni poruchy — poruchy rozuméni feci)
e Poskozeni centralni ¢asti ( fatické poruchy, naruseni nejvyssich feCovych funkci)

e  Poskozeni efektori (naruseni expresivni slozky fe¢i , poruchy fecové produkce)

e Pisobeni nevhodného, nepodnétného, nestimulujiciho prostredi

e NaruSeni socialni interakce

Dle stupné miZeme narusenou komunikac¢ni schopnost rozdé€lit na Gplnou (totalni) nebo caste¢nou
(parcialni). Osoba s NKS si sviij ,,nedostatek‘‘ miize, ale nemusi uvédomovat. (Klenkova, 2006)

Narusena komunikacni schopnost mtze byt délena z n€kolika hledisek. Jedna se o hledisko casové
(pticiny prenatélni, perinatalni a postnatalni), dale hledisko lokaliza¢ni ( vyvojové odchylky, neptiznivé vlivy
prostiedi,..), atd. Nejcast&jsi d€leni je vSak dle symptomatického hlediska:

e Vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie)

e  Ziskana organova nemluvnost (afazie)

e  Ziskana neurotickd nemluvnost (mutismus, elektivni mutismus, surdomutismus)
e Poruchy zvuku feci ( rinolalia, palatolélia)

e  Poruchy plynulosti feci (balbuties, tumulus sermonis)

e Poruchy ¢lankovani, artikulace (dyslalie, dysartrie)

e Poruchy grafické podoby feci (dysgrafie, dyslexie,...)

e Symptomatické poruchy feci
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e Poruchy hlasu
( Pipekova a kol., 1998)

Poruchy pozornosti a hyperaktivita

Poruchy pozornosti, jako ADD a ADHD nelze povazovat za vyléCitelné onemocnéni, ackoliv se
jednotlivé projevy jeho chovani béhem dospivani méni.

Charakteristické projevy déti s poruchou pozornosti bez hyperaktivity (ADD)

e Snadno se nechaji rozptylit vn€jsimi podnéty

e  Maji problémy s naslouchanim a plnénim pokynt

e Potize se zaméfenim a udrZenim pozornosti

e Potize se soustfedénim se na uréity ukol a dokonceni tohoto ukolu

e Nevyrovnany vykon — tzn. jednou je schopen ukol splnit, podruhé zase ne = vykon se neustale méni

e vypnuti‘‘ pozornosti se mize jevit jako ,,zasnéni‘

e Neporadnost — zak ztraci své véci a co se tyka jeho pracovniho stolku nebo pokoje, miva vétSinou chaos
ve vécech a nepotradek

e Nedostacujici studijni dovednosti

e Problémy v konani samostatné prace

Charakteristické projevy déti s poruchou pozornosti a hyperaktivitou

e  Vysoka mira aktivity

- Dité vypada, Ze je v neustalém pohybu

- Nenecha ani ruce ani nohy v klidu, neustale se vrti
- Hraje si s predméty, vklada je do ust

- Nedokaze dlouho setrvat na jednom misté

e Impulzivita a malé sebeovladani

- Castokrat néco vyhrkne, mnohdy aZ netaktné

- Je nedockavy, neustale vyckava, kdy se na n¢j dostane

- Casto skace ostatnim do feéi, vyrusuje

- Nadmérna mluva

- Nedokaze si ptedem promyslet véci, ¢imz se Casto dostava do nesnazi

- Zapojuje se do fyzicky nebezpecnych ¢innosti, aniz by si pfedem uvédomoval nasledky (napt.skace dold
z velkych vysek, vstupuje do silnice bez rozhlédnuti), coz ma za nasledek, Ze je ¢asto ranén

e Kona jim potize, kdyz maji prejit k jiné ¢innosti

e Agrese, nepiiméfené silné reakce i na drobné podnéty

e Socialni nevyzralost

e  Mala sebetcta, nizsi sebevédomi a vyssi frustrace

Ne vSechny piiznaky vSak zakonité musi platit pro kazdé dité. Stupett miry ADHD ¢i ADD se bude
u kazdého ditéte lisit. Kazdé dité vykazuje piiznaky poruch pozornosti jinym zplsobem chovani,
dovednostmi, apod. ( Riefova, 2010)
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Pficiny vzniku ADHD nemiZeme jednoznacné stanovit. Nejpravdépodobnéjsi je dle odborné vetejnosti
dédicnost a biologicko-fyziologické pficiny — neurologickd porucha zpracovani nervovych impulst u ditéte
mize byt zpisobena nejspiSe zdravotnimi komplikacemi v t€¢hotenstvi, pfi porodu ¢i v raném détstvi.
(Cernd,et al.1999; Vagnerova 1999 in Michalova, Pesatova a kol., 2015) Je prokizané, Ze se na vzniku
syndromu uplatiiuje také konzumace alkoholu a koufeni matky v téhotenstvi nebo predcasné a komplikované
porody. (Michalova 2000, Pesatova 2007, Deiner 2010 in Michalova, Pesatova a kol., 2015) Timto dochazi
k jemnym odchylkam ve struktufe a funkcich CNS — vznika tak nerovnovaha v ¢innosti neurotransmiterd,
jejichz tkolem je prenaset signaly mezi rtiznymi oblastmi mozku a zajiStovat tak jeho spravnou
a harmonickou ¢innost. (Michalova, Pesatova a kol., 2015)

Pro poruchu ADHD se také nékdy pouziva oznaceni ADD, coz také znamena poruchu pozornosti. Sice
se oba terminy mohou uzivat jako synonyma, nicméné se vztahuji k riznym onemocnénim. Lidé s ADHD
mivaji potiZze se soustfedénim a byvaji impulzivni a hyperaktivni, oproti tomu lidé s ADD nebyvaji sice
hyperaktivni, ale mivaji potize spojené s impulzivitou a nedostatecnym soustiedénim. U obou onemocnéni se
vSak ptiznaky vyskytuji v takové mife, ktera je viici véku a intelektu jedince abnormalni.

(Munden, Arcelus, 1999)

Muizeme fict, ze u jedinct s ADHD se jedna o problematiku vrozenou ¢i ziskanou. Jisté obtize jeji nositel
nemize byt schopen z velké ¢asti ovlivnit. Pro diagnostiku syndromu ADHD je podstatné, aby se ur¢ité
znaky vyskytovaly :

v Jiz pfed vstupem do $koly
v' Soustavné po dobu delsi nez 6 mésict
v Vyrazné Cast&ji nez u jinych déti stejného v&ku

détstvi — typickym jevem byva neschopnost Zaka dodrzovat ocekavand pravidla chovani nebo podavat
po delsi dobu vyrovnany pracovni vykon, ¢asto se tak u déti s ADHD setkavame kromé problémy v chovani
také s nartistajicimi potizemi v uceni a zhruba v poloviné pfipadl také se specifickou poruchou v uceni.
(Michalova, Pesatova a kol., 2015)

Poruchy chovani a emo¢ni poruchy

Neexistuje pouze jednotna terminologie ani klasifikace, kterd by vystihovala pojem poruchy chovani.
Klasifika¢ni systémy vychazeji predev$im z medicinského, psychologického, specialnépedagogického,
vyvojového, etiologického a dal$ich pohledii na danou problematiku.

Poruchy chovani charakterizujeme jako opakujici se a trvaly (alesponi Sest mésici) obraz disocialniho,
agresivniho a vzdorovitého chovani, které porusuje socialni ocekavani, ktera jsou piimétena veéku. (Polinek
in Valenta a kol., 2014)

Vojtova (2008, s 9-10): ,, Porucha chovani je vnimdna jako bariéra v perspektivni Zivotni cesté ditéte
k dospélosti. Vytvaii blokace v jeho akamdemickych, profesnich a socidlnich dovednostech a stavd se jednou
Z pricin nenaplnéné potenciality. Nedostatecné vzdelani ovliviiuje pak cely Zivot a zaclenéni jedince
do spolecnosti v dospélosti. **

Typy poruch chovani
e Vzdorovitost

Nadmérné prosazovani svého osobniho nazoru v konfrontaci s vychovnou autoritou, nerespektovani piani
a naprosté odmitani poslusnosti. MiZe se jednat také o vychovnou zanedbanost, zoufaly projev neschopnosti
vyhovét pozadavkim nebo zkratka o touhu predvést se spoluzakim. Nemlzeme vsSak zaménovat
se vzdorovitosti v obdobi puberty ¢i v batolecim veku.
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e Lhani a podvody

Zde mluvime o promysleném lhani nebo obvinovani za UCelem manipulace s okolim ( napf.odpusténi,
soucit,..). je nutno odlisit od lhani jako nevhodny zplsob Zertu u starSich déti ¢i fantazijni hru u déti
mlad$ich. Muzeme se také setkat s tim, ze jedinec 1Ze, ackoliv z toho nema zadny prospéch ¢i zadné vyhody
a jeho 1zi jsou absurdni a do o¢i bijici a mluv¢i (1har) se tak miize citit dotéen, Ze neni bran vazné. V takovém
ptipadé by mohlo jit o pocatek dusevni choroby a je potieba prokonzultovat to s odborniky.

e Kradeze

Jedna se o potiebu klienta opatfit si véc na cizi tikor nebo o schvalnost, kdy je ucelem poskodit druhého.
Dalsim cilem kradeze mize byt ziskani véci za UCelem dal§itho prodeje a obstarani si tak financénich
prostiedkid na drogy nebo hazardni hru. Mlizeme se setkat také s tim, Ze dospivajici kradou v obchodech za
ucelem vyniknout pied ostatnimi (pocit dobrodruzstvi) nebo jako prostiedek pfipoutani pozornosti od rodicu.

o Zaskolactvi

Oznaceni neomluvené absence ve vyucovani. Dusledkem zaskolactvi miize byt napiiklad strach ze zkouseni,
Sikana, nezajem o uceni, odpor ke Skole, touha po dobrodruzstvi ¢i delikventni ¢innost. V ptipad¢, ze rodice
zakovi absenci omlouvaji a kdyji jej napfiklad smySlenou chorobou, hovofime o takzvaném skrytém
zaskolactvi.

o  Sikana

Jedna se o agresivni chovani, kterym si agresor pusobenim fyzickych ¢i psychickych utrap udrzuje pievahu
nad obéti. Nemusi mit pouze formu fyzického nasili, ale také formu psychického nasili,napi.vylu¢ovani
0soby z kolektivu, odmitani pomoci, schvalnosti, zesmésiovani, pomlouvani,apod. Sikanu povazujeme za
delikventni jednani.

e Potulky a uteky

74k se opakované nedostavuje do $koly a sviij &as travi vét§inou mimo domov nebo se domi viibec nevraci.
Za timto jednanim se skryva nezajem rodi¢a nebo zavazné selhavani doméciho prostiedi. Casto se spojuje
s rozpadem rodiny, tyranim, pohlavnim zneuzivanim apod. Je zde velké riziko, ze se dité zapoji do trestné
¢innosti nebo bude svij Cas travit zptisobem, ktery bude negativné ovliviiovat jeho mravni vyvoj.

(Valisova, Kasikova, 2011)

Pric¢iny poruch chovani a emoci byvaji bud’ individualni nebo v socialni roviné zZivota ditéte. Tyto dvé
roviny mohou byt Casto propojeny a tim se rizikové faktory nasobi a posiluji. Na rozvoji poruch chovani
nebo emoci se vétsinou podileji faktory obou rovin. (Vojtova, 2008)

Poruchy uéeni

Mame celou fadu teorii, které se snazi odhalit pficiny, které se ve svém dusledku projevuji jako poruchy
uceni. Teorie odliSujeme dle toho, z jakych pozic vychazeji. Co se tyka jevové stranky, nachdzime pticiny
v poruchach vnimani, v poruchach feci, motoriky popt.i v nedostatecné lateralizaci funkci, tj.v nevyhranéné
lateralité. Na druhou stranu z hlediska neuroanatomie a neurofyziologie jsou pfic¢inou SPU poruchy ve stavbé
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a funkci ur¢itych oblasti mozku, popf.v nedostatené funkci analyzatori (napt.zrak). Podle nékterych
psychiatrii se hledaji pti¢iny v naruSené komunikaci mezi ditétem a okolnim svétem. ( Zelinkova, 1994)

Dyslexie

- Dyslexie je specificka porucha ¢teni, kterd se projevuje neschopnosti naucit se ¢ist pomoci béznych
vyukovych metod. V doslovném ptekladu miizeme fict, Ze znamena potiz se slovy nebo poruchu v praci
se slovy, pfesnéji pak poruchu ve vyjadfovani fe¢i psanou (V psani) a ve zpracovani psané feci
( ve Cteni).

Dysgrafie

- Specifickd porucha grafického projevu, postihujici hlavné celkovou tupravu pisemného projevu
a osvojovani si jednotlivych pismen, napodobeni tvaru, spojeni hlasky s pismenem a fazeni pismen.
U dysgrafie je naruSena motorika, porucha automatizace pohybt, motorické a senzoricko-motorické
koordinace

Dysortografie

- Specificka porucha pravopisu, kterd se vyskytuje velice Casto ve spojeni s dyslexii. Dysortografie
nepostihuje celou oblast gramatiky jazyka, ale tykd se tzv.specifickych dysortografickych jevi,
vynechavky, zamény tvarové podobnych pismen v pisemné podobé, inverze, zkomoleniny, chyby
z artikulaéni neobratnosti, nespravné umisténé nebo vynechané vyznaceni délek, samohlasek, chyby
v mékéeni apod. Negativné také ptisobi na proces aplikace gramatického uciva.

Dyskalkulie

- Specificka porucha matematickych schopnosti, ktera se tyka zvladani zadkladnich pocetnich vykont. Dle
charakteru potizi miZzeme tuto poruchu ¢lenit na né¢kolik typi:

e Praktognosticka dyskalkulie — naruseni matematické manipulace s pfedméty nebo nakreslenymi symboly
(porovnavani poctu, rozkladani,..)

e  Verbalni dyskalkulie — dité ma problémy pfi oznacovani mnozstvi a poctu pfedmétt, operacnich znak,
matematickych tikont

e Lexicka dyskalkulie — neschopnost ¢ist Cislice, ¢isla nebo operaéni symboly

e  Graficka dyskalkulie — neschopnost psat matematické znaky

e  Operacni dyskalkulie — porucha schopnosti provadét matematické operace, scitat, odecitat, nasobit a délit

e Ideognosticka dyskalkulie — porucha v chapani matematickych pojmu a vztahu mezi témito pojmy
( Pokorna, 2001; Zelinkova, 2003; Jost, 2010; Blazkova,2009; Simon, 2006 in Bartoniova, 2012)

Dyspinxie

- Specificka porucha kresleni, ktera je charakteristicka nizkou urovni kresby

Dysmuizie

- Specificka porucha, kterd postihuje schopnost vniméani a reprodukce hudby, projevuje se napiiklad
obtizemi v rozliSovani toni
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Dyspraxie

- Specifickd porucha obratnosti nebo schopnosti vykonavat slozité ukony. Projevuje se jak pii béznych
dennich ¢innostech, tak ve vyuCovani. Dle 10.revize WHO ji mizeme najit pod nazvem specificka
vyvojova porucha motorické funkce
( Bartonova; 2012)

Autismus

Leo Kanner a Hans Asperger jsou détsi psychiatti, ktefi v letech 1943 — 1944 popsali nezavisle na sob&
skupinu déti s vyrazn€ narusenou schopnosti kontaktu s lidmi a okolnimi piedméty. Konkrétné Kanner
vyclenil tyto déti z velké skupiny déti se schizofrenii a oznacil je jako autisty. (Klein, Meinertz,
Kausen,2001)

voevr

o vrozenou poruchu nékterych mozkovych funkci. Tato porucha vznikd na neurobiologickém podkladé.
Dtsledkem této poruchy potom je, ze dit¢ dobfe nerozumi tomu, co vidi, co sly§i a co proziva.
(Vilaskova, 2006)

Autismus se fadi k celozivotnim a ¢asto velmi devastujicim postizenim. Pfedev§im postizeni v oblasti
komunikace omezuje schopnost pochopit, co se déje a pro€ a zptisobi, Ze je pro postizeného nemozné ucinné
ovliviiovat udalosti, lidi a prostfedi. PotiZe v socialni oblasti znamenaji, Ze i sebejednodussi socialni interakce
je v zZivoté autisty spojena s velkymi problémy. Autisté nejsou schopni se vyrovnavat se zménami a maji
neustalou potiebu vytvaret si pevné stereotypy, neménné vzorce chovani pfispivaji k tomu, ze kazdodenni
zivot autisty je velice znepokojivy, chaoticky a désivy. Cela fada autistd ma také problémy v chovani, které
je ozna¢ovano jako rusivé, nepfijatelné nebo dokonce devastujici. (Howlin, 1997)

Dité s autismem miva specifickou pfichylnost k neobvyklym pfedmétim, trva na vykonavani zvlastnich
rutin pti ¢innostech nefunkéniho charakteru. Pro pedagogicko-psychologickou diagnézu zvazujeme Ctyfi
zékladni vzajemné propojené procesy autistického mysleni:

e to, jak postizeny pfijima informace (percepce)

e jakym zplisobem postizeny poznava a interpretuje okolni svét

e jak kdduje, uchovava, vybavuje si a vyuziva informace — jeho pamét’
e jak chape a projevuje emoce

Vezmeme-li vuvahu pravé uvedené oblasti, pak je jasné, ze klienti s autismem nemohou uspét
ve formalnim vzdélavacim systému, a to ani ve specialnim Skolstvi, které je ureno pro déti s mentalni
retardaci. Tito lidé se uzaviraji sami do sebe nebo vyjadiuji svou frustraci tim, ze naptiklad tlu¢ou hlavou
do zdi nebo se vztekaji. Hlavni podstatou pojmenovani tohoto syndromu je UZAVRENOST. Viechny osoby,
které maji diagnodzu autismu, vykazuji t€zké symptomy ve vSech oblastech triady, tzn.v oblasti komunikace,
Vv oblasti socialnich vztahli a v oblasti omezenych vzorkl chovani a imaginace. Potfeba spoluprace doktort
a lidi ze skoly je zcela nevyhnutelna. ( Vilaskova, 2006)

1.4.Specifika ditéte na pocatku Skolni dochazky

U ditéte, které vstupuje do Skoly se predpoklada, ze bude jiz na urcité urovni jeho rozvoje a to po
strance poznavaci, emocionalni a socialni, jejiz dosazeni vyjadfuje pfipravenost pro Skolni dochazku.
V Ceské republice dité nastupuje do $koly az s vékem 6ti let. ( Budikova, Krusinova, Kuncova; 2004)
Pfipravenosti pro Skolu zpravidla rozumime pfedevsim fyzickou pfipravenost a zdravi ditéte. Kromée toho se
také predpokladd, ze déti, jez vstupuji do Skoly, ovladaji urcity okruh védomosti - konkrétni predstavy
a znalost nékterych pojmu, maji zakladni védomosti o pfirodé, rocnich obdobich, dale o Zivote a praci lidi,
znalost nékterych pracovnich néstroji, materialti a také zpusobti prace. (Kofinek, 1984)
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Dimenze $kolni pFipravenosti

Co se tyka klasifikace slozek Skolni pfipravenosti, neni zatim systematicka. Predev§im v ucebnicich
vyvojové psychologie a v pedagogické praxi se pracuje pievazné S konvencnimi kategoriemi. Uvadime tyto
slozky pfipravenosti :

e  kognitivni (rozvoj vnimani, pfedstavivosti, pozornosti, paméti a mysleni)

e emocionalné-socialni (pfijeti nové role Skolaka, schopnost respektovat skolni normy chovani, zptsob
komunikace s u¢itelem, se spoluzaky apod.)

e pracovni (dité piebira nejen pracovni ukoly, ale také u nich setrvava urcitou dobu)

e somatické (mé€l by posoudit pediatr a to s ohledem na zdravy vyvoj ditéte, zrani organismu ditcte,
apod...)
Kazda z téchto slozek by mela dosdhnout urcité prahové trovné, ma-li byt zdk ve Skole uspésny.
V téchto slozkach jsou vlastné vyjadieny pozadavky Skoly na rozvoj jednotlivych dispozi¢nich struktur
zaka a také pozadavky na jejich diagnostiku. Nicmén€¢ vztahy mezi jednotlivymi slozkami Skolni
piipravenosti zustavaji do urCité miry otevienym jak teoretickym tak praktickym problémem.
( Kollarikova, Pupala (eds.), 2001)

Jiz pred vstupem do Skoly déti uzivaji nékteré pojmy, napiiklad o tom, co je daleko a blizko, umi
rozli§it mnoho, malo, jeden, vice a dovedou urcit mensi a vétsi pocet predmétd. Umi se orientovat v prostoru
a poznaji, co je nahote a dole, vpfedu a vzadu, mezi apod. Do urcité miry také znaji ¢asové vztahy jako
vcera, zitra, diive, pozdéji, letos, v minulém roce atd. VEédi, ze existuji také jina mésta a vesnice, jiné staty, Ze
lidé maji riznou praci. Dovedou rozliSovat jednotlivé barvy, jejich odstiny, také vini, zvuky a lidskou fec.

Pfi vstupu do Skoly by mély déti byt znaéné vyvinuty ve vyvoji feéi. Mély by umét vypravét o svych
zazitcich, umét vyjadrit sva prani a dokazat plynule hovotit mezi sebou. Jejich fe¢ ma charakteristické rysy a
slovni zasoba je omezena pouze na konkrétni véci ¢i déje okolniho svéta. Vypovidaji predevsim v kratkych a
jednoduchych vétach. DéEti v tomto obdobi dokazi provadét jednoduché kresby, poslouchat cizi vypravéni ale
také samy vypravét. Dovedou vykonavat i jednoduché cviky nebo pohyby téla podle rytmu, zvladaji nékteré
pracovni navyky (naptiklad myti nadobi,..), zvladaji také sebeobsluhu ( sami se oblékaji, zapinaji si knofliky
¢i zavazuji tkanicky u bot).

Déti na pocatku skolni dochazky maji velmi dobré predpoklady k navazovani vzajemnych vztahd,
dovedou spole¢né pracovat, hrat si, pomahat si a také vykonavat pfiméfené ukoly. Ziskavaji nékteré navyky
kulturniho chovani a zdvofilého chovani k lidem. Umi rozliSit dobré a Spatné véci. Presto vSechno vsak
znamena vstup ditéte do $koly znaény pielom v jeho Zivoté. O mnohem vét§i prelom se jedna tehdy,
nenavs$tévovalo predtim dité matefskou Skolu. Nejen pro ,,tyhle‘ déti, ale i pro déti, které matefskou Skolu
navstévovaly je prace ve $kole naro¢na, organizovanéjsi nez v mateiské Skole a déti zodpovidaji za spravné
plnéni ukoli a dodrzovani pravidel.

Meni se také socialni role déti. Nyni uz nejsou péti- a Sestileté déti povazovany za ty nejstarsi, jak
tomu bylo pravé v matetské Skole, nyni jsou povazovany za ty nejmladsi, tim se dostavaji do upIné nové role,
nez tomu bylo dtiv. ( Kofinek, 1984)

Vymezeni §kolni zralosti a pripravenosti

e Toto pojeti (pfipravenost ¢i zralost) se obsahové rozsituje — oba pojmy konvergu;ji

e Skolni pfipravenost je povazovana za ,historicky* se vyvijejici charakteristiku, ktera je ovlivnéna
meénici se koncepei vychovné-vzdélavaci praxe — je nutné uvazovat o pfipravenosti ditéte pro konkrétni
skolni systém

e Jedna se o komplexni charakteristiku, ktera zahrnuje stupen biologického a psychického vyvoje ditéte,
socialni a vychovné vlivy a pozadavky skoly

( Kollarikova, Pupala (eds.), 2001)
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Kazdé dité nemusi byt zralé na to, aby mohlo nastoupit do prvni tfidy. Té€lesn¢ vyspélé dité se 1épe
ptizptsobuje skole. Pro hruby odhad skolni zralosti se nékdy také pouzivala dnes spiS$ historicky zajimava
tzv. filipinskd mira. Filipinskd mira ndm fika, Ze je dit¢ pro skolu zralé¢ tehdy, muze-li si dosahnout rukou
pfes hlavu na ucho na opaéné strané hlavy.

Dit¢ muze byt dobfe piipravené, presto v nékterych vécech nezralé. Takové dit¢ je nutno individalné
posoudit. Chceme-li jesté pockat a Skolni dochazku tak odlozit, je tieba mit doporuceni pedagogicko-
psychologické poradny nebo specialné-pedagogického centra. V nékterych ptipadech ( velmi Spatny
zdravotni stav, nékteré déti s télesnym postizenim, apod.) je mozné odlozit povinnou $kolni dochazku az o 2
roky. (Budikova, Krusinova, Kuncova, 2004)
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2. Integrace a inkluze

V této kapitole se zaméfime na dva dillezité pojmy — integrace a inkluze piedeviim v Ceské republice.
Seznamime se s legislativnim ramcem vzdélavani, ramcovym vzdélavacim programem pro zékladni vzdélani
a také individudlnim vzdélavacim pldnem, podle kterého se vzdé€lavaji prave zéaci se specialnimi
vzdélavacimi potfebami.

,Je normalni lisit se!“
(vyrok némeckého spolkového prezidenta Richarda von Weizsackera (1984-1994))

Je problém, e mame nedostatek literatury o inkluzivnim vzdélavani a jeho vyvoji v Ceské republice.
Literatura, v niz se zaméfujeme na inkluzivni vzd€lavani mize byt zvetfejnéna jak v ¢eském, tak v anglickém
jazyce. Abychom méli pfehled, miizeme vyuzit také recenzované ¢lanky, které jsou napsany v mezinarodnich
odbornych ¢asopisech. (Peters, Potmésil, 2015)

2.1. Integrace

Pojem integrace znamena vyucovani vSech zakt v jejich spadovych skolach v béznyh tridach, které jsou
odpovidajici jejich véku a zaroveii poskytovat zakéim a ugiteliim adekvatni podporu. Uspéch nebo netispéch
integrace nezavisi na charakteristikach Zaka, ale spiSe na predstavivosti, svédomistosti a také tvaréich
schopnostech rodin, ucitelt a ziizovatelt §kol. Integrace miiZe byt Gspé$na za predpokladu, Ze vezmeme to
nejlepsi ze specialniho a bézného $kolstvi a oboji zkombinujeme do jednoho systému vzdélavani. Zaroven
také dava prilezitost détem, které jsou na riznych Girovnich se svymi schopnostmi, aby se v prostiedi béznych
kol ucily spolecné. Velkym plusem integrace je, Ze respektuje individualni moznosti a tempo kazdého zaka.
(http://www.dobromysl.cz/scripts/detail.php?id=278)

Integrace jsou piistupy a zpusoby zapojeni zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do hlavnich
proudti vzdélavani a do béznych $kol. (Pricha, Walterova, Mare§, 1995) Podle Pipekové a kol. (1998)
mizeme fict, Ze Skolni integrace predpoklada zménu predevsim v chapani postizeni a méné se tedy vychazi
z kategorii postizeni, které jsou vztazené k jedincim, jimz pfifazujeme urcitd mista ve vyuce a v podpofe.
Vice vychazime ze specifickych vzdélavacich potieb, k nimz se nabizi individudlni nabidka podpory.
( Pipekova a kol., 1998)

Pravo na vzdélavani se stalo v poslednich letech zakladnim ukazatelem pro vyspélost nasi spolecnosti.
Kazdy clovek vynika riznymi schopnostmi, zajmy ¢i potiebami a je jedinecny. Je také schopen reagovat na
své potieby. Otazkou je, zda jsou vSichni jedinci schopni celit svym béznym potiebam bez potizi. Problémy,
které jsou spojeny s timto naplnéni zasahuji do mnoha oblasti kazdého ¢lovéka. ( Novakova in Vitkova (ed.),
2004)

V evropské dimenzi se jiz nékolik let hovofi o procesu integrace. V edukacni linii prostupuje integrace
hlavné do oblasti vychovy a vzdélavani osob se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Vcetné déti. Tuto
edukaci tedy miizeme pojmout jako ,, Skolu pro viechny*‘. ( Novékova in Vitkova (ed.), 2004)
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Co se samotné integrace tyka, existuji jisté faktory, které ovliviuji uspésnost skolské integrace. Jedna se o
tyto faktory :

e Rodina a rodice

e Skola

o Ucitelé

e Poradenstvi a diagnostika

e Prostredky specidlné pedagogické podpory (podpirny ucitel, osobni asistent, doprava ditéte,
rehabilitacni, kompenzacni a ucebni pomticky a tprava vzdélavacich podminek)

e Dalsi faktory — architektonické bariéry, socialnépsychologické mechanismy a organizace zdravotné
postizenych)

Tyto faktory mizeme slozit¢ klasifikovat dle jejich dlezitosti a také vyznamu. Jestlize obecné vezmeme
pravidlo,ze architektonicka tuprava prosttedi ve Skole je pro dité s t€lesnym postizenim dulezitd, v konkrétni
podpory. Né ndhodou jsme mezi faktory, které ovliviiuji tspé$nost zaka, nedali pravé dité s postizenim. Neni
to z toho divodu, ze by ono samo, ¢ili jeho osobnost, charakter, vlastnosti, druh a stupen postizeni nebyly pro
uspéSnost integrace vyznamné. Je samoziejmé, Ze integrace ditéte s postizenim do bézné skoly je ovlivnéna
i jeho pfanimi, postoji a také oéekavanim. Je to pravo kazdého ditéte. Do klasifikace neni dité zafazeno

vvvvvv

,.faktorem*‘. ( Valenta a kol., 2003)

2.2.Inkluze

. Cdstecné po integracni fizi, ¢dstecné paralelné s ni a s riznym vyznamovym akcentem se stavd
V soucasné dobé centralnim pojmem inkluze. Tim se dal impuls k hluboce zasahujicim reformdm, aby se
postizeni lidé vitbec nemuseli vylucovat, nybrz aby se od zacatku mohli zaclenit. Lidé s riznymi znaky
a schopnostmi se maji samoziejmé spoluiicastnit déni ve Skole i ve spolecnosti “* (Pipekova, 1998, s 15)

Kdyz se dnes fekne inkluze, mysli vétSina lidi zpravidla na lidi s télesnymi nebo dusevnimi
odliSnostmi. Buduji se bezbariérové pfistupy, aby méli tito jedinci misto a pfistup ve vSech Skolach
a skolkach.

Zakladnim principem inkluzivniho vzdélavani je pfedev§im umoznit vSem détem dosazeni jejich
vzdélavaciho maxima pfi respektovani jejich vzdélavacich potreb. V inkluzivnim pojeti pedagogiky nejsou
rozdilné schopnosti zakd pokladany za rusivé faktory, ale jako individualni podminky, které determinuji
¢innost kazdého zaka v procesu spolecného uceni. Kazdy zak bez rozdilu mize dosdhnout optima vlastniho

vyvoje za piedpokladu, ze ucitel spatfuje dosazeni vzdé€lavaciho maxima kazdého zaka za nejhlavnéjsi ukol
pedagogické prace. (Hajkova, Strnadova in Michalik (ed.), 2014)

Inkluzivni piistup také pfipravuje intaktni lidi na zivot ve spolecnosti. (Lechta,2010 in Michalik (ed.),
2014)

Nicméné problémy vsak zachazeji mnohem dal a to, Zze vézi ve zpusobu vzajemné komunikace
a kontaktu. Jeden vétSinou nevi, co si ten druhy mysli, co citi, co proziva, co potiebuje. Tohle plati jak
u cizincd, tak u lidi se specialnimi potiebami, ktefi se timto stavaji lidmi s postizenim. (L.Anderlikova, 2011)

Inkluzi rozliSujeme na socidlni a Skolni inkluzi. O socialni inkluzi hovofime tehdy, jestlize je kazdy
¢lovek ve své individualité pfijiman spolecnosti a ma moznost, aby se do ni plné zapojil. Rlizné odlisnosti
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a rozdily jsou vramci socidlni inkluze brany jako obohaceni pro skupinu. Spolecnost jejich pfitomnost
nepovazuje za vyjimku.

Inkluze je zalozend predev$im na rovnocennosti mezi jedinci, aniz by zde byla pfedpokladana normalita.
Za normdlni povazujeme spi§ rozmanitost nebo piitomnost vétsich ¢i mensich rozdili. Jednotlivci nejsou
nuceni kK tomu, aby splitovali uréité normy, naopak spole¢enstvi vytvari takové struktury, do nichz se vejdou
v8ichni a podle svych schopnosti dosahuji cennych vykonu, které piispivaji k celkovému budovani.

Co se tyka skolni inkluze, je povazovana za cestu na prvni pracovni trh — socialni vyznam a ekonomicka
perspektiva. (Anderlikova, 2011)

WV mezindrodni umluvé o prdavech lidi s postizenim md princip socidlni inkluze istredni vyznam. Jako
jeden z cilii je zde uvedeno posileni pocitu soundlezitosti. Pojem ,, pocit soundlezitosti‘‘ je ve slovniku novy.
Vystupuje tu jako symbol pro zaméreni umluvy, kterd se stavi proti spolecenskému vylouceni a pozaduje
svobodnou a rovnopravnou socidlni inkluzi. “ (Anderlikova, 2014)

2.3. Integrace vs.inkluze

Andreas Hinz vysvétluje, Ze pro inkluzi neexistuji zadné dvé skupiny zaku, ale jednoduSe déti
a mladistvi, kdy jsou vSichni Zaci a maji rozdilné potieby. Nicméné mnohé potieby se tykaji vétsiny z nich
a vytvareji spole¢né vychovné a vzdélavaci potieby. Kazdy zak ma také své individualni potfeby a najdeme
mezi nimi i takové potfeby, k jejichz uspokojeni je dobré vyuzit specialni prostiedky ¢i metody.
(Anderlikova, 2014)

Susanne Abramova vidi rozdil mezi integraci a inkluzi v tom, Zze pfi integraci stale je$t¢ vnimame
rozdily a usilujeme o sjednoceni toho, co bylo rozdéleno. Inkluzi ve vztahu ke $kole chape jako koncept,
ktery vychazi z predpokladu, ze se vSichni zaci aktivné ucastni vyucovani dle svych schopnosti a urovni.
(Anderlikova, 2014)

Walter Krog ukazuje na rozdil mezi obéma pojetimi a zduraziuje, ze inkluze jde dale : ,, Jestlize
integraci chapeme zacleneni dosud vyloucené osoby, inkluze oproti tomu usiluje o uznani rozdilnosti ve
spolecnem, tzn.vyhovét vSem individualnim potiebam vsech lidi. Lidé nejsou rozdelovani do skupin
(napr.nadani, postizeni, mluvici odlisnym jazykem apod.)Zatimco v pojmu integrace jesté zazniva predchozi
vylouceni ze skupiny, inkluze znamena spolurozhodovani. Inkluze tedy zahrnuje jistou vizi spolecnosti, kdy se
vSichni ¢lenové mohou ucastnit vSech oblasti bez vyjimky a v niZz nejsou zohlednény potieby vsech jejich
¢lenui.** (Anderlikova, 2014, s 44-45)

J.Prtcha (2009, s 104-107) uvadi v Pedagogickém slovniku:

Inkluzivni vzdélavani

,, Vzdélavani zaclenujici vSechny déti do béznych Skol. Podstatou je zméneny pohled na selhani ditéte
Vv systému, resp. selhani vzdeélavaciho systému v pripadé konkrétniho ditéte. Pri neuspéchu je tieba hledat
bariéry v systéemu, ktery neni dostatecné otevieny k potiebam jednotlivce. Za klicovy impulz pro rozvoj
inkluzivaiho vzdélavani je povazovana Deklarace konference v Salamance 1994, vychdzejici z presvéddceni,
ze ,, bézné skoly by mely vzdélavat vSechny deti bez ohledu na jejich fyzické, intelektudlni, emocionalni,
socialni, jazykové nebo jiné podminky. *

Integrované vzdélavani

wPristupy a zpiisoby zapojeni Zakii se SVP do hlavnich proudii vzdélavani a do béznych Skol. V zahranici
rozsifeno, od pocatku 90. let se postupné uplatiuje i v CR. Ma riizné stupné od oddélenych specidlnich tiid
na bézné skole po individualni zarazeni Zaky do bézné Skolni tiidy. Nazory odbornikii specialni pedagogiky,
ucitelt, rodic¢ii na integrované vzdélavani zdravotné postizenych zaku jsou v nékterych aspektech

I

rozporuplné, previdadaji tendence k posilovani integrovaného vzdelavani.
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2.4. Integrace a inkluze v zahranici

Proces evropské integrace piinasi relativné samostatnou, nadnarodni tvorbu legislativy organy
Spolecenstvi. Tyka se to také oblasti vzdélavani. V rdmci komise Evropské unie (,,vldda EU®) je také
vytvofeno specidlni ,, ministerstvo EU pro vzdélavani®. Jednim z prvnich dokumentt tehdejsiho edukac¢niho
systému, ktery se tykd zaclenéni déti a mladistvych s postizenim, bylo usneseni Rady ze dne 14.5.1987,
Vv némz byl zminén tzv.,,pozitivni pfispévek, ktery zaclenéni znamenat jak pro postizené déti a mladistvé, tak
i pro ostatni zaky a studenty*. (Michalik, 1999)

Muzeme fici, ze prakticky celd Evropa je nasmérovana k integraci zaki se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami do skol hlavniho vzdé€lavaciho proudu. (Vitkova in Bazalova; 2006) Definice a kategorie, jez
vystihuji rizné specialni potieby, se v jednotlivych zemich 1i8i. Nekteré zemé dokonce definuji pouze jednu
¢i dveé kategorie specidlnich potfeb (naptf.Dansko), oproti tomu jiné zemé déli zaky se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami do vice nez 10 kategorii (Polsko). Nicméné vétSina zemi rozliSuje mezi 6-10 typy
specialnich potieb. (Bazalova, 2006)

V zemich, kde je relativné rozsahly systém specidlniho vzdélavani jsou prave specialni Skoly aktivnéji
zapojeny do integrace. V nékterych zemich jsou vSak Skoly specialni integraci zasko¢eny ( Belgie, Francie
nebo Nizozemi) a boji se o své pozice. Nicméné $koly hlavniho proudu jsou zvyklé problémy nefesit, ale
pfesouvat je pravé na Skoly specialni. Mnohdy i ucitelé specidlnich kol se povazuji za jediné odborniky,
ktefi specialnim vzdélavacim potfebam rozumi nejlépe, coz také neni uplné nejvhodnéjsi postoj pro proces
integrace. (Evropska agentura pro rozvoj specialniho vzdélavani, [15.3.2017], [ 11.4.2017])

Integrace probiha v riiznych formach v jednotlivych zemich:

e Formou individualniho za¢lenéni do bézné tiidy a to s riznou formou podpory a servisnich sluzeb, ¢asto
za pritomnosti druhého ucditele, ktery bud’to ma (v tomto pfipadé mluvime o Némecku) nebo nema
( Finsko) specialné pedagogické vzdélani — team teaching

e Dalsi formou je integrace do specialné zfizovanych specialnich ¢i tzv. malych tiid

Soucasna tendence zemi Evropy je integrace co nejvétsiho poctu zaku se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami do $kol hlavniho vzdélavaciho proudu ( mainstreaming). Tyto zemé mohou byt rozdéleny celkem
do tfi kategorii a to podle praxe pfi integraci . (Evropska agentura pro rozvoj specialniho vzdélavani,
[15.3.2017], [ 11.4.2017])

Jednotlivé kategorie

1. kategorie — zahrnuje zemé, které usiluji o integraci téméf vSech zaka a tato snaha je podporovana Sirokou
Skalou sluzeb, které jsou zaméfeny na Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu. Patii sem zemé jako
Spanélsko, Itilie, Recko, Portugalsko, Svédsko, Island, Norsko a Kypr

2. kategorie —patii sem zemé, které maji multidisciplinarni pfistup k integraci a nabizeji celou $kalu sluzeb
obéma systémim. Radi se sem zemé& : Dansko, Francie, Irsko, Lucembursko, Rakousko, Finsko,
Velka Britanie, Loty$sko, Lichtenstejnsko, Ceska republika, Estonsko, Litva, Polsko, Slovensko,
Slovinsko, Némecko a Nizozemsko

3. kategorie — zde mame dva odlisné vzdélavaci systémy. Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami jsou
obvykle umisténi ve Skoladch specidlnich nebo ve specidlnich tfidach. VétSina zakt se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami tedy neni vzdélavana v hlavnim vzdélavacim proudu spolecné se svymi
intaktnimi vrstevniky. Tyto systémy maji oddéleny legislativni ramec s riznymi zadkony a fadi se sem
zemg jako Belgie a Svycarsko

Je dulezité¢ si uvédomit, ze mezi zemémi panuji veliké rozdily. Jsou zemé, ve kterych probiha
integraéni politika zna¢né dlouhou dobu ( Svédsko, Dénsko, Italie nebo Norsko), dile zemé, které
posledni dobou prochazeji obrovskymi zménami ( Némecko, Finsko, Recko, Portugalsko, Nizozemsko
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(financovéni) a také Ceska republika). V zemich jako je Nizozemsko, Velk4 Britanie, litva, Finsko
a Spanélsko probihaji také uréité zmény. ( Bazalové, 2006)

Priklady jednotlivych zemi
Skolska integrace v Rakousku

Rakouska cesta od segregace k integraci se jevi jako velice inspirativni. Hlavnim dévodem je blizka
historicko-socialni spiiznénost, ktera je dana dlouholetym souzitim v jednom statnim ttvaru.

Je jeden ze zdkladnich momentt, ktery je u naSich sousedil odlisny, co se tyka Skolské integrace. Jde
pfedevS§im o odlisné strukturalni a organizacni clenéni $kolni dochazky ve veku, ktery odpovida obdobi
,,navstévy* zakladni Skoly, tzn. 6-15 let véku ditéte. Organizace rakouského skolstvi je dana ustanovenim
zékona, ktery se tyka Skolské organizace a je prizpisobena dle stupnd stafi, zralosti, rozdilného nadani,
Zivotnich tikold a profesnich cilf, nicméné organizace a obsahové pojeti 1.stupné ZS se od naseho systému
nelisi. Jedingym rozdilem je snad ukonéeni tzv.obecné Skoly, po c¢tvrtém roéniku Skolni dochazky.
V Rakousku se dale dalsi stupen $koly déli na dva zékladni proudy a to :

a) Skola mé§tanskda — navazuji na 4.stupein obecné skoly a jejich hlavnim ukolem je zprostfedkovani ve
Ctyfletém vzdélavacim cyklu zakladni obecné vzdélani, dale ptipravit zaky dle jejich zajmua, sklont,
nadani a schopnosti na budouci profesni Zivot a také na pfechod na stfedni ¢i vyssi Skoly

b) wvSeobecna vzdélavaci vyssi Skola — zprostiedkovava zakim obsahlé a prohloubené vSeobecné vzdélani

a zarovei je piipravuje pro vstup na vysokou skolu

Skolska integrace v Anglii

Model integracniho vzdélavani je v Anglii pon€¢kud odlisSny nez u nas. Je to tim, ze je Anglie soucasti
anglosaského svéta, tim padem ma jiné zvyky, jiné tradice, odliSnou kulturu a pravni fad. Pfesto ndm mitize
Anglie poskytnout fadu inspirativnich napadti a momenti. Nemtizeme popsat veskeré odlisnosti $kolského
systému.

Zasadni zmény ve vzdélavani déti se zdravotnim postizenim se odehrdly po r.1944. V t¢ dobé byla
prolomena hranice mezi b&éznym S$kolstvim a Skolstvim specidlnim a to vznikem specidlnich t¥id,
poradenskymi a rehabilitacnimi centry, jakozto i moznosti domaciho vyucovani. Kazdy piislusny afad mél
povinnost obstarat pro zaky s télesnym ¢i mentalnim postizenim formu vzdélavani se zabezpefenim
specialné-pedagogického pfistupu a to jak na Skolach béznych, tak i specialnich. Zménu pfinesl zdkon z
r. 1970, ktery utvrdil pravo na vzdélani vSech déti a to bez rozdilu. V praxi to mélo za nasledek vznik
novych specidlnich S§kol pro deti se specifickymi poruchami v uceni. Rok 1976 pftinesl novinku
ato :,,vSechny deti by mély byt vzdeélavany na béznych skolach, pokud jim to jejich zdravotni stav dovoluje “.
V roce 1983 byly vedeny bouilivé debaty na téma integrace — zaviraly se nékteré specialni skoly a zaci ze
kol specialnich byly hromadné pfevadéni v celych skupinach do tfid béznych skol. Definitivnim se stalo az
pfijeti nové upravy Skolského zakona roku 1996, ktery potvrzoval platnost a zvyraznil tak vyznam jiz diive
ptijatého ,,Code of Practice. Pravé tento Prakticky kodex se stal zakladnim dokumentem obsahujici piesné
postupy pro diagnostiku, stanoveni specidlnich potfeb a urceni vzd€lavaci cesty dit€te S urcitym druhem
postizeni. Prakticky kodex je velice Gi€inny a sehral velkou roli, co se tyké rozsifeni poctu déti s postizenim
na béznych skolach.
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Skolska integrace ve Francii

Je obecné znamo, ze je Francie pokladana za zemi, jez polozila zaklady péfe o déti a obCany se
zdravotnim postizenim. Na zacatku stoleti se déti s postizenim rozliSovaly celkem do tii kategorii:

1. déti v nemocnicich
2. déeti ve skolach
3. déti v koloniich ( déti s poruchami chovani)

Prosazovani integrace ve Francii je zalezitosti dvou max. tficeti let. Témet kazdé dité, kterému se na
bézné $kole nedatilo, mohlo byt pfemisténo do specializovaného zatizeni, které mu bylo ,,8ité na miru“. Bylo
potvrzeno pravo na pfijeti ditéte s postizenim do zafizeni, ktera jsou ur€ena pro vSechny, spadaji sem tedy
1 bézné skoly. V soucasnosti je Francie povazovana za zemi, kterd méa smiSeny model specialniho vzdélavani,
tzn.ze vedle sebe existuje svébytny systém specidlniho Skolstvi a neustdle se rozvijejici a podporovany
systém integrovaného vzdelavani. Ve Francii je také velice roz$ifena forma integrace déti do specialnich trid
a Vv praxi vnimana jako prioritni. Tfidy Skolni integrace, kam se fadi zakladni, vyjimecn¢ i matefské Skoly
a pfijimaji zejména zaky s mentalnim, t€lesnym nebo smyslovym postizenim, které tak plni Skolni dochazku
v béZzném Skolnim prostiedi, které je prizptsobené jejich véku, povaze a zdvaznosti jejich postizeni. Je také
samoziejmé, ze déti s postizenim mohou byt zatazeny do béZnych tiid a obéznik tak potvrzoval podporu
i takovéto formé integrace. (Michalik, 1999)

2.5. Legislativa vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiFebami

Jiz od Sedesatych let minulého stoleti v zapadnich zemich a u nés jiz od devadesatych let probiha
integracni obdobi. Zakladem toho vSeho byla zména pojeti cloveka, kterd vychazi z pfijatych prav ¢loveéka
ustanovenych ve VSeobecné deklaraci lidskych prav, z roku 1948. V roce 1959 se zformulovala Charta prav
ditdte a v roce 1989 pak Umluva o pravech ditéte, kde se kladl diiraz na rovnost piilezitosti viech lidi. V roce
1971 probéhla v Rim& mezinarodni konference, ktera se tykala legislativy zdravotné postizenych lidi. Ze
zavéri vyplyva odpovédnost jednotlivych vlad za prava a pééi o postizené obCany. Nejpichledné;si
a nejuplnéjsi vycet problematiky osob s postizenim najdeme v Deklaraci prav zdravotné postizenych osob
z roku 1975. Mezinarodni spole¢nosti pro rehabilitaci byl v roce 1980 vydan dokument nazvan Charta na
osmdesata 1éta, kde se jednoznaéné preferuje integrace postizenych do spole¢nosti. (Mrazova, 2004)

V roce 1992 byl u nas ustanoven Vladni vybor pro zdravotné postizené ob¢any, jehoz poslanim bylo a je
zmirnéni disledki postizeni u osob se zdravotnim postizenim. Mezi posledni dokumenty se fadi Standardni
pravidla pro vyrovnani pfilezitosti pro osoby se zdravotnim postizenim, ktera byla schvalena Valnym
shromézdénim OSN data 28.10. 1993. Dle tohoto dokumentu mohou obcané se zdravotnim postizenim
uplatiiovat stejnd prava a povinnosti jako obcané bez postizeni. V tomto pfipad¢é se postizenim rozumi
télesna, mentalni, smyslova vada, nemoc nebo duSevni onemocnéni. (Mrazova, 2004)

Pojem ,,specialni vzdélavaci potieby* je definovan v §16 skolského zakona 561/2004 Sb. v platném znéni.
Hovofime zde o vzdélavani déti, zakl a studentt se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Ceska republika piijala v roce 2009 Umluvu o pravech osob se zdravotnim postizenim. O rok pozdgji, ¢ili
v roce 2010, se tato Umluva stala souéasti Geského pravniho fadu. Pravo na to, aby se viechny osoby mohly
vzdélavat bez rozdilu, je zakotveno v zakoné ¢.561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im
odborném a jiném vzdélavani ve znéni pozdéjsich predpisi, kde je mimo jiné v §2 uvedeno, ze vzdélavani je
zalozeno na zasadach rovného piistupu kazdého statniho ob&ana CR nebo i jiného ¢lenského statu Evropské
unie ke vzdélavani bez jakékoli diskriminace, a to z divodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry
a nabozenstvi, narodnosti, etnického nebo socialniho ptivodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jiného
postaveni ob¢ana a na zasadach zohlediiovani vzdélavacich potieb jednotlivee. Dle §36 ma spadova zakladni
Skola povinnost ptijmout i zaky se zdravotnim postizenim nebo jinym druhem handicapu ze spadové oblasti,
pro kterou je uréena. Ceska 8kolskd legislativa dava rodi¢i (zdkonnému zastupci) ditéte se zdravotnim
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postizenim ¢i zdravotnim nebo socialnim znevyhodnénim pravo rozhodnout o tom, jakym zptisobem a kde se
bude dité vzdélavat. (Felcmanova,2011 in Michalik(ed.), 2014)

2.6. Podpurna opatieni pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Kazdy zék, u nc¢hoz jsou Skolskym poradenskycm zafizenim diagnostikovany specidlni vzdélavaci

potieby, méa pravo na to, aby mél specidlni vzdélavani — tedy takové, pfi kterém se vyuzivaji podpirna
opatfeni, tzn. opatfeni (Jefabkova a kol.,2013), ktera : ,jsou odlisna nebo jsou poskytovana na ramec

individudlnich pedagogickych a organizacnich opatieni spojenych se vzdélavanim Zdkii stejného véku
ve Skolach, které nejsou samostatné zrizeny pro Zdaky se zdravotnim postizenim. ‘* (Myhlaska ¢.73/2005 Sb., §
1,[9.3.2017], [ 8.4.2017], dostupné z http://www.msmt.cz/dokumenty/vyhlaska-c-73-2005-sh-1)

Jedna se o takové postupy, které pomahaji vyrovnat zakiim s SVP jejich znevyhodnéni proti ostatnim

zaktm a davaji jim rovnocenné piilezitosti pro uspéch pii vzdélavani. Vyhlaska 73/2005 Sb. v § 1, odst. 2
ukazuje a popisuje tyto moznosti PO:

Specialni metody, postupy, formy a prostiedky vzdélavani
- kazdy zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami by mél byt kvili svym potiebam vzdélavan
odlisnym zpisobem nez Zak bez zdravotniho postizeni
- kazdy pedagog by mél znat metody, postupy, formy a prostiedky vzdélavani, které jsou vhodné
pro Zaka s konkrétnim typem postiZeni a také jeho potfeby a mél by je pfi vyuce umét vyuzit
- podporou pro pedagoga bézné Skoly pfi vybéru metod, postupti, forem ¢i prostiedkil vzdélavani by
meélo byt Skolské poradenské zafizeni, které diagnostikovalo u zdka SVP a zaroven jej mé nadale
v evidenci

Kompenzaéni, rehabilita¢ni a u¢ebni pomiicky
- pfi vyuce Zaka s SVP vyuzivame rizné pomicky, kterych existuje nepfeberné mnozstvi
- tyto pomucky nahrazuji u zdka s SVP poruSené funkce — sluchadlo u zdka se sluchovym
postizenim, ortopedicky vozik u Zaka s télesnym postizenim,..
- pomucky jsou vétSinou uréeny k tomu, aby je mohl pedagog vyuZzivat rovnou pii vyuce — jedna se
naptiklad o specialné upravené pravitko pro Zaka s t€lesnym postizenim nebo reliéfni mapy Evropy
pro zaky s tézkym zdravotnim postizenim

Specialni u¢ebnice a didaktické materialy
- velké mnozstvi zakti s SVP potiebuje pfi vyucovani specialni ucebnice nebo didaktické materialy —
napiiklad zak s postizenim zraku (nevidomy zak) bude potfebovat ucebnice v Braillové bodovém
pismu, zak s dyslexii bude potiebovat specidln¢ upravené didaktické materidly ( pracovni listy
apod.)

Piedméty specialnépedagogické péce
- 7aci s SVP maji pfedméty specialné pedagogické péce, které se zaméfuji na oblasti, které se tykaji
a jsou ovliviiovany zdravotnim postizenim — u zakl se sluchovym postizenim mluvime napfiklad o
individualni logopedické péci, u zakl se zrakovym postizenim o nacvik prostorové orientace
a samostatny pohyb, u zakl s SPU o reedukaci apod.

Pedagogicko —psychologické sluzby
- 7zak s SVP je i nadale veden v evidenci Skolského poradenského zatizeni, které jej diagnostikovalo
a tim je i spoluodpoveédné za pribéh jeho vzdelavani
- 74k, jeho rodice nebo i pedagog se mohou v piipadée potieby na Skolni poradenské zatizeni obratit
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e Sluzby asistenta pedagoga
- funkci asistenta pedagoga mize ziidit kazdy feditel na ZS, MS, ZS specialni, SS a vyssi odborné
$koly, nicméné jako prvni se k jeho potiebé musi vyjadiit SPZ
- pokud je sluzba asistenta pedagoga Skolskym poradenskym zafizenim schvalena, musi jeho
ptitomnost poté schvalit jesté krajsky utad, ktery jeho sluzby hradi. (Jetabkova a kol., 2013)

Rozdéleni podpirnych opatieni do stupiit

Zavaznost urcitého postizeni vyzaduje zaroven rGznou intenzitu poskytovanych podptrnych opatieni.
Naptiklad zak, ktery ma diagnozu DMO mutize mit drobné postizeni hybnosti ruky, které se obvykle projevuje
zhorSenym grafickym projevem, na druhou stranu mtize jit o zéka zcela nehybného, ktery je pln¢ zavisly na
podpote dalsi osoby. Pravé uroven dopadii zdravotniho postizeni na vzdélavani je hlavnim vychodiskem pfi
rozdélovani PO do jednotlivych stupiii podpory. ( Michalik, Moncek, Baslerova; Katalog podptrnych
opatfeni)

Obecna charakteristika jednotlivych stupnu

Obecna charakteristika stupné 1:

e Okamzita pedagogickd diagnostika, popiipadé zakladni specidlnépedagogicka ¢&i psychologicka
diagnostika

e  Okamzita reakce pedagoga — aplikace opatieni

e  Vzdélavaci plan je neupraven

e Casové limity jsou pro jednotlivé ukoly upraveny

e Specificka kontrola pochopeni uciva

e Individualizace pfi zadavani tikola

e Podpora SPP ( specialnépedagogicka nebo psychologicka a to v rozsahu 2 hodin — 14 dni)

e Konzultace probiha individualné mezi pedagogem a specialnim pedagogem ¢&i psychologem

e Individualné probiha také konzultace pedagoga s rodici zaka ¢i jeho zdkonnymi zastupci

e Prace pedagoga se socialni dynamikou a tfidnim klimatem

e Veskeré informace o projevech, problémech a aplikovanych opatienich jsou zaznamenany do slozky
7aka, podepsany pedagogem; V piipadé diagnostiky nebo intervence SPP také piislugnym pracovnikem

e  Hrani¢ni, tedy maximalni doba pro pfehodnoceni stupné jsou dva mésice

Projevy Zaka, které vyZaduji uziti podptlirnych opatieni 1.stupné:

e  pocatecni selhavani‘‘

e Pomalu ztraci tempo co se tyka srovnani s primérem
e Nepozornost, obcasna tnava ( vétsi nez obvykle)

e Nahlé zmény v chovani ¢i v zapojeni se do vyuky

e Absence nebo Castad chybovost v domaci piiprave

e  Zacatek zaskolactvi ( skrytého/otevieného)

Obecna charakteristika stupné 2:
e  Diagnostiku provadi SPZ do 14 dnd, zprava poté vychazi do 30 dni

e Stale aplikace podpirnych opatieni stupné 1, po vysledné zpravé okamzita aplikace PO ve stupni 2, VP
se nastavuje do dvou mésict po zjisténi druhého stupné PO
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e Intervence SPP probiha v rozsahu 2 hodin tydné

e Pfipadova konference na tirovni Skoly probiha za ucasti rodicti a poradenskych pracovnikli
e  Zajisténi mimoskolni piipravy (doucovani ve skole,..)

e Vyuka rozsifena do jednoho piedmétu (jazyka) o dve€ hodiny tydné

e  Maximum, kdy miize byt stupeii pfehodnocen je pét mésict

Projevy Zaka, které vyZaduji 2.stupei podpiirnych opatieni:

e Selhavani zaka, které trva déle nez dva mésice a to i po aplikaci opatieni ve stupni 1

e  Opozdéni byva vyraznéji za pramérem

e Zakovi vyrazngji ¢ini potize porozumét zadani, absence uréitych oblasti ve slovni zasobé
e Nepozornost je trvald, unava Casta

e Absence domacich uloh a domdci pfipravy

e  Skryté ¢i oteviené zaskolactvi a to v rozsahu jednotek hodin tydné

e  Pretrvavajici a rostouci kdzenské prestupky

Obecna charakteristika stupné 3:

e Diagnostika provedena SPZ do 14 dni, zprava do 30 dnii

e Stale aplikace stupné jedna a dva, po zpravé dochazi k okamzité aplikaci PO ve stupni 3, K pfenastaveni
IVP dochézi do dvou mésicti od zjisténi tietiho stupné

e Intervence SPP v rozsahu 3-10 hodin tydné ( ve 3.stupni dochézi k intervenci okamzité po zpravé SPZ)

e Ptipadova konference na urovni skoly probiha za tcasti rodict a poradenskych pracovniki

e  Mimoskolni pfiprava — napt.doucovani ve skole

e Vyuka jazyka je rozsifena o 5-10 hodin tydn¢ a to v€.cestiny pro cizince

e 2 zédkladni pfedméty jsou vyuCovany v mensi skupiné

e Asistence ve vyuce je zvednuta na 5 hodin/tyden

e  Maximum doby pro pifehodnoceni stupné je pét mesici

Projevy Zaka, které vyZaduji uziti podpirnych opati‘eni 3.stupné:

e Selhavani zaka trva i po aplikaci podpirnych opatfeni 2.stupné
e  Zasadni opozdéni za primérem, zakovi hrozi propadnuti
e Absence slovni zasoby pro sledovani vyuky, neznalost struktury vyucovaciho jazyka
e Psychicka deprivace, permanentni inava, upadek pozornosti, apatie
e  Skryté ¢i oteviené zaskolactvi a to v rozsahu desitek hodin
e Vazné kazenské prestupky a to vCetné agrese vuci ostatnim zakim ¢i pedagogim
( Michalik (ed.), 2014)

2.7. Individualni vzdélavaci program pro ziakladni Skoly specialni

V roce 1992 byla ugitelim poprvé dana moznost Pokynem MSMT vypracovat pro zaka s postizenim
individualni vzdélavaci program ( v dokumentu individualni studijni plan), ktery vedl k zajisténi péce o déti
a zaky se specifickymi poruchami uéeni na ZS. O rok pozdgji bylo vypracovani individualniho vzdélavaciho
programu jiz povinnosti. Nicméné tento kol nebyl jednoduchy ani pro specialni pedagogy, ackoliv jsou
na obdobnou préci 1épe piipraveni neZ ucitelé béznych zakladnich §kol. Situace v nasledujicich letech nebyla
pro nikoho pfijemna. Krom otisténi IVP ve sborniku Specifické poruchy uceni 1994 se neobjevilo nic, co by
bylo ucitelim pfinosem. Vysledkem toho v§eho bylo utvaieni rtiznych programi, napiiklad s pedagogicko-
psychologickou poradnou. (Mertin, 1995)
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Neexistuje idealni program, ktery by bylo mozné pouze obmeénovat. Je to dano predevsim variabilitou
obtizi ¢i pfednosti déti, podminkami skoly a také persondlnim zabezpecenim pedagogické terapie.

IVP jsou v zahrani¢i bézné vypracovavany pro reedukaci i kazdodenni vychovné-vzdélavaci proces.
Nicméné ani v zahranic¢i vSak nenalezneme takové modely, které bychom mohli pfevzit. Na jednu stranu
vznikaji plany, které jsou vysledkem prace kolektivu odbornikdi a jeZz uditelé hodnoti v praxi jako
nepouzitelné, na strané druhé si uéitelé vytvateji zcela konkrétni programy dle svych piedstav. Uspéchem
V nasi soucasné situaci je presveédcit ucitele, Ze je [IVP ptinosny hned z n¢kolika dvodi:

1. Zéakovi dava IVP piilezitost postupovat dle vlastnich schopnosti a to svym individualnim tempem, aniz
by se stresoval co se tyka srovnavani se s ostatnimi zaky

Umoziuje kazdému uciteli dle vypracovaného programu postupovat

Na tvorbé¢ programu se také mohou podilet i rodice, tim padem vice spolupracovat se Skolou

Motivacni hodnota — Zak ma pocit, ze mu ucitel chce pomoci a podporuje ho v tom, aby byl lepsi
Program je pfesné¢ vypracovan dle urovné ditéte a stavi na jeho dosavadnich védomostech a
dovednostech

a N

Principy pf#i tvorbé programu:

e Vychazi predevsim z diagndzy odborného pracovisté nebo vice pracovist’ a také pedagogické diagnozy
ve Skole

e Jevytvaren s piihlédnutim na soucasny stav ditéte a respektuje jeho individualni schopnosti

e IVP musi byt realny a odpovidat situacive tfide i persondlnimu zabezpeceni reedukace

e D4 se pozménit; ukaze-li se, Ze je pfili§ naro¢ny nebo naopak zbytecné snadny, je moznost jej upravit

e Meél by zapojovat co nejvice zainteresovanych lidi — ucitele, pracovnika odborného pracovisté, rodice,
dité samotné atd.

Budoucnost jisté ukaze, ktera forma IVP je nejvhodnéjsi jak pro dité, tak pro ucitele.
(Zelinkova in Mertin, 1995)

Na tvorbé IVP se podileji pfedev§im pedagogové, kteti s ditétem pracuji. IVP je vypracovavan pro
oblasti,které jsou negativné ovlivnény zdravotnim postizenim zaka, projevy jeho smyslového ¢i télesného
postizenim, nemoci, specifickymi poruchami uéeni nebo chovani aj. — z toho vyplyva, ze se netyka pouze
jednotlivych pfedmétd, ale také oblasti chovani, postoji, prozivani a zallenéni ditéte do kolektivu.
Nalezitosti, které musi IVP obsahovat uvadi Vyhlaska MSMT ¢&.73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaka
a studentd se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami a déti, zakd a studenti mimotradné nadanych. Body, které
musi [VP obsahovat:

e  Osobni udaje zaka — jméno, tida, skola, datum narozeni

e Zavéry specialné pedagogického, psychologického, pripadné i lékafského vysetfeni ditéte, ale také
podstatné udaje z provedené diagnostiky

e  Obsah, rozsah, prub¢h a zptisob poskytovani individualni péce (specialné- pedagogické, psychologicke),
volbu pedagogickych postupti a casové a obsahové rozvrzeni uciva, dale zptisob hodnoceni a klasifikace

e Cile specialniho vzdélavani — tzn.na co bychom se méli u déti zaméfit, nebo co by mél zak v daném
ro¢niku zvladnout z hlediska readukace specifické poruchy uceni a dale také, jakym zplisobem bude
provadéno zaclenéni ditéte do skupiny jeho vrstevniki, dosahld zména jeho sebepojeti, jakym zptisobem
zéka namotivovat a jak bude dosazeno jeho spésnosti a spokojenosti

e Zpusob reedukace — jakym zplisobem probihd napravny proces, ktery je zaméfeny na zmirnéni nebo
odstranéni projevu handicapu, moznosti kompenzace poruchy

e Seznam potfebnych pomicek — jako specialnich ucebnic, didaktickych materialt, audiovizualni
techniky, pocitacovych programi apod., pfipadné i nezbytné vybaveni nebo uprava uc¢ebny
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Uvedeni dalsiho pedagogického pracovnika nebo dalsi osoby, ktera se podili na praci s zdkem (v piipad¢
potieby) — ve€.zdlivodnéni a uvedeni rozsahu zajistované péce — tady se uvadi, zda bude s dité¢tem
pracovat asistent pedagoga( nebo osobni asistent), $kolni specialni pedagog, ktery provadi reedukaci
(zda bude zdk navstévovat ambulantni napravu v PPP ¢i na jiném pracovisti), pfipadné i skolni
psycholog, metodik prevence, logoped apod.
Snizeni poctu zaku ve tidé, kde je dité integrovano
Jmenovité uvedeni pracovnika Skolského poradenského zafizeni, se kterym Skola spolupracuje pfi
zjistovani specialnich vzdélavacich potieb zdka — v praxi se jedna hlavné o psychologa a specialniho
pedagoga, ktefi se podileji na diagnostice ditéte a mohou poskytnout podrobnéjsi informace ke
vzdelavani a reedukaci specifické poruchy u daného ditéte
Ptedpokladanou potiebu navyseni financnich prostfedktl, které slouzi pro zajisténi specidlnich potieb
zaka
Podil rodi¢ti nebo zakonnych zéastupcti a zaka na realizaci [IVP — je zde vétSinou uvedeno, Ze rodina
zajistuje pravidelnou ptipravu ditéte na vyucovani, kontroluje jeho pfipravu na vyucovani, dochazku na
reedukacni nacvik a procviceni pfipadnych ukolt z tohoto nacviku, pfipadné se podili na zajisténi
odborné péce pro dit¢ (SVP, neurolog,apod.). V této oblasti muze byt také uvedeno to, ze rodina
zajistuje ditéti pravidelny styk se Skolou a to napiiklad vramci rodiGovskych schiizek nebo
konzulta¢nich hodin, popfipadée Zze budou v pravidelném osobnim styku s tfidnim ucitelem ditéte — zak se
vétsinou aktivng tohoto procesu ucastni
Dalsi dilezité idaje — jedna se napiiklad o doporuceni rodi¢im k vysetfeni ditéte u dalsiho odbornika,
terminy, kdy se vyucujici setkavaji s rodi¢i apod.
Datum, kdy byl IVP podepsan a také ¢asova platnost I[IVP
Podpisy vyucujicich a zakonnych zastupcti zaka
Aktualizace VP — IVP je mozné dle potieby béhem Skolniho roku upravovat, dopliiovat o nové
poznatky nebo skutecnosti, které byly béhem $kolniho roku odhaleny a které mohou pfispét ke zdarnému
vyvoji ditéte a posunout tak jeho problematiku pozitivnim smérem

(Jucovitova, Zackova a Budikové in Bartotiova, Vitkova et al., 2016)
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3. Vzdélavani a integrace zaki dle urcitého druhu postiZeni

3.1.Z4k se zrakovym postiZenim

Postizené dité predstavuje kvalitativné jiny, unikatni typ vyvoje... Dosdhne-li slepé nebo
hluche dité téhoz stupné vyvoje jako dité nepostizené, dosahne ho jinou cestou — jinym
pochodem. Je zviast dilezité, aby pedagog znal tuto jinou cestu, po niz musi dité vest.

Jedinecnost tu meni minus nedostatku v plus kompenzace.
VYGOTSKIJ IN SACKS (2003)

Problematika integrovaného Skolniho vzdélavani zakh, ktefi maji rizné stupné zrakového postizeni je
téma, které v dnesni dobé vyvolavd nejen zdjem a s nim dalSi otazky, ale také zvySujici se povédomi
spolecnosti o dané oblasti. Pfi rozhodovani, zda bude ¢i nebude zak se zrakovym postizenim pfiijat do tfidy
¢i skolského zafizeni by si mél kazdy pedagog, feditel ¢i rodi¢ uvédomit, Ze pokud mluvime o lidech ¢i
détech se zrakovym postizenim, v zddném piipadé nemluvime o jednotné skuping, ba pravé naopak. Lidé se
zrakovym postizenim jsou velmi rozmanitd skupina, kdy kazdou skupinu charakzerizuji jiné¢ divody,
ptiznaky onemocnéni ¢i disledky. (Razi¢kova(ed.), 2007)

. V Ceské republice je v soucasné dobé ve vétsi mire prosazovana integrace individudlni — tedy zarazeni
nevidomého ditéte mezi intaktni spoluzaky, s nimiz bude mit dité spolecny vychovny ¢i vzdélavaci cil, a to
i presto, ze ve Vyhlisce ¢.73/2005 se hovori také o moznosti integrace skupinové.
(Razickova (ed.), 2007, s 16)

Déti s omezenim vidéni, jako je napiiklad slepota, tézke zrakove postizeni apod. vnimaji okolni svét
jinak. Vnimaji jen prostfednictvim okolnich smyslu a jejich socialni interakce je celkové snizena. Proces
uceni pfi objevovani okolniho prostfedi je realizovan pomoci specifickych prostiedku a metod. (Klein,
Meinertz, Kausen, 2001) U zaku se zrakovym postiZenim se orientujeme na specifické oblasti, které u néj
rozvijime a na které se zaméfujeme. Je to svym zpisobem kompenzace za poruchu vidéni. Jedna se o:

e  Sluchové vnimani
e  Hmatové vnimani
e Cichové vnimani
e  Chutové vnimani
e Reedukace zraku
e Pozornost

e  Mysleni

e Pamét

e  Piedstavivost

e Red

Neverbalni komunikace je u zakl se zrakovym postizenim naruSena uz jenom tim, Ze chybi o¢ni kontakt
a tim padem déti nemaji zpétnou vazbu. Maji celkoveé chudsi mimické projevy a odliSny zpisob komunikace
ztézuje vzajemnou komunikaci mezi zakem, rodiéi, uditeli a také spoluzaky. (Kimplova, Kolatikova, 2014)

Pii rozhodovéni, zda ma byt zak se zrakovym postizenim umistén do Skoly specialni ¢i do Skoly
tzv.bézného typu, by mély byt vzdy individualné a komplexné posouzeny vSechny faktory, které ovliviuji
jak Uspésné zapojeni, tak i dlouhodobé fungovani zaka. Mezi faktory, které se posuzuji patfi celkova
pfipravenost zaka se zrakovym postizenim, rodinné zazemi, typ rodinné vychovy, materialni pfipravenost,
perosnalni pfipravenost zafizeni, které ma zaka pfijmout mira spoluprace s nékterym z poradenskych center
pro osoby se zrakovym postizenim. ( Michalik in Renotierova, Ludikova a kol., 2003)
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Pro zaka se zrakovym postizenim se vytvaii individualni vzdélavaci plan (IVP), vzhledem k rtiznym
formam wspesnosti zédka. Vychovné-vzdeélavaci proces zdka se zrakovym postizenim ma urcitd kritéria,
je potieba v ném vyuzivat jiné metody i formy préace, nicméné je tfeba zachovavat rozsah i obsah uciva, které
by mélo byt sestaveno a souhlasit s individudlnim vzdélavacim planem. Aby mohli ulitelé vzdélavat
nevidomého nebo slabozrakého Zéka, je nutné, aby znali nékteré ze zvlastnosti ¢i pfedpoklady. Témito
predpoklady jsou:

e pouceni a vzdélani ucitelé, dit€¢ a jeho schopnosti, vlastnosti, dovednosti, rodi¢e Zaka, spoluzaci zaka,
asistent pedagoga nebo osobni asistent zaka.

e  Ovladnuti Braillova pisma a to jak zakem, tak ucitelem

e  Bezpecné prostiedi, materialni zdzemi, dostatek pevnych orientacnich bodd, vodici linie,neménné pozice
stold na kazdou hodinu a specialni didaktické pomicky

e znalost ovladani pocitace nebo i dalSich technickych pomicek, opét jak zdkem, tak minimalné jednim

Z vyucujicich
e ucitel musi integraci ptizpusobit jednotlivé metody prace (zpétna kontrola, nevytazovani z kolektivu, aj.)
e kazdy uditel by si mél byt védom toho, Zze Zak se zrakovym postiZzenim bude potiebovat pii nékterych

ukolech vétsi casovou dotaci nebo individualni pfistup, a s timto také seznamit jeho spoluzaky
( Razickova (ed.), 2007)

3.2 Z:ik se sluchovym postiZenim

,, Cozpak zalezi na hluchoté ucha, kdyz slysi duse? Jedina skutecna a nelécitelna hluchota je hluchota
ducha. "’

Viktor Hugo

Zaci se sluchovym postiZzenim pro sviij vyvoj vyzaduji jak ve vychové, tak ve vzdélani specialni piistup.
Mira jejich potieb je dana velice individualné a odviji se od stupné a druhu postizeni, mentalnich dispozici,
doby ztraty sluchu a poskytované vcasné a kvalitni péce. Vychovou i vzdélanim ditéte ¢i zaka se sluchovym
postizenim se zabyva obor surdopedie. ( Muknsnablova, 2004)

Cilem komplexni vzdé€lavaci péce o sluchové postizené je predevsim rozvijet jejich osobnost ze vSech
stran v maximalni mozné mife a snaha o Gispésnou socializaci. V Ceské republice je tato péée poskytovana na
specializovanych Skolach a $kolskych zafizenich pro sluchové postiZzené nebo v ramci integraéniho procesu.
('Langer, 2013)

Jak vychova, tak pravé vzdélani musi byt vzdy v souladu se stavem sluchu, s individualnimi potfebami
jedince, vékem ditéte, t€lesnym, duSevnim a feCovym vyvojem. Néktefi jedinci se zavaznou poruchou sluchu
se nemohou vsak vzdélavat v podminkach bézné zakladni $koly. Integraci ditéte se sluchovym postizenim je
tieba zahdjit v prostfedi, kde se dité citi dobie a bezpetné — v prostiedi rodiny, SirSiho piibuzenstva,
vrstevnikll v okoli a dale také spoluzaki ve Skole ¢i mimoskolnich aktivitach. ( Mukns$nablova, 2004)

V poslednich letech si miizeme povSimnout, ze sili tzv.integracni trendy. To znamena, ze stale vice
rodi¢li je presvédceno, ze jejich sluchové postizené dit€ je schopno zvladnout naprosto vSechna uskali
interkulturni komunikace a proto se jej snazi umistit do bézné zakladni Skoly. Ke kladim této snahy mizeme
pricist moznost ditéte zastat v jeho rodinném prostiedi a upeviiovat tak socidlni vztahy se svymi slySicimi
vrstevniky. Usp&snost integrace nemizeme dopiedu nikdy piesné odhadnout. Ze zkuSenosti viak mizeme
fict, Ze se mnohem snadnéji integruje dit€ nedoslychavé nebo dité ohluchlé, kterému je voperovan kochlearni
implantat. Jde o to, ze dit¢ ma funkcni zpétnou akustickou vazbu nebo sluchovou zkusenost pted tim, nez
ohluchlo, i kdyZz zvuky, které k ditéti pfichazi prostfednictvim kochlearniho implantatu maji ponckud jiny
charakter nez zvuky, které slyselo pied tim, nez ohluchlo. (Souralova in Renotiérova, Ludikova a kol., 2003)
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,Institucionalni vzdelavani déti se sluchovym postizenim ve svété ma za sebou skoro 250letou historii.
V této oblasti doslo v soucastnosti k velkym zmenam, at’ uz v oblasti filozofie vzdélavani jako takové, nebo
Vv oblasti aplikace vysledkii vyzkumii védy a techniky. ‘* (Schmidtova in Lechta, 2010)

Znaény rozvoj se projevil predevsim v oblasti kompenzacnich pomticek pro lidi se sluchovym
postizenim, jedna se zejména o digitalni naslouchaci aparaty, PC, internet, chaty, mobilni telefony, SMS atd.
V oblasti mediciny se jedna napiiklad o screening sluchu u novorozenctl, diagnostika sluchovych vad,
kochlearni implantace, pokroky v genetice apod. Tyto zmény zpisobily zménu pravé ve vzdélavani déti
a mladeze se sluchovym postizenim. Zmeény se tykaji pfedevsim velké skupiny nedoslychavych déti, které
jsou vzdélavany v b&znych $kolach a déti neslySicich, které se prostiednictvim vyuzivani nejnovéjsi
kompenzacni techniky, zvlast’ potom kochlearnich implantat, dostavaji do kategorie déti nedoslychavych,
a tedy vzdélavaji se jako déti nedoslychavé (Leonhardt, 2001). Tarcisova, Schmidtova a Gustafikova ( 2007)
a Diller a kol.(2003) uvad¢ji, ze tyto zmény ovlivnily zdsadnim zpiisobem pohled na tuto problematiku
a podnitily tak zmény v chapani vzdélavani zaki se sluchovym postizenim. Na tyto zmény reagovala také
Skolska politika a dokonce i management $kol. ( Schmidtova in Lechta, 2010)

3.3 ZAK s télesnym postiZzenim, oslabenim ¢i nemoci
Edukace zaku s télesnym postiZenim

Jestlize neni zak s t&lesnym postizenim v bézné ZS zaClenén do specialni tiidy, ale je vyuéovan v fadné
tfidé, pak je tato inkluze spojena se specifickymi naroky na vytvareni pfiznivych podminek. Ve shodé
s Fischerem a Skodou ( 2008) zdtraziujeme piedevdim pii individualnim zaélenéni Zéka do urdité tfidy
potebu pfipravenosti, jak zdka a jeho rodiny, tak ucitele a Skoly, ve které je ¢i bude zak s télesnym
postizenim vzdélavan. (Kollarova in Lechta, 2010)

Edukace déti a zaka s té€lesnym postizenim se vyznacuje jistymi specifiky, ktera se odvijeji pfedevsim od
somatickych a psychickych zvlastnosti téchto jedincti. Celkovy proces vychovy a vzdélavani zakt s télesnym
postizenim muze probihat n¢kolika zplisoby. Télesné postizeni ma vsak vliv na celkovou osobnost jedince
a proto také socialni prostiedi, ve kterém jedinec s postizenim zije, ma vliv na jeji utvareni.

74k s télesnym postizenim, ktery je integrovan v b&zné tiidé zékladni $koly by mél byt socidlné
adaptabilni, mél by mit dostatecnou miru volnich vlastnosti, které jsou dulezité predev§im pii piekonavani
prekazek. Zaci s télesnym postizenim se mohou vzdélavat v zékladnich $kolach pro t&lesné postizené, dale
v zékladnich Skolach pti zdravotnickych zafizenich nebo mohou byt integrovani do béznych zakladnich kol
¢i odpovidajicich ro¢nika stfednich viceletych skol. Pozadavky, které jsou stanoveny RVP ZV by Zaci
s télesnym postizenim (bez pfidruzeného mentalniho postizeni) méli plnit a to i v piipad€, Ze by ucivo bylo
rozdéleno do 10 roéniki. (Vitkova, 2006)

Moznosti inkluzivni edukace posuzujeme se zietelem na druh a také stupen télesného postizeni a s nim
také souvisejici naroky na zdravotnické sluzby jistého druhu a rozsahu a v neposledni fadé také na podminky,
které umi zakovy s télesnym postizenim bézna Skola vytvofit pro vyucovani, které je pfiméfeno jeho
potfebam.

Resime predevsim tyhle zasady:

e  Zabezpeceni bezbariérového prostredi

e Spoluprace srodinou zaka, predev§im co se tyka dopravy zaka, dostupnost zdravotnickych potieb
a sluzeb a také co se tyka edukace

e  Zabezpeceni vhodnych uprav tfidy a materialni vybaveni tfidy

e  Ziskat ucitele vhodné pro plnéni cilii vyuCovani zakt s t€lesnym postizenim

35



e  Spoluprace s poradenskymi, zdravotnickymi a jinymi zafizenimi, ktefi se zamé&fuji na pomoc zdravotné
znevyhodnénych jednotlivct

Zohlediujeme-li potfeby zaku s télesnym postizenim v ramci jejich vzdélavani a vyucovani, uplatiiujeme
poznatky didaktiky télesné postizenych (Kollarova,2007).

Bereme na védomi predevsim:

e Skolni nabytek

e  Obsah a metody vyucovani

e Ucebni pomucky

e Didaktické techniky

e  Organiza¢ni formy vyucovani
(Kollarova in Lechta, 2010)

3.4 ZAk s mentalnim postiZenim

,,Hlavni a nejucinnéjsi terapii mentalni retardace je uceni.
zkuSenost mnoha specidlnich pedagogii

Vychova a vzdélavani lidi s mentalnim postizenim je chapana jako celozivotni proces. U lidi s mentalnim
postizenim , u nichz kognitivni procesy probihaji pomaleji neZ u ostatni populace, stale vice vystupuje
potieba jejich permanentniho rozvijeni, stdlého opakovani a prohlubovani jejich znalosti a dovednosti. Také
velmi vyrazné vystupuje potieba stale komplexnéji poznavat okolni skute¢nosti. (Svarcova, 2000)

Edukace osob s MP se provadi dle $kolského zdkona pod &islem 561/2004 Sb. A také piislusnych
vyhlasek MSMZ CR ¢&.72/2005 a 73/2005 Sb. v platném znéni.

Specialni Skoly a zafizeni pro déti a zaky s mentalnim postizenim tvofi predskolni zafizeni,tj.matefska
Skola specialni nebo specialni tfida pfi matefské Skole; dale zakladni Skola prakticka (dfive zvlastni Skola),
zakladni Skola specidlni (diive Skola pomocnd, pfipravny stupen pomocné Skoly, pomocna $kola
s Rehabilitaénim vzdélavacim programem), odborna ucili§té, prakticka Skola. Zvlastni postaveni ma
specialnépedagogické centrum (dale jen SPC). Legislativa umoziuje ur€ité formy specialniho vzdélavani a to
individualni integraci, skupinovou integraci ¢i kombinaci vy$e uvedenych moznosti.

a) Mateiska S$kola specidlni — bézné predskolni zafizeni plnici funkci diagnostickou, formativni,
informativni, reeduka¢ni, kompenzaéni, rehabilitaéni a ¢asto i terapeuticko — formativni

b) Zdkladni $kola praktickd — nejfrekventovanéjsi zatizeni edukaéniho systému pro zaky s mentalnim
postizenim

- Skola se takto oznatuje z diivodu toho, Ze je vybavena cviénymi byty, kuchynémi, dfevo- nebo
kovodilnami ¢i dilnami keramickymi, vytvarnymi ateliéry, textilnimi dilnami, pozemky, zahradami,
apod., kde se uskuteciiuje hlavné ptiprava zakl na budouci zivot

C) Zikladni $kola specidlni (diive pomocna $kola) — od béznych $kol se odliSuje mirou vyuzivanych

specialnépedagogickych prostiedkii a organizacnimi formami vzdé€lavani ( napf. siln€ individudlni
pfistup,..) a také strukturou a skladbou ramcového uc¢ebniho planu
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d) Profesni pFiprava — provadéna bud’ na bé&Znych typech $kol druhého cyklu, tradiéné vSak na odbornych
ucilistich a praktickych skolach

Stejné, jako se zakladni $kola prakticka nelisi strukturou a organizaci od zakladni Skoly, neexistuji
také rozdily mezi odbornym uéilistém (OU) a stfednim odbornym uéilistém (SOU) — absolvent ZSP
ziskava po absolvovani dvou ¢i tfiletého ucebniho oboru vyuéni list a je plné kvalifikovan ve svém
oboru

- Nabidka odbornych uéilist’ ¢i praktickych $kol opét vychazi ze systému specialnich $kol z hlediska
kombinace postizeni — napiiklad odborné ucilisté ¢i praktické Skola pro zrakove postizené,apod.

€) Praktickd $kola dvouletd — dopliuje a rozsifuje vSeobecné vzdélani, kterého bylo dosazeno v pribéhu
povinné Skolni dochazky a je urCena hlavné zdkim se stfednim mentdlnim postizenim ¢i zaktim
s lehkym mentalnim postiZzenim v kombinaci s dal§im zdravotnim postiZenim

- Vzdélavaci proces je zde zaméien na ziskani pracovnich dovednosti, ndvyki a pracovnich postupi, které
jsou potiebné v kazdodennim i v budoucim pracovnim zivoté

- Zéklady odborného vzdélani a manualnich dovednosti v oboru podle zaméfeni ptipravy a vedouci
k profesnimu uplatnéni

f)  Prakticka $kola s jednoletou piipravou — 7aci sté€Zkym stupném mentalniho postizeni, soub&Zné
postizeni vice vadami a autisté, kteti maji ukoncené vzdélani na zakladni skole specidlni

- Tito zaci jsou pfipravovani hlavné na praci v chranénych pracovistich a také na pomocné a uklidové
prace v zafizenich ¢&i socidlnich sluzbach, v matefskych ¢&i specialnich Skoldch apod.
(Valenta a kol., 2014)

3.5.Z4k s naruSenou komunikaéni schopnosti

roli, mimo jiné také v ramci rozvoje jeho osobnosti. Komunikace je vlastné proces, ktery je zaloZen na
neustalem kolob&éhu informaci. Také edukacni proces je zalozen na vzajemné komunikaci mezi ucitelem
a jeho zakem/ zdky. Aby byla mozna vzijemna komunikace mezi ulitelem a zdkem/zaky - v ramci
vychovné-vzdélavaciho procesu — je tieba, aby dit€ dosahovalo uréité urovné a to nejen v komunikaci. To,
jaky ma dité verbalni projev jiz v pifedskolnim véku je pravé jednim z faktord hodnoceni tzv.8kolni zralosti.
Jestlize je troven komunikace nizka, jestlize ma dité naptiklad opozdény vyvoj fe¢i nebo se u néj vyskytuje
mnohocetna dyslalie, je to divod, kdy je ditéti doporuc¢en odklad Skolni dochazky, poptipadé doporuceni
vhodného zafizeni pro dité. Pfes to vSechno se i tak v praxi setkavame s Zaky, u nichz mizeme zpozorovat
vice ¢i méné¢ narusenou komunikacni schopnost. Jedna se napiiklad o déti s dyslalii, vyvojovou dysfazii,
mutismem, balbuties apod ( Bendova, 2011)

Soucasny smér integrace ¢i inkluze ve vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami s sebou
piindsi i potfebu toho, aby ucitelé zakladnich Skol (pfedevsim ucitelé 1.stupn€), méli alesponn zékladni
prehled o nejcastéji se vyskytujicich vadach v feci, které se mohou u déti skolniho véku vyskytovat a aby
védeli, jak maji k témto zaktim pfistupovat — jak vysoké naroky na n¢ klast, s jakymi problémy pocitat, apod.
( Bendova, 2011)

Za narusenou komunikacni schopnost nemiizeme u ditéte povazovat uréité projevy, které jsou
fyziologickymi jevy. Napfiklad kolem 3.-4.roku Zivota ditéte se miZze projevit fyziologicka neplynulost
(dysfluence) — neni to sice projev naruSené komunikaéni schopnosti, ale je jiz vhodné se poradit
s odbornikem. (Klenkova, 2006)
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U zakd s NKS vyuZzivame ke komunikaci AAK — Alternativni a augmentativni komunikaci — je to
obecny pojem, ktery vyjadiuje urity ptistup, ktery je moZno uskuteénit mnoha rtiznymi zptisoby. Systém
AAK je souhrn vSech postupti a prostfedkti , ktery se vyuziva pro rozvoj dorozumivani konkrétni osoby.
Komunikaéni systémy mohou byt dynamické(znaky a gesta — prstova abeceda, znakova fe¢, jazykovy systém
Makaton) nebo statické (Bliss, piktogramy, komunikaéni tabulky).

Mezi dalsi komunikacni systémy fadime :

- piktogramy

- makaton

- Bliss — komunika¢ni systém

- socialni Cteni (globalni metoda)

- facilitovana komunikace

- Dosa — pohybova komunikace (Klenkova, 2006)

3.6.Zak s poruchami chovani a emo¢nimi poruchami

Co se tyka inkluzivniho pojeti etopedie, zamétujeme se pfi edukaci déti na jejich zivotni perspektivu.
Pedagog Vv tomto piipadé hleda cesty k rozvoji jejich kompetenci a potencialit, at’ uz v prostiedi pfirozeném
nebo segregovaném. (srov. Kauffman, 2001, Vojtova, 2004 in Vojtova 2008) Pedagog Vv tomto pfipadé hleda
cesty, jak nezddoucimu chovani zamezit a jak zabranit tomu, aby se problémy v chovani staly bariérou
v pfistupu ke vzdélani a k naplnéni nadani ditéte s poruchou emoci a chovani nebo v jejim riziku. Nas
Skolsky systém umoznuje ruzné formy a zpisoby vzdélavani zakt s poruchami chovani a emoénimi
poruchami nebo v jejich riziku. (srov. UNESCO, 1994 in Vojtova, 2008)

K narustu problémového chovani ¢i antisocialniho dochazi ¢im dal tim vic u mladSich déti. Rana
intervence a piedchazeni vliviim, které zpisobuji problémové chovani se stava pfedmétem pozornosti oboru.
Problémy v chovani jsou nebezpeéné jak pro koly, tak pro komunity. Skola je misto, které vytvaii pro dité
ptilezistost pro rozvoj jeho kompetenci a to v oblasti kognitivni, citové i socialni , které mu poskytuje prostor
pro ziskavani socializa¢nich zkuSenosti, pro jeho chovani. Ve skolach se miizeme setkat s bezproblémovyma
détma, s détma s rizikem poruchy chovani nebo s détmi s problémy v chovani ¢&i s poruchami v chovani.
(srov.Meijer,2005, Walker, Severson,2002 in Vojtova 2013)

Rusivé a disocialni poruchy chovani jsou ve Skole nejnapadnéjs$i a patii k problémtim, které nejvic
zatézuji pedagoga. Resi se opatienimi jako jsou napomenuti, trest nebo izolace. Co se tyka emocionalnich
poruch, mize trvat del$i dobu, nez vibec budou rozpoznany. Narozdil od disocidlniho a agresivniho chovani
se jim vénuje malo pozornosti. Emocionalni poruchy jsou ale také zavazné, jelikoz snizuji kvalitu Zivota
ditéte a také perspektivu uplatnéni. Symptomy maji Siroky rozptyl, napi:

e ZAci nemaji zajem o uceni — ditéti jako by chybéla motivace, chut’ a sila, na druhé strané a miize objevit
také perfekcionismus, v tomto pripade je Skola jeho utocistém pred krutym svétem

e Ztrata zajmu o svij vzhled, uzavieni se do sebe, nebo naopak snaha dotahnout sviij vzhled k obrazu
dokonalému, ktery je pro jedince pfitazlivym — extrémni vyhublost, piercing, tetovani, clenstvi
v extrémnich skupinach,..

e Nerovnomérny vykon — zaSkolactvi, mezery v ucivu,.. na druhou stranu neurotizace pro maximalni
snahu a nemoznost dosaZeni cile

e Piekomopenzované sebevédomi — drzost, bezohlednost, pocit, Ze jim patii svét; oproti tomu sebetrestani
— fezani, riskovani Zivota, sebeponizovani

Pomocna opatieni se nicméné tykaji vSech déti. Jak téch, které uz maji poruchu chovani, tak téch, které
k porucham chovani smé&fuji. U ditéte je velice dilezité:
e  Vychazet z danosti ditéte a z jeho zajmt
e  Umét motivovat dité a poskytnout mu prostor pro uplatnéni
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e Podpofit jeho vlastni strategie v uceni a jednani

e  Upevnit naucené pozitivni modely chovani
(Lechta(ed.), 2016)

3.7.Z4k s poruchami uceni

Dyslexie

74k méa problémy ve smyslu rozpozndvani a zapamatovani si jednotlivych pismen, zvlast co se tyde
rozliSovani pismen tvarové podobnych, jako napf. b-d, s-z, t-j). Dal§im problémem miize byt také rozliSeni
hlasek zvukové podobnych — a-e-0 . Dle Josta (2010,s 46): ,,pro Zdka je ndroc¢né spojovani hlasek v slabiku
a souvislé cteni slov, coz souvisi s oslabenim v oblasti spoluprace mozkovych hemisfér. Dyslektik obtizné
zpracovavd fonémy ve zvukovych celcich slov, neni schopen se orientovat ani V grafém- fonémové
korespondenci zdeformovanych fonologickym klicem nemiize pak odemknout vstup k vyznamu, ktery je

‘

zakodovan v grafické podobé slova *".
Model pravo- a levo- hemisférové dyslexie

P-typ dyslexie — déti &tou pomaleji, trhang, nepfesné. Cteni je na trovni pravohemisférové-percepéni.
Reedukace je zaméfena na aktivovani levé hemisféry.

L-typ dyslexie — déti ¢tou rychle, délaji hodné chyb, textu, ktery Gtou, rozuméji. Cteni probiha vice pomoci
levé hemisféry —fecové. Mizeme fici, ze etapa percepcni byla pfeskoCena, nedostateéné¢ zvladnuta.
Reedukace je zaméfena na percepci, dale na pravolevou a prostorovou orientaci. Napiiklad: zaci Ctou text
postihuje rychlost ¢teni, spravnost ¢teni a porozuméni ¢tenému textu ( identifikovat slova, analyza jejich
skladby, ve vété i v fizeni vét, umét dekodovat vyznam obsazeny v jednotlivych slovech ¢i necelych vétach)

Skolské diisledky

- odrazeji se do osobnosti zaka

- nese s sebou pocity napéti nejen ve vyuce jazyka, ale také v ostatnich predmétech

- muze vést az ke snizeni celkového $kolniho vykonu

- nese s sebou i riziko neurotického vyvoje ditéte

- nejobvyklejsi oblasti potizi je fonémova segmentace, coz je proces, pii kterém je neznamé slovo
rozloZeno na zvukové slozky

- udéti trpicich dyslexii se velmi ¢asto projevuje porucha slovni paméti, ¢i porucha vizualniho vnimani

- zékovi déla potize rozliSovat néktera pismena

- zak nezvlada techniku rychlého ¢i letmého Cteni

- dokaze reprodukovat obsah textu daleko 1épe, nez je vlastni technika jeho Cteni

- Cte nerovnomérné a s preryvanym rytmem

Dysgrafie

Zaci zaménuji tvarové podobna pismena, jejich pismo je tézkopadné, neusporadané, neobratné a maji
tendence psat dohromady tiskacim a psacim pismem. Zakam déla problém dodrZet lineaturu. Jejich psani je
pomalé, pisi namahave, obsah napsaného v casové tisni nekoordinuje se skutecnymi zdkovymi jazykovymi
schopnostmi. Casto si u zaki s dyslexii vimame vadného drzeni psaciho na¢ini. Samotny proces psani
vyzaduje u zaka velkou koncentraci pozornosti, Zak neni schopen se soustfedit na obsahovou a gramatickou
stranku projevu. Je nutné, aby byl ucitel obeznamen s tim, ze v piipadé¢ delsiho selhavani ma moznost zékovi
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poskytnout praci na pocitaci, psacim stroji. Zak, ktery opousti zakladni Skolu a zaroven nema
zautomatizované psani, neni pfipraven na zivot.

Skolské disledky

- Spatna Uprava détského pisemného projevu

- Casto se stava, ze zak nestaci primérnému tempu ostatnich, dopousti se vétsiho mnozstvi chyb — hlavné
pfi diktatech nebo pii ¢asové limitovanych ukolech

- dysgrafie zasahuje také do matematiky, kdy Zaci nedokazi provést spravny zapis Cisel a maji problémy
Vv feSeni slovnich tloh

- zédk nema uhledné pismo, ale ani pfehledné rozvrzeni textu

- problémy mu ¢ini udrZeni horizontalni rovina pisma

- jeho pismo je mimotradné velké ¢i naopak malé

- tadu slov pise foneticky — tak, jak je slysi

- zak neni schopen provadét opravy napsaného textu

dysgrafie byva obcas spojovana s dyspinxii

Dysortografie

Co se tyka zadka s dysortografii, pfi uplatnéni reedukacni péce déli zak téchto chyb méné, ale presto
potiebuje na spravné napsani vice Casu, nez ostatni zaci. Co se tyka ¢asové limitovanych ukolt — diktatd,
pisemnych provérek v jakémkoliv pfedmétu apod.- dysortografické chyby se mohou objevovat, piibyvaji
chyby pravospisné i v takovych jevech, které si dit€ osvojilo a umi je bez obtizi a spravné zdivodnit.

Skolské diisledky

- ma potize se zvladanim kratce limitovanych ukolti —zejména diktaty a desetiminutovky
- obtize se projevuji i pfi vyuce ciziho jazyka

- nékteré grafické symboly rozlisSuje obtiznéji

- pfipsani pismen zaménuje zak Casto jejich poradi

Dyskalkulie

Zak ma predevsim potize s aritmetickymi vypoéty. Dyskalkulie je specificka porucha uéeni, ktera uzce
souvisi s dal§imi poruchami, jako je dyslexie a dysgrafie.

Skolské diisledky

- zak Gasto proziva intenzivni Gizkost, vyskytne-li se néjaky problém a zak jj ma fesit

- Spatna Uprava vede k ¢astym chybam a to predev$im ve vypoctech — zde je dalezité umoznit oporu
V nazoru

- prifeSeni slovnich tloh pfesné nevi, jaky problém ma fesit a na co se zaméfit

- zak je schopen fesit ulohu logickou tivahou, nicméné v detailech ¢asto selhava

- Vv zadaném prikladu ma problém najit svoji pocetni chybu

- postrada ucelené chapani v oblasti numerickych piedstav

- mnohem snaZsi je pro n¢j fesit lohu u tabule nez v sesité

- pfi feseni ulohy je schopen si vybavit pouze dva nasledujici kroky

Dyspinxie

74k zachazi s tuzkou neobratng, tvrdé a nedokéaze prevést svou predstavu z trojrozmérného prostoru na
dvojrozmérny papir a také mu déla potize pochopeni perspektivy
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Dysmuizie

74k ma problémy si zapamatovat melodii, nedokaze rozlisit a reprodukovat rytmus. Ma potize se étenim
a zapisem not, nicméné tyto problémy spi§ souvisi s problémy dyslektickymi, respektive dysgrafickymi.

Dyspraxie

Zaci s dyspraxii byvaji pomalé, nesikovné, neupravené, co se tyké jejich vyrobkti, byvaji nevzhledné a to
u ditéte vytvaii nechut k motorickym cinnostem.Jejich potize se projevuji jak pfi psani, tak v ramci
jednotlivych vychov, ale také v feci.
(Zelinkova, 2014)

3.8. Zak s poruchami pozornosti a hyperaktivitou

Déti s ADHD maji velmi ¢asto pro svou nepozornost, hyperaktivitu, impulzivitu Casto potize ve Skole.
Dale se u nich mohou vyvinout také ptidruzena onemocnéni, naptiklad deprese, poruchy chovani nebo
poruchy opozi¢niho vzdoru, jez také ovliviiuji chovani ditéte a jeho schopnost uéit se. U déti, které trpi
ADHD si miizeme v§imnout téchto problémi:

e 90% déti nezvlada skolni praci, nebo ji zvlada podprimérné
e 90% déti ve skolach nestaci

o 20% déti ma potize se ctenim

o 60% déti ma vazné problémy s rukopisem

Jako pii¢inu téchto problému povazujeme nedostateénou motivaci a také nizké sebevédomi, coZ mize byt
dasledkem toho, Ze uéitelé a rodice s détmi s ADHD §patné pracuji. Déti s ADHD jsou také ¢asto omezovany
specifickymi poruchami uceni a to zejména dyslexii a dysgrafii.

Mame mnoha opatieni, ktera se daji ve tfidé udélat, détem pomohou a tim vlastné i pomahaji ostatnim
détem:

e Posadit dité do blizkosti ucitele, ktery jej tak mize nenapadné sledovat a rozlozit obsahlé ukoly na
diléi kroky
e  Odménovat dité za dobrou praci a udrzet jeho pozornost pochvalou
e Snazit se ditéti ulevit tim, Ze jej poSleme tfeba néco ,,zatidit*‘, zalit kvétiny,smazat tabuli a to hlavné
v moment¢, kdyz za¢ina tracet energii a také nadseni
(Munden, Arcelus, 1999)

3.9. Zak s autismem

., Najdéte pro mé takovy jazyk, abych mu rozumél, nebot ja chci s vami komunikovat, jen nevim jak, a jsem
zoufaly a bezradny, Kdyz mi nerozumite. ** (Vilaskova, 2006, s 3)

Déti a zakt s diagndzou détsky autismus, atypicky autismus, Aspergertiv syndrom (a ostatnich poruch,
které spadaji do poruch autistického spektra — dale jenom PAS) neni mnoho a na béznych zakladnich Skolach

se s nimi nesetkdvame ¢asto. (Vosmik, Bélohlavkova, 2010)

Co se tyka pedagogicko-psychologické diagndzy, je tieba zvazovat predevsim Ctyfi zakladni vzajemné
propojené procesy autistického mysleni:
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e jak zak pfijimé informace (percepce)

e jakym zpiisobem poznava a interpretuje svét okolo néj
e jak kéduje, uchovava, vybavuje si a vyuziva informace
e jak chéape a také projevuje emoce

M

zménou v pristupu k t€mto détem. Dal§im pravem autistd je, Ze mohou byt zafazovani do vetejnych skol, kde
se pro né sestavuji individudlni vzdélavaci plany, které reflektuji jejich zvlastni vychovné i vzdélavaci
potieby. Co se tykd vyuCovacich zpusobil ditéte, byly zjistovany metodou Psychoedukacniho profilu
(z anglického Psychoeductional Profile — PEP). Diagnostické vysledky pak byly zpracovany dle priorit
a zajmia rodict ditéte. Kazdy program byl individualné ptizpisobem ditéti, ale také jeho rodicim. Po
zvladnuti novych ukolii se objevily nové ucebni postupy. Cely postup byl povazovan za velice uzite¢ny
a také ucinny.

V nasi zemi jsou $koly pod neustalym rostoucim legislativnim tlakem a fes$i se otazka, jak vychovavat déti
s SVP. Ze zkuSenosti vime, ze kdykoliv se néktery ze skélych, specialné vychovnych postupti pouziva
rutinné pro vSechny déti a najednou se tento postup zméni, Casto se snizuje motivace a uzitek déti.
Operativni podminovani je jednou z nejuzivangjSich technik. Ve védecké literatute se mizeme dodist, Ze
pozitivni posilovani pomoci riiznych odmén vyvolava ocekavané chovani a jakym zplsobem tresty redukuji,
nebo dokonce potlacuji chovani nezddouci. Nicméné formalni hodnoceni silnych a slabych stranek tato
technika nezahrnuje.

Ayersova (1973) vyvinula fadu percepéné motorickych cviceni, kterd jsou utvaiena na zakladé
rovnomérného rozvoje percepéné motorickych dovednosti. Tato cviceni slouzi k tomu, aby byl pfekonan
deficit senzorické integrace, u néjz je predpokladano, Ze je to hlavnim problémem ditéte. DalSim zdjmem
vyzkumu i vyuky byly ucebni strategie, které se tykaly komunika¢nich dovednosti. Néktera slova a jazykové
funkce sice mohou byt vyvinuty pomoci operativné¢ podminénych postupli, nicméné nejsou vsak dostatecné
efektivni pro déti s autismem. (Schopler, Reichler a Lansing, 1998,2011)
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PRAKTICKA CAST

Ve své praktické casti jsem se rozhodla vénovat tématu integrace a inkluze zakt se specialnimi
vzdélavacimi potfebami do b&zného typu zékladnich $kol na 1.stupni a to z pohledu uéitelt, jak ze zakladnich
skol specialnich, tak ze zakladnich kol bézného typu. Konkrétnéji se o integraci a inkluzi vénuji v kapitole
2, kde mam dané pojmy blize ureny. Téma integrace a inkluze jsem si vybrala z toho divodu, ze je v dnesni
dob¢ velice diskutabilni. Setkdvame se sriznymi ndzory na cely proces, at’ uz s pozitivnimi, tak
S negativnimi. Z toho diivodu jsem se rozhodla zaméfit svlij vyzkum na ndzory ucitelti konkrétnich $kol
a zjistit, zda je proces integrace a inkluze piinosem pro nase Skolstvi ¢i nikoliv.

4. Integrace zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do béZného
typu zakladnich Skol

4.1.Vyty¢€eni hlavniho cile k diplomové praci

Hlavnim cilem mé diplomové prace je zjisténi, zda je integrace a inkluze z pohledu uciteld béznych
zakadnich skol a zakladnich Skol specidlnich pfinosem pro nase skolstvi.

4.2.Vytyceni vedlejsich cili
Jako dil¢i cile jsem si urcila:

e  zjistit, jaké obavy budi integrace a inkluze v ucitelich

e jaké oblasti shledavaji jako problematické

e v ¢em vidi vyhody ¢i nevyhody integrace a inkluze,

e Vv ¢em bude piinos integrace a inkluze pro samotné ucitele

e zda integrace a inkluze ovlivni nase $kolstvi do budoucna a jakym zptisobem

e nazor rodi¢t Zaki na integraci a inkluzi ( z pohledu pedagogii)

e jak budou nahlizet z pohledu uciteltl Zaci béznych zakladnich kol na integrované déti

Uvod do problematiky

V dnesni dobé je proces integrace a inkluze velice diskutabilnim tématem. Kazdy clovék, at’ uz
S postizenim ¢i bez, se na tento proces diva jinym pohledem.

Rozhodli jsme se veénovat také jinym vyzkumim a srovnat je s ndzory, které byly uvedeny v nasi
diplomové praci. Jednalo se o ndhodny vybér respondentl, ktefi v ramci jinych vyzkiml odpovidali na
otazky tykajici se integrace a inkluze, specidlniho vzdélavani a dalSich témat souvisejicich s danou
problematikou.

Jednotlivé vyzkumy byly realizovany v riznych Casech a méli povétSinou spole¢ny hlavni cil — zjistit
nazory na integraci a inkluzi ndhodné vybranych respondentii — MSMT, osoba s Downovym syndromem,
sestra muze s Williamsovym syndromem a denik PRAVO. Jedna se pouze o vybér otizek, tykajicich se
tématu integrace a inkluze.
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4.3.Vyzkumny vzorek

Jako vyzkumny vzorek jsem si zvolila ucitele a feditele béznych zakladnich Skol a ucitele a feditele
zékladnich $kol specialnich. Spolupracovala jsem celkem s deseti respondenty. Jednalo se pfedev§im o devét
uditeldi a jednoho pana teditele, na jejichz $kolach jsem konala pribéZznou a souvislou praxi (zakladni $koly
specidlni a zakladni Skoly bézného typu — 1.stupen), takze jsem se pii vyzkumu orientovala na respondenty,
se kterymi jsem jiz v minulosti spolupracovala. K mému vyzkumu jsem si vybrala metodu rozhovoru. Na
rozhovoru jsem se srespondenty domlouvala nékolika zpiisoby - e-mailem, telefonicky ¢&i osobné.
Procentualné mé odmitlo celkem 53,3% respondentd, ktefi se z riznych divodi nemohli zGcastnit rozhovoru
k mé praci. Rozhovory probihali v rozmezi 45 — 90 minut a jelikoZ jsem se béhem rozhovortl dovidala vse,
co jsem ke své praci potfebovala, nebylo nutné se s nikym setkat vic nez jednou. B€hem rozhovord, které
jsem uskute¢nila jsem se nesetkala s Zadnymi problémy, pouze s rozdilnymi reakcemi na danou Situaci.
Nekolikrat se stalo, Ze dotazani pedagogové vypadali opravdu nastvani, ale i pfesto nemohu fict, Ze by se ke
mné chovali §patné. Naopak, ke mné byli velmi mili a vstiicni.

4.4.Metodologie

V mé diplomové praci jsem se zaméfila na vyzkum kvalitativni.

Mimo klasickych — kvantitativné orientovanych vyzkumi se ve svété i u nas béhem poslednich let
velmi silné rozviji i kvalilativné orientované vyzkumy. Kvalitativné orientované vyzkumy jsou vychazejici
z fenomenologie, kterd zdurazinuje piedev§im subjektivni aspekty jednani lidi, a tudiz kvalitativné
orientované vyzkumy pripoustéji existenci vice realit. Zakladni rozdil mezi kvalitativnim a kvantitativnim
vyzkumem je filozofické hledisko, filozoficky zaklad. (Kvantitativni vyzkum  vychazi
z pozitivismu,popf.novopozitivizmu). (Chraska, 2007)

Ja osobné jsem si pro tento vyzkum vybrala metodu rozhovoru orientovaného na urcity problém.
Rozhovor orientovany na problém

Tato metoda vychazi z toho, Ze tento otevieny rozhovor, polostrukturovany rozhovor vychazi z formulace
ur¢itého problému , ke které se béhem dotazovani opakované vraci. Takovy druh rozhovoru se hodi ke
zkoumani teorii sycenych problému a uplatiiuje se ve vétSich vzorcich. Rozhovor se sklada ze tfi druht
otazek:

e sondujici otazky — tyto otdzky rozhovor oteviraji a zjistuji, zda je dana problematika pro jednotlivce
vibec dilezita a jaky ma pro n¢j vyznam

e navodné otazky — vymezuji obsah pfedem stanoveného problému

e otazky ad-hoc — vznikaji neplanované a jsou vyznamné z hlediska obsahu problému nebo pro zachovani
kontinuity rozhovoru(Gulova, Sip (eds.), 2013)
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Tabulka — kvalitativni vs. kvantitativni vyzkum — Srovndni kvalitativniho a kvantitativaiho vyzkumu dle

P.Gavory (2000) (Chraska; 2007)

Kvantitativné orientovany Hledisko Kvalitativné orientovany
vyzkum vyzkum
pozitivismus filozoficka vychodiska fenomenologie
jedna realita existence reality vice realit
vysvétleni jevu cile vyzkumu porozuméni smyslu
¢islo ptistup slovo, vyznam
velké skupiny osob malé skupiny osob
zobecnéni jedine¢nost
odstup vciténi se
4.5.Vyzkumné otazky

1. Budi v ucitelich béZnych zdkladnich $kol a v ucitelich zdakladnich Skol specidlnich integrace a inkluze
obavy? Pokud ano, jake?

Jake oblasti shleddvaji jednotlivi ucitele jako problematicke?

Jake vyhody ¢i nevyhody vidi uéitele v integraci a inkluzi?

V éem bude piinos integrace a inkluze pro samotne ucitele?

Ovlivni integrace a inkluze Ceske Skolstvi do budoucna? Jakym zpusobem?

Bude v budoucnu dostatek asistentu pedagogu?

Shledali se ucitele s ndazory rodi¢u na integraci a inkluzi? Kladnymi ¢i zapornymi?

Jakym zpusobem budou na integrovane déti 7 pohledu uditelii nahliZet samotni Zdci béZnych
zakladnich Skol?

CNog~wDN

4.6.Analyza dat

Na zakladé vyzkumnych otazek se v této kapitole budu vénovat analyze dat. Data pochdzeji od
jednotlivych respondentd, pod které spadaji ucitelé a feditelé zakladnich $kol specialnich a ucitelé a teditelé
béznych zakladnich $kol. Analyza ndm ma osvétlit momentalni situaci a nahled jednotlivych respondentl na
probihajici integraci a inkluzi. Z vyslednych odpovédi potom dale vytvoiime diskusi, popfipadé doporuceni
do praxe a zavér celého vyzkumu, jehoz cilem je pravé zjisténi, zda je integrace a inkluze pfinosem pro ¢eské
Skolstvi.

Respondent 1, zakladni $kola specialni:

Pani ucitelka na 1.stupni zakladni Skoly specialni ma na integraci a inkluzi obecné pozitivni nazor. Dle jejiho
nazoru se jedna o dobrou véc a to v piipadé, Ze se naplni to, k ¢emu ma integrace a inkluze skutecné slouzit.
Jedna se o tyto divody — dité¢ s SVP pracuje dle svého planu, je clenem ve tfidé€, kde ma pratelské spoluzaky
a celkové mu jsou poskytnuty a splnény veskeré podminky pro jeho vzdélavani. Z vlastni zkuSenosti pani
ucitelky je patrné, ze mame pro integraci a inkluzi jak déti, které jsou ,,vhodné®, tak déti, pro které tento
proces predstavuje velké emocni a jiné vypéti. Integrace se samoziejmé netyka pouze ditéte samotného, ale
také dalSich objektid — klima tfidy, spoluzaci, rodinné zdzemi apod. Samotné integrace a inkluze vzbuzuje
V pani uclitelce obavy a to z toho diivodu, Ze se jedna pfedevSim o budoucnost Skoly, na které uci. Béhem
rozhovoru si ma pani respondentka pokladala spoustu fecnickych otazek, na které si sama zatim nedokézala
odpovédét a myslim, ze ani nikdo jiny by ji zatim odpovéd neposkytl. Co se tyka samotnych vyhod ¢i
nevyhod integrace a inkluze, jako hlavni vyhodu shledava bezesporu spoleéné souziti déti s SVP s détmi
intaktnimi a bude mezi svymi kamarady. Jedna se o oboustranou vyhodu i pro zaky intaktni, ktefi tak mohou
byt motivovani k lep§im vykondm. Na druhou stranu velkou nevyhodu vidi v nepfipravenosti uciteld
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b&znych ZS a také nedostateGnou znalost, co se tyka pravé vzdélavani zaka s SVP a dale soucasnou
pretizenost SPZ, které mohou podavat omezeny poradensky servis uéitelim. Samotna integrace a inkluze je
proces velice individualni, tudiZ neni momentaln¢ mozné zhodnotit, zda bude pfinosem pro nase Skolstvi do
budoucna. Na otazku, ktera se tykala nazoru rodi¢t na integraci a inkluzi jsem se dozvédéla, Ze dle ndzoru
mé respondentky panuji povétsinou obavy z toho, jak jejich déti budou integraci a inkluzi zvladat. Spousta
rodict trpi pfedsudky, ackoli o dané problematice nemaji ¢asto dostatek informaci. Kazdy rodi¢ se snazi pro
své dité udélat to nejlepsi, co mize, s ¢imz také souvisi dobrovolna informovanost se o momentalnim
procesu integrace a inkluze. U intaktnich Zzaki bude nazor na déti integrované také velice individualni. Zalezi
tam na mnoha aspektech, jako samotné osobnosti zaka, ale také osobnost ucitele hraje vyznamnou roli.
Existuji kolektivy, které integrované dité zcela bez problému pifijmou mezi sebe, na druhou stranu se
muizeme setkat také s kolektivem, ktery ,,mezi sebe* dité nepusti, tim padem integrované dit¢ trpi. Samotny
nazor na asistenta pedagoga mé piekvapil, byl velice pozitivni. M4 pani respondentka nevidéla zadny
problém s AP Vv pripadé, ze bude dostatecné proskolen, prace jej bude bavit, bude se rozvijet a zaroven si
bude rozumét jak s zéky, tak s uCitelem.

Respondent 2, zakladni $§kola béZného typu:

Ma druha respondentka na integraci a inkluzi tak pozitivni nazor jiz neméla. Hned pfi otazce, co si mysli
o integraci a inkluzi se na mé podivala dost zvlastnim pohledem. Nicméné jeji odpovédi bylo, Ze integraci
zrovna moc neuznava, jelikoz si mysli, ze to akorat udéla chaos v nasem skolstvi. Samoziejmeé jisté existuji
1 jista pozitiva, nicméné pani respondentka se priklani vice k negativim. Nejvétsim problémem je dle nazoru
pani ucitelky to, ze ucitelé nejsou dostatecné vySkoleni na to, aby mohli vyucovat déti integrované a zaroven
déti intaktni, ackoliv bude ve tfid¢ asistent pedagoga. DalSim problémem je obava ze samotné¢ho pfijeti
integrovanych déti mezi déti intaktni. Mai respondentka se velice obava toho, ze v dnesni dobé, kdy lidé trpi
¢astymi predsudky vici lidem s postizenim, budou mit integrované déti ve tfidé problém, jelikoz jsou jistym
zptsobem odli$ni od svych intaktnich vrstevnikd. KdyZ jsem se pani ucitelky zeptala na vyhody a nevyhody
integrace, vyjmenovavala mi pfedev§im nevyhody, které jsem uz viceméné vyjmenovala. Dalsi nevyhodou
také schvalovala pravé praci asistenta pedagoga, a to konkrétné z toho diivodu, ze si nemusi sednout s détmi
nebo se samotnym uéitelem, coz je potom problém. Jako vyhodu mi sdélila, Ze to bude Zivotni zkuSenost, Ze
pozna novou praci a zaroven se priuéi novym vécem. Na otazku, zda bude integrace a inkluze pfinosem pro
nase Skolstvi do budoucna se tvarila velice nejisté a fekla to, co jsem predpokladala — momentalné vidi
V integraci a inkluzi pfinos minimalni. Podle pani ucitelky vzbuzuje integrace obavy také v rodicich, jelikoz
né vsichni jsou dostatecné informovani o détech se zdravotnim postizenim a spoustu rodic¢ti svazuji mnohé
predsudky. Na otazku, co si pani ucitelka mysli o nazorech rodi¢t na integraci a inkluzi mi nedokézala dat
odpovéd’ a tekla pouze to, o ¢em jsem se zminila nyni. Pfi dals$i otazce, jak budou na integrované déti
nahlizet déti intaktni mi sdé€lila své obavy pravé z toho, ze déti intaktni nedokazi déti integrované pfijmout
mezi sebe. Hrozné zalezi na kolektivu a také na osobnostech déti, jaky pohled na integrovaného Zaka
zauyjmout, dale jak jim poda informace pan ucitel. Rozhovor byl zakonen dotazem ohledné asistena
pedagoga, pficemZ mi respondendtka odpovédéla, ze se nejvic boji toho, Ze by si s asistentem pedagoga
nerozuméla, nesedla si s ni/nim nebo Ze by ji naruSoval/a vyuku. Pokud by si vSak domluvily jisté
kompromisy, byla by rada za pomocnou ruku pro svého integrovaného zaka.

Respondent 3, zakladni $kola specialni

U pani ucitelky zakladni Skoly specialni jsem se setkala s velice pozitivnim nazorem. Souhlasila naprosto
S integraci a inkluzi, jelikoZz si mysli, Ze to bude pozitivnim piinosem pro nase skolstvi. Jak pro zaky, tak pro
ucitele. Na otdzku, zda si mysli, Ze jsou ucitele dostatecné vyskoleni mi odpovéde€la, Ze to sice asi Upln€ ne,
ale kazdopadné to bude obrovska prilezitost a zkuSenost, jak s integrovanymi détmi pracovat, pfilezitost
poznat vyuku z jiného pohledu a zarovenl u€eni se novym a novym vécem. Urcité to bude i velice dobra
prilezitost a zkusSenost pro intaktni zaky. Mnoho déti v dnesni dob€ neméa ponéti o tom, zZe by mohl viibec byt
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¢lovek se zdravotnim postizenim a potom se na néj divaji, aniz by védéli o co jde. Takhle maji ptilezitost
ziskat pfehled o tom, Ze mezi nami jsou i déti ,,0dlisné“ a neni tfeba mit viici nim jisté pfedsudky. Dalsi
otazkou bylo, zda vidi v integraci a inkluzi také néjaké nevyhody. Jako jedinou nevyhodu mi fekla, Ze je
momentalné problém ten, Ze nikdo nevi, co zatim bude, jak se vSe vyvrbi a co ndm ve skute€nosti cely tenhle
proces pfinese do Skolstvi. Dal$i ma otazka sméfovala k tomu, zda se i u svych kolegl setkava s tak
pozitivnimi nazory. Odpovédi mi bylo, Ze nazory jsou velice individualni, a kazdy ma na integraci a inkluzi
svijj nazor. Na otazku ohledné asistenta pedagoga a zda jich bude v nasem Skolstvi v budoucnu dostatek mi
ma pani respondentka odpovédéla, Ze jiz svého asistenta pedagoga ve tfidé ma a je s nim naprosto spokojena,
jelikoz si perfektné rozumi jak s ni, tak s détmi, coZ je jedna z dal$ich vyhod. Pokud si asistent rozumi jak
s integrovanym ditétem, tak s pani ucitelkou ve tfid¢, je velice malé pravdépodobnost, Ze by ve vyuce mohl
vzniknout né&jaky problém. Pocet asistentii pedagoga neustale roste, tudiz by nemél byt problém v nedostatku
AP.

Respondent 4, zakladni $kola béZného typu:

Jako dalsi respondent byl pan ucitel ze zakladni Skoly bézného typu. Rozhovor jsem zacala klasicky
otazkou, jaky ma nazor na integraci a inkluzi. Jeho ndzor nebyl pfimo negativni, ale nebyl ani pozitivni.
Integrace a inkluze v ném budi obavy ztoho, co do budoucna tento proces pfinese. Zatim je vSe pouze
V pocatecni fazi, nicméné uz ted’ se setkava s dosti negativnimi nazory od lidi v okoli. Sdm se boji konkrétné
toho, Ze nebude zvladat vyuku zaroven svych zaki a zaroven déti integrovanych, ackoliv bude ve vyuce
pfitomen asistent pedagoga. Zkratka obava plyne z toho, Ze tento proces rozhodi jeho dosavadni systém
vyuky a bude trvat n¢jakou dobu, nez si zvykne on i jeho zaci. Dalsi otazkou jsem tedy navazala na prvni
otazku a zeptala se, zda tedy vidi v procesu integrace a inkluze také néjaké vyhody. Jako vyhodu vidi to, ze
zaci intaktni budou diky integraci a inkluzi zbaveni pfedsudkl vic¢i détem s postizenim a zaroven se deti
S postizenim budou rozvijet ve tfidé mezi svymi intaktnimi spoluzaky, mohou se tak posunout dal a ziskaji
nové pratele. Jak budou reagovat podle mého respondenta na déti integrované jeho Zaci jsem se zeptala
v dalsi otazce. Pan ucitel ma skvélou tfidu a se svymi zaky ma velice dobry vztah. Je tfidnim uéitelem 2.t¥idy
a tvrdi, ze se jesté nesetkal s zadnym problémem, naopak, ze je jeho tiida velice dobrym kolektivem, tudiz
piedpoklada, Zze by nemél byt ani problém v pfijeti integrovaného zaka mezi sebe. Na otazku, co si mysli
celkové o tom, jak déti nahlizeji na déti s postizenim, reagoval celkem pozitivnim pristupem. Déti v dnesni
dobé¢ sice maji urcité predsudky, nicméné je to dano tim, ze nejsou od svych rodici dostatecné informovani
ohledné toho, Ze ,,takové™ déti existuji. Kazdopadné vétSina déti je velice bezprostiednimi osobnostmi, tim
padem mezi sebe prijimaji ostatni déti, ackoliv maji urcité odlisnosti. Zda bude integrace a inkluze pfinos pro
Ceské skolstvi mi pan respondent fekl, ze si mysli, ze pokud se tento proces ustali a najede do urcitych
kolejnic, tak si mysli, Ze by to mohlo do budoucna fungovat a v jistych divodech to bude také ptinos pro
nase Skolstvi. Pozn.divody, diky kterym si muj pan respondent mysli, Ze bude integrace a inkluze nékterych
vecech prinosnd, jsem jiz zminila pod otdzkou vyhody a nevyhody integrace. Posledni otdzkou bylo, jaky ma
nazor na asistenta pedagoga a zda si dokaze predstavit, Ze s nim bude do budoucna ve tfid¢ také jeden
z mnoha asistentd.Odpovéd’ byla velice struéna — pokud nebude piebirat jeho misto pana ucitele a sedne si
jak s nim, tak s détmi, tak nema nejmensi problém nékoho takového ve tfidé mit.

Respondent 5, zékladni Skola specialni:

Mou 5.respondentkou je pani ucitelka 4.tfidy zakladni Skoly specialni. O integraci a inkluzi si mysli, Ze se
zakim integrovanym mezi intaktnimi zaky nebude dostavat dostatek vzdélavacich prostfedkd, tak jako
v zékladnich $kolach specidlnich, kdy maji Zaci mnohem individualngjsi ptistup.Hlavni obava plyne z toho,
ze ackoliv bude mit integrovany zak svého asistenta pedagoga, i pfesto vSechno pro n¢j vyucovani bude
nové, stejné tak jako pro zéky intaktni. Je dost mozné, ze bude trvat n€jakou dobu, nez si integrovany zak
navykne na jiny styl vyuky, méné individualni, nez m&l doposud. Zda-1i jej mezi sebe zaci intaktni piijmou,
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v tom nevidi mé respondentka velky problém. Shledavd podobny néazor, jako pan uclitel zakladni skoly
bézného typu — déti jsou povétSinou velice bezprostiedni a své, takze jim nedéla problém mezi sebe pfijmout
nékoho nového. Zak integrovany bude také velice rad, kdyZ pozna nové kamarady a nadale s nimi bude
i chodit do tridy. Cely proces integrace a inkluze nase $kolstvi urcité ovlivni z vice divodi. Ovlivni jak zaky,
tak ucitele, tak cely vychovné-vzdélavaci proces. VSichni si budeme muset navyknout na novy systém, na
druhou stranu, az se vSe ustali, tak by to mohlo byt uz v potadku. Momentalné¢ nikdo moc nevi, co od toho
ocekavat. Ve tfidé mé respondentky je asisntentka pedagoga, se kterou si skvéle rozumi, tudiz na asistenta
pedagoga jsem se ani neptala. Dalsi otazkou bylo, s jakymi nazory se setkava u rodi¢ti svych zaki na proces
integrace a inkluze. Ve vétsin€ rodi¢t se budi obavy pravé z toho, zda bude jejich détem vénovana dostate¢na
péce, jelikoz na specialni Skole jde hlevné o to, Ze maji vyuku ,,Sitou na miru®. I pfesto vSak doufaji, Ze se
jejich détem bude vénovat dostatecné proskoleny a zkuSeny asistent pedagoga, tim padem nebude mit vyuka
v bézné tfid¢ zakladni Skoly zadny vliv na vyuku jejich déti. Mou posledni otazkou bylo, jak to ma
respondentka vidi do budoucna se zakladnimi Skolami specialnimi a Skolami, které jsou pfimo ureny pro
zaky s urCitym druhem postizeni. Budoucnost pro tuto oblast vzdélavani vidi bledé. Pokud se integrace
a inkluze rozjede v plném proudu a do b&znych zakladnich $kol budou integrovani opravdu vSichni Zaci
zékladnich §kol specialnich a zakladnich $kol uréenych pro zZaky s jistym druhem postizeni, k ¢emu tady
potom tato zafizeni budou, kdyz do nich nebudou zaci? Rozhovor byl ukoncen feénickou otazkou mé
respondentky.

Respondent 6, zakladni §kola béZného typu:

Mou 6. respondentkou byla pani ucitelka zakladni Skoly bézného typu. O integraci a inkluzi si mysli, Ze
tento proces byl vymyslen nékym, kdo nema zfejmé potuchy o tom, kdo je dit¢ s postizenim a jaké vzdé€lani
maji ucitelé na 1.stupni zdkladni Skoly. Podle mé 6.respondentky se jednd o naprosto nedomysleny proces,
ktery nic moc dobrého naSemu skolstvi nepfinese. Nejveétsi obavou je podle pani ucitelky to, ze ucitelé
nebudou zvladat vyuku integrovanych déti a zaroven déti intaktnich, jelikoZ je na to svym zpisobem nikdo
poradné nepfipravil. Nejsou dostate¢né Skoleni na to, aby se mohli vénovat 30 zakim a do toho kontrolovat
praci jesté zaka integrovaného, i piesto, Ze u néj bude asistent pedagoga, ucitel ma furt sté€zejni roli. Dalsi
problematickou oblasti je brzdéni zakt intaktnich od jejich bézného tempa. Vzhledem k tomu, Ze se uditel
bude vénovat i zakiim integrovanym, je jasné, Ze to bude mit dopad také na ,,zab&éhly* systém, na ktery byli
doposud Zaci intaktni zvykli. Pani ucitelka nevidi v tomto procesu téméf zadnou vyhodu. Pouze v ptipad¢, ze
by bylo dostatek asistentll pedagoga a dostateéné vyskoleni ucitelé na béznych zakladnich skolach, tak by se
dalo hovofit o malém pfinosu pro nase skolstvi, nicmén¢ ani jedna moznost neni momentalné¢ moc realna. Na
druhou stranu je pravda, Ze tento proces bude pro vSechny ucitele na béznych zakladnich Skolach obrovskou
zkuSenosti, poznanim néceho nového. Co se tyka nazord rodich zakt pani ucitelky, nesetkala se zatim
s nikym, kdo by byl pro tento proces. Maji obavu, jakym zplsobem integrace a inkluze ovlivni jejich déti.
Dle zkusenosti mé respondentky a nazoru rodi¢t, nastane velky skluz ve vyuce, z ¢ehoz pochopitelné rodice
nad$eni nikdy nebudou. Pani uéitelka mi sama zacala vypravét, Ze se bavila o integraci a inkluzi se svymi
zaky. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o velice ozehavé téma, uznala za vhodné, aby méli Zaci piehled a byli
informovani o tom, co se chysta. Zaci reagovali piekvapivé velice pozitivng, nikdo nemél problém s tim, aby
do jejich tiidy chodilo dité se zdravotnim postizenim. Nicméné jina je teorie a jina je praxe. I tak si pani
ucitelka mysli, Ze mnoho jejich zakl bude reagovat jinak, nez si momentalné mysli.

Respondent 7, zakladni Skola specialni:

Pani ucitelka zékladni skoly specialni zaujima k integraci a inkluzi celkem negativni postoj. Jejim nazorem
je, ze utitel/ka na bézném typu ZS nebude mit na integrované dité dostatek ¢asu a nikdo z asistentll nemiize
nahradit omezeni inteligence Zaka. Integrovany zak neni schopen pojmout takové mnozstvi uciva, které na
néj v bézné zékladni Skole cekd. Vzhledem k tomu, ze na integraci nejsou ucitelé¢ zakladnich Skol bézného
typu dostate¢né vyskoleni, nebudou veédét, jaké mnozstvi tkolt naptiklad zakovi dat nebo jak tézké tukoly
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zakovi davat, aby je zvladal. Timto bude za svou tfidou dosti zaostavat a ani pomoci asistenta pedagoga
nemuze stacit tempu celé své tfidy. Zkratka dit€ s postizenim do soucasné zéakladni Skoly bézného typu
nepatii. Co se tyka konkrétnich obav — integrovanému zakovi nebude dodana potiebna péce, €ili opakovani,
procvicovani, zjednoduSeni, ,,stokrat se vracet k jedné véci, nez ji pochopi apod. Z dtivodu ¢asu a mala
zkuSenosti si bude zak leda tak vybarvovat obrazky ¢i obtahovat pismena, aniz by védél o co ve skutecnosti
jde. Jako vyhodu shledala ma respondentka v tom, ze se zak bude setkavat se svymi kamarady z prostiedi
spadové skoly a zaroven to bude mit do Skoly bliz. Zakladnich $kol pro zéky se zdravotnim postiZzenim je
méneé, nez béznych zakladnich $kol. Oproti tomu nevyhodou miize byt pfipadny vysméch ze strany intaktnich
spoluzakd. Na integrovaném zakovi to pak muze zanechat nasledky — mala sebedlvéra, trauma, lhostejny
ptistup ke Skole ¢i vynucovani si pozornosti naptiklad tim, Ze zlobi. Na otazku, zda bude integrace a inkluze
pfinosem pro nase $kolstvi do budoucna jsem dostala odpovéd’ 100% ne, pokud se bude jednat o stav, kdy ve
tftidé bude 25 zakd a vice, jako je tomu ted’, v momentdlni situaci. V pfipad¢, Ze nase Skolstvi bude
ptebudovano tak, ze ve tiidach bude pouze maximalné 10 déti, volné ucebni osonovy bez riznych testi,
dotace na ndkup pomucek a potieb a plat pro ucitele stejny jako u jinych vysokoskolakt, pak tedy ANO.
Rodice déti béznych zakladnich $kol reaguji velmi negativné, nebot’ nechtéji aby jejich déti nékdo brzdil
nebo byli soucasti né¢jakych negativnich jevl ze strany socialné slabsich spoluobcantl. Je zajimavé, Ze télesné
postizeny zak je prijiman kladné, ale zak s MP nikoliv. Pani uéitelka ma bohuzel zkusenost, ze déti béznych
zékladnich §kol se détem se zdravotnim postizenim sméji. Posledni otdzkou bylo, zda souhlasi pani uéitelka
s asistentkou/ asistentem pedagoga — ve vyuce na téhle Skole je asisten bézny. Je dilezité naucit se
spolupracovat — potom v§e dobfe funguje.

Respondent 8, zakladni §kola béZného typu:

Mym 8.respondentem byl sdm pan feditel zakladni skoly bézného typu. Jako vétSina mych respondentd, tak
ani pan feditel nema na proces integrace a inkluze pozitivni nazor. Podobné jako ostatni respondenti si také
mysli, ze integrace a inkluze nejsou dobrym krokem kupfedu v nasem Skolstvi. Sam se obava stiznosti svych
pracovniki, Ze vyucovaci proces nezvladaji, ze si nerozumi se svym asistentem pedagoga ¢i nemaji tuseni,
jaké mnozstvi ukolt zadavat ¢i jaké tkoly zadavat integrovanym zaktm. Dale jeho obava plyne také z toho,
ze si budou stézovat rodi¢e zaka ( na 1.stupni) na to, Ze se jejich déti ve $kolach zhorsili, ¢i jsou znacéné
pozadu. Jak tohle vSechno ale vysvétlit, Ze feditelé skol za tento proces opravdu nemohou? Dale, kde vezme
Skola dostacujici prostfedky, aby se integrovanym détem dostalo stejné vyuky a stejné péce jako ve Skolach,
které jsou ptimo uréeny pro jejich druh postizeni? Alespon piiblizit se k podobnému stylu vyuky, ktery jim
bude vyhovovat bude velice naro¢né. Zakladni $koly bézného typu nemaji dostateéne prostiedky k tomu, aby
mohly kazdému zakovi se zdravotnim postizenim vytvafet takovy individualni styl vyuky, jako na ,,jejich*
Skolach. Nebo maji, ale je to otdzkou velkého mnozstvi ¢asu a trpélivosti, nez se cely systém zab&hne a zacne
fungovat dle ur€itych pravidel. Jediny pfinos vidi pan feditel pouze v nadé&ji, ze v§e dopadne dobie a vSichni
si ¢asem na novy systém ve Skolstvi zvyknou. Co se tyka samotnych zaku, zadny pan feditel nezna zaky
jednotlivych tfid tak dobte, jako jejich tfidni ucitel, tudiz vidi zaky prvniho stupné jako jednu rtznorodou
skupinu, ve které se vyskytuji zaci s riznymi osobnostmi. Velmi tézko fict, jak budou na integrované déti
reagovat, a¢koliv pokud jsou déti intaktni seznameni se zékladnimi informacemi k integraci a inkluzi, se
zakladnimi informacemi, kdo jsou déti se zdravotnim postizenim, nemuseli bychom se setkavat pouze
S negativnimi nazory ¢i predsudky. Co se tyka asistentli pedagoga, jako kazdy feditel, tak i ,,mtj* pan feditel
oceni ty nejlepsi pracovniky. Tudiz je jasné, ze mu zalezi na tom, aby si asistenti rozuméli jak s jeho
pracovniky, tak se zaky, nebyl s nimi problém a byli dostatecné proskoleni a vyuceni ohledné¢ integrovanych
deti.

Respondent 9, zakladni $kola specialni:

Mou 9.respondentkou je pani ucitelka zakladni Skoly specialni. Co se tykéd otdzky integrace a inkluze,
nemuze mluvit v tomto ohledu za ostatni, nicmené v ni samotne budi tento proces obavy z duvodu, ze se

49



nejednd v z4jmu ditéte, ale jde pouze o trend. Jinak myslenka je to velmi dobra, presto, ze nase Skolstvi neni
na inkluzi dostate¢né pfipraveno. Piedstava assitentu pedagogu ve tfide je sice velice pfijemnd, ale mélo by
dojit spis$ k vyraznéjsimu snizeni poctu zéku ve tfidé a navic prave asistent pedagoga, aby Zaci ( nadani,
prumérni i podprumérni) nebyli oSizeni o vyuku. Mezi problematicke oblasti patii hlavn$ obava z toho, ze
ucitele bézne zakladni Skoly nebudou na inkluzi dostatecné pfipraveni a jsou na né kladeny vysoke naroky.
Prace ve tfid¢, kde se nachazi jak Zaci se zdravotnim postizenim, tak Zaci intaktni vyzaduje velkou pfipravu
pro ucitele, velkou dokumentaci, tvorbu ivp apod. Velkou vyhodu vSak ma respondentka vidi v tom, Ze se
zlepsi nahled spolecnosti na zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami a celkové na osoby se zdravotnim
postizenim. Na druhou stranu se s ,,témito‘* zaky musi neustale pracovat, jelikoz se béhem jejich dospivani
méni jejich pohled a take naroky jsou ve vys$§ich roénicich stale vyssi. Z tohoto plyne riziko posméchu a take
Sikany. Co se tyka samotnych ucitelu, pfinosem bude jejich rozvoj, chut se vzdélavat v nove oblasti
a pracovat na sob¢. Dalsi otazkou jsem navazala na to, co si ma respondentka mysli o nazoru rodicu déti na
integraci a inkluzi. Odpovédi bylo, Ze je reakce rodi¢u velice individualni a zalezi hlavné na piistupu rodi¢u
ke svemu ditéti a take na celkovem pfistupu k danym Skoldm. Nékteti rodice si integraci a inkluzi nemohou
vynachvalit, jini rodice by Skolu sveho ditéte neménili. Samotni Zaci mohou integrovane dité pfijmout velice
dobfte, pokud je s nimi zak uz od prvni tfidy. Je samoziejmosti, Ze se pracuje take s rodi¢i zaku, kteti vétsinou
mivaji problem ohledné pfijeti zaku s svp. Pro mou respondentku je prace asistenta pedagoga velice pfinosna
a asistent pedagoga ji hodn¢ pomaha.

Respondent 10, zakladni §kola béZného typu:

Mou posledni respondentkou byla pani ulitelka ze zakladni Skoly bézného typu, ktera proces integrace
a inkluze rovnéz neuznava. Rozum ji ziistava stat nad tim, kdo cely proces viibec vymyslel a jak jej mohl
zacit realizovat, jelikoz ji samotné pfijdou nékteré véci naprosto nelogické. Jedna z véci je vzdélani ucitelt
béznych zakladnich skol a jejich proskoleni ohledné¢ integrace a inkluze. Dle jejiho nazoru nejsou ucitelé
béZnych zakladnich $kol dostateéné vysSkoleni na to, aby mohli vyuéovat zaky se zdravotnim postizenim.
Spousta uéitelt je zvykla na sviyj styl vyuky a ze zkuSenosti vi, Ze jej nehodlaji ménit. Koneckonci nic jiného
jim v podstaté ani nezbyde, jakmile se proces rozjede uplné, s ¢imz vétsina zasadné nesouhlasi. Jako vyhodu
vidi pouze to, ze se ,,propoji svét déti se zdravotnim postizenim a déti intaktnich. Déti intaktni budou
zbaveny predsudkl vici détem s postizenim a v praxi poznaji, o jaké déti jde, ¢im jsou odlisné apod. Dalsi
veéci je, ze pratelstvi déti s postizenim a déti intaktnich miize pomoci posunout déti s postizenim dopiedu.
Budou ur¢ité radi, ze maji nové kamarady mezi intaktnimi détmi, kteti se s nimi bavi, hraji si s nimi, délaji
S nimi nové véci a berou je mezi sebe, ackoliv né vzdy to tak je a bude. Zda-li bude integrace a inkluze ptinos
pro ceské skolstvi je tézké odhadnout. Ucitelé béznych zakladnich skol sice ziskaji nové zkuSenosti, jakym
stylem maji vyucovat déti se zdravotnim postiZzenim, jak se k nim stavét a jak zorganizovat vyuku, nicméné
co ucitelé ze zakladnich skol urcené pro zéky se zdravotnim postizenim? Neni fér, pokud pfijdou o praci,
nebo nahradi pravé nedostateéné vyskolené ucitele béznych zakladnich $kol. U rodi¢t intaktnich déti se pani
ucitelka setkava s riznorodymi nazory. Hodné rodi¢ti ma obavy, Ze jejich déti tento proces bude spis brzdit
a narusi tak jejich rezim, na ktery jsou zvykli. Jedna se o novou véc, ktera jesté€ neni tak zab&hnuta a nékteré
déti se nemusi s touto zménou vyrovnat tak rychle. MuZe trvat, nez si zvyknout, ze maji ve tiidé jesté nékoho
dalsiho kromé ,,svoji* pani ucitelky — asistenta pedagoga, ktery také mize svou pfitomnosti déti nezamérné
vyrusovat, budit v nich pozornost apod. Asistent pedagoga nemusi ditéti s postizenim sednout, nemusi si
S nim rozumét a co v tomhle piipadé nastane? Je velice tézké urcit, jak bude dit¢ s postizenim na svého
asistenta reagovat, zda jeho reakce nebude vzbuzovat ve tiidé rozruchy apod.

Procentudlni vyhodnoceni

Celkem 30% mych respondenttil s procesem integrace a inkluze souhlasi a mysli si, ze bude tento proces
pfinosem pro nase Skolstvi. 70% mych respondentti hodnotilo tento proces negativné a nemysli si, ze bude
integrace a inkluze pfinos pro nase skolstvi.
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4.7.Diskuze a doporuceni do praxe
Diskuze

V diskuzi se zaméfime na porovnani jednotlivych nazord. Z celkového vyzkumu nam vyslo, ze se
celkem 70% dotazanych respondentii stavi k procesu integrace a inkluze negativné z toho divodu, Ze v ném
nevidi pfinos pro nase $kolstvi. Na druhou stranu 30% procent dotazanych respondent zaujima k procesu
integrace a inkluze pozitivni postoj a vidi v ném do budoucna piinos pro nase skolstvi. Jako ndzornou ukazku
si uvedeme nékolik piikladii — rozhovord s riznymi respondenty. Jako prvni piiklad si uvedeme rozhovor
dostupny z MSMT:

MSMT

.» Budou mit pedagogové z béZinych Skol dostateCnou kvalifikaci pro prdci se Zaky, ktefi nastoupi ze
specidlnich Skol?“

., Ndstup Zaku ze specidlnich Skol, které jsou urcené pro déti a Zaky se strednim a tezkym mentdlnim
postizenim, do skol béznych, Ize predpokladat pouze vyjimecné. Systém specidlnich Skol jako soucast
vzdelavaciho systému ziistava zachovan. Pokud by ale rodice zZdika, ktery se vzdelava ve Skole
specializované pro vzdélavani Zaku se zdravotnim postizenim, navrhli jeho prechod do bézné skoly,
musi byt nejdrive posouzena situace zika i Skoly ze strany odborného pracovisté — Skolského
poradenského zarizeni. Podstatou zmén je zajisteni uzsi pribéiné soucinnosti mezi Skolskym
poradenskym zarizenim, Skolou a rodici. Uz tim se dostiva odborné podpory pedagogum. Ddle je
pedagogiim novelou Skolského zdkona garantovdna systémovd podpora v ramci nové navrzenych
podpiirnych opatreni (kromé jiného také podpora pedagogiim ve Skole ze strany odbornikii - specidlnich
pedagogii a Skolnich psychologii, pripadné personalni podpora ze strany asistenta pedagoga). *

Mé srovnani: Nazor mych respondentd a mij osobni nazor je ten, Ze ucitele béznych zakladnich Skol
nebudou dostatecné proskoleni na vyuku déti s postizenim.

Domnivame se, Ze nas$ nazor ztotoZiuje s vétsinou dotazanych respondentli — proces integrace a inkluze
nebude kladnym pfinosem pro nase Skolstvi vzhledem k né€kolika nevyhoddm a obavam. Je velmi
pravdépodobné, Ze neni bran dostatecny zfetel na zaky a dosavadni vzdélani pedagogl béznych zakladnich
skol. Velka fada pedagogil se obava toho, Ze jejich dosavadni vzdélani nebude stacit k tomu, aby dokazali
vzdélavat zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Souhlasime s ndzorem vétSiny dotazanych
respondentti, ze pedagogové béznych zakladnich $kol opravdu nejsou dostatecné vyskoleni na to, aby mohli
vzdelavat déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Na roli samotnych zdkd jsme se také naSich
respondentl zeptali. Opét jsme se zde shodli, Ze spole¢né souziti zaki se specidlnimi vzdélavacimi potifebami
a zaki intaktnich je jednou zmala vyhod celého procesu. Zakim intaktnim se takto podafi zbavit se
predsudkll vici zaklim s postizenim a zaroven zaci se speciodlnimi vzdéldvacimi potfebami ziskaji nové
pratele mezi zaky intaktnimi. Jako dalsi piiklad si zde mizeme uvést rozhovor & vypovéd pana Sedého,
ktery pfimo mluvi o specialnim vzdélavani:

Jiti Sedy, spisovatel, mali¥, lektor alternativnich vytvarnych technik, herec a sportovec
s Downovym syndromem:

., Nekteri lidé maji pocit, zZe odliSnost nas vyclenuje ze spolecnosti, ze nemdame pravo na svobodné

vvvvvv

a najit zpusoby, jak nds vzdélavat spolu s ostatnimi. Chceme se spolecné vzdélavat se svymi kamarddy,
prozivat s nimi smutky i radosti, chceme Zit s pocitem, Ze nejsme na okraji lidské spolecnosti, zkratka, Ze
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nejsme zbytecni. Chceme Zit s pocitem, ze kazdy clovék je clovek. S velkym zdjmem sleduji veskeré déni jak
V nasi republice, tak ve svete. Tak jsem samozrejmé nemohl prejit veskeré deni okolo inkluze. Nejprve jsem
tomuto pojmu nerozumél. Musel jsem tedy sahnout po odborné literatuie. Inkluze = splynuti. To deni, které
mi jde ze srdce.

Spolecné vzdelavani mi byl, k nasi velké litosti, bylo odepieno. Je mi totiz 40 rokii a v dobe, kdy jsem
chodil do skoly, nebylo po spolecném vzdeélavani ani pamdtky. Viibec jako mné, cloveku s Downovym
syndromem. Spolu s rodici jsme museli bojovat proti mytum a piedsudkiim.Piné se stavim za spolecné
vzdeélani. Vim, zZe proto, aby mela inkluze smysl, aby nebyla jenom ,,na oko*, je potieba vytvorit vhodné
a nezbytné podminky. Nestaci pouze zakony. Jak sleduji déni, mnoho lidi md tendenci zakony obchdzet ¢i si je
podle svého upravovat. Neékteri lidé i v dnesni dobé maji pocit, Ze odlisSnost nas vyclenuje ze spolecnosti, ze
nemdme pravo na svobodné rozhodovani. Neuvédomuji si, Ze chceme pracovat, radovat se ze zZivota, Ze mdame
svoje touhy, prava a samoziejmé i povinnosti. Ale bez nalezitého vzdélani tato naSe prani lze obtizné
uskutecniovat. Nechceme Zit vedle lidi, chceme se spolecné vzdélavat se svymi kamarddy, prozivat s nimi
smutky i radosti, chceme Zzit s pocitem, ze nejsme na okraji lidksé spolecnosti, ze nejsme zbytecni na této
krasné planeté Zemi. *

M¢é srovnani: Dle mého néazoru i ndzord mych respondentti pravé spousta lidi trpi predsudky viaci jistym
,,odlisnostem* lidi s postizenim. Jist¢, i my si myslime, Ze bude velmi dobfe, kdyz budou déti s postizenim
zit vedle déti intaktnich, jelikoZz je to mtize spojit, vytvoii se nové pratelské vztahy a lidé tak budou zbaveni
predsudkt. Pan Jifi nam zde sdélil, jaké pocity ohledné spole¢ného vzdélavani se v ném odehravaji a urcité
nejen v ném. Je zde viditelné, Ze 1idé s postizenim maji na integraci a inkluzi odli$ny pohled.

Jaky postoj ovSem zaujimaji samotni rodi¢e zaki? Je zcela predvidatelné, ze ve spousté rodi¢d intaktnich
zaki se ,,honi“ obavy, jak integrace a inkluze jejich déti ovlivni. B€hem rozhovort s jednotlivymi
respondenty jsme se setkali s riznymi nazory, pfi¢emz hodné jich odpovédélo, Ze rodic¢e maji na cely proces
individualni nazory. Spousta rodict ma také obavy, Ze proces jejich dit¢ negativné ovlivni ve vyucovacim
procesu a to predevsim tim, Ze jim nebude vénovana plna pozornost jako doposud, ackoliv bude ve tridé
ptitomen asistent pedagoga. Je zna¢né riziko, ze asistent pedagoga ¢i jeho individualni vyuka integrovaného
zaka bude budit v zacich intaktnich pozornost, byt netimysin€. Dal§im ,,pfikladem® je sestra muze, jez ma
Williamstv syndrom. Ano, zaobirdme se zde sice zaméfenim na rodice, ale i pani Lenka nam dokazala
popsat, jak prozivali TomaSovu situaci jak ona, tak jejich rodice:

Lenka Hrnéifova, sestra Sestadvacetiletého Tomase, ktery se narodil s Williamsovym syndromem;
profesi specialni pedagozka (vybér otazek)

»Pro¢ povaZujete spolecné vzdélavani za dileZité? «

,, Vekovy rozdil mezi mnou a mym bratrem je pouze rok, tudiz nase spolecné vzdelavani zacalo jiz velmi
brzy. Vzdajemné jsme se motivovali a chteli se navzdjem ucit. Z mého pohledu se rodice rozhodli pro spolecné
vzdélavani proto, ze to bylo prvni a nejjednodussi reseni. Zakladni skola je deset minut od naseho domova
a proc¢ by mel Tomas dojizdét do centra, kdyz mame Skolu v podstaté za rohem.Po absolvovani pripravné
tridy rodice védeli, ze to zvladne. Pani ucitelky na prvnim stupni byly jiz starsi a zkuSené a dohodly se s mymi

‘

rodici, zZe to zkusi. A zvladly to."
»» Vzpomindte si, jak TomdSe piijimali spoluZdci?“
,, Pamatuji si, ze ve tride se vytvorily skupinky deéti, které si rozumély a vSichni si nasli své misto ve tride.

prstem ,, To je on, to je ten postizenej ', nikdo to neresil.
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»» Co podle Vas prindsi spolecné vzdélavani détem se znevyhodnénim a co jejich spoluZdkiim?“

., Urcité toleranci, tomu, ze si vazime druhych pro to, jaci jsou, ackoliv jsou jini. Ja se od svého bratra
naucila byt v Zivoté spokojend. Jsem zdrava a mam skvélého partnera a rodinu, co vic potiebuji? Navic mé
velmi fascinuje nezkazené vnimani sveta u lidi s mentdlnim postizenim, veri v to dobré, berou véci pozitivné.
Casto nahlizi na svét cernobile — véci jsou bud’ sprdavné, nebo ne. A ¢asto maji pravdu. Neexistuje omluva pro
nevéru, pro lhani a dalsi nepékné véci, ktere si lidé mezi sebou délaji. Nekdy bychom se od lidi s mentdlnim
postizenim meéli ucit.

M¢é srovnani: S pani Lenkou jsme se ja a mi respondenti celkem shodli. Také vidime vyhodu v tom, ze se
déti s postizenim a déti intaktni zprateli. Pani Lenka z vlastni zkuSenosti potvrzuje, ze je integrace a inkluze
urc¢ité piinos a dobry krok pro nase Skolstvi. Z tohohle pohledu s pani Lenkou souhlasim. Mély by se zlepsit
vzajemné vztahy mezi détmi s postizenim a détmi intaktnimi, coz potvrzuji také odpoveédi mych respondentti.

Zam¢tili jsme se také na samotné asistenty pedagoga, kde jsme se také setkali s riznymi nazory. Je
ziejmé a pochopitelné, Ze si spousta ucitelit nedokaze predstavit, Zze bude v jejich tfidé pfitomen nékdo dalsi.
Souhlasime s ndzorem, Ze je velice dulezité, aby si asistent pedagoga rozumél jak s zaky, tak s uditeli.
Pfedchazime tak zbyte¢nym problémtim. Je uréité velkou vyhodou, zda dokazi ulitel a asisntent pedagoga
vytvorit tym, ktery spole¢né rozviji budoucnost zakl intaktnich i integrovanych. Poslednim ptikladem, ktery
bych rada uvedla je odpovéd’ na otazky z deniku PRAVO,kde se také zamé&fujeme na otazky a odpovédi na
proces integrace a inkluze:

,»INebudou se déti s postiZenim v béZnych tiiddach trapit?“

.» Obavy se tykaji zejména integrace lehce mentalné postizenych deti, protoze by v konkurenci s ostatnimi
detmi mohly citit frustraci a propadnout pocitu ménécennosti, pripadné by mohly celit Sikané. Ministerstvo
vychazi ze zkuSenosti skol, které uz tyto deti integruji. Jedna se o tri a pil tisice deti z celkového poctu 13
300. Podle ministerstva se tito Zaci v téchto Skoldch netrdpi a vzdélavani je i pres jejich nizsi vykon motivuje.
Individualni plan zajistuje nizsi vzdeélavaci naroky umérené jejich rozvoji. Doporucend podpora se ma také
promeénovat.

»»wSkoly se citi nepFipravené, nemad se ucinnost odloZit o rok? “

,, Navrh na odklad ucinnosti novely snémovni Skolsky vybor nepodporil. Pokud by vsak na to doslo,
ztratila by vetsina Skol naroky na podpuirna opatreni, ktera novela slibuje. S integraci postizenych deti do
béznych trid ma zkusenost 3175 Skol. Lehce mentalné postizené integrovalo na 800 skol a 700 znich mélo
takovych zdkit meéné nez tri. Nemohly viak pocitat s podpiirnymi opatienimi, jako jsou asistenti, specidlni
pomiicky ¢i snizovani poctu déti ve tridach.

wZtrati rodi¢ kontrolu nad svym ditétem?“

, Prava rodice se posiluji. Pokud rodic nesouhlasi s vysledkem vysetreni a doporucenim Skolského
poradenského zarizeni, miize nové pozadat o revizni posudek. Je-li jeho dité tzv. hranicnim, tedy s 1Q
Namérenym kolem 70 bodii, bude rozhodovat sam, do jakého typu skoly jej posle. Casto pak hraje roli pristup
reditelii Skol. Kdyz rodic vyciti, ze jeho dité neni ve Skole zadano, do nepratelského prostredi jej nepusti.
Predpoklada se vsak, zZe Skoly ztrati obavy z integrace, jakmile se ukdze, Ze dostanou penize na asistenta,
specialniho pedagoga nebo skolniho psychologa a dalsi podpory vietné specialnich pomiicek.

M¢é srovnani: Obavy jsou podobné. Také si myslime, Ze mize dojit k moznosti, ze se déti s postizenim
neprosadi v bézné tiidé, coz povede k negativnim nasledkim. Na druhou stranu, spousta déti netrpi
predsudky, tudiz je i velkéd pravdépodobnost, Ze mezi sebe déti s postizenim piijmou, coz je dle prvni otazky
ovefeno ministerstvem.
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Doporuceni do praxe

Co se tyka mého doporuceni do praxe, bohuzel nemohu s timto procesem nic moc udélat. VSem, ktefi
maji z integrace a inkluze obavy bych doporucila piedev§im pevné nervy a vydrzet. Cely proces se snad jiz
brzy ustali. Nejdulezitéjsi je udrzet si i nadale svou hrdost a osobnost ucitele. Snazit se brat a hledat na tomto
procesu pozitiva i v mali¢kostech. Brat to z lepsiho pohledu, ze opravdu mohou ziskat zkusenosti do
budoucna a zaroven se pfiucit néemu novému. Dulezité je, aby byli spokojeni predevsim zaci. 1 zaci
integrovani i Zaci intaktni. Snazit se vydat ze sebe vSe a také se naudit spolupracovat s asistentem pedagoga,
umét vyjadrit svilj nazor, umét sdélovat také kritiku ¢i pochvalu a piesto vSechno si udrzet ucitelskou pozici.

Vzhledem k tomu, Ze maji uditelé béznych zakladnich $kol obavy z toho, jak integraci a inkluzi zvladnou,
zkusila bych jim doporuéit také dopliujici vzdélani ve formé riznych kurzi ¢i celozivotniho vzdélani. Uréité
bude také moznost pravidelného setkavani pedagogi béznych zékladnich $kol s pedagogy zakladnich $kol
ur¢enych pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, kde si mohou navzajem davat nova doporuceni,
rady, apod. Také dochéazet na pravidelné prednasky, které jim do budoucna dodaji jistotu.

4.8.Shrnuti a zavér Setfeni

Touto kapitolou bych rada shrnula cely vyzkum. Mym hlavnim cilem bylo zjistit, zda podle pedagogt
béznych zakladnich $kol, zdkladnich $kol specialnich ¢i zakladnich §kol uréenych pro jiny druh postizeni,
bude integrace a inkluze pfinosem pro nase $kolstvi. Zvolila jsem vyzkum kvalitativni a spolupracovala
celkem s desiti respondenty. Vybranou metodou byl rozhovor.

Zavérem Setfeni je zjisténi, ze celkem 70 procent dotazanych respondentu je proti procesu integrace a
inkluze, tim padem 70procent respondentu si mysli, Ze cely tenhle proces nebude pfinosem pro nase Skolstvi
a 30 procent dotazanych pedagogu S procesem integrace a inkluze souhlasi, tudiz 30 procent pedagog Si
mysli, Ze bude cely tento proces pro nase skolstvi pfinosem. Usoudila jsem, ze se shoduji s vétSinou
dotazanych respondentl — proces integrace a inkluze neschvaluji a zatim si nemyslim, Ze by byl pfinosem pro
nase $kolstvi.
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Zavér
V této diplomové praci jsem uvedla teoretickou i praktickou ¢ast, tykajici se integrace a inkluze zaku se

specialnimi vzdélavacimi potfebami na 1.stupen béznych zakladnich skol.

Snazila jsem se zjistit v praktické casti nazory na tento proces a vysledek potom procentualné vyhodnotit
a srovnat s ostatnimi vyzkumy ¢i otazkami.

V prvni kapitole charakterizuji jednotlivd postizeni, kdo je zdk se specialnimi vzdélavacimi potiebami,
mista, kde se mohou Zéaci s SVP vzdélavat a pripravenost zaka do 1.tfidy ( at’ uz do 1.tfidy zakladni Skoly
bézného typu ¢i zaka se specidlnimi vzdélavacimi potifebami do 1.t¥idy jemu urcené skoly).

Ve druhé kapitole se konkrétnéji zaméiuji na pojmy integrace a inkluze jak u nas, tak v cizich zemich.
Vymezuji tam jednotlivé pojmy a také rozdily vzajemné rozdily mezi obéma pojmy.

Ve treti kapitole jsem se rozhodla poukazat na vzdélavani zakt s uréitym druhem postizZeni, jejich integraci
a moznosti jejich vzdélavani ¢i specifika jejich vzdélavani.

V praktické ¢asti jsem se potom zaméfila na kvalitativni vyzkum, v némz jsem zvolila metodu rozhovoru
a spolupracovala celkem s desiti respondenty. Procenutalné jsem vymezila vysledek, jednotlivé rozhovory
uvedla v ptilohach a zaroven udélala srovnani s jinymi vyzkumy ¢i otazkami.
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Prilohy

4.6. Analyza dat
Konkrétni doslovné rozhovory s respondenty
Respondent 1:

1. Co si myslite o integraci a inkluzi?

. Integrace Zakii je obecné dobra véc, pokud to, k cemu ma slouzit, se opravdu naplni — dité se SVP pracuje
dle svého planu, je clenem tridy, ve které ma fajn spoluzdiky a jsou mu poskytnuty vSechny podminky pro jeho
uceni. Z mé zkuSenosti vim, ze jsou pro to deti naprosto vhodné, ale i déti, pro které to predstavuje velké
eMocni a jiné vypeéti. Integrace neni jen otazkou ditéte samotného, ale hraje v ném roli velka rada
promeénnych a vSechny nemiizeme ovlivnit. (zj. skola, klima tridy, ucitelé skoly, spoluzaci, rodinné
prostiedi).

2. Vzbuzuje ve Vis piedstava integrace a inkluze do budoucna néjaké obavy? Pokud ano, pro¢? Z ceho
konkrétné?

,, Urcité vzbuzuje obavy. Jednak o budoucnost nasi skoly, ktera se primarné zaméruje na vzdélavani zakii

S LMP. Budeme je stale mit? Nebo nas plné zrusi a my se budeme muset preorientovat na vzdélavani zakii

s jinymi potfebami? Dale pak - podaii se opravdu integrovat viechny Zdiky? Nebo se na byvalé praktické ZS

budou dostavat jen Zaci v hranicnim pasmu se SMP, vychovné nezvladatelni, silni ADHD? Bude dostatek

kvalitnich asistentit na béznych zakladnich skolach, kteri jim budou napomocni? Co vzdélavani ucitelii

zakladnich skol?

3. Jaké vyhody/ nevyhody vidite v integraci a inkluzi?

., Vyhodou je bezesporu zivot v bézné tride, se ,,zdravymi* detmi, byt v primé interakci se zdravou populaci.
V tom, zZe dité zistane se svymi kamarady, nebude ménit prostredi ani kolektiv. Ostatni spoluzdci ho mohou
motivovat k lepsim vykoniim. / Nevyhodu spatiuji v nepiipravenosti ucitelii ZS a jejich neznalost vzdélavani
Zakit se SVP, to stejné se tyka v malém poctu kvalitnich proskolenych asistentii pedagoga, kteri nevim, kdy
budou takovou oporou pro ucitele i Zika, kterou potiebuji. Ddle také momentdlni pretizenost SPZ, které

1

mohou poddavat omezené kvalitni poradensky servis uciteliim. *

4. Myslite si, Ze bude integrace a inkluze piinosem pro nase Skolstvi do budoucna? Ano/ne — proc?
,,Nejsem si jista. Bude zdlezet na vice promennych. Obecné Ize Fici, Ze to bude proces velmi individualni.

‘

5. Jak si myslite, Ze na integraci a inkluzi reaguji rodice Zaku, jak 7 béZnych zakladnich Skol, tak ze Skol
urcenych pro déti s urcitym druhem postiZeni? ( Skola specidlni, Skola pro zrakové postiZené, apod..)
,Myslim, Ze povétsinou panuji obavy z toho, jak to jejich deéti budou zvladat (at jiz v bézné nebo specialni
Skole). Casto se rodice, kteri maji déti v bézném proudu, brani tomu, aby dité chodilo do specidlni §koly,
protoze maji predsudky, Nikdy se v takové skole nebyli podivat a uz odsuzuji, jaké to pro dité bude byt
S ostatnimi postizenymi. Z nasi zkuSenosti k nam prisla rada déti, kterym pobyt na bézné zs zdeformoval
detstvi, jejich sebevédomi, prisli zakiiknuti a lenivi jedinci, které jsme museli znova namotivovat k prdci.
Rodice pak casto oceni, Ze jsou Zaci u nds, protoze najednou jejich dité rozkvetlo. Uz se u nas i podarilo
zaclenéni ditéte z nasi Skoly zpét do bézného proudu a zda se, ze to funguje. Je to velmi individualni. Myslim

‘

ale, Ze rodice vzdy délaji v danou chvili to nejlepsi, co mohou.



6. Dle Vaseho pohledu.. jak si myslite, e budou na integrované déti nahlizet déti béinych zdakladnich
Skol?

,,Hodné zdlezi na osobnosti ucitele, jak vse ustoji a jak pohlida, aby se vse vyvijelo pro obé strany priznivé.

Jsou kolektivy, které dité zcela prirozené prijmou a jsou kolektivy, ve kterych to nejde a dité trpi.

7. Souhlasili byste se spolupraci asistenta pedagoga, ackoliv uz mdte ve své ti'idé zaveden sviij systém?
,,Pokud je AP proskoleny, nejlépe s viastni pracovni zkuSenosti, prace ho bavi a zajima ho sebevzdelavani,
sedne si osobnostné s ucitelem i zakem, pak je to idedlni stav.

¢

Respondent 2:

1. Co si myslite o integraci a inkluzi?

Integraci a inkluzi neuznavam, uz jen z toho ditvodu, Ze to udéla akoradt chaos v nasem Skolstvi. Jiste, urcité
Jsou i pozitiva, ktera se toho tykaji, moc jich V tom ale nevidim.

2. Co povaiujete za hlavni problém v integraci a inkluzi?

,,» To je jednoduché. Hlavni problém podle mého nazoru predstavuje hlavné to, Ze ucitelé beznych zakladnich
skol nejsou dostatecné vyskoleni na to, aby mohli vyucovat déti s postizenim a zaroven deti ,,zdravé “ i presto,

‘

Ze ve tridé bude pritomny asistent pedagoga.

3. Co ve vids piesné vzbuzuje obavy?

,,Obavam se také hodné toho, jak déti intaktni mezi sebe prijmou déti integrované. Lidé trpi predsudky vici
lidem nebo détem s postizenim hodné predsudky a proto si myslim, ze budou mit déti s postizenim v bézné
trideé dost problém uz jen proto, ze jsou odlisni od svych zdravych vrstevnikii.

4. Jaké vyhody a nevyhody podle Vis prFindsi proces integrace a inkluze?

,, UpFimné receno, moc vyhod V tomto procesu nevidim. Jsem spis proti tomu.O nevyhodach jsem Vam uz
viastné vicemeéné rekla, jen bych jesté dodala, ze svym zpiisobem beru i asistenta pedagoga spis jako
negativum a to z toho ditvodu, Ze si nemusi sednout jak s Zdky, tak s ucitelem, coz mi prijde jako dost
podstatny problém. Abych nevyjmenovadvala pouze samd negativa, jako vyhodu v tomto procesu vidim to, zZe
to bude pro ucitelé béznych zdkladnich skol nova zZivotni zkusenost, zaroven poznaji novou praci a priuci se
novym vecem.

5. Myslite si, Ze bude integrace a inkluze piinosem pro nase Skolstvi?
,,Momentalné v integraci a inkluzi moc velky prinos nevidim. Je to prave z tech divodii co jsem Vam ted’
vyjmenovala. Myslim si zkratka, Ze je v tom chaos a zatim v tom nic dobrého nevidim. *

6. Jak si myslite, Ze na integraci a inkluzi reaguji rodice déti béinych zdkladnich $kol?

,,Co jsem se tak bavila a i slySela, rodice maji z tohoto procesu obavy. Myslim si, Ze je to i hodné proto, ze
treba nejsou dost informovani o tom, co to vilastné ta integrace a inkluze je a kdo vSechno spada pod
kategorii deéti s postizenim. Hodné rodicu také trpi predsudky a nechtéji, aby jejich deti prisly do kontaktu

S detmi s postizenim. Nevim proc, asi to vidim jako pani ucitelka z jiného pohledu, ale miij nazor na tohle je
prosté takovy, ze rodice intaktnich déti jen nemaji dostatecné info, proto nékdy reaguji az prehnanée.

7. Jak budou z Vaseho pohledu reagovat na déti se zdravotnim postizenim déti intaktni?

., UpFimné z toho mam trochu obavy, jelikoz si myslim, Ze nékteré déti mezi sebe nedokadzi prijmout deti

S postizenim. Hodné tam zadlezi na kolektivu a na jednotlivych osobnostech déti, taky na tom, jak dokaze
ucitel zZaky informovat o integraci a inkluzi nebo aspor o ditéti s postizenim. Jak jsem jiz mluvila o rodicich,
tak si myslim, Ze hodné déti to md po nich. Trpi urcitymi predsudky jen proto, Ze to treba slysi doma a potom
nevi, jak na dité s postizenim reagovat, nebo co si o nem myslet. Proto tady podle me hraje diilezitou ulohu
praveé pan ucitel, ktery to miize viastné jakoby ,,zachranit .



8. A co asistent pedagoga?

,,Jeste jsem nikdy s asistentem pedagoga nespolupracovala, tudiz viibec nevim, jak bych to brala.
Kazdopadné i tady mam obavy, ze bych si s ni/nim tfeba nerozuméla nebo ze by mi svou pritomnosti
narusoval/a vyuku. Vérim ale tomu, Ze je v§e o kompromisech a taky tomu, Ze asistenti pedagoga jsou
odborni pracovnici, kteri vi co délaji, takze bych byla viastné rada, ze bych v té tride méla nékoho, kdo by mi
se Zakem s postizenim pomdahal.

Respondent 3:

1. Jaky mdte ndzor na integraci a inkluzi?
,, Ja naprosto s timto procesem souhlasim, myslim si, ze to bude pozitivni prinos pro nase Skolstvi a to jak
pro Zaky, tak pro ucitele. Myslim si, Ze to bude pro obé strany velka zkusenost a prinos néceho nového. **

2.  Myslite si, Ze jsou ucitelé na tento proces dostatecné vyskoleni?

,, No.. to asi uplné ne, ale kazdopadné to bude velka prilezitost a zkuSenost, jak se naucit s integrovanymi
détmi pracovat a tim padem se ucit novym a novym vécem. Taky pro Zdaky béznych zdkladnich Skol ro bude
velka zkuSenost, protoze v dnesni dobé spousta déti z béznych zakladech nema ponéti o tom, zZe by mohl byt
néjaky zak se zdravotnim postizenim a pak se na néj koukaji, aniz by védéli, o co jde. Takhle aspon dostanou

X3

prilezitost ziskat prehled o tom, Ze mezi nami jsou i déti odlisne a neni treba mit vuci nim néjake predsudky.

3. TakZe vidite v integraci a inkluzi hlavné vyhody? Nebo si tedy myslite, Ze md i néjaké nevyhody?
,» Jako jedinou nevyhodu vidim asi Vv tom, Ze nikdo zatim porddné nevi, jak to zatim bude do budoucna, jak se
vSe vyvrbi a co nam ve skutecnosti cely tenhle proces do naseho skolstvi prinese. *

4. KdyZ vy mdte na tenhle proces tak pozitivni nazor, setkdvite se s timhe ndzorem také u svych kolegii?
,, To zas ne. Kazdy muj kolega ma na integraci sviij ndzor. Nékteri pozitivni, nékteri negativni. Kolegove

Z béznych zdakladnich skol, se kterymi se stykam, tak tam prevazuje spis ndzor negativni a obavy z toho, jak to
bude a co to pro né bude znamenat. **

5.  Co vase spoluprdce s asistentem pedagoga? Jste spokojena? A myslite si, e bude v budoucnu dostatek
asistenti pedagoga?
,» Spolupracuji se svou asistentkou pedagoga a jsem s ni naprosto spokojend. Rozumime si a umi pracovat i
S detmi, coz je urcite velka vyhoda. Otazkou je, zda to tak bude fungovat take ve tiidach béznych zakladnich
Skol. Jestlize si asistent rozumi i s pani ucitelkou, i s détmi, nevidim nejmensi problem ve vyuce. V dnesni
dobé pocet asistentu pedagoga neustale roste, takze si myslim, ze by nemé byt problem s poctem Ap, otdzkou
je, zda opravdu budou vSichni tak dobre vyskoleni, aby mohli zkvalitnovat vyuku integrovanych déti i v bézne
zakladni skole. **

Respondent 4:

1. Jaky mate nazor na integraci a inkluzi?

,, Integrace a inkluze ve mné budi celkem obavy, jelikoz si Fikam, co vSechno na prinese.Zatim je vSechno
V pocatecni fazi, to ano, ale uz ted se setkavam s negativnimi nazory lidi. A to jak s mymi kolegy, tak tieba
S rodici deéti a tak. Nejvic se teda obavam, Ze nebudu zvladat vyuku zaroven svych zdku a zaroven déti
interovanych, ackoliv bude ve vyuce pritomen asistent pedagoga. Ne, Ze nezviddat, ale s pis nevim, co od

toho ocekavat nebo jak to bude probihat a tak. Myslim, zZe bude néjakou dobu trvat, nez si zvyknu ja, i zaci. **



2. A vidite tedy v integraci a inkluzi i néjake vyhody?

,,Ano, to samozrejmé take. Myslim si, Ze déti intaktni budou hlavné zbaveni predsudkii vici détem

S Postizenim a zdaroven dostanou déti s Postizenim moznost se rozvijet mezi svymi ,,zdravymi‘‘ kolegy. Mohou
se tak posunout a ziskat nové pratele. *

3. Jak si tedy myslite, Ze budou vasi Zdci reagovat na deti integrované?

,, Musim Fict, Ze mam skvelou tridu a mam s nimi velice dobry vztah. Nesetkal jsem se jesté s zadnym veétsim
problemem, ze by mezi sebou méli néjake neshody a tak. Myslim, Ze mezi sebou maji dobry kolektiv, coz se
samozirejmé miize casem zménit, ale i tak pred pokladam, ze by nemél byt problém v prijeti integrovaného
Zaka mezi sebe. **

4. A co ostatni déti — nejen Zaci ve vasi tiidé ?

,,Spousta deéti v dnesni dobé ma hodné predsudku vuci détem S postizenim. Myslim si ale, Ze to je tim, Ze
nejsou od svych rodicu dostatecné informovani, ze ,,takove ** deti existuji. Kazdopadné vétsina déti jsou
bezprostiedni osobnosti a tim padem si myslim, Ze nemaji problem mezi sebe prijmout nekoho noveho, ¢i
mjineho.

5.  Mpyslite si, Ze bude integrace a inkluze piinosem pro naSe Skolstvi?

,, Jakmile se tento proces ustali a najede do urcitych kolejnic, tak si myslim, Ze by to v budoucnu mohlo
fungovat a v urcitych mistech a duvodech by to mohlo byt i piinosem pro nase Skolstvi. O tomhle jsem Vim
rikal viastné uz predtim, v ¢em si myslim, Ze bude integrace prinos ¢i nikoliv. To je tak asi vSe, co bych

k tomu dodal. **

6. Co asistent pedagoga? DokdZete si tedy piedstavit, Ze jej budete mit ve vasi vyuce?
,, Reknu to velice strucné — pokud mi nebude piebirat misto ucitele a sedneme si jako lidé, samoziejmé i
pokud si sedne s mymi Zaky, tak nebudu mit problém nékoho takového ve tiidé mit. **

Respondent 5:

1. Jaky mate nazor na integraci a inkluzi?

,, Jako prvni se mi p7i téchto slovech vybavi to, zZe se integrovanym zdakum nebude mezi zdaky béznych
zakladnich skol dostavat dostatek vzdélavacich prostredkii, jak jako ve Skoldach, ve kterych jsou bézné zvykli
se vzdeélavat — jde o mnohem individudlnéjsi pristup, nez jaky se jim dostane na bézné zdakladni skole. **

2. Tudii pFedpokladam, e mate jistou obavu...

,, Samozrejmé.. ackoliv bude mit Zdk s postizenim v bézne tridé asistenta pedagoga, pres to vSechno pro néj
Bude to pro néj nové, stejné jako pro zaky intaktni a je dost mozné, ze bude trvat néjakou dobu, nez si
integrovany, vlastné i intaktni Zak navykne na jiny styl vyuky. **

3. A myslite si tedy, e Zdci intaktni mezi sebe pFijmou bez problému %dika integrovaného?
,, Jisté, v tomhle zrovna nevidim velky problém. Myslim si, Ze mladsi déti jsou vemi bezprostiedni a hlavné
své, takZe jim povétsinou nedéla problém mezi sebe prijmout nékoho noveho. Z pohledu Zdka integrovaného

‘¢

si mysim, ze bude také velmi rad, kdyz pozna nové kamarady a naddale s nimi chodit do tridy.

4.  Jakym zpiisobem dle Vas integrace a inkluze ovlivni nase Skolstvi?

,, Urcité z vice ditvodii. Ovlivai jak Zdky a ucitele, tak vychovné-vzdéldavaci proces. Vsichni si budeme muset
navyknout na novy systém, na nové prostiedky ve vzdelavani, nicméné jakmile se to vse ustali, tak by to uz
mohlo byt v poradku. Momentalné si vSak myslim, Ze nikdo moc nevi, co od toho vSeho ocekdvat a integrace
a inkluze budi v ucitelich i v rodicich Zdkii pFedevsim obavy. ‘*

5.V mezifedi jste mi zminila také asistenta pedagoga..
,,» Ano ano zminila, jelikoz mam ve tiide asistentku pedagoga, se kterou si skvéle rozumim, takze tady nemam
moc co Fict.



6. S jakymi nazory jste se setkala u rodicit svych Zakii?

»» Jak jsem uz zminila, v rodicich Zdki, a to nejen zdkladnich, ale take specidlnich $kol, budi integrace a
inkluze obavy. Co se tyka konkretné mych Zdkii, rodice se dési hlavné predstavy, zda bude jejich détem
venovana dostatecna pece, jelikoz jde hlavné o to, Ze na nasi skole a celkové na skolach specialnich maji
vyuku Sitou na miru. I presto vsak doufaji, ze se jejich detem bude vénovat dostatecné proskoleny a zkuseny
asistent pedagoga a tim padem nebude mit vyuka v bezné trideé zakladni Skoly zadny vliv na vyuku jejich
deti.*

7. Jak to vidite do budoucna se zdakladnimi Skolami specidlnimi a Skolami, ktere jsou piimo urcéeny pro
Zaky s uréitym druhem postiZeni?

,,» Uprimné tohle zrovna vidim bledé.. pokud se integrace a inkluze rozjedou v plnem proudu a do béznych

zakladnich skol budou integrovani opravdu vsichni Zdcise specidlnimi vzdélavacimi potiebami, K cemu tedy

potom budou tato zarizeni, kdyz do nich nebudeme mit zZaky? **

Respondent 6:

1. Jaky je Vds nazor na integraci a inkluzi?
,, Cely tento proces byl asi vymyslen nekym, kdo nema ziejmé nejmensi potuchy o tom, kdo je viastné dité
S postizenim a zaroven, jake vzdélani maji ucitele na 1.stupni zakladnich skol. Myslim si, Ze se jedna o

¢

naprosto nedomysleny proces, ktery do naseho skolstvi nic dobreho neprinese. *

2. Jake obavy citite 7 celého procesu?

,»Mou nejvétsi obavou je to, ze nebudem zvladat vyuku zarovern déti s postizenim a zdaroven déti bez postiZeni,
Jelikoz nas na to nikdo ani poradné nepripravil. Nejsme prece Skoleni na to, abychom se mohli vénovat triceti
Zakum a do toho kontrolovat jesté praci integrovaného Zdka. A i presto, Ze u néj bude asistent pedagoga,
ucitel je pordd ten, kdo ma stéZejni roli ve vyuce. Dalsi problém samoziejmé vidim v tom, Ze jakmile se
budeme vénovat i zakim integrovanym, tak je jasné, Ze to bude mit jisty dopad na nds jiz zabéhly system, na
ktery byli doposud zaci bézné zakladni Skoly zvykli. *

3. Vidite tady tedy i néjakou vyhodu?

,» Narovinu, temér Zadnou. Jediné v piipade, ze by bylo dostatek asistentii pedagoga a dostatecné vyskoleni
ucitelé na béznych zakladnich skolach, tak by se dalo hovorit o malém prinosu pro Skolstvi, nicméné
nemyslim si, Ze by néjaka 7 téch moznosti byla moc redlna. Abych tedy nebyla tak negativni viici celému
procesu, je pravda, ze bude integrace a inkluze pro vSechny ucitele na beznych zakladnich skolach obrovskou
ZkuSenosti a poznanim neceho nového. **

4. S jakymi nazory se setkdvdte u rodici VaSich Zaku?
,,.Zatim jsem se nesetkala s nikym, kdo by tento proces uznaval. Je jasné, Ze maji obavu, jakym zpusobem
integrace a inkluze oviivni jejich déti a z viastni zkuSenosti také vim, ze nejen ja, ale pravé i rodice si mysli,
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Ze nastane velky skluz ve vyuce, z ¢ehoz rodice pochopitelné nadseni nikdy nebudou.

5. A Vasi Zaci konkretné?

,, Ano, se svymi Zdky jsem se o tom bavila. Vzhledem k tomu, jak moc FeSené téma to momentdlné je, tak jsem
budoucna chysta. Prekvapilo mé, ze reagovali tak pozitivne. Kdyz jsem jim vysvétlila situaci, o co vlastné jde,
nikdo nemél problém s tim, aby do jejich tridy chodilo dité s postizenim. Samoziejmeé, Zaci mohou rikat tohle,
avsak praxe bude jina. Jsem rada, ze reagovali takhle, ale i tak si myslim, Ze zareaguji jinak, az k tomu

Iy

doopravdy dojde.



Respondent 7:

1. Co si myslite o integraci a inkluzi?

., Inkluze se na détech s LMP podepise tak, Ze na né bézné tiidé bézné ZS nebude mit ucitel cas, Zadny
asistent nemiize nahradit omezeni inteligence u Zdka. Zdak s LMP nemiize pojmout takové mnozstvi uciva,
které na ného v ZS ceka. Ucitelé nemaji zkusenosti, a proto nebudou védet, kolik takového Zika zavikolovat,
co uz nemiize zvladnout. Ten bude zaostavat za tiidou v obrovské védomostni propasti. Zik s LMP nemiize
stacit tempu tridy, ani s pomoci AP. Takovy Zak potiebuje casto opakovat, mit vSe zjednoduseno a jesté v
nazoru. Ma omezenu i schopnost rozumeét casto i béznym sloviim, unikaji mu souvislosti, ...Proto si myslim,
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ze dite s LMP do nasi soucasné bézné zakladky nepatii.

2. Vzbuzuje ve Vis piedstava integrace ainkluze do budoucna néjaké obavy? Pokud ano, pro¢? Z ceho
konkrétné?

., Zdkovi nebude ddna potiebnd péce — opakovdni, procvicovani, zjednoduseni, ,, stokrat* a stale znovu

opakovani jedné véci, nez ji uchopi — z ditvodu casu a mala zkusenosti, Zak se nebude rozvijet, bude potichu

vybarvovat obrazky, ¢i obkreslovat pismena, protoze je nebude mit ani ;adné nacviceny a osvojeny, .... “

3. Jaké vyhody/ nevyhody vidite v integraci a inkluzi?

w V¥hodou urcité je, ze se zak bude setkavat ze svymi kamarady z prostiedi spadove skoly, bude to mit do
Skoly blize. ZS pro diky se zdravotnim znevyhodnénim je méné nez téch béznych zdkladek. Nevyhodou bude
mozny vysmeéch ze strany zdravych spoluzakii pri opakovanych neuspésich, zak si pri opakovaném nezdaru
prestane vérFit, je traumatizovany nebo naopak lhostejny ke skole, ve tiidé zlobi (nudi se, vola po
pozornosti).

4. Myslite si, Ze bude integrace a inkluze piinosem pro nase Skolstvi do budoucna? Ano/ne — pro¢?

. V momentalni situaci — 25 a vice déti ve tridé NE, v pripadé prebudovani naseho skolstvi do podoby poctu
deti do deseti ve tridé/skupiné, volnych ucebnich osnov, bez mnohych kontrolnich a stresujicich testii, naliti
dotaci na nakup Skolnich pomiicek a potreb a v neposledni radé zacit vysokoskolsky vzdelané ucitele platit
podobné jako jiné vysokoskolaky, pak ANO. *

5. Jak si myslite, Ze na integraci a inkluzi reaguji rodice Zdku, jak 7 béZnych zdkladnich Skol, tak ze Skol
urcenych pro déti s urcitym druhem postiZeni? ( Skola specidalni, Skola pro zrakové postizené, apod..)

.» Rodice reaguji velmi negativné, nechtéji, at jejich deti nekdo ve vzdelavani brzdi, nebo i vidi negativnich

Jevii ze strany socialné slabsich spoluobcanii. Alespon takové mam zkuSenosti ja.Zdravotné/ télesne postizeny

je jimi prijiman kladné, zdak s MP ne. “

6. Dle Vaseho pohledu.. jak si myslite, Ze budou na integrované déti nahliZet détibéznych zdkladnich $kol?
.» Mam zkuSenost, ze se jim déti z bézné zakladni Skoly sméji — vypozoruji velmi rychle, Ze jsou jiné. ,,

7. Souhlasili byste se spolupraci asistenta pedagoga, ackoliv uZ mdte ve své ti'idézaveden sviij systém?
. V nasi vyuce je asistent bézny, je tieba si spolupraci vytvorit, naucit se ji a potom to dobre funguje.

Respondent 8:

1. Jaky je Vas nazor na integraci a inkluzi?

., Abych pravdu rekl, nejsem z integrace zrovna dvakrdt nadseny. Mysim si, Ze to neni dobry krok kupredu
V nasem Skolstvi. Dost se obdvam stiznosti mych pracovnikit a to konkrétné v tom, Ze nezvladnou vyucovact
proces zdroven déti s postizenim a zaroven deéti bez postiZeni, zZe si nebudou rozumeét se svym asistenten
pedagoga nebo Ze nebudou mit tuSeni, jaké mnozstvi itkolii zadadvat, jaké vukoly zaddvat apod. Z toho
samoziejmé plyne také to, ze si mohou stézovat rodice Zakii béznych zakladnich skol, Ze se jejich déti ve
Skolach zhorsily nebo jsou znacné pozadu apod. Jak jim to ale mame my jako reditele Skol vysvétlit, Ze to

neni nase chyba? “

2. Jaky si tedy myslite, Ze to bude mit vliv na samotné Skolstvi?
,, Mou otazkou je, kde vezme Skola dostacujici prostredky, aby se integrovanym détem dostalo stejné péce
Jjako ve Skoldch, které jsou primo urceny pro jejich druh postizeni? Byt se jen pribliZit k podobnému stylu



vyuky, ktery jim bude aspon castecné vyhovovat bude velice narocné. Nejen nase Skola, ale ani ostatni
zakladni skoly nemaji dostatecné prostiedky k tomu, aby mohly Zakovi pripravit takovou individualni vyuku
jako na ,,jeho ‘* skole. Jinak je to samozrejmé otazka velkého mnozstvi casu a trpélivosti, nez se cely tento
system néjakym zpiisobem zabéhne a zacne fungovat podle urcitych pravidel. **

3. Co konkretni piinosy pro nase Skostvi?
., Jediny prinos vidim pouze v nadéji, ze v§e dopadne dobre, tak jak je to planovano a vsichni si casem na
novy systém zvykneme. ‘°

4. Jak budou podle Vis reagovat na tenhle proces Zici Vasi Skoly?

,,» Bohuzel k tomuhle Vam asi moc nereknu, jelikoz Zaky jednotlivych tiid neznam tak dobre, jako jejich tridni
ucitelé, tudiz vidim Zdaky na 1.stupni pouze jako riiznorodou skupinu, kde se vyskytuji Zaci riiznych osobnosti.
Velice tezké takhle rict, jak budou na integrované déti reagovat, ackoliv pokud jsou zdravé déti sezndmeni se
zakladnimi informacemi k integraci a inkluzi, dale se zdakladnimi informacemi, kdo jsou to déti se zdravotnim
postizenim, nemuseli bychom se setkavat s negativnimi nazory ¢i néjakymi problémy. *

5. Aco Fikdte na asistenta pedagoga?

., Je jasné, ze jako reditel tehle Skoly ocenim ty nejlepsi pracovniky. Dodneska jsem se nesetkal s néjakym
vetsim probléemem, co se tykad pracovnikii a rad bych, aby to tak bylo i naddle. Zalezi mi na tom, aby si
asistenti pedagoga rozuméli jak s mymi pracovniky, tak s détmi, nebyl s nimi problém a byli dostatecné
proSkoleni a vyuceni ohledné integrovanych deti. **

Respondent 9:

1. Co si myslite o integraci a inkluzi?

. Myslim si, ze myslenka je velmi dobra, ale nemohu mluvit za ostatni. Nejsem si zcela jista, zda je nase
skolstvi na inkluzi pripraveno. Predstava vice asistentit ve trideé je krdasnd, ale dle mého ndazoru by mélo spise
dojit k vyraznému snizeni poctu zdki ve tridach. A jesté k tomu by mél byt prirazen asistent pedagoga. Aby
ucitel neosidil vzdélavani zZaki nadanych, prumeérnych i podprimérnych. Obavu mam hlavné z toho, Ze se
nejednd o zdajem ditéte, ale pouze o trend.

2. Vzbuzuje ve Vs piedstava integrace ainkluze do budoucna néjaké obavy? Pokud ano, proc¢? Z éeho
konkrétné?

.» Nejvétsi obavy mam o ucitele na béznych skoldch, nékdy mam pocit, Ze jsou na né kladeny v ramci
integrace velmi vysoké ndaroky. Prdce s tiidou, kde je velmi velké a odlisné spektrum Zdkii, vyZaduje velkou
pripravu pro ucitele, velkou radu dokumentace, tvorba IVP atd. “

3. Jaké vyhody ¢i nevyhody vidite v integraci a inluzi?
. Velkou vyhodou je mnohem lepsi nahlizeni spolecnosti na osoby se zdravotnim postizenim.

4. Myslite si, Ze bude integrace a inkluze piinosem pro nase Skolstvi do budoucna? Ano/ne — proc?
,, Myslim si, Ze pokud se bude inkluze odvijet od individualnich potreb zaki, je jeji myslenka velmi dobra. Ale
Jje také nutné myslet na to, aby inkluze neomezovala a neohrozovala vzdeélavani bézné populace.

5. Jak si myslite, Ze na integraci a inkluzi reaguji rodice Zaku, jak 7 béZnych zdakladnich $kol, tak ze Skol
urcenych pro déti s urcitym druhem postizeni? ( Skola specialni, Skola pro zrakové postizené, apod..)

.» Dle mého ndzoru jsou reakce velmi individudlni a zdleZi predevsim na pristupu rodicii ke svému ditéti a na
zkuSenostech s danou skolou. Nekteri rodice, jejichz déti presly z bézné zs do zs$ specialni si ji nemohou
vynachvalit, ale jini by své dité do zs$ specialni nadali.

6. Dle VaSeho pohledu.. jak si myslite, e budou na integrované déti nahlizet déti béinych zakladnich $kol?
. Myslim si, Ze pokud je dité v zs od prvni tiidy, prijimaji ho Zaci velmi dobie a nemaji problém s jeho
prijetim. Mélo by se ale pracovat nejen se Zaky, ale také s rodici zZaku, kteri maji s prijetim Zakii se svp casto
veétsi problém nez samotni spoluzaci.



7.Souhlasili byste se spolupraci asistenta pedagoga, ackoliv uZ mdte ve své tiidé zaveden sviij systém?
., Urcite, pracuji ve specialni skole a vim, Ze asistent pedagoga je velkou pomoci pri vSech cinnostech s

Zdky.
Respondent 10:

1. Jaky je Vas ndzor na integraci a inkluzi?

,Narovinu mi z toho vseho zustava rozum stat. Kdo cely proces vymyslel? A jak jej viibec mohl zacit
realizovat? Nékteré veci mi prijdou naprosto nelogické. Jedna z téchto véci je napriklad vzdélani ucitelii na
béznych zakladnich Skolach a jejich proskoleni ohledné integrace a inkluze. Vzdyt ucitelé béznych zakladnich
Skol nejsou dostatecné vyskoleni na to, aby mohli vyucovat Zdky se zdravotnim postizenim. Spousta ucitelil je
zvykla na svij styl vyuky a myslim si, dokonce vim, Ze jej nehodlaji ménit. Jakmile se vsak proces integrace a
inkluze rozjede uplné, tak jim koneckoncii nic jiného ani nezbyde. Je jasné, Ze s tim vétsina ucitelii nebude
souhlasit, uz ted’ se setkavam s negativnimi ndazory.

2. Shledavite tedy v nécem vyhodu?

,, Jako vyhodu vidim jen to, zZe se propoji svét mezi détmi s postizenim a détmi bez postizeni. Je to dobra
moznost k tomu, aby se intaktni deti zbavily predsudkit viici détem s postizenim. Mohou tak bliz poznat, ¢im
Jjsou viastné odlisné apod. Dalsi véci, ktera mi prijde taky jako vyhodna je to, ze mezi détmi s postizenim a
detmi zdravymi vzniknou nova pratelstvi. Coz obé strany posune dopredu. U déti s postizenim si myslim, Ze
budou hrozné rady, ze maji kamarady mezi zdravymi détmi, ktere si s nimi mohou hrat, délaji s nimi nové
veci a berou je mezi sebe. Samozirejmé nerikam, Ze to tak zdakonité je a bude. Urcité to nebude vzdy tak
Jednoduche. *

3. Bude podle Vis integrace a inkluze piinosem pro Ceske Skolstvi?

N0, tézko Fict. Je pravda, zZe ucitelé béznych zakladnich skol sice ziskaji nové zkuSenosti, jakym stylem maji
integrované déti vyucovat, jak se k nim stavet, jak zorganizovat vyuku, ale co potom ucitelé ze zakladnich
skol, které jsou urceny prave pro zaky se zdravotnim postizenim? Neprijde mi to zrovna fér, pokud prijdou o
praci nebo nahradi prave ty nedostatecné vyskolené ucitele béznych zakladnich skol. Tohle si myslim, Ze
opravdu neni brano jako pozitivni prinos pro nase Skolstvi.. *

4.  Jak si myslite, Ze na integraci a inkluzi reaguji rodice déti béZnych zdakladnich Skol a také rodice déti
ze zakladnich Skol specidlnich ¢i zakladnich Skol, uréenych pro jiné typy postiZeni?

., Pravdou je, Ze jsem se setkala zatim s hodné riiznorodymi ndazory. Hodné rodici déti z béznych zdakladnich

Skol ma obavy, ze bude tento proces jejich déti spis brzdit a narusi tak rezim, na ktery jsou zvyklé. Jedna se o

novou véc, ktera jesté neni tak zabéhnuta a nékteré déti se nemusi s touto zménou vyrovnat tak rychle.

Naopak, pro nékteré to miize znamenat velky citovy rozhoz. Nemusi si hned zvyknout na to, Ze je ve tride jeste

nékdo jiny, nez jejich pani ucitelka, tim myslim asistenta pedagoga, ktery miize svou pritomnosti deti

nezdmérné vyruSovat, budit v nich pozornost apod. *‘

5. NavaZi timto tedy na dalsi otazku — co si tedy myslite o pFitomnosti asistenta pedagoga ve vasi tiidé?

,» Abych také navdzala tedy, tak si myslim, Ze je diilezité, aby si asistent pedagoga s ditétem sedl. Jakmile si

S nim nebude rozumét, co potom nastane? Nedokdzu urcit, jak bude integrované dité reagovat na svého

asistenta pedagoga, jestli bude asistent pedagoga budit u déti rozruchy apod. Je to velice individudlni a

myslim, Ze zdlezi na kazdém Zakovi zvlast. *



Anotace a kli¢ova slova

Anotace

Diplomovéa prace je zaméfena na problematiku integrace a inkluze zakl prvniho stupné se specialnimi
vzdélavacimi potfebami do zakladnich Skol bézného typu.Teoretickd cast obsahuje charakteristiku
jednotlivych druht postizeni, definice pojmi integrace a inkluze a také nastin integrace a inkluze v zahranici
a v neposledni fade¢ také charakteristiku vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami, konkrétné
zaméfeno na ur¢ité druhy postizeni. Vyzkumna ¢ast je zaméfena na zji$téni, zda je integrace a inkluze
pfinosem pro nase Skolstvi.

Anotace v anlgli¢tiné

The diploma thesis focuses on the integration and inclusion of pupils of first degree with special
educational needs in elementary schools of general type. The theoretical part contains the characteristics of
individual types of disability, the definition of integration and inclusion concepts as well as the outline of
integration and inclusion abroad and last but not least the characteristics of education Pupils with special
educational needs, specifically targeted at certain types of disability. The research section focuses on
determining whether integration and inclusion are beneficial to our education.
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Zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami, mentalni postizeni, sluchové postizeni, zrakové postizeni,
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poruchy, porucha pozornosti a hyperaktivita, autismus, integrace, inkluze, vzdélavani zakt se specialnimi
vzdélavacimi potfebami
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Pupils with special educational needs, mental disabilities, hearing impairment, visual impairment,
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