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Uvod

Po dlouhou fadu let dochazi v nasem Sskolstvi K pfeméné, velkému pokroku,
inovacim a otevira se ¢im dal vice moznosti a zptisobu vzdélavani. Na vzdélani jsou
kladeny naroky, vyjadiené prostfednictvim ramcovych vzdélavacich programii a
formulovanych vzdélavacich cili. Dnesni koncept Skolstvi si zakladda na vyuziti
dovednosti a zkuSenosti ziskanych ve Skolnim procesu, v bézném zivoté, coz vyzaduje
schopnost zaku orientovat se a propojovat védomosti z riznych oblasti vzdélavaciho
procesu. Vzdélavaci instituce jsou postaveny pied ukol naucit zdky samostatné¢ ziskavat,
t¥{dit a zpracovavat informace. Zaci by se na vzdélavani méli aktivné a s uréitym cilem
podilet a za vysledek svého snazeni byt zodpovédni. Abychom mohli téchto narokt
docilit je potieba volit rizné vzdélavaci postupy, riizné metody a formy vyuky, kterymi
bychom déti ve skolnim procesu zaujali a vzbudili jejich touhu po védomostech a
informacich. Casto pouZivanou metodou, pfi niZ jsou Zaci vystaveni aktivnimu piistupu
a spolupraci s ostatnimi, je integrované¢ a projektové vyucovani, které vede zaky
k informacim atraktivni a poutavou cestou, opro$ténou od mechanického uceni a

standardnich postupti.

Kromé rozvoje vyukovych metod a forem vyuky je k dosazeni stanovenych
vzdélavacich cilii zapotiebi stale nova a lepsi didaktickd technika a pomtcky, které
zaklim 1 vyucujicim umoznuji komfortnéjsi a atraktivnéjsi praci. Didakticka technika a
pomiticky vzdy byly nezbytnou soucasti vyuky. Diky nim je uéebni proces jednodusi,
jsou cestou ke snadnéjsi orientaci v nové probirané latce. UmoZznuji lepSi pochopeni a
zapamatovani uciva, zapojuji zaky i po strance praktické a vedou je k samostatnosti ve
vzdélavacim procesu. V dne$ni dobé plné socidlnich médii je tkol uciteli zaujmout
zaky a nadchnout je pro probirané ucivo, zna¢n€ nelehky a praveé pestré didaktické

pomiucky by jim v tomto méli pomoci.

Touto praci bych chtéla prestavit didaktickou pomtcku, kterou si déti prave
v ramci projektového vyu€ovani a integrované tematické vyuky sami vytvoii a bude jim
slouzit napfi¢ vybranymi vyucovacimi pfedméty. Didaktickou pomicku si budou moci
zaci prizpusobit dle individualnich ptani, aby je vlastni navrh pomicky motivoval

K praci s ni.

Hlavnim cilem diplomové prace je navrh ovéfenych postupt, které na zakladé

tvorby vhodné didaktické pomtcky, vedou k integraci vybranych vzdélavacich obori.



Chci zjistit, zda je didaktickd pomicka aplikovatelna na zédkladé navrzenych postupi a

zda muze byt vlastni pomticka v hodinach aktivizacnim Cinitelem.

Prace je koncipovana do dvou hlavnich ¢asti. Jedna se o Cast teoretickou a Cast
praktickou. Cast teoretick je zaméfena na charakteristiku nékolika vyukovych metod a
interakci mezi zakem a ucitelem. V ramci teoretické c¢asti se vénuji specifikaci
didaktické pomucky a procesu tvorby didaktické pomiicky, jeho jednotlivymi fazemi,

materidlem a technickymi pomuckami.

V praktické ¢asti prosttednictvim rozhovoru s vyucujicimi zjistuji, zda tvorba a
vyuziti didaktické pomucky je pro Zaky zajimavé a jak pomucku, zptsob prace s ni a

realizaci hodnoti.



I. CAST TEORETICKA



1. Didaktické prostredky

Obecné lze didaktické prostiedky rozdg€lit na dvé odlisné skupiny, které na sebe
reaguji a jedna bez druhé by ve vyuce nefungovaly. Jsou to prostiedky materidlni, se
kterymi Zaci realné pracuji a vyuzivaji je ve vyu¢ovacim procesu a druhou skupinu tvoii
zavedené postupy, které vyucujicimu napovi, jak s redlnymi Konkrétnimi prostiedky
pracovat, prostiedky nematerialni. (Skalkova, 2007)

Mezi materialni didaktické prostiedky fadime napiiklad ucebnice, modely,
nazorné materialy. Nematerialni didaktické prostfedky jsou zejména formy a metody
vyuky. (Chromy, 2011)

V literatufe miizeme najit rizné zplsoby rozdéleni didaktickych prosttedkti a
techniky. Pro svou préci jsem zvolila klasifikaci dle Manéaka. Z prostudovanych zdrojt

se mi zdala nejvhodné;jsi kviili podrobnému déleni dle nékolika kritérii.

Didaktické prostiedky jsou dle Manaka ,,vSechny materidlni predméty, které
zefektiviuji, ovliviluji a zajistuji pribeh vychovné vzdélavaciho procesu®. (Mandk,

2003)

Didaktické prosttedky a ucfebni pomicky a technické vybaveni, umoznujici

zefektivnit vychovné vzdélavaci proces. (Manak, 2003)
Ve vychovné vzdélavacim procesu na sebe vzajemné plisobi:

a) Obsah vyuky, uéivo, struktura uéiva

b) Zak, uceni, tj. proces osvojovani u¢iva zaky

c) Ucitel a vyuCovani neboli zprostiedkovani uc¢iva zaktim a fizeni jejich ucebni

¢innosti

Pro proces tvorby didaktické pomicky je podstatné, aby obsah vyuky byl
zprostifedkovan poutavé. Coz by diky atraktivité pomlcky mélo byt splnéno. Obsahem
vyuky je v ptipad¢ predmétii integrovanych do projektu tvorby pomucky libovolné
opakovani uc¢iva. Na zaklad¢ vySe zminéného modelu ptlisobeni, na tento obsah piisobi
samotna prace ucitele, kterda je v mém piipad¢ spiSe mentorska, kdy ucitel je zakim
k dispozici jako poradce a koordinuje vyrobu rozcestniku a jeho praktické uziti. Naproti
tomu od zaka se ocekava aktivni ptistup k tvorbé a znalost uciva, které se v opakovani
objevuje. Pro uspeésny proces tvorby a uziti didaktické pomiicky je kli¢oveé, aby zminéné

faktory byly v neustalé interakci mezi sebou.



Mandk dale uvadi, ze didaktické pomucky jsou ,,pfedméty, které napomahaji
v uzké souvislosti s organiza¢ni formou a vyucovaci metodou dosdhnout vychovné

vzdélavacich cili* (Manak, 2003) a ve své publikaci pfedklada hlavni rozdé€leni:

a) Skutecné predméty (pfirodniny, preparaty, vyrobky)
b) Modely (statické nebo dynamické)
C) Zobrazeni: ¢ obrazy, symbolicka zobrazeni
» statickd projekce
* dynamicka projekce
d) Dotykové pomitcky (slepecké pismo, reli¢fové obrazy)
e) Zvukové pomucky (magnetofonové pasky, hudebni nastroje)
f) Literarni pomucky (ucebnice, pfirucky, atlasy, texty)

g) Programy pro vyucovani

Dle Manakova déleni fadim Rozcestnik mezi skutecné predméty vzhledem
K tomu, ze jde o vyrobek, ktery déti mohou uchopit a manipulovat s nim jako s celkem.
Zaroven bych pomucku zatradila do dalSich dvou kategorii a to mezi modely, protoze je
to zmenseninu jiného, v praxi vyuzivaného pfedmétu a mezi dotykové pomicky,

zejména kvuli nutnosti manipulovat s vyrobkem, coz u déti rozviji jemnou motoriku.

Didaktické pomiicky déale d€li podle vztahu pomicek k zprostiedkovavané
skute€nosti:
a) realné jevy a predméty
b) vérné zobrazeni skutenosti
¢) pozménéné zobrazeni skute¢nosti

d) znakové zobrazeni skutecnosti

Rozcestnik fadim mezi pomicky, které jsou pozménénym zobrazenim
skute€nosti. Vychazim z toho, Ze déti tvofi pfedmét, ktery jiz existuje se stejnym uZitim
a velmi podobnym vzhledem, nicméné v jiné velikosti a zélezitosti, na které odkazuje,

maji mnohem $ir$i piisobeni nez rozcestnik pro mé uziti.

Didaktické pomucky povazujeme za objekty, které ndm piipodobnuji realitu,

usnadiuji predstavivost a zefektiviiuji vyuku. (Pracha, 2003)



Mandk ve své publikaci podtrhuje fakt, ze ,ucitel se v dneSni dobé snazi
pouzivat vSechny mozné dostupné pomicky, tyto pomiicky nazyva moderni a
audiovizualni. Pokud chce ucitel tyto moderni pomuicky pouzivat, musi béhem své
piipravy na vyucovani dbat na nékolik vyznamnych kritérii ¢i determinant, a to na
sledovany cil, obsah a charakter predvadénych jevi, troven zaki (rozvoj a znalosti

zakl), ovladani pomiicky ucitelem a podminky realizace.” (Manak, 2003)

Pro efektivni a smysluplné vyuzivani didaktickych pomucek ve vzdélavacim
procesu je nutna zejména pedagogicko psychologickd zpusobilost, kreativita ucitele a
znalost metodickych postupt. Pro kvalitni vyuzivani didaktickych pomiicek nebo
celkové didaktickych prostfedkil je nezbytnd znalost jejich funkce. Funkci didaktickych
prostiedkil rozebira ve svych dilech mnozstvi autorti. Ja pro ptehled uvadim jednoduché

a prehledné déleni od Geschwindera. (Kalhous, 2002)

1. Funkce zékladni
a) funkce formativni
b) informacni
C) instrumentalni
Z téchto zékladnich funkci je u Rozcestniku nejméné zastoupena funkce
instrumentalni, jelikoz pomucka nezastupuje roli ucitele, ani ho jinym zptusobem
nenahrazuje, slouzi jako zpestieni vyuky.
2. Funkce didaktické
a) funkce stimulaéni a motivaéni
b) racionaliza¢ni funkce, ve vztahu k uciteli i k zakim
c) funkce zpeviovaci
d) funkce kontrolni
e) funkce fidici
f) funkce systemizacni

g) nazornost a vicekanalové vnimani informaci

Z funkci didaktickych bych rada ve vztahu k mému vyrobku vyzdvihla
funkci stimulac¢ni a motivacéni, protoze pravé vhodna motivace vede Zaky K tispésné

tvorbé a nésledné posiluje touhu zéka s pomtickou pracovat. Pravé motivace a jeji



udrzeni je nejdilezitéjsi tlohou ucitele v roli mentora, o kterém jsem se zminovala

u faktorti, vzajemné plisobicich ve vyucovacim procesu.

3. Funkce ergonomické a fidici:

Snizuji podil neproduktivniho ¢asu mezi u€itelem a zdkem. Objektivné poskytuji
zpétnou vazbu, kterou vyuzijeme pii fizeni vyuky. (Kalhous, 2002)

Je nutné zminit, Zze pro vyucovaci jednotku, ve které ma dochazet k rozvoji
klicovych kompetenci a dosahovani vzdélavacich cili je ulohou ucitele zvolit piimérené
mnozstvi a vhodnou kombinaci pomucek. Didaktickych pomtcek je v dnesni dobé na
trhu velké mnozstvi a je snadné jejich uziti pfekombinovat. (Kalhous, 2002)

V této souvislosti je dilezité, aby pedagog znal praci s Rozcestnikem, dokazal
vhodné zapojovat pomicku v hodindch a pouzival adekvatni mnozstvi jejich variant.
Idedlni je prace s pomickou pouze né€kolik minut v hodiné vybranych vzdélavacich
oborti. Vhodnym pouzivanim zabrani zevSednéni a nechuti déti s pomtickou pracovat.

Pfi studiu zahrani¢nich prament, jsem narazila na vice pohled na didaktické
prostiedky, zejména na ucebnice. V Srbsku zminéné ucebnice, tvofi primarni zdroj
vyuky a uceni, pfi¢emz plan na tvorbu ucebnic vychézi stejné tak jako u nas z cila
Narodniho kurikula. (Teaching and Learning in Primary Education, 2019, Online)

Co se tykd didaktickych prostiedki, tak rozdily jsou 1 v poskytovani
didaktickych prostiedkii zakiim. Kromé Ceské Republiky je napiiklad jesté ve Francii
nebo Rakousku poskytovano vSem zakim zakladnich Skol vybaveni potiebné k vyuce.
Naproti tomu napiiklad Italie didaktické prostfedky zdarma neposkytuje a zaci si musi

ucebnice kupovat.(Wordreference, 2019)

2. Vyukové metody

Vyukové metody je tfeba klasifikovat a vysvétlit s ohledem na pfimou praci
ucitele v hodiné. Z vyukovych metod pak vyplyvaji dalsi ¢asti vyuky, proto je potieba
veédét, jakymi metodami vyuku vést.

Vyukové metody patii mezi zakladni didaktické kategorie a muZeme je
definovat jako uspotadany systém vyucovacich ¢innosti ucitele a ucebnich aktivit zaka.
Pficemz tyto dva faktory ve vzdjemné kooperaci sméiuji k dosazeni vychovné

vzdélavacich cilt. (Matiak, Svec, 2003)



Dle Mandka je vyukovad metoda specifickd cinnost uditele, kterd rozviji
vzdélanost zaku, pricemz GspéSnost vyuky zavisi na vzajemné spolupraci uclitele a tiidy.
Snahou ucitele tedy je prostiednictvim vyukové metody vést zaky k samostatnosti a
vytvoieni osobitého ucebniho stylu, ktery nalezit¢ vyuziji pii dal§im studiu.
(Zormanova, 2012)

Podobné vymezeni uvadi i LukaSova, kterd vyucovaci metodu chape jako
prostor pro rozhodovani o zptasobu vyuky. Hleda odpovédi na otdzky, ktera cesta bude
nejptijatelnéjsi jak pro ucitele, tak pro zaky a jak nejlépe dosahnout pozadovanych cili.
(Lukasova, 2010)

Vyukovych metod je celd fada a Ize na né pohlizet z riznych Ghlt pohledt se
zamé&fenim na rizné aspekty ve vyuce. Vzhledem ke sloZitosti a vzdjemnému prolinani
metod existuje fada klasifikaci od riiznych autorti. Zadna z klasifikaci viak neposkytuje
komplexni piehled metod. (Manak, Svec. 2003)

Pro ucely mé diplomové prace jsem zvolila klasifikace vyukovych metod dle
Matidka a Svece, ktefi metody déli podle stupné sloZitosti edukaénich vazeb. Jejich

klasifikace rozd¢€luje tii hlavni kategorie:

A. Klasické vyukoveé metody
B. Aktivizujici slovni metody

C. Komplexni vyukové metody

Nyni se zaméfim na klasické vyukové metody, kterymi by ucitelé méli
vyucovat v jednotlivych pfedmétech. Vychdzim z vySe zminéné klasifikace dle Manéka

a Svece. (Zormanova, 2012)
Na zéklad¢ pramene poznani a typa poznatkt, klasifikuji metody vyuky takto:

l. Metody slovni
1. Monologické metody (vysvétlovani, vyklad, pfednaska, ...)
2. Dialogické metody (rozhovor, dialog, diskuse, ...)
3. Metody pisemnych praci (pisemna cviceni, kompozice, ...)
4. Metody prace s ucebnici, knihou, textovym materidlem

. Metody nazorn¢ demonstracni
1. Pozorovani predméta a jeva

2. Pfedvadéni (predmétil, ¢innosti, pokusii, modelit)



3. Demonstrace statickych obrazti
4. Projekce staticka a dynamicka
I1. Metody praktické
1. Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti
2. Laboratorni ¢innost zaki
3. Pracovni ¢innost (v dilnach, na pozemku)

4. Grafické a vytvarné ¢innosti (Zormanova, 2012)

Pro mé je zvySe zminénych metod zdsadni metoda monologickd, metoda
predvadéni a z metod zarazenych jako praktické potom pracovni, grafickd a vytvarna

¢innost.

Slovni metody jsou povazovany za nejefektivnéjsi a nejrychlejsi nastroj pfenosu
pozadovanych informaci a jsou pouzivané nejcastéji. Ze slovnich metod, vyzdvihuji
monologickou, ktera zahrnuje instruktaz a vysvétlovani, coz vyucujici pouzije primarné
pfi tvorbé rozcestniku, kdy se u déti nemiizeme opfit o ptedchozi zkuSenost a je potieba
zakim novy objekt, v naSem piipadé didaktickou pomicku, ptredstavit. Ucitel v ramci
popisu priblizi zakladni charakteristické znaky didaktické pomticky a détem predstavi
jiz hotovy vzorovy model. Snahou ucitele je nasledné prostfednictvim vysvétlovan

zapojit zaky do samostatné prace — tvorby rozcestniku. (Simonik, 2005)

Dale zminuji metodu predvadéni, ktera ma za kol podnécovat u déti vnimani

vSemi moznymi smysly a pracovni a vytvarnou ¢innost. (Simonik, 2005)

Predvadéni vyuzije ucitel, krom& prvotni tvorby Rozcestniku i v praktické casti.
Vzhledem Kk tomu, Ze neustale pied zaky s didaktickou pomuickou manipuluje, Zaci
mohou zplsob prace sledovat po celou dobu vyucovaci jednotky. Piedvadéni
samoziejme nebude potieba celou dobu prace s pomickou, jde prevazné o prvni hodiny,

kdyz Zaci pomucku pouZziji.

Z komplexnich metod, které zmifuje Mafidk a Svec, jsem pro sviij projekt
zvolila a blize popiSu dvé hlavni vyukové metody, nicméné je samoziejmé, Ze se

prolinaji 1 s dal§imi metodami préce.

Z hlavnich metod se jedna o vyukové metody zarazené v kategorii komplexnich

metod, kritické mySleni a projektovd vyuka. Na konci kapitoly zminuji jesté



integrovanou tematickou vyuku, ktera z ¢asti vychazi z projektové metody, a pro tvorbu

mé didaktické pomucky povazuji za vhodné ji vysvétlit.
2.1. Kiritické mysleni

Metoda kritického mysleni je postavena na pochopeni myslenky, jejiho obsahu,
posouzeni informace, porovnani s jinymi nazory a na zaklad¢ toho vytvoteni vlastniho

nazoru a postoje.

Gavor chépe kritické mysleni jako ¢innost, néstroj, ktery pomahd zakim ptejit
od povrchniho k hloubkovému uceni, k odhalovani souvislosti, k porozuméni ucivu a

vlastnimu zavéru (Manak, Svec, 2003)

Jednd se o nastroj, prostiednictvim, kterého zaci porozumi ucivu a vytvofi si

k diskutovanému tématu vlastni nazor. (Zormanova, 2012)

Kritické mysleni vychazi zkoncepce konstruktivistické psychologie a
pedagogiky, podle které jedinec pii uceni nepiebirad hotové poznatky, ale konstruuje je
na zéklad€ jiz nabytych zkuSenosti a pfedchozich znalosti. Dulezité¢ je vyuziti tzv.
metakognitivniho pfistupu, diky kterému zak miiZze pozorovat, pfijimat a zdokonalovat

své vlastni zptisoby prace. (Manak, Svec, 2003)

Do komplexnich vyukovych metod fadi Maiiak a Svec tuto metodu, protoze pfi
jejim uziti dochdzi k synkritickému poznavani svéta, tzn. dochazi k osvojovani a
propojovani analogickych jevi, ke sdruzovani postupti, tak jak se projevuji v realité.

(Manak, Svec, 2003)

Kritické mysleni se po celém svété rozsifilo zejména diky programu Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni, ktery pfinasi ucitelim na vSech stupnich vzdélavani
konkrétni metody, techniky a strategie, které jsou sestavené v povazany celek, velmi

snadno pouzitelny piimo ve §kole. (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, 2001)

Dle Matidka a Svece je zékladem této metody model integrovaného myslent,
ktery spojuje tii oblasti mysSleni: pfijimani a vybavovani poznatka, kritické mysleni a
tvofivé mysleni. (obr. 1) Kromé téchto myslenkovych procesi je hlavni okamZzikem
kritického mysleni tfifazovy model uceni, ktery zahrnuje rozhodovani, feSeni problému

a metodické aspekty, tzv. model E-U-R. (Manak, Svec, 2003)
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Trifazovy model E-U-R

Tento konstruktivisticky model procesu uceni, ktery je vhodny jak pro
pedagogy, tak pro studenty, Ize rozdé€lit na tii faze, které respektuji mechanismy

ptirozeného uceni (Meredith, Steelova, 1997)

1. Faze evokace — jde o zjisténi, co zaci o tématu védi, jaké jsou jejich dosavadni
informace a formulace otazek. Vysledkem této faze by meélo byt zaujeti pro
problematiku a feseni tkolu. (Mandk, Svec, 2003)

2. Faze uvédomovani si vyznamu — prostifednictvim piedklddaného materidlu se
zak setkdvd s novymi informacemi, které konfrontuje se svymi pavodnimi
predstavami.

3. Féze reflexe — jedna se po posledni fazi, cilem které je, aby Zaci pretvofiili sva

pivodni védomostni schémata (Metodicky portal, 2019)

Védomostni
zaklad

Komplexni
model mysleni

Kriticke Kreativni
mysleni

mysleni

Obr. ¢. 1 Model integrovaného mysleni

2.2. Projektova vyuka

Projektovou metodu Ize oznacit jako metodu, ktera podnécuje u zaka zijem a
aktivitu. Zaci ziskavaji informace prostfednictvim vlastni praktické zkuSenosti a
experimentovani, jsou vedeni k samostatnosti, kritickému mysleni, kooperaci

S ostatnimi jedinci a mohou se sami piesveédEit o svych schopnostech. (Pricha, 2017)
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Projektova  metoda vychazi zpragmatické pedagogiky a  principl
instrumentalismu rozvijené J. Deweyeym a W. Kilpatrikem. Snazi se tedy, aby zaci
prostiednictvim vzdélavani teSili praktické problémy individudlni praxi. V USA je
velmi pouzivanou a vyznamnou metodou, ktera podporuje kooperativni uceni a
motivaci zaka. Projekty mohou mit podobu integrovanych témat, redlnych praktickych

problému ze zivota ¢i problém tvorby realného vyrobku. (Pricha, 2017)

Knoll zminuje déleni na tii zakladni modely. Model linearni, ktery je zalozeny na
osvojovani dovednosti nejdfive pod dohledem vyucujiciho a nasledné vyuziti ziskanych
dovednosti a védomosti Vv praxi. Holisticky model, ve kterém jde o okamzité zapojeni
zaki do tvorby a realizace projektu bez pfedchozi teoretické faze a posledni model, pro
nas nejznaméjsi je Univerzalni model, propagovany pravé vySe zminénym Kilpatrikem,
kdy jde v podstaté o shrnuti pfedchozich dvou modelt. Projekt v této podobé neni nijak
omezovan, zaci ziskavaji teoretické védomosti pribézné, podle situace pred zahdjenim

dil¢iho ukolu projektu nebo az v prib&hu. (Knoll, 2014)
Pozitiva a negativa projektové metody

V soucasné dobé a pii ¢etném vyuzivani a oblibenosti projekti na zakladnich, ale
1 stfednich Skoldch ptrevladaji predevSim pozitivni nézory. Pii podrobnéjSim studiu

literatury Ize vSak najit opodstatnéné pozitivni 1 negativni aspekty této metody.

Nejvetsi ptinos je prikladan vSestrannému rozvoji zaka, samostatnosti a rozvoji
kritického mysleni u zakt. Projektova metoda je povazovana za silny motivacni Cinitel,
protoze zéci jsou motivovani odpovédnosti za svou praci ¢i vznikly vyrobek a kvalitni
vykon povzbuzuje jejich ochotu vzdélavat se, ziskavat védomosti a ty pak propojovat
S jinymi poznatky z riznych vzdélavacich oblasti. (Vrana, 1936) Tvorba projektti krome
jiného umoznuje excelovat a prosadit se slabSim zaklm. DalSim pozitivem je rozvoj
kompetenci, jako jsou personalni a socidlni, pro které pfi obvyklém zpisobu vyuky neni
dostatek pftilezitosti. Mezi pozitiva mizeme zatadit také moznost uclitele, pozorovat
zaky v jinych situacich, nez pti bézném typu vyuky.

Kritiku od nékterych pedagogi a rodi¢i sklizi tato metoda zejména, kviili
neschopnosti projektli nahrazovat klasickou systematickou vyuku zaloZzenou na

vytvareni védomosti a dovednosti zakti. (Domischové, 2011) Vrana vyzdvihuje také
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fakt, ze nelze pouzivat pouze projektovou metodu a nelze vSe ucit pouze ve formé
projektl, dle Vrany by to znamenalo konec vyucovacich predméti. Riziko spociva také
ve vytrzeni z kontextit dlouhodobych ucebnich cili, kviili zjednoduseni pouze na zajmy
zakt. (Manak, 1998) Uskalim miZze byt také narocnost jak na p¥ipravu a kompetence
ucitele, tak na Cas, pomiicky a material.

Tridéni projekti

Existuje celd tada kritérii, dle kterych lze projekty tiidit. Pro miyj projekt
didaktické pomiicky je dilezité zminit déleni z hlediska délky projektu na kratkodobé,
sttednédobé a dlouhodobé. Déle pak déleni s ohledem na pocet zakl, ktery se na

¢innosti podili na projekty individudlni a spolecné.

Projekty kratkodobé jsou takové, jejichz trvani lze spocitat na hodiny ¢i dny.
Jejich tématem je dil¢i ¢ast vétsiho, napiiklad mési¢niho celku nebo téma projektu
dopliiuje praveé probirané ucivo. Vysledek déti vidi okamzité a projekt z hlediska plnéni
neni ¢asové narocny. Oproti tomu projekty dlouhodobé trvaji aZz n€kolik mésict nebo
jsou naplanovany na cely rok. Jejich vysledku zéaci dosahuji postupné, vyzaduji
rozsahlejsi planovani a vétsi Casovou dotaci. Stifedni cestou jsou projekty stfednédobe,
jejich trvani je omezeno pouze na tydny. Planovani vSak je podobné naro¢né jako u

projektli dlouhodobych.

,Jednodenni projekty jsou zpravidla dilem ucitele. Delsi projekt ddva vice moZznosti
reagovat na naméty zakl, promyslet si dal$i postup. UmoZiluje zadkiim pracovat na
tématu i mimo prostiedi $koly. Zaci maji dostatek ¢asu na promysleni strategie FeSeni

problému i na kvalitni praci. (Coufalova, 2006)

Z hlediska poctu zucastnénych délime projekty na projekty individudlni, kdy
zaci pracuji na tématu samostatné, sami zjiStuji, jaky zpisob uceni jim nejvice
vyhovuje, pfiCemz duraz je kladen na zvladnuti postupti, pti feSeni problému. Na proti
tomu spole¢né projekty zahrnuji projekty, které miize tvofit bud’ skupina zaka, cela
ttida, n€kolik tfid stejného ro¢niku dohromady nebo jsou to projekty celoSkolni. Tyto
projekty vyzaduji rozsahlejsi planovani, organizaci, podrobny postup feSeni a jasny
vysledny produkt, ktery je n¢jaky zplisobem uzite¢ny. Individudlni projekty mohou byt
pfipravou a pfedstupném projektl skupinovych, které na Zzaky kladou vétsi naroky

Z hlediska kli¢ovych kompetenci. (Tomkova, 2009)
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Vymezeni projektového vyuéovani

Podstatou projektového vyucovani je projekt, coz je dle Tomkové souhrnny,
vécny a smysluplny problém ¢i téma, se kterym se zaci ztotoznuji a ruc¢i za jeho
vypracovani. Projekt je pfirozen¢ produktem samotného zédka nebo mize byt navrzen
ucitelem, vtom piipadé UspéSnost a pozitivni piistup zdka vyzaduje ztotoznéni se
s projektem a urcita volnost pii rozhodovani v pribehu prace. (Tomkova, 2009)

Projektové vyucovani se odviji od projektové metody. Jde tedy o souhru ¢innosti
ucitele a zakl, kdy na prvnim misté je aktivni ptistup zéka a ucitelskd role je pouze
poradenska. Spolecnou cestou pak usiluji a naplnéni cila projektu. Jednou ze zakladnich
charakteristik projektového vyucovani je komplexnost, projevujici se v nékolika
¢astech. V prvé fadé¢ integruje ucivo z riiznych pfedmétl a rozviji klicové kompetence.
Dale pak umoznuje vyuziti nékolika vyukovych metod, propojuje teorii a praxi a
umoziuje zakim propojit zivotni zkuSenosti se Skolnimi dovednostmi. (Mazacova,

2008)

Vzhledem Kk tomu, ze projekt sice mizeme naplanovat do Gplného detailu, ale
tvorba se odviji od aktivni Cinnosti zakl, kdy operativné reagujeme na promeénlivé

podminky, jsou klicovym bodem jasné formulované cile.

Cile projektu definuje vyucujici pied zahajenim tvorby a to v né€kolika rovinach.
Pfimétené cile je na misté stanovit vroviné védomosti, dovednosti a postoji.

(LOJDOVA, 2012)

V ramci projektové vyuky povazuji za nezbytné vymezit pojem integrace.
Problematika integrace je velmi rozsahla a lze na ni nahliZet z n€kolika uhlt pohledu,
které spolu samoziejmé¢ souvisi. Pro mé& je klicova integrace ve smyslu pronikani
jednoho pfedmétu do druhého, kde cile z jednotlivych predméta tvori prinik a formuje

se cil, ktery vyplyva z integrovaného celku. (RakouSova, 2008)

Skalkova popisuje integraci jako zpusob vytvafeni obsahu vzdélavani i
organizace procesu vyucovani na zakladé jedné osy, urCité centralni ideje. (Skalkova,
2007)

Integraci miZeme vnimat ve dvou rovindch, horizontdlni a vertikalni.
Horizontélni integraci lze chapat jako spojitost uc¢iva riiznych predmét v ro¢niku, kdy

74k propojuje poznatky a dovednosti z téchto pfedmétti. Integraci vertikalni tvofi vztah
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mezi poznatky ziskanymi ve Skolnim prostiedi a poznatky a dovednosti ziskanymi

mimo Skolu. (Rakousova, 2008)

Pro uziti didaktické pomuicky Rozcestnik je diilezité, aby déti dokéazaly pienést
bézné Cinnosti jako je naptiklad zavazovani uzld, do manipulace s Rozcestnikem.
Poptipadé bude mit velky vliv na tvorbu, pokud jsou déti ve volném case zvyklé na
manualni a kreativni tvofeni a budou umét manipulovat s pomutckami, které pti vyrobé

budou potiebné.

2.3. Integrovana tematicka vyuka

Na zékladé€ jiz zminénych faktli o nutnosti rozvijeni aktivity, kritického mysleni,
spoluprace a komplexniho vnimani uciva u déti lze vyuZzit metodu, kterd dava ptrednost
simultannimu rozvoji pted izolovanymi aspekty, které jsou pro zéka nepfirozené a to
integrovanou tematickou vyuku.

Model této metody vytvofila Americanka Susan Kovalik, kdy zdrojem jejich
poznatkii byly zkuSenosti pfi praci s nadanymi détmi a jeji vyzkumy o funkcich a
¢innosti mozku. Susan Kovalik popisuje metodu jako systém tii na sebe reagujicich
principt. Prvni principem je znalost vyzkumi mozku, druhym principem jsou postupy
ucitele pii vyuce. Tteti princip je tvorba kurikula. Pfedpokladem pro kvalitni plnéni
prvnich dvou principli je neustdld orientace pedagogi v problematice. Jadrem této
metody je sjednoceni uciva vSech predméti do vétsiho tematického komplexu. V praxi
ma pak Skola vyuzivajici tuto metodu celoro¢ni téma, které dale dé€li na mési¢ni a
tydenni celky, pficemz kazdy celek zahrnuje primarni ucivo, jehoz zvladnuti je
pozadovdno od vSech Zakl. Priméarni ucivo Zaci hned vyuzivaji na tzv. aplikacnich
ukolech. Jde tedy o uzké propojeni vSech vzdé€lavacich oblasti jak teorie, tak praxe.
74Ky je tato metoda oblibena zejména pro moznost podilet se na planovani tematického
celku a uplatnéni pfi feSeni problému. (Kovalik, 1995)

Vzhledem k mé praci a tvorbé didaktické pomucky zminuji tento model praveé
kviili integraci riznych slozek obsahu uciva a jejich praktickému vyuziti.

Integraci Ize chapat jako zamérné vytvateni vzajemnych vztahl mezi jednotlivymi
osvojovanymi poznatky a védomé vytvareni mezipfedmétovych vztahli, pfi feSeni
problémii vyuzivani poznatkll z rliznych ucebnich predméth a z vlastni zkuSenosti,

vytvareni mySlenkovych struktur v ramci vzdélavani jako celku. (RakousSova, 2008)
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Integrace probihd na nékolika urovnich a to psychologické (u zaka), obsahové
(vzdélavaci oblasti zakladniho vzdélavani) a didaktické (u ucitele). Pro uplatnéni
integrace ve vSech zminénych trovnich nam slouzi model tzv. tematického vyucovani.

Tematické vyucovani je modifikaci integrované tematické vyuky. Ma své formy,
ve kterych se realizuje a je to specifickd metoda uspotadani obsahu zalozend na
interdisciplinarité. Klicovou roli mé v této metodé plan, ktery logicky sjednocuje zaklad
tematického vyuCovani. Primarnimi slozkami tematického vyucovani jsou temati¢nost,
efektivnost, logi¢nost, empiri¢nost, smysluplnost, kontextovost, otevienost,
prosocialnost, pficemz pii plnéni cilti je nejdilezitéjsi orientace na zkusenost zéka, teda
zda dava vyucovani smysl. Jedna se tedy o metodu, ktera je pro pedagogy atraktivni
pfedevs§im kviili jednodussimu pldnovani, kdy se vybranym tématem zaobirdme pouze

v omezeném obdobi, nikoli po cely rok. (RakouSova, 2008)
Rozdil mezi projektovym vyucovanim a integrovanou tematickou vyukou

Primarnim rozdilem je zplsob jakym tyto metody nahlizeji na zpracovani
uréené¢ho tématu. Integrovand tematickd vyuka usiluje o rozvedeni tématu k dil¢im
¢astem, oproti tomu projektové vyucovani cili prostiednictvim vypracovaného projektu
ke konkrétnimu vyslednému vyrobku, vytvoru, produktu. Dil¢i kroky v projektové
vyuce sméfuji  k naplanovanému vyrobku, kdezto u integrovaného tematického

vyucovani je hlavni téma rozvijeno jednotlivymi podtématy. (Tomkova, 2009)

Projektové vyucovani a integrovanou tematickou vyuku ve smyslu konceptu
vyucovani v této podob&é umoznuje kurikularni dokument, ramcov¢ vzdélavaci program
pro zédkladni vzdélani. O RVP ZV je vhodné se zminit z toho divodu, Ze ,,z jednoho
vzdélavaciho oboru miiZze byt vytvoren jeden vyucovaci piedmét nebo vice vyucovacich
pfedmétl, piipadné miZze vyuCovaci pfedmét vzniknout integraci vzdélavaciho obsahu
vice vzdelavacich obord (integrovany vyucovaci predmét). RVP ZV umoziuje
propojeni vzdéldvaciho obsahu na tGrovni témat, tematickych okruhi, pfipadné
vzdélavacich obori. Integrace vzdélavaciho obsahu musi respektovat logiku vystavby
jednotlivych vzdélavacich obort.“ (MSMT, 2017) Pro mou praci je tedy dilezité, ze
RVP ZV umoziuje prolinani né€kolika pfedmétli a integruje nabyté védomosti, pficemz
musi vzdy napliovat cile vzdélavani a vychovy a rozvijet kli¢ové kompetence. Z toho

plyne pro mé dualezita moznost uziti didaktické pomuicky v nékolika vybranych

16



pfedmétech a moznost prenaset dovednosti zakd libovolné mezi vybranymi

vzdéelavacimi obory.

Metody prace tzce souvisi s organizacnimi formami prace, jelikoz at uz pouziji

jakoukoli metodu préce, pouzivam ji v ur€itém usporadani ve vyucovani.
2.4. Organiza¢ni formy prace

Organizacni formy prace jsou dal§im dulezitym faktorem pii praci na kvalitnim
a efektivnim vyucovacim procesu. Opét existuje celd fada déleni podle riznych aspektt.

Obecné plati, Ze jde o organizaci ¢innosti ucitele a zakl pti vyucovani. (Pricha, 2009)
Organizacni formy lze délit nésledujicim zptisobem:

l. podle vztahu k osobnosti zaka

vyuka individudlni

vyuka individualizovana

vyuka skupinova

vyuka hromadna (frontélni, kolektivni)

Il. podle charakteru vyukového prostredi

e vyuka ve tfid€ nebo v poslucharné

e vyuka v odbornych u¢ebnach a laboratotich

e vyuka v dilng

e vyuka na Skolnim pozemku a v pfirodé, terénu apod.
e vyuka v muzeu, apod.

e vychazka a exkurze

e domaci ulohy, tlohy pro samostatnou praci mimo vyuku

M. podle délky trvani

e vyucovaci hodina (zakladni vyukové jednotka)
e zkracena nebo prodlouzena vyukova jednotka

e vysokoskolska pfednaska, seminat, cviceni, specialni kurz (Pricha, 2009)
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Z vyse uvedeného dé€leni vyuziji ucitelé pii tvorbé didaktické pomilcky témer
vSechny organiza¢ni formy prace podle vztahu k osobnosti zédka. Vyjimkou je vyuka
individualni, ktera vyuzita nebude. Zbyvajici formy se pii tvorbé Rozcestniku budou

vzajemn¢ dopliovat a prolinat, proto povazuji za vhodné je blize charakterizovat.

Vyuka individualizovand se zaméfuje na rozvoj tvorivych moznosti ditéte a
snazi se respektovat jeho potieby, zvlastnosti a zajmy. (Pricha, Walterova, Mares,
2003) Tato forma vyuky je naplnéna prostiednictvim vlastni upravy Rozcestniku zaky,

barevné varianty a napiiklad volba motiva.

Pro skupinovou vyuku je charakteristickd délba prace a prace v menSich
skupinkach, ktera je v mém piipadé nezbytna pti tvorbé Rozcestniku, kdy déti vystiidaji

nékolik pomticek. (RVP ZV, 2019)

Hromadna vyuka, typickd spole€nou praci celé tfidy na témze ukolu a
dominantnim postavenim ucitele, v kombinaci s ostatnimi zminénymi formami prace,

provazi celou tvorbu i praktické uziti pomtcky. (RVP ZV, 2019)

eey

Co se tyka vyukového prostiedi, Zaci vyuziji Skolni dilnu a béznou ttidu. V dilné
probéhne pouze nejnutnéj$i opracovani materidlu, zbytek didaktické pomicky lze
vyrabét v klasické tfid€, bez specialnich pomiticek. Projekt fadim mezi kratkodobé, dle
uveden¢ho rozdéleni probéhne tedy v zakladni vyucovaci jednotce, jak tvorba

samotného Rozcestniku, tak vyroba dopliujicich komponenti. (Pricha, 2009)

3. Prace uclitele se Zaky

Jest€¢ pred zahdjenim piimé prace se zdky, vyzaduje vyuCovaci proces
samostatnou piipravu ucitele.

Ptiprava ucitele na vyuku zahrnuje dusSevni a praktické ¢innosti, promysleni a
stanoveni cili vyuky, odpovidajiciho obsahu a pribéhii ¢innosti ve vyuce sméfujicich
k osvojeni piedpokladaného obsahu zptisobem rozvijejicim Zaka. V piipravach je dale
potfeba se zaméfit na ulohy predkladané zdkim, ¢asovou narocnost vyuky, materialni
zajisténi, vhodné metody a prostiedky uskute¢néni a kontroly vyuky. Pfiprava mize mit
vice podob, zaleZi na zkuSenostech a praxi ucitele a nepochybné i na probiraném
tématu. Vyucujici, ktery ma jiZ nc¢kolikaletou praxi, bude vyuZivat pfipravu spise jako
osnovu, kdyzto zacinajici ucitel vyuZzije rad¢ji pfesnou pisemnou pfipravu s casovym

rozlozenim pro jednotlivé aktivity v hodiné. (Kropac, 2012)
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Vzhledem Kk tomu, ze ucitel i zak jsou nositeli vyucovani, je kvalitni ptiprava
ucitele dulezity faktorem pro uspésnost vyucovaciho procesu. Kromé dobie ptipravené
vyucovaci jednotky hraje pii GspéSnosti vyucovaciho procesu rozhodujici roli kvalita
vztahu mezi ucitelem a zakem. (Kohoutek, 2009)

Vztah pedagog — zZak

Jak zminuje Kohoutek, vztahy mezi pedagogem a zdkem se v pribéhu skolniho
roku méni. Na zacatku Skolniho roku mivaji zaci ke svému uciteli nekriticky kladny
vztah, je pro né bezpodminecnou autoritou. Béhem Skolniho roku dochazi u déti
k posunu, kdy ucitele hodnoti kladné ¢i zaporné, dle vlastnosti a samoziejmé dle zaujeti
ve vyuce. (Kohoutek, 2009)

V soucasnosti se klade dliraz na zménu ve vztahu ucitele a zédka. Upousti se od
dominantniho postaveni ucitele a do popifedi se stavi neautoritativni a partnersky
piistup, pozice facilitatora a poradce, ktera déti podporuje v interakci s ucitelem.
(Sed’ové, Svaticek, Salamounova, 2012)

S ohledem na vztah ucitele a zdka povazuji za dualezité zminit poskytovani
pomoci zaklim ve vyucovacim procesu, ktery stejné jako samotny vztah mezi ucitelem a

zékem, prochazi vyvojem.

Pomoc Zikovi

Pomoc zakovi vtomto pifipadé myslim obecnou a jakoukoli bez ohledu na
specifické potfeby jednotlivych zaku.

Prosba Zaka o pomoc byla az doneddvna interpretovdna negativné, na zaky
zadajici o pomoc bylo pohlizeno jako nekompetentni a nesamostatné. Se snahou zménit
postaveni ucitele ve vyuce, bylo nezbytné postupné zmeénit i pohled na Zaky, kteti
pomoc vyzaduji. Skinnerovd a Wellborn vidi pozitiva Zadosti o pomoc v aktivnim
pristupu zaka. Vysvétluji, Zze pokud zak sam ptijde s zadosti 0 pomoc, dokazuje to jeho
usili vytesit ukol, kterému byl vystaven. (Mares, 2013)

Vyhledat pomoc vSak neni pro vSechny Zaky automatickym postupem. Existuji
dva typy postoji zaka k vyhledavani pomoci jinych lidi. Prvni postoj vede zaka i pies
pochybnosti k vyhledani pomoci, naproti tomu druhy typ postoje vede k umyslnému
vyhybani se pomoci druhych lidi. (Mares, 2013)

Jak se zak rozhodne, zavisi na mnoha faktorech. Zak hodnoti, jak je situace pro
néj rizikova, jak naro¢ny kol pfed nim stoji, zda je schopen se s ni vypofadat sdm nebo

pfichazi na fadu prosba o pomoc. V neposledni fad¢ je nutné brat v uvahu také
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schopnost déti zvladat zatéz, ta je u kazdého ditéte jind a je potfeba sni pocitat.
V ptipadé, ze zak hodnoti situaci jako rizikovou pro vyhledani pomoci, miize to byt
nasledek ptredchoziho odmitnuti pfi zadosti o pomoc. Dalsim divodem muze byt
priliSnd rivalita mezi détmi, kterd vede ke strachu o pozici ve tfidnim kolektivu.
Negativnim cCinitelem pfi vyhledavani pomoci mize byt také mald komunikaéni
zdatnost, kdy u zaka jde pfedevsim o strach z formulace problému a diivodu, pro¢ pro
pomoc prichazi. (Mares, 2013)

Cilem dnesniho skolstvi je tyto bariéry pfi rozhodovani o vyhledani pomoci u
zakd odbourat a povzbudit zaky pfi nejistoté. K tomu nam ve vyuce slouzi motivaéni
Cinitelé, prostfednictvim kterych si ucitel buduje vztah se zaky a snazi se vytvofit pro

zaky takové prostredi, které bude oteviené otdzkam a diskuzi. (Mares, 2013)

Motiva¢éni faktory

Motivaci potiebuje kazdy jedinec ve vSech oblastech Zivota, ja se zamétuji
pouze na tzkou ¢ast motivace ve Skolnim prostredi.

Cap a Mare§ oznaluji motivaci jako ,,souhrn hybnych momentii v &innostech,
prozivani, chovani a osobnosti. Hybnymi momenty rozumime to, co ¢lovéka podnécuje,
pobizi, aby néco d¢lal, reagoval, nebo naopak, co ho tlumi, co mu zabranuje néco konat,
reagovat* (Cap, Mares, 2001)

Motivaci déli LokSova a LokSa na vnéjsi a vnitini, pfiCemz tvrdi, Ze v ramci
Skolniho procesu jsou Zaci motivovani prostiednictvim vnéj$i motivace. Ta vychazi
z tkolovani zaka nékym jinym, ucitele nebo rodiCem. Snaha vzdé€lavat se v tomto
ptipadé nevychazi pfimo z zdka samotného. Naproti tomu vnitfni motivace vychazi ze
zajmu samotného zaka. Zak si je védom piinosu uéiva a aktivné se do vyuky zapojuje.
(Loksa, Loksova, 1999)
latky a ziskavani novych védomosti. Mezi motivacni faktory miizeme zatadit volbu cile,
volbu vhodnych metod a forem prace, socidlni faktory, osobnost ucitele, klima tfidy,
spojeni obsahu vyufovani se samotnym z4jmem zaka, Uspéch a nelspéch ve
vyu€ovacim procesu a zpuisob hodnoceni vykonu zéka. (Datilek, Kusak, 1998)

K vykonu ve vyuce kromé samotnych Cinitelli pfimo ve Skolni tfid€é, motivuje
zaka 1 jeho rodinné prostiedi a vlastnosti jeho samotného. Pokud k tomuto u zaka
nedochazi, je pravé ucitel vroli, kdy je tfeba zajem u zdka podnitit. (Kelnarova,

Matgjkova, 2010)
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Motivovanost zaka je aspekt vyuky, ktery je potfeba neustidle obnovovat a
udrzovat. Motivace je proménliva a kolisa v zavislosti na probiraném ucivu a interakci
ucitele a zaka. ZvySovat a udrzovat zaky motivované je mozné né¢kolika zpilisoby,
krom¢ dobie vybudovaného vztahu mezi ucitelem a zdkem a vhodné zvoleného
hodnoceni, je klicova adekvatni volba vyucovacich metod a organizacnich forem prace.

(Darilek, Kuséak, 1998)

Odmény a tresty

Odmény a tresty zmifnuji, protoze je to podle mého nazoru jeden
z nejvyrazn€jSich motivacnich Ciniteld a mnohdy byva vyuzivan neefektivné a
V negativnim kontextu.

Datilek a Kusdk rozdé€luji odmeény na hmotné, socialni a odménujici ¢innosti. Za
hmotnou odménu povazuji dobrou zndmku, socidlni odména miize byt zastoupena
pochvalou a jako odménujici ¢innost oznacuji herni aktivity. Dale uvadi, ze pro
efektivni dopad odmény je tfeba hodnoceni provést hned, poptipadé s co nejmensi
prodlevou po zvladnutém vykonu. (Dafilek, Kusak, 1998)

Nejcastéjsi odmeénou uzivanou v ¢eském Skolstvi je dobrd zndmka a pochvala.
Pochvala je zvlastni zpisob ohodnoceni vykonu, ktery je v naSem Skolstvi stale vice
frekventovany. ,Jestlize dit¢ chvalime, ukazujeme tim nase ocekavani. Pokud je totiz
toto oc¢ekavani zaméeteno pozitivné, méni se zakiv postoj k predmétu a uciteli, zvysSuje
se motivace, tim padem 1 aktivita, uceni neni obtizné, zak dosahuje uspéchy, zvysuje se
jeho sebehodnoceni atd.* (Capek, 2010)

Z toho vyplyva, Ze pochvala ma dlouhodobgjsi vliv na motivaci ditéte.

Naproti tomu znadmkovani ma efekt mnohem kratsi. Ve vétsin€ ptipada slouzi ke
kratkodobé aktivizaci zéka. Vyhodou znamkovani je okamzity efekt a odména pro zaka,
kterd vSak mlZe velmi rychle piejit v demotivujici faktor, pokud se zméni na Spatnou.
(Darilek, Kusak, 1998)

Pavlas uvadi, Ze ,,znamkovani je dnes povazovano za ptezitek, ktery pfi novém
zavadéni vyukovych metod plni jen statistickou funkci a méfi prabézné i kratkodobé
vysledky Skolni prace* (Pavlas, 2008)

Opakem a velmi rizikovym zptisobem vyjadieni nespokojenosti vyucujiciho je
trest. Jako naprosto negativni motivacni Cinitel je s trestem v dneSni dobé¢ nejcastéji
spojena Spatnd znamka, kdy zdkladni motivaci je obava, napéti a strach, pravé z

hodnoceni $patnou znamkou. Mezi tresty fadime také zakaz oblibené ¢innosti v podob¢
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pfepisovani textu ¢i vykondvani neoblibené ¢innosti, mazani tabule a dale pak tresty
psychické, zejména kiik ucitele, zvySeni hlasu, mraceni se. Slovni pokarani je dalsi
nejéast&jsi formou trestu. (Cap, Mares, 2001)

Trestani s sebou v mnohych ptipadech piinasi negativni dopad na celkové klima
tiidy. Mize dojit k destrukci vztahu mezi ucitelem a zakem, prevazné v ptipadech, kde
trest neni fadné odivodnény, popfipadé je udélen s dlouho prodlevou, nebo ho dité
vnima jako nepfiméfeny. Negativni dopad miize mit trest i na osobnost zdka a to
Vv ptipad¢, ze dité vymysli zptsoby, jak by se trestu vyhnulo, naptiklad lhani. Rizikem
muze byt také nepochopeni trestu a vytvofena domnénka, ze star§Si mohou trestat
mladsi. (Fontana, 2003)

Cap a Mare§ uvadi ,,Trest je piijatelny za predpokladu, Ze dité¢ z chovani
dospé€lého a z jeho emocnich projevii chape: Odsouzeni se tykd mého konkrétniho
chovani nebo ¢inu, ne mé osoby. Nedoslo ke ztrat¢ sympatie, lasky, davéry, pomoci
dospélého ve vztahu k ditéti. Dospély nepovazuje dité za nenapravitelné $patné“ (Cap,

Mares, 2001)

4. Postupy pripravy vyukového projektu
Pro uspésny, dobie zacileny projekt s vhodné zvolenym tématem, je faze piiprav
nejdulezitéjsi.
Dle Kilpatricka, ktery je prvnim teoretikem tzv. projektové metody, lze Skolni
projekty podle ucelu rozdélit do ¢ty zakladnich kategorii.
a) Projekty, pii kterych se Zaci maji naucit pozadované ucivo, zvolenou dovednost ¢i
néjaky predmét (napf. naucit se vyjmenovana slova)
b) Projekty, jejichz tikolem je dovést zaky k odpovédi na poloZenou otazku, téma (napf.
pro¢ funguje kolobéh vody)
) Projekty, kdy zadmérem je nalézt urCity umeélecky zazitek a zkuSenost (napf.
prohlidka vytvarnych dél)
d) Projekty, které monitoruji realizaci n€jakého planu nebo zaméru (napf. stavba ptaci

budky). (Kratochvilova, 2006)

Pro dalsi Casti diplomové prace jsou stézejni typy projektl, které monitoruji realizaci
n¢jaké myslenky ¢i napadu a to predevsim kvuli fazim, kterymi dle Kilpatricka musi
projekt projit a dale pak kvili postaveni ucitele, ktery v tomto ptipadé ptsobi jako lidr,
vede déti k naplnéni cile bez zbytecnych negativnich zkusenosti. Proces tvorby projektu

déli Kilpatrick na faze myslenky, planovani, uskute¢néni a zhodnoceni. (Valenta, 1993)
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Vyjdeme-li ze zminéného modelu, je potfeba se se zaky zamyslet nad

nasledujicimi etapami.
4.1. MySlenka - Téma

Tato faze je obvykle odlisnd vzhledem k ro¢niku, se kterym vyucujici projekt
tvofi. U mladSich ro¢nikli bude inicidtorem ndpadu ucitel, zaci budou zapojeni
k doplnéni tématu vlastnim napadem. U starSich ro¢nikti mohou byt aktivnim ¢lankem
piimo zaci a ucitel bude pouze korigovat a koordinovat jednotlivé faze projektu. Napad

muze vychazet z vnéjsitho motivu, mize také navazovat na ptredchozi praci ucitele a

zaku. (Kalhous, 2002)

Pted samotnym zahijenim néjakého Ukolu poptipadé dalsi faze je nezbytné
k problematice (tématu) nashromazdit co nejvice zdrojt, informaci nebo zpracovani uz
nabyté zkuSenosti zakti a dalSich napadd. Pro aktivni ucast zaka je klicova diskuze
cilena na zatazeni projektu do jednotlivych pfedméti, ucelem je vyjadieni a zamysleni
zakl nad souvislosti v jednotlivych ptedmétech. Informace k tématu, inspiraci a celkové
namét projektu mohou Zzaci ziskat prostiednictvim casopist, knihoven, internetovych
zdrojt, prizkumem materidlu dostupného piimo ve Skole. Téma muze vychazet ze
zajmu déti, uciva nebo potieb Skoly. Dulezitym bodem této faze je stanoveni cild,
kterych chceme realizaci projektu dosahnout, pti¢emz ucitel zde s ohledem na vék zaki

sméfuje k formulovani realného a dosazitelného cile. (Skalkova, 1995)

Dle Kaskové by téma, které ma byt smysluplné, mélo spliovat tii zakladni
kritéria. V prvé fadé by téma mélo byt pro déti atraktivni a adekvétni jejich veku,
moznostem a zkuSenostem. Zvolend témata by méla zakiim ptindSet nové a pravdivé
zkuSenosti vychazejici z reality. Poslednim avSak nemeéné duleZitym kritériem je

moznost integrace riznych vzdélavacich obort. (Kasova, 1995)

Projekt Rozcestnik je ur€en pro treti ronik zdkladni Skoly. Didaktickou pomicku
jsem se rozhodla tvofit, protoze v praxi, kterou jsem doposud vid¢la, déti témét ve
vSech ptipadech pracovali pouze s u¢ebnicemi a pracovnim sesitem a v hodinach chybe¢l
pro déti atraktivni prvek, ktery by v nich vzbuzoval nadSeni. Nazev Rozcestnik jsem
nezvolila pouze kvili vzhledu. Tento ndzev ve mné evokuje rizné moznosti a zpisoby,
kterymi se mizeme vydat a to nejen po cesté jako takové, jak by se Z ndzvu mohlo zdat,

ale v tomto ohledu mysleno také v cesté ke vzdélani, ke védeéni.
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Jak uvadim vySe, jednim ze zékladnich bodd prvni faze piipravy vyrobku je
stanoveni cili. Cilem mého projektu bylo koncipovat didaktickou pomucku, ktera bude
odpovidat véku zaku, bude rozvijet klicové kompetence, déti si ji z&asti Sami za pomoci
ucitele dokéazi vyrobit a vyuzitelnost pomitcky bude alesponn ve tfech vyucovacich

predmétech.

Zde uvadim planovanou podobu Rozcestniku zahrnutou v textu, ktery obdrzi pied
vyzkumem dotazovani ucitelé, aby si mohli vytvofit pfedstavu didaktické pomucky a

zvazit vhodné zplisoby prace s ni.

Didakticka pomucka Rozcestnik

Tvorba didaktické pomiicky ma podpofit mezipiedmétové vztahy a
prostiednictvim aktivizaénich vyukovych metod zaujmout Zaky a zvysit efektivnost

vybranych vzdé€lavacich obort.

Cilem projektu je vytvotit s détmi didaktickou pomicku, kterou déti dle uvazeni
uditele pouziji. Projekt je uréeny pro tieti tiidu ZS a je integrovany do piedmétu &estiny,
matematiky a prvouky. Samotnd vyroba rozcestniku je integrovand do pfedmétu

pracovnich ¢innosti a vytvarné vychovy.

Do kazdého predmétu jsou k dispozici pfipravy a ndméty prace s rozcestnikem.
Piipravy obsahuji uc¢ivo celého tietiho ro¢niku a Casové vystaci na jednu vyucovaci
hodinu daného pfedmétu. Zatazeni ptiprav je na zvazeni konkrétniho vyucujiciho. Bud’
1ze celou ptipravu realizovat v jedné ucebni jednotce anebo praci s rozcestnikem zatadit
po dobu jednoho tydne, vzdy jako zpestfeni vyucovaci hodiny. Zalezi na Casovych

moznostech.
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4.2. Planovani

Zpisob a aspekty planovani vychéazi z faktu, ze projekt je wvariabilni a
Vv jednotlivych fazich tvorby ho provazi fada nepiedvidanych situaci, na kter¢ je potieba
reagovat. Vyucujici tedy planuje spiSe osnovu projektu a zabyva se jednotlivymi rolemi

zaku pfi tvorbé. (Kalhous, 2002)

Prvni a nejdalezitéjsi ¢asti planovani je formulovani vychovné vzdélavacich cila
projektu. Zejména v ptipadech, kdy projekt je napadem ucitele, nezbytnou casti tvoii
zamysleni nad motiva¢nimi prvky. V této ¢asti budeme také konkrétné formulovat téma
a cile projektu. Ke stanoveni téchto dvou kritérii miizeme vyuzit tzv. brainstorming.

(Manak, Svec, 2003)

,, Brainstorming je jedna z technik rozvijejicich tvofivé mysleni. Opira se o
skupinovou diskuzi a skupinové feSeni problému. Diskuze je do jisté miry fizena,
nahrdvdna a analyzovana. Prvni faze stavi na spontannim produkovani népadi,
inspiryjicich myslenek, netradi¢nich feSeni, pfi¢emz je zakdzano napady hodnotit,
kritizovat, omezovat. Teprve ve druhé fazi se napady analyzuji, seskupuji, modifikuji,

dopracovavaji s cilem nalézt co nejlepsi feSeni.” (Priicha, 2009)

Do procesu planovani zafazujeme taktéz formy prace a Casovou organizaci.
Z hlediska formy prace si vyucujici tvofi ucelenou ptfedstavu o seskupeni déti pii
procesu tvorby. Zvolit muze praci skupinovou, individualni, pfi¢emz skupiny lze
vytvaret nahodné ¢i podle néjakého systému (homogenni, heterogenni skupiny). Volba
je Cisté na uciteli a Zacich. V pribéhu projektu 1ze formy prace kombinovat a ménit.
Vzhledem k ¢asové organizaci rozhodujeme, zda budeme projekt realizovat v ramci
jednoho predmétu nebo integrovat do predmétia nékolika a volime délku projektu mezi
kratkodobym, sttednédobym nebo dlouhodobym. Do faze planovéni patii i zamysleni
nad Ucastniky, tj. zda bude projekt tvofit pouze jedna tfida, pracovat budou dv¢ tfidy
spolecné nebo projekt oslovi naptiklad cely prvni stupeit. Vyjimkou nejsou projekty,

které vyzaduji zapojeni rodi¢u. (Valenta, 1993)

Z hlediska ¢asového fadim projekt Rozcestnik mezi kratkodobé. Predpokladdm
jednodenni realizaci. Dalsi aplikace v praxi potom zalezi na konkrétnim uciteli, jak
Casto ho bude v hodinach pouzivat a zda kromé piiprav, které dodam k testovani,

pouzije i svou vlastni fantazii a zapoji i sva vlastni cviceni.
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Pti tvorbé pomicky jsou v planu hromadné, skupinové a individualni formy
prace. Hromadnou formu vyuzije ucitel ve fazi, kdy détem vysvétli, co budou tvofit a
zékladni postup, jak k vyrobku dojdeme. Hromadnou formu prace vyuzije i po celou
dobu projektu k usmérnéni prace, tempa a taktéz ke klicové motivaci. Ke skupinové
praci pfistoupi ucitel predevsim u ¢innosti, kdy déti pracuji s vytvarnymi pomutckami a

probiha zde tvorba samotného rozcestniku.

Dle prace s pomiickami a materidlem budou také tvoteny skupiny. Neni dilezité,
zda budou homogenni nebo heterogenni. Je podstatné, aby byly vytvofeny efektivné
vzhledem Kk rozmisténi pomicek. Posledni vyuzita bude forma individualni, kterou
ucitel uplatni pii doplnéni rozcestniku do podoby, ktera bude pouzitelna v praxi. Tzn.

samostatné vybarvovani dopliikii rozcestniku ¢i vybér grafickych prvkl na rozcestnik.

Vzhledem k tomu, Ze pomiicku tvoii pfevazné kazdy zak individualné, neni nutna
ucast dalSich tiid na projektu. Pfi vyrob¢ si ucditel ve tiid€ vystaci sam, za ptedpokladu,
ze bude dobfe korigovat pracovni tempo zaki a dodrzi pracovni postup popsany
Vv pfipravé. Ze stran pedagogli vidim nutnou spolupréci s ucitelem, pravdépodobné

druhého stupné, ktery ma na starosti pracovni dilny a jejich vybaveni.

Nezbytnou soucasti faze planovani je zajisténi vhodnych podminek a prostiedi
pro tvorbu projektu. Tyto aspekty zajiStuje ucitel sam bez pfitomnosti zaku, jesté pred
jejich samotnou praci. Jedna se o materidlni opatfeni, financni zajisténi a podporu vSech

pedagogt podilejicich se na tvorbé projektu. (Coufalova, 2006)

Pokud jde o prostiedi tfidy, neni potieba ho pro ucely projektu nijak vyrazné
upravovat. Vhodna bude pouze tprava stolu, kde bude probihat spojovani materidlu, ten
je potieba piekryt ochranou folii nebo kartonem. Veskeré dalsi ¢innosti, které by mohly
zpusobit praSné prostfedi nebo které by mohly poskodit vybaveni tfidy, provedou déti
spolu s ucitelem ve $kolnich dilnach. Pred vstupem do dilen je nutné déti upozornit na
zasady chovéani v odborné ucebné a stejné tak je dilezita ukazka prace s vybavenim,

které bude tfida pouzivat.
4.3. Uskute¢néni

Realizace pfedstavuje promysleny a védomé probihajici proces, jehoZ tkolem je
dosdhnout stanovenych cili nebo se jim alespoil v nejvyssi mozné mite pfiblizit. Je to

faze, kdy 7zaci pracuji nejintenzivnéji a nejvice individudlné. Zpracovavaji
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nashromazdény materidl a informace, pruzné reaguji na zmény pii tvorbé projektu a
v ptipadé netispéchu hledaji jiné varianty jak dosihnout dil¢ich cilti. Uspésnost
realizace ve velké mife zavisi na kvalitnim planovani, motivaci, vhodné zvolenych
metodach prace, materialnim, finan¢nim zajisténi a dodrzeni pracovniho postupu. U¢itel
Vv této fazi zaujimd postaveni poradce, pomocnika, pozorovatele. Do prace, zasahuje
Vv pfipads, 7e se Zaci vyrazné odklangji od zvoleného cile. Ukolem uéitele je
monitorovani pracovnich postupt déti, zaznamenavani fazi tvorby, ktera pro déti
znamena ve veétSing piipadt uskali. VeSkeré poznatky ucitel potom spoleéné s zaky

rozebira v posledni fazi zhodnoceni. (Kratochvilova, 2006)
4.4, Zhodnoceni

Tuto fazi by m¢l mit kazdy projekt, at uz kratkodoby ¢i dlouhodoby. Faze
zhodnoceni je mnohdy tou nejtézsi, protoze ve vétsing piipadl byva jakékoli hodnoceni
prace déti, ale i ucitell nejchoulostivéjsi zalezitosti vychovné vzdélavaci Cinnosti.
Hodnoceni miize mit vice podob, klasifikace, slovni hodnoceni, sebehodnoceni,
hodnoceni formou diskuse a zaroveii by nemélo probihat az na konci projektu, ale mélo

by se objevovat uz v pribehu. Jestli bude zafazeno vzdy po uritém celku nebo na

konec dne ¢i pfedmétu je Cisté na zvazeni ucitele. (Lojdova, 2012)

Co se tyké zplisobu hodnoceni, u projektt je nejvhodnéjsi kombinace hodnoceni
slovniho s pfipadnym zndmkovanim. V ptipadé€, ze bychom chtéli zvolit samostatné
metodu znamkovani je nezbytné si dopfedu spolecné s zdky stanovit kritéria, kterd
budeme znamkovat. Samostatné verbalni hodnoceni je tedy z hlediska projekta
ucelnéjsi nez zndmkovani a to pfedevsim pro moznost individualniho pfistupu k zaktm,
ktery umoZiiuje uciteli reagovat na konkrétni praci jednoho Z&ka, ocenit a naopak
eliminovat negativni vysledky tvorby. Hodnotit bychom méli individualni praci,
pracovitost, pozitivni piistup, efektivni kooperaci se spoluzéky, soustfedénost, naroky
na svou praci, kreativitu. V rdmci zhodnoceni se zaobirame jak vysledkem prace, tak
samotnym procesem a snazime se hodnotit pfedevsim, co projekt Zakovi pfinesl, nez jak
se mu povedl. V pribéhu tvorby by si mél zak uvédomit, kde jsou jeho slabé a silné
stranky, na mist¢ je tedy i sebehodnoceni zakl, které je vede ke zlepSovéani se
v klicovych cinnostech. Taktéz by se kromé& uciteld méli i samotni Zaci vyjadfit

k vyhodam a nevyhodam projektu. Celkové hodnoceni by mélo slouzit jako motivace
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pro dalsi préci, at’ uz s vysledkem projektu, u¢ivem navazujicim na projekt nebo jako

pozitivni zazitek, pro dalsi projekty. (Kasova, 1998)

5. Material a jeho dostupnost

Pfed tim, nez budu definovat materidl, je nutné vysvétlit pojem latka, bez

vysvétleni tohoto pojmu je definovani materialu slozité.

Latka v béZném zivoté¢ ma Siroky vyznam a oznacuje mnoho pojmu, pfi¢emz
tento Siroky obsah pojmu lze rozdélit dle rtiznych pohledi. Latku lze vymezit jako
hmotu, ktera ma ve stavu klidu ur¢itou hmotnost, skldda se z ¢astic, jako jsou atomy,

molekuly, ionty. (Kropac¢, 2012)

Materidl je pak dle Raaba latka urcend k pouziti ve vyrobé a ma uz vlastnosti
uréené pro dany ucel. Material je to, zceho je néco fyzického a wuzite¢ného

bezprostiedné udélano. (Raab, 1999)

Material mizeme delit do tiid ¢i skupin podle struktury, chemického slozeni,
podle svého vyuziti a nejcastéji pouzivané je déleni materidlu podle jeho chemické a

fyzikalni podstaty tab. 1. (Kropac¢, 2012) V tabulce je tu¢né oznafen material, ktery se

tyka mého projektu.
SKUPINA PODSKUPINA PRIKLADY
kovy a slutiny zelezo a slitiny ocel, litina
nezelezné kovy a jejich slitiny | hlinik, cin, méd’, posaz, dural
keramika s kristalovymi komponenty porcelan, hrn¢ifskd keramika
sklo
uméle vytvorené clovékem plasty, papir, lepidla, eleastomery
polymery | pfirodni drevo, ptirodni kaucuk
ze zvirat kost, ktize
na bazi dieva pieklizka, dfevottiska
kompozity [na bazi plastu sklolaminat
beton zelezobeton, asfaltobeton

Tab. €. 1 Déleni materialu dle chemickeé a fyzikalni podstaty

Dalsi dillezity pojem, ktery je nutné pro dalsi ¢ast kapitoly vysvétlit je polotovar,
jelikoz pravé polotovary jsou s materidlem casto zaménovany. Polotovar je tedy
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material ve tvaru vhodném pro dals$i zpracovani, dopravu a skladovani. Z toho tedy
vyplyva, Ze polotovar neni kone¢ny vyrobek nebo soucést. Co ho odlisuje od materialu,

tak je pfedstava spojena s tvarem. (Kropac, 2012)

Z vyse uvedenych definici a klasifikaci jsem vysla pii volbé materialu pro svoji
didaktickou pomticku. Zptasoby uziti jednotlivych materiali a polotovarti popisuji nize.
Co se tyka zpisobu prace s materidlem a polotovary, ty jsou uvedeny v pfipravé na

pracovni ¢innosti.

Vzhledem k tomu, Ze pomiicka je ur¢ena pro vyrobu détem, material je potieba
tomu pfizptsobit a to zejména kvuli manipulaci s pomickou a samotnému opracovani

materialu.

Rozcestnik ma n¢kolik ¢asti a kazd4 je vyrobena z jiného materidlu. Na vyrobu
téla Rozcestniku jsem pouzila snadno upravovatelné lehké svétlé dievo, které Ize koupit
uz v opracované forme. Samotné télo ma 40 centimetrti na vySku a 4 centimetry na
Sitku. Na téle je tavnou pistoli pfipevnény suchy zip. Piesnéji dvanact dilkti suchého
zipu tésné pod sebou. Po pftilepeni suchého zipu je télo kompletni. Dievo i suché zipy

jsou snadno dostupné v béznych obchodech.

Dalsi c¢asti je materidl, ktery pomiicce dodava jeji funkcénost. Zakladni
materidlem jsou lékatiské Spatle, mohou byt obycejné dievéné nebo obarvené dieveéné.
Lze také variabiln€¢ dle potteby uzplsobovat §itku Spatli, dostupné jsou jiz ptipravené
Spatle riznych Sifek, nicméné pro tfeti rocnik vidim jako nejvhodnéjsi pro manipulaci
Spatle o Sifce dvou centimetrii. Bézné 1ékarské Spatle jsou k dispozici na objednani ve
velkych balicich v kazdé 1ékarng. Dostupnost barevnych S$patli je zGzena na
specializované prodejny vytvarného a tvotfivého materidlu. Pro atraktivitu pomucky
jsem pouzila i hladké barevné knofliky, jejich struktura musi byt takova, aby se na n¢
dalo psat. Vzhledem k manipulaci s nimi je tfeba piizpisobit také velikost, pouZzila jsem
knofliky o priméru ¢tyi centimetri. Knofliky lze nejlépe pofidit v galanteriich, kde je
nejvetsi vybér a je mozné jich pofridit nékolik stejnych. Pfitazlivé jsou pro déti také
barevné modelovaci dratky, které je mozné koupit ve specializovanych papirnictvich.
Tato polozka bude patfit k nejvysSim z celé¢ vyroby. Ja jsem pouzila variantu ¢ern¢ho
dratku na barevné lékarské Spatle. Posledni materidlem, ktery zajiStuje funkénost
pomtucky je tenky jutovy motouz, pfirodni barvy. Vyplati se koupit ve velkém klubku

Vv bézném obchodé. Mezi nakladnéjSi materidl potiebny pro vyrobu patii laminovaci
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folie a laminator velikosti A4. Vyhodou je, prodej baleni po velkém mnozstvi folii,
ktera tfidé po vyrobé zlstanou. Pro ucely pomicky budou potieba tfi az Ctyfi
laminovaci folie na zéka. Pro plnou funk¢nost pomicky se neobejdeme bez psacich
potieb, kterymi budeme tvofit riizné varianty ukazateli. Idedlni variantou jsou cerné
Centropen fixy tloustky 0,2 mm a pro nékteré typy ukold barevné Centropen fixy

tloustky 0,5 mm.

Veskery material tedy suchy zip ke dfevu a ke Spatlim spojuje tavna pistole.
Népln¢ do tavné pistole jsou druhou nejnakladnéjsi polozkou celé vyroby. Je potieba
pocitat s vétsi spotiebou a zvolit vhodné velikosti naplni do pistole. Pro praci déti je
idealni nejmensi velikost pistole 1 néplni. Tavnad pistole i ndplné jsou dostupné

V kazdém vétsim papirnictvi.

Krom¢ materialu, ze kterého budeme vyrdbét, je nutné zajistit i pomucky pro
vyrobu. BéZzné pomtcky jako niizky, tuzky, pastelky nejsou problémem, déti by je mély
mit bézné ve vyuce. Z pomiicek, které se ve vyuce nepouzivaji bézné, je potieba zajistit
tavnou pistoli, lupénkovou pilku a smirkovy papir, popiipadé jemny pilnik. Tavna
pistole byva ve vétSin¢ ptipadd, dostupna piimo ve tfidé, lupénkovéa pilka bude
dostupné ve zminénych Skolnich dilnach. Pfi praci s tavnou pistoli i lupénkovou pilkou
je nutnd asistence ucitele. Nezbytnd je v pifipadé lupénkové pilky ukazka prace
S nafadim a v pribéhu prace neustala kontrola. Smirkovy papir je dostupny ve vSech
hobbymarketech, poptipadé na pozadani, si myslim, Ze vétSina déti bude schopna
donést si maly kousek z domu. Jemny pilnik neni podminkou, vétSinu nerovnosti
zarovna smirkovy papir. Vyuzila bych ho proto, aby si déti vyzkousely praci s dal§im

technickym natradim.

Pii pofizovani materidlu je potieba myslet na spravné mnozstvi. Napiiklad
suchého zipu. Césti, kterou budeme na rozcestnik pfichytavat, musime koupit mnohem
vice. Suchy zip lze kupovat na €asti, neni potifeba kupovat cely. Dalsi faktor, ktery
nesmime opomenout je nakladnost materialu, je potfeba myslet na to, ze vyroba probiha
na zakladni skole, kde bude pravdépodobné nutna finan¢ni spoluicast rodict, popiipade
pokud vede ucitelka tfidni fond, mize po domluvé s rodi¢i nakoupit material z téchto
penéz. Zdrojem materidlu mohou byt rovnéz Skolni dilny, kde mnohdy zbyde cela fada

materidlu, ktery dalsi ro¢niky jiz nepouziji. Pfi zachazeni S materidlem je na misté ucit
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déti materidl vyuzivat Gsporné, seznamit je s pofizenim a hodnotou materidlu a ucit je

efektivité jeho pouzivani.
5.1. Varianty vyrobku, modifikace materialu

Variant vyrobku je mnoho, zdlezi na uziti v pfedmétu, uz samotnd zména
pfedmétu méni variantu vyrobku. Ménit mizeme také dopliky, které na rozcestnik
pfipiname, variant je velké mnozstvi, neni podminkou pouzivat neustile ukazatele
Vv podobé Spatli. Na rozcestnik mizeme pfichytit zalaminované obrazky, geometrické
tvary, obrysy na doplnéni, knofliky, zmenSené mapy. Variantou muze byt také jina
velikost rozcestniku. Tu bych volila u starSich ro¢nikd, kde déti maji 1épe zvladnutou
jemnou motoriku. Tady by se daly bez problémil vyuzit uzsi 1ékarské Spatle, které
zminuji vySe. Z rozhovoru s uciteli usuzuji, Zze by projekt byl aplikovatelny i jako t¥idni
popiipade vicetfidni, kdy by déti tvotily velky rozcestnik, ktery by mohl byt vyuzity
jako 8kolni dekorace poptipadé tfidni doplné€k s obtiznou, dilezitou ucebni latkou nebo

jako misto pro uchyceni zajimavosti.

Vzhledem k mému oboru jsem do diskuze s uéiteli vstupovala s predstavou, ze
Rozcestnik by mohl byt vyuzitelny i1 jako pomitcka Vv tyflopedické praxi. Ukazatele pti
odepinani z rozcestniku diky suchym zipim vydavaji zvuk, orientace na pomticce by
tak pro osoby se zrakovym postizenim nemusela byt slozitd. Ukazatele by se daly
prizptisobit pomoci plastického oznadeni napiiklad konturou na skla. Ukoly by potom
mohli sméfovat k poznavani materidlu nalepeného na ukazatelich nebo procvicovani

jemné motoriky manipulaci s rozcestnikem.

Tak jako jde vytvofit velké mnozstvi variant celého vyrobku, lze upravit nebo
obménit také materidl, se kterym pracujeme. Vhodnou modifikaci mohou byt magnety
misto suchych zipli na spojovani jednotlivych ¢asti. Opét bych je volila pro starsi
rocniky, jelikoz pomiicka se s nimi stava t&ézsi a jako s celkem se s ni hiife manipuluje.
Co se tyka spojovani materiald, pokud by vyucujici nechtél pouzit tavnou pistoli, mize
suché zipy pfilepit obyCejnym tekutym lepidlem. Potom je potieba pii odlepovani
suchych zipi postupovat opatrnéji. Modifikaci modelovacich dratkli mlize byt barevna
nebo obycejna vina, pouziti vidim jako vhodné opravdu u starSich déti. Prace s vinou,
zejmeéna jeji pfipevirovani, at’ uz tavnou pistoli nebo lepidlem je detailni prace, kterd by

se détem mladsich ro¢nik nemusela dafrit.
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Variant vyrobku a moznosti uziti rozlicného materidlu je opravdu mnoho. UZiti
zalezi jednak na kreativité ucitele, moznostech pofizeni materidlu a finan¢nim zajiSténi
a Vv neposledni fad¢ také na zkuSenostech déti s praci s jednotlivymi druhy materiald.

V piipadé starSich déti bych v praxi volila i spole¢nou domluvu na materialu.

6. Vybrané vzdélavaci obory

Cilem je vytvorit didaktickou pomucku, kterda bude uplatnitelnd minimalné ve
ttech pfedmétech. Z predméth, které maji v rozvrhu Zaci tretich tiid, jsem vybrala ¢esky
jazyk, matematiku, prvouku, svét prace a vytvarnou vychovu. Cilem tedy je, aby projekt
byl schopen prospét vSem disciplinam a byly splnény dil¢i cile v jednotlivych

predmétech.

Ze stanovenych cilit vyplyva, Ze je nezbytné, aby se zaci vzdelavali komplexné.
Nebude mozné dosédhnout cilii, pokud vybrané predméty mezi sebou néjaky zpiisobem
propojeni. Zminénym propojenim mam na mysli mezipfedmétové vztahy. (RVP ZV,

2019)

Ty vymezuje Prucha jako ,,vzajemné souvislosti mezi jednotlivymi predméty,
chédpani pficin a vztahl piesahujicich pfedmétovy ramec, prostiedek mezipredmétoveé

integrace.” (Pricha, Walterova, Mares, 1995)

RVP ZV dale uvadi, ze je nezbytné, aby integrace vzdélavaciho oboru
respektovala logickou vystavbu vzdélavacich oborti a nabizi propojeni na urovni témat,
tematickych okruhli a vzdélavacich oborti. RVP ZV aspiruje na spolupraci ucitelit a

posilovani nadptfedmétového pristupu ke vzdélani. (RVP ZV, 2019)

Na zéklad¢ vyse zminéného stanovuji cile a pfinos v jednotlivych pfedmétech

takto.

Klicovym piedmétem pro vyrobu didaktické pomiicky je svét prace. Praveé
V tomto pfedmétu si déti vytvori zaklad pro svlij Rozcestnik a probiha zde opracovani
materialu, ktery budou déle pouzivat. Pfedmétem svét prace projekt zacind a je potieba,
aby tvorba v této fazi byla kvalitni, protoze od toho se bude dale odvijet vyuzitelnost
rozcestniku v praxi. Je nutné, aby ucitel znal jednotlivé kroky vyroby a vhodna je také

ukézka uz hotové didaktické pomucky, aby méli zaci predstavu, jakym smérem se jejich
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vytvor ubird. Cilem v pfedmétu svét prace je opracovani materialu a hrubé zhotoveni
didaktick¢ pomucky dle pracovniho postupu. Dé&ti si vyzkousi préci s lupénkovou

pilkou, pilnikem a tavnou pistoli.

Na svét prace navazujeme vytvarnou vychovou. Cilem vtomto piredmétu je
vytvofit si k rozcestniku takové modifikace, aby byl pouzitelny v praxi. Déti v této
chvili nemusi piesné védét, co tvori, kdyby to védély, nékteré tkoly by ztratily smysl,
jelikoz déti si Cast odpovédi jiz dopiedu sami ptipravi. V této fazi je diilezita motivace,
ktera je klicova, aby déti neztratily zajem v zavislosti na tom, ze piesné nevédi, co pisi
nebo pro¢ uréité sablony vykresluji. Ve vytvarné vychové jde pochopeni posloupnosti
zpracovani materialu, déti si pfi drobnych uUpravach procvi¢i jemnou motoriku a

prostorovou a stranovou predstavivost.

Svét prace a vytvarna vychova by meéli stacit k tvorbé Rozcestniku 1 jeho
zakladnim modifikacim, které¢ uvadim v ptipravach. Dalsi varianty, které uditel vyuzije
ve vyuce, je samoziejm¢ mozné vyrabét s détmi pribézné v hodindch vytvarné
vychovy. Dalsi tfi predméty, ve kterych Rozcestnik vyuzijeme prakticky, by tvorbou

nem¢ély byt viibec zasaZeny.

Prvnim pfedmétem, do kterého didaktickou pomtcku integruji, je cesky jazyk,
protoze je ho vzhledem k ostatnim predmétim nejvice a pro déti Casto neni piili§
atraktivni. Cilem je naucit déti s pomickou manipulovat, rychle a pfehledné se na ni
orientovat. D¢ti si v rdmei cviceni vyzkous$i psani na jiny materidl nez na papir, diky
¢emuz procvi¢i prizpisobovani velikosti pisma. Pfinosem nejen do ¢eského jazyka je
urychleni prace pfi hromadnych ukolech. Pomuicku déti vyuZziji pfi upevnéni nového
uciva a zcela ur€ité pii opakovani. Pro déti s nékterymi typy specifickych poruch uceni,
zejména dysgrafii, je dle mého vhodnou pomitckou, jak se snadnéji zapojit do béznych

cviceni, naptiklad diktat. (Pfiloha €. 1)

Matematiku jsem zvolila taktéz, protoze je to hlavni pfedmét a didakticka
pomicka tak bude vyuzivana co nejcastéji. V matematice je rozcestnik vhodny
k opakovani a stejné tak jako v Cestiné ho lze vyuzit téméf na vSechny typy uloh. Pro
efektivni a rychlé vyuziti v matematice je nutné dodrzet poradek a organizaci prace.
Myslim tim zafazeni nadepsanych piikladl a Cisel ve spravnou chvili, aby se ndm
nepomichali. V cestin¢ je toto eliminované typem tuloh. Cilem je procvicit s détmi

tiidéni, které vychazi z tikolu v piiprave. (Piiloha ¢. 2)
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Poslednim, tfetim integrovanym pfedmétem je prvouka. Tu jsem zvolila Cisté
z vlastniho zaujeti timto predmétem. Cilem je dat zaktm zékladni piehled o lidském
téle, zdokonalit jejich predstavivost a schopnost na zakladé skutecného jevu rozpoznat a
spravné zatadit pojmy. (Pfiloha ¢. 3) V prvouce Ize rozcestnik pouzit i k probirani nové
latky, kdy si déti u¢ivo mohou snadnéji zapamatovat naptiklad barevnym rozliSenim a

samoziejme vizualizaci.

Vyuziti v téchto pfedmeétech je mi nejblizsi, nicméné v praxi Ize rozcestnik vyuzit
témer ve vSech vyucovacich predmétech. Lze vymyslet kratkd cviceni, na kterd se
budou déti tésit vzdy na zacatku hodiny nebo naopak cviceni, kterd budou pro zaky jako
zavérecna motivace. VSechno zalezi na kreativité vyucujiciho, materidlnich moznostech

Skoly a v neposledni fad¢ také poctu zaka ve tride.
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II. CAST PRAKTICKA
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/. Kvalitativni vyzkum

V prvé tadé je nezbytné si tento pojem vymezit. Kvalitativni vyzkum je v dnesni
dob¢é oblibenou casto uzivanou metodou pro ziskdvani informaci. Metodologie
kvalitativniho vyzkumu je zaloZzena na indukci, tedy obecné metod¢ usuzovani.
(Safaticek, Sed’ovd, 2007)

Kvalitativni vyzkum je také mozné chapat jako dopliujici ke klasickym
kvantitativnim strategiim. (Hendl, 2005)

Dle Strausse a Corbinové je to ,,jakykoliv vyzkum, v némz se vysledkli nedosahuje
pomoci statistickych procedur nebo jinych zptisobt kvantifikace®. (Streuss, Corbinova,
1999)

Pro sbér dat u kvalitativniho Setfeni lze pouZzit tyto metody nestrukturované
pozorovani, narativni metody, analyza produkti ¢lovéka nebo rozhovor. (Gavora, 2008)

Hlad’o dale zminuje, Ze ,,pro kvalitativni vyzkum je spiSe charakteristicky zptsob
analyzy dat, pfi némz se nepouzivaji statistické postupy, ale postupy typické pro
kvalitativni vyzkum (napft. oteviené¢ kodovani, axidlni kodovani, selektivni kédovani,
analytické poznamkovani aj.)* (Hlad’o, 2011)

Kromé znalosti zvolené metody Setfeni je nezbytné znat vlastnosti vyzkumného
nastroje, tedy validitu a reliabilitu. (Karasova, 2014) Validitu vymezuje Gavora jako
»schopnost vyzkumného zjistovat to, co zjiStovat ma“. (Gavora, 2008) Reliabilita

potom urcuje presnost a spolehlivost vyzkumného nastroje. (Hlad’o, 2011)

7.1. Rozhovor

Dle Svaficka je rozhovor nejdastdj§i pouzivanou metodou sbéru dat
v kvalitativnim vyzkumu. (Svaticek, 2007)

Obsahem rozhovoru jsou otdzky a odpovédi, které¢ ustné klade vyzkumnik
minimalné jednomu ucastniku vyzkumu (Miovsky, 2006)

NejvyraznéjSim charakteristickym rysem rozhovoru je pfima komunikace a
interakce mezi tazatelem a dotazovanym, coZ umoznuje variabilitu kladeni otazek.
Tazatel mtize v pribéhu rozhovoru formulaci otdzky zménit, otazku vysvétlit, popiipadé
pozadat dotazovaného o konkrétnéjsi odpovéd. Vyhodou piimé interakce je
nepochybné¢ 1 vizualni sledovani tdzaného, reakce na neverbalni podnéty a moznost

podle toho usmérnovani rozhovoru. (Hlado, 2011)
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Pti aplikaci této metody je tfeba mit na paméti, ze informace, které tazatel
rozhovorem ziskd, neni mozné zobecnit, plati pouze pro tizkou skupinu tdzanych osob.
(Hendl, 2005)

Rozhovor jako metoda kvalitativniho vyzkumu ma jasné stanovené cile,

pravidla a je potfeba rozliSovat i n€kolik druhti.
Druhy rozhovoru:(Gavora, 2008)

e Strukturovany rozhovor — otazky jsou piedem piresn¢ formulované a tazatel ma
jasné stanovené jejich pofadi. VSem dotazovanym
jsou kladeny stejné otazky.

e Nestrukturovany rozhovor — vyzkumnik ma ptipraveny rozhovor po strance
obsahu nikoli pfesné znéni otazek. Prioritou je
pfirozenost komunikace. U riiznych dotazovanych
nemusi byt poloZeny stejné otazky.

e Polostrukturovany rozhovor — vyzkumnik ma pfedem piipravené pouze hlavni
otazky, které ma dotazovany dale rozvijet. Poradi
otazek je libovolné a jejich pofadi neni u
jednotlivych dotazovanych stejné. Hlavni otazky

musi byt srozumitelné béZnému ¢loveéku.
Pro ucely mé diplomové prace vyuzivam strukturovany rozhovor.

Vzhledem ktomu, Ze je témé&f nemozné si zapamatovat, veskeré odpovédi
dotazovanych, je pro spolehlivy rozhovor nezbytné vyuziti zdznamového zatfizeni
(diktafon, MP3, mobilni telefon). Dotazovany o nahravani musi byt vzdy informovéan.

(Svaiicek, 2007)

7.2. Cil vyzkumu
Hlavnim cilem zkoumani je zjistit, zda ucitelé povazuji za vhodnou tvorbu
didaktické pomiicky, piimo ve vyuce a jaké vidi moznosti jejiho vyuziti. Jak se stavi ke
zvolenym metodam a organiza¢nim formam prace, zda jejich aplikaci povazuji ve
vztahu k tvorbé€ didaktické pomucky za vhodnou. Prostfednictvim vyzkumu budu hledat

odpovédi i na dil¢i otazky.
Dil¢i otazky:

e Lze didaktickou pomucku vyuzit ve vSech vybranych predmétech?
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e Zvladnou tvorbu zéci treti tiidy?
e Umoznuji zvolené metody vyuky dostate¢né aktivni piistup déti?

e Je mozné v ramci zékladni Skoly zajistit pottebny material?

7.3. Pracovni predpoklady

Pracovni predpoklady stanovuji na zaklad¢ vysSe zminénych otazek.

Pracovni predpoklad ¢. 1

Ucitelé na zakladnich skolach maji pfedstavu o integrované tematické vyuce a aktivng ji
vyuzivaji.

Pracovni piredpoklad ¢. 2

Ucitelé na zékladnich Skolach vyuzivaji aktivizani metody.

Pracovni piredpoklad ¢. 3

Tvorba didaktické pomicky piimo ve vyuce by mohla pozitivné plisobit na pozornost a

aktivni pfistup déti k vyuce.
Pracovni predpoklad ¢. 4

Didakticka pomucka bude mit pozitivni piinos ve vSech vybranych vzdélavacich

oborech.
7.4, Otazky kladené uciteliim

Podle uvedenych cili kvalitativniho vyzkumu jsem ucitelim kladla nasledujici

otazky.

1. Jaky je podle vés rozdil mezi projektovou vyukou a integrovanou tematickou

vyukou?

2. Povazujete integrovanou tematickou vyuku vhodnou pro tvorbu didaktické

pomucky?
3. Co je podle vas typické pro aktivizaéni metody?

4. Kter¢ organizacni formy prace byste zatadili pii vyrobé didaktické pomticky?
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5. Je podle vas Rozcestnik pro déti atraktivni a mohl by vést k vétsi aktivité ve

vyuce?
6. Pro ktery ro¢nik prvniho stupné je podle vas pomticka vhodna a proc¢?

7. Lze ve Skolnim prostiedi zajistit materidlni vybaveni, potfebné pro tvorbu

didaktické pomucky?
8. V ¢em vidite pfi tvorb¢ didaktické pomuicky problém?
9. Povazujete vybrané vzdélavaci obory za vhodné pro aplikaci Rozcestniku?

10. Uplatnili byste vy sami ve vasi praxi tuto didaktickou pomutcku?

7.5. Mista vyzkumného Setieni

Strukturované rozhovory byly realizovany na nékolika zakladnich Skolach
béZného typu v Olomouci a pro vétsi objektivitu 1 na okrajovych ¢astech Olomouce.
Osloveny byly celkem tfi ugitelky a dva uéitelé tretich t¥id. Ugastnici vyzkumu byli
tyden pred dotazovanim sezndmeni s didaktickou pomiickou, postupem prace jeji tvorby
a pfipravami na vybrané vzdélavaci obory. Nasledoval rozhovor s vySe zminénymi
otazkami. Vyzkumné Setfeni probihalo na zacatku btezna roku 2019. VSichni osloveni
pedagogové jsou aprobovani k vyuce na prvnim stupni ZS a maji vice neZ pétiletou
praxi ve svém oboru. VSichni ucitelé byli upozornéni, ze rozhovor je nahravan na

zaznamnik v mobilnim telefonu.

7.6. Pribéh a analyza vysledki vyzkumného Setieni

Strukturované rozhovory byly vedeny dle stanovenych cili a na zakladé
pracovnich ptedpoklada kvalitativniho vyzkumu. V ramci zachovani anonymity jsou

jednotlivy ucitelé oznaceni jako V1-V5.

Prvni skupina otazek vychazejici z 1. pracovniho pifedpokladu

Ucitelé na zékladnich Skolach maji pfedstavu o integrované tematické vyuce a aktivné ji

vyuzivaji.

Jaky je podle vas rozdil mezi projektovou vyukou a integrovanou tematickou

vyukou?
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Cilem bylo zjistit, zda ucitelé maji povédomi o téchto dvou metodach a také zda je

V praxi vibec vyuzivaji.

Odpovédi dotazovanych byly az na jeden piipad velmi strucné. Vyuziti
projektové a integrované tematické vyuky v praxi zminil pouze jeden z dotazovanych,
ale ne v kontextu vlastni aplikace ve vyuce, ale v odpovédi na otazku, rozdilu mezi

metodami.

Ucitelé od sebe viceméné dokazali metody odlisit, ale odpovédi byly velmi
opatrné a znacné nekonkrétni. Ucitel V1 fik4 ,,Podle mého nazoru je rozdil v cili a

vystupu vyuky a nasledném pouziti/vyuziti vysledku vyuky.*

Znacén¢ nekonkrétni odpoveéd’ uvadi ucitel V5 ,,Rozdil vidim ve zpiisobu provedeni.” A
stejné tak ucitel V3 ,,Projektova vyuka je nadfazend integrované tematické vyuce.*
Vypovéd, ve které se objevuje nepatrnd zminka o praxi, uvadi ucitel V4 ,Rozdil
vnimdm pouze papirové, co se tykd Cinnosti v praxi, tam téméf zadny rozdil

nepocit'uji.*

Nejobsahlejsi odpoved’ uvadi ucitel V2 , Nejveétsi rozdil vidim v rizném cili
vyuky. Dle mého nazoru je hlavnim cilem projektové vyuky vytvofit néco, co odpovida
zadani vyuky a je tak kone¢nym dilem, které miize byt vystaveno, ¢i prezentovano pied
spoluzéky. Na druhé strané je pak integrovana tematicka vyuka. U té je cilem, dle
mého, vytvofit opét néco, co odpovida zadani s tim rozdilem, Ze kone¢ny vysledek

slouzi k naslednému pouziti v dalSim vzdélani.*

PovaZujete integrovanou tematickou vyuku vhodnou pro tvorbu didaktické

pomiucky?

Tato otazka vychézejici také z prvniho pracovniho ptedpokladu zjistuje, zda ucitelé

znaji specifika zminéné metody v praxi.

Ucitelé v odpovédich zastavaji totozny néazor. Ucitel V1 uvadi ,,Diky
propojitelnosti ptedmétl je integrovana tematickd vyuka vhodna pro tvorbu didaktické

pomucky. Vysledek lze vyuZit v riiznych pfedmétech. Vyuka tak ma jakysi presah.*

Stejné tak ucitel V2 odpovida ve stejném stylu ,,Integrovand tematicka vyuka je
ur¢it¢ vhodnd pro tvorbu didaktické pomicky, vzhledem k tomu, Zze se tak miize
propojit vice predméti a déti tak uvidi souvislosti, jak si jednotlivé obory navzijem
pomahaji.*
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Ucitel V3 pouze stru¢né komentuje. ,,Integrovana vyuka je vhodnd pro tvorbu i

vyuziti vasi didaktické pomticky.“ Stejné ugitel V5 ,,Rekl bych, Ze ano.“

Nazor posledniho dotazovaného ucitele V4 se od ostatnich 1isi jen minimalné
»Rozhodné ano, ale stejné tak bych povazovala za vhodnou metodu projektovou,

nevnimam mezi nimi markantni rozdil.*

Druha skupina otazek vychézejicich z 2. pracovniho predpokladu

Ucitelé na zékladnich skolach vyuzivaji aktiviza¢ni metody.
Co je podle vas typické pro aktiviza¢ni metody?

Otazka méla zjistit, zda ucitelé¢ v&di co je smyslem aktiviza¢nich metod a tim padem,
zda ucitelé ovladaji jejich uziti v praxi.
Tato otazka mé vSechny odpovédi velice uspokojivé. Ucitelé odpovidali

sebevédomé a z odpovédi je patrné, Ze o aktiviza¢nich metodach maji piehled.

Ucitel V1 jako typické povazuje ,,zajem o namotivovani a nabuzeni zéku.
Vyvolat v nich zajem.“ Ucitel V5 povazuje za typické ,,samoziejmé aktivni zapojeni
zakl a atraktivni volba metod vyuky. Typicky by mél byt 1 zdjem Zakd, protoze bez

toho vlastné aktivizace neni aktivizaci.

Ucitel V4 odpovida takto ,,Pokud se na to divam z hlediska zasad, tak aktivni
pfistup, interakce se Zakem. Pokud bych se m¢la divat na cil, tak potom z4jem a nadSeni

zaka.*

Jasnou odpovéd uvadi ucitel V3 ,,Pro aktiviza¢ni metody je typicka aktivita,
samostatnost zakl, komunikace, kooperace, diskuse, prace s textem, ovéfeni teorie

V praxi, rozvoj Zakova mysleni, tvofivosti. Dilezita je pecliva ptiprava ze strany ucitele.

Pichled dokazuje svou odpovédi i ucitel V2 ,,Jednou z véci, co je typické pro
aktiviza¢ni metody je cil aktiviza¢nich metod, ktery je vzdy stejny, a to nabudit zaky.
Co se tyce konkrétniho provedeni, uz zalezi na konkrétni aktivizacni metod¢, zda pfi ni

déti zaktivizuji pouze kognitivni procesy, nebo naptiklad 1 motorické dovednosti.*

Které organiza¢ni formy prace byste zaradili pri vyrobé didaktické pomucky?
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Dalsi otazka vychézejici ze stejného pracovniho predpokladu, zjistuje, které
organiza¢ni formy by byly pro zéky atraktivni a zarovenn mohly byt pouzity pro vyrobu

didaktické pomticky.

Zde zalezelo ve velké mife na individualité ucitele, jak je zvykly pracovat on a
jak ma naucenou svoji tfidu, z toho vychazely vSechny odpovédi. Ucitel V1 uvadi.
,»Vyroba miize, podle mého nézoru, probihat ve skupinach i jednotlivé. Pokud se jedna

o individualni tvorbu, bude to vice naro¢né pro ucitele.*

Na pouziti vice forem se shoduje sucitelem V2. | Pii vyrobé didaktické
pomiucky bych zvolil organiza¢ni formy jak individudlni, tak i skupinové. Individudlni
formu pfi tvorbé didaktickych pomicek pro jednotlivce a skupinovou formu prace pti
tvorbé pomicek uréenych pro ¢ast, nebo pro celou tfidu.“ A taktéz V3. ,Pii vyrobé by

bylo mozné vyuzit individualni i skupinové formy prace.*

Ucitel V4 by jako jediny pouzil formu ,,pfevazné hromadnou, ale samoziejmé

odpovidam s ohledem na tiidu, kterou momentaln¢ uc¢im.*

Podporu aktivniho ptistupu znaéi odpoveéd’ uéitele V5. ,,Aby ta pomticka splnila
smysl aktivni Gcasti zak, vyuzil bych rozhodné skupinovou formu préace, protoze tam

mi piijde, ze aktivita déti je vyuzita stoprocentné.*

Tteti skupina otazek vychazejici z 3. pracovniho pifedpokladu

Tvorba didaktické pomicky pifimo ve vyuce by mohla pozitivné piisobit na pozornost a

aktivni pfistup déti k vyuce.

Je podle vas Rozcestnik pro déti atraktivni a mohl by vést k vétsi aktivité ve

vyuce?

Cilem je zjistit, zda viibec didaktickd pomlcka mlZe vzbuzovat u déti vyrazny zajem o
ucivo. Déle pak jestli ucitelé nevnimaji proces tvorby jako zdlouhavy a pro déti pfilis

odrazujici.

V odpovédich ucitelé zastavali v podstaté¢ dva nazory. Neékteti pomiicku
jednoznaéné oznacili za zajimavou, kdy ucitel V1 tika ,,jde o atraktivni pomicku, ktera
rozhodné muze vést ke zvySeni aktivity, pozornosti a tvofivosti zakt. Libi se mi i
vyuziti materiald. Mizeme vyrobu Rozcestniku zaméfit jako recyklované tvoreni a je

pozitivni, ze pomucku jde vyrobit bez vétSich narocnosti i doma.“ Stejnou myslenku
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uvadi i ucitel V3 ,,Rozcestnik se mi jevi jako atraktivni pomicka, ktera by podpoftila

aktivitu déti ve vyuce.*

Zajimavou myslenku zminuje ucitel V2, kdy kromé atraktivity rozcestniku
uvadi, ze pomucka ,mize vést ke zvyseni aktivity zakd ve vyuce a zéaroven k vétsi
prehlednosti a nazornosti vyuky. Zak si tak prehledné usporadava myslenky a je

schopny piipadné zmény rychle opravit.*

Ucitelé V4 a V5 se shoduji a zminuji, ze dilezitym faktorem je individualita
zaka. V4 tika ,,Myslim si, Ze mohl, nicmén¢ velmi zalezi na kazdém zakovi. Najdou se
zaci, ktetfi budou nadSeni, Ze maji svllj vyrobek a mohou s nim pracovat a najdou se
zaci, pro které vyrobek pfestane byt atraktivni v momenté, kdy na ném musi vyvinout

néjakeé usili.*

Témei shodnou odpovéd uvadi ucitel V5 ,, Bude velky rozdil v zajmu déti
s odhledem na jejich zalibu v kreativni &innosti. Zaci, ktefi maji v oblibé tvofeni, budou
pomticku povazovat za skvélou, zaci (pfevazné si myslim, ze chlapci), kteti vytvarku a
kreativni ¢innost moc nemusi, tak budou pfistupovat i k pomucce a je na uditeli, jak

moc je bude motivovat.*
Pro ktery ro¢nik prvniho stupné je podle vas pomiicka vhodna a proc¢?

Smyslem bylo zjistit od uciteld, jestli jsou naroky na déti z hlediska manuélnich

¢innosti adekvatni.

Odpovedi na tuto otazku se k mému prekvapeni u nékterych ucitelt lisily. Ucitel
V4 uvadi, Ze ,,s mladSimi détmi nez tfet’dky, bych se do vyroby nepoustéla“. Stejné tak
pro star§i ro¢niky vidi didaktickou pomiicku ucitel V5 ,Tteti ro¢nik vidim jako

hrani¢ni. Tim myslim, Ze s mladSimi zaky ne, nezvladnou postup vyroby rozcestniku.*

Naproti tomu ucitelé V1, V2 a V3 vidi treti ro¢nik jako adekvatni. V2 tika
»Rozcestnik je dle mého nazoru vhodny predevsim pro nizsi stupné, konkrétné 1.-3.
ro¢nik ZS. Starsi déti uz mohou ztracet zajem o tento typ pomiicky, a tak se miize sniZit
1 jejich aktivita ve vyuce.* Stejn¢ tak V3 hodnoti pomucku jako ,,vhodna pro 1-3 ro¢nik
ZS. Déti v tomto vékovém rozpéti oceni hravost ve vyuce, kterou jim tato pomticka
muZe poskytnout. Obsah uciva téchto ro¢nikli je moZzné na této pomicce dobie

procvicit.*
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Lze ve Skolnim prostiedi zajistit materidalni vybaveni, potifebné pro tvorbu

didaktické pomitcky?

Zajimaly m¢ praktické informace ohledné ochoty rodict spolupracovat na
pofizeni materidlu, moznosti tfidniho fondu a dalsi zplsoby ziskdvani materidlu na

konkrétnich Skolach.

Dotazovani ucitelé¢ odpovidali na otdzku vice méné stejné. Ucitel V1 tika
»Material je dostupny a nejedna se o drahou zalezitost. Mizou si ho koupit jak rodice a
déti, tak ucitel ze Skolnich fondd.” V3 uvadi stejny nézor ,,Urcité€ ano. Pomticka neni na
vyrobu pfili§ nakladnd.” Problém v ziskdni materidlu nevidi ani ucitel V2 ,Kazdy
vyucujici by mél byt schopen zajistit material na vyrobu didaktickych pomicek. Jednou
z variant je konzultace s feditelem a vyuziti Skolnich fondt, dal$i mozZnosti je sehnat
material po zndmych a posledni moznosti je pozadat samotné rodic¢e zaki, zda by jim

mohli potfebny material obstarat.*

Ucitelé V4 a V5 podotykaji, ze zalezi na konkrétni tfidé. ,,V ptipadé, ze bude
Skola mit dobfe vybavené Skolni dilny na druhém stupni, nevidim problém. Pokud by
bylo potieba néco dokoupit od rodicl, velmi zalezi na konkrétni tfidé.“ Podobné dodava
1 V5.,V tom nevidim problém u své tfidy, ale globadln¢ je pravda, Ze asi zélezi na

kontaktu s rodi¢i.
V ¢em vidite pri tvorbé didaktické pomiicky problém?

Odpovédi ve velké mite zavisely na zkuSenostech vyucujicich v oblasti prace s

vybranym materialem a pomtckami.

U této otazky se ucitelé v odpoveédich raznili, kazdy vidél problém v néfem
jiném. Ucitel V2 uvadi ,,Nejvétsi problém vidim u méné schopnych zaki, kteti nejsou
schopni si pomuicku vyrobit. Avsak tento problém lze eliminovat pomoci zisahu
pedagoga, nebo SikovnéjSich spoluzdki a praci ve skupiné.“ Podobny problém ma i
ucitel V1, ktery uvadi, ze nejvét§im problémem bude ,,potieba pomoci od ucitele méné

tvofivym a Sikovnym détem.
Ucitel V3 vidi problém v ,, pfilepovani suchych zipt na dievéné Spachtle. Zde je

nutna zvysena bezpecnost pii praci s tavnou pistoli.*

Ucitelé V4 a V5 vidi problém mimo jiné v poctu déti ve tfidé. V5 uvadi
,Problém jako takovy pfi tvorb¢ nevidim, vyroba je jednoducha. Jediné co by mohlo byt
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problém, nicméné nevychazi to z procesu, ktery mi predkladate, ale z charakteristiky
tiidy, je pocet zakt. Dost dobfe si nedovedu ptedstavit tvorbu vic jak ve 20 lidech.*
Stejn¢ tak V4 uvadi problém poctu déti spojeny s uzitim lupénkové pily ,,Rozhodné
vidim problém v uziti lupénkové pilky. Myslim, ze spoustu uciteli samotnych by mélo

problém s ni pracovat natoz hlidat pii praci s ni skoro 30 déti.*

Ctvrta skupina otdzek vychézejici ze 4. pracovniho pfedpokladu

Didaktickd pomiticka bude mit pozitivni piinos ve vSech vybranych vzdélavacich

oborech.
Povazujete vybrané vzdélavaci obory za vhodné pro aplikaci Rozcestniku?

Smyslem bylo zjistit, pro které vzdélavaci obory by dle ucitelid mohla byt

pomtcka jesté vyuzita.

V odpovédi na tuto otdzky je jednoznacny souhlas, kdy V2 ftika, Ze ,,svym
zpusobem je kazdy obor vhodny pro pouziti Rozcestniku zalezi na Sikovnosti a

vynalézavosti pedagoga, jak je schopny tento typ didaktické pomiicky integrovat do
vyuky.*

»Rozcestnik se podle m¢ da aplikovat do jakéhokoliv oboru,” fika uéitel V1. Stejny
nazor zastavaji 1 vyucujici V4 a V5. Ti uvadi ,,Urcité, pomiicka mi ptipadd vyuZzitelna
témet vSude, akorat by vyzadovala del§i praci piiprava toho spravného materialu.
Myslim tim na konkrétni cviceni.“ V5 dodéava ,,Pfijde mi jedno, v jakém pfedmétu bude

pomtucka pouzitd. Vnimam ji velice flexibilné.*
Uplatnili byste vy sami ve vasi praxi tuto didaktickou pomiicku?

Zde m¢ zajimal nazor kazdého ucitele a jejich fantazie, jestli v nich samotnych

vzbuzuje Rozcestnik zajem.

Zde byli odpovédi dost strucné, ale shodovali se. V1 uvadi ,,ano, je to skvélé,
stejné tak ucitel V5 dodava ,,Myslim, Ze ano a véfim, Ze bych zvladl i vymyslet jak

atraktivné zapojit zaky, kteti neholduji kreativni ¢innosti.*

Velké nadSeni vzeSlo od ucitele V2. ,,Pfizndm se, ze jsem do dnes o ni¢em
takovém neslysela, ale po dneSku jsem rozhodné pro tuto pomucku pouzivat a rozhodné

ji osobné vyzkousim.“ Ucitel V2 zmifuje ,,M¢& se moc libi, piekvapilo m¢, z jak
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jednoduchych véci je pomicka vyrobend. Pokud bych mél mensi pocet déti, pomtcku

bych s nimi vyrobit ur¢ité zkusil.

1.7, Vyhodnoceni kvalitativniho vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo zjistit, zda ucitelé povazuji za vhodnou tvorbu didaktické
pomucky, pifimo ve vyuce a jaké vidi moznosti jejiho vyuziti. Jak se stavi ke zvolenym
metoddm a organizacnim formam prace, zda jejich aplikaci povazuji ve vztahu k tvorbé
didaktické pomtcky za vhodnou. Od dotazovych pedagogi jsem dale zjistovala
odpovédi na dil¢i otazky ohledné¢ vyuziti didaktick¢é pomicky ve vSech vybranych
predmétech. Zajimalo mé, jak hodnoti zvoleny ro¢nik a co si mysli o ziskdvani
zvoleného materidlu. Zajimal mé také ndzor na aktivni piistup déti a jeho podporu pfi

vyrobé rozcestniku.

Vyhodnoceni pracovnich predpokladii

1. pracovni predpoklad

Ucitelé na zakladnich Skolich maji predstavu o integrované tematické vyuce a
aktivné ji vyuzivaji.

I presto, ze odpoveédi byli velmi rozpadité a struéné z vyzkumu vyplynulo, Ze
ucitelé maji povédomi o integrované tematické vyuce, z toho soudim, Ze ji v praxi jiz

pouzili, ale neni to jejich béZna vyukova metoda.

Vzhledem k tomu, Ze kromé jednoho neuvedl nikdo zadnou obsahlou odpovéd
na otdzku ohledné¢ integrované tematické vyuky, zarazilo mé, s jakou rozhodnosti
odpovidali, zda je integrovana tematickd vyuka vhodna pro tvorbu rozcestniku.
Z odpovédi jsem usoudila, Ze i pfesto, Ze ucitelé nedokaZou presné vyjadrit fakta o
zminéné metod¢, v praxi ji vyuZzivaji a jsou schopni posoudit jeji piinos vyuce.

Ptedpoklad tedy povazuji za splnény.
2. pracovni predpoklad
Ucitelé na zakladnich Skolach vyuzivaji aktiviza¢ni metody.

Pozitivné mé prekvapilo, Ze tento predpoklad mohu povazovat za stoprocentné
splnény. Dotazovani ucitelé jasn€é veédéli, o ¢em mluvi, jejich odpovédi byly

sebevédomé, vSichni se v odpovédich shodovali a uvadeli jasné informace. Jak
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atraktivni bude vyuka a jak budou déti aktivni, zalezi kromé& znalosti aktivizac¢nich

metod, také na volbé organiza¢ni formy vyuky.

Z odpovédi uciteld vyplynulo, Ze jako nejvhodnéjsi se jim jevi forma
individudlni a skupinova s tim, ze nelze globalné fici, kterou metodou se ma ktera cast

didaktické pomucky tvofit, ale zalezi vzdy na tfidé, se kterou ucitel pracuje.
3. pracovni predpoklad

Tvorba didaktické pomiicky primo ve vyuce by mohla pozitivné pisobit na

pozornost a aktivni pristup déti k vyuce.

U otazek vychazejicich z tohoto piedpokladu se odpovédi v mnoha ohledech
riznily. U aktivity se vSichni ucitelé shodli na pfinosu v hodinach ve sméru aktivizace a
povzbuzeni zdjmu z4kl. Zéaroven ale nckteti ucitelé zminuji, Ze je potfeba zameéfit
pozornost na zaky, ktefi nevyhledavaji kreativni ¢innost a mezi §kolnimi pfedméty neni

vytvarnd vychova a svét prace jejich silna stranka.

Na dv¢ skupiny se riiznily i ndzory ohledné zatazeni do ro¢niku, nckteti ucitelé
uvadi, ze Rozcestnik jim svou integraci do vzdé¢lavacich oboru tfetiho ro¢niku sedi.
Popiipadé by tvorbu zafadili do nizSich ro¢nikd. Zdtvodnuji to vékem déti a jejich
hravosti s ohledem na v€k. Obavy u starSich déti maji zejména o zdjem o tvorbu
takovéto pomicky. Opakem bylo tvrzeni uciteld, kteti by pravé naopak zaradili tvorbu
Rozcestniku do roc¢nikli vyssich a to kvili praci s materidlem. Obavy se tykaly také

nezvladnuti pracovniho postupu u zakt prvniho, druhého a tretiho rocniku.

Aby mohla byt pomtcka vyuzita ve vyuce, zjiStovala jsem, zda je ve Skolnim
prostfedi mozné ziskat navrZzeny material. Zde se vSichni vyucujici shodli na tom, Ze
pofizeni materidlu nevidi jako problém. Cerpali by ze 3kolniho fondu, poptipadé
pozadali a potizeni materidlu rodice. V tomto pitipad€ upozornili, ze zalezi na konkrétni
tfid€ a vztahu ucitele s rodici a samoziejmée na ekonomické situaci rodiny, zda material

potidi. Pfekvapilo mé, ze nikdo neuvedl jako moznost sbéru materidlu Skolni dilny.

Z uvedenych nazort vyplyva, Ze je neustale potfeba pracovat v hodinach na

motivaci déti, nicméné pracovni pfedpoklad pokladam za splnény.
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4. pracovni predpoklad

Didakticka pomiicka bude mit pozitivni prinos ve vSech vybranych vzdélavacich

oborech.

Z odpovédi dotazovanych ucitelit vyplyva, ze pomticka je pro né¢ atraktivni a vidi
jeji piinos ve vybranych vzdélavacich oborech a navic by pomucku zatadili do dalSich
vzdelavacich obord. Konkrétni dal§i obory vhodné pro zatazeni nezminiovali, pomticka
je podle nich flexibilni a hodi se do kazdého vzdé¢lavaciho oboru. Povazuji tento

pracovni predpoklad za splnény.

8. Vyuziti didaktické pomiicky

Na zéklad¢ rozhovort s uciteli, kteti uvadéli, jakymi zplsoby by bylo mozné
s didaktickou pomtickou pracovat, jsem vytvofila pfipravy pro ucitele do jednotlivych

predmétu.

Ptiprava do pfedmétu svét prace - postup vyroby didaktické
pomucky
V ptipravé najdete popis pracovniho postupu vyroby didaktické pomucky Rozcestnik.

Vyroba je zde popsana krok za krokem a vysledkem je jedna ze zakladnich verzi
rozcestniku.
Uvadim zde také bezpe€nostni a hygienické pokyny, které je nutné dodrzZet pii vyrob¢ a
pouzity material a pomucky.
Bezpecnostni a hygienické pokyny:

- Vhodné obleceni, bez Sperkli na rukou

- zék vénuje dostate¢nou pozornost zadané praci

- neohrozuje pii manipulaci s pomtckami sebe ani okoli

- S materidlem zachazi co nejopatrnéji, nejSetrnéji a ekonomicky

- po skonceni prace zak uklidi pouzivané pomicky a své pracovni misto
Pouzity material a pomiicky:

- drevo, 1ékatské Spatle, suchy zip, tavna pistole, pravitko, tuzka, fixy, ntzky,

lupénkova pilka, laminator, smirkovy papir, pilnik
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Pomoci smirkového papiru odstranime
ze dfeva necistoty a ostré vybeézky.

Ze suchého zipu si nastithame
ctverecky (podle velikosti polinka a
ukazateld), pomoci kterych potom
budeme vyménovat ukazatele.
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Nachystame si ukazatele. Konce $patli,
které neukazuji smér, zarovname, aby
nedoslo k poranéni a byly vSechny
stejné.

Necistoty zarovname smirkovym
papirem nebo jemnym pilnikem.

Jednu ¢ast suchého zipu pfipevnime
tavnou pistoli na dievo, druhou ¢ast
ptipevnime k ukazateli. Pokud
ukazateli bude vice, pfipevilujeme na
né uz pouze tu stranu, kterd neni na
polinku.
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Na I¢katské Spatle dopiSeme
fixou pozadované informace,
dle ptiprav pro ucitele. Zde
jedna ze zakladnich variant pro
cesky jazyk.

Na lékatské Spatle dopiseme fixou
pozadované informace, dle ptiprav pro
ucitele. Zde jedna ze zakladnich variant
pro matematiku.
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Priprava do Ceského jazvka - pro uCitele

V ptipravé najdete, ukoly a cvi¢eni na jednu vyucovaci hodinu. Pfipravy jsou
koncipované jako souhrnné opakovani pro zaky ttetich tfid, nemaji konkrétni téma.

Cviceni muzete zatazovat dle vaseho uvazeni, nijak na sebe nenavazuji.

Prace srozcestnikem neni nutna celou hodinu, je mozné zatazovat i cviceni, kterd
potiebujete s détmi probrat. Soucasn€ neni nutné rozcestnik pouzivat pouze hodinu a
vSechna cviCeni vycerpat, je na vaSem zvazeni, zda pomucku pouzijete deset minut

kazdou hodinu v pribéhu celého tydne nebo jednu vyucovaci hodinu v kuse.

SOUBOR CVICENI A UKOLU

1. Setad’ slovni druhy tak, jak jdou za sebou a ke kazdému vymysli 5 ptiklada.
Ptiklady pro vas: 1. Podst.jm - ptak, sova, utérka, sestra, Krakono$
2. Pfid. jm. — slaby, chytry, Istivy, vysoky, vlidny
. Zajmena — ja, vy, my, nase, vase
. Cislovky — paty, jedna, sty, dvakrat, ndkolik

. Slovesa — kopat, rtst, umyva, kvete, pije

3
4
5
6. Piislovce — vcera, dlouze, ¢asto, zdravé, doprava
7. Ptedlozky — do, k, v, nad, pod

8. Spojky — a, ale, aby, protoze, kdyz

9. Castice — at, necht’, kéz,

10. Citoslovce - mnau, vrr, haf, au, uff,

2. Precti si text. MysliS, Ze je vporadku? Neni na ném néco zvlastniho?
Text je napsany s chybami, jakmile na to déti pfijdou, na rozcestnik naskladaji
pismenka ve spravném potadi, v jakém maji byt a slova, ve kterych se vyskytuji prepsat

na fadky v pracovnim listu spravné.

TEXT: Kui zmizel v lese. Bl klopytlo a zranilo se. [BYlSl NilBl@l penize v bance.
V lese jsme nasli maliny. Na [iililillg hlidkoval [liSIJMEE. Bolelo mé Iytko. Koupili jsme

B 2 1izatka. Trénujeme JiNCHONENE slova. Piemysl je technik. Nl Bll se chova

jako opice. [Bil8l@ piedchazi pad. Bl bude jaro. Mival spoustu [JipaEl. Kontrolujeme
slozeni vyrobkil. Pronajimame si maly [§i. [RGZBYME se ném mycka. Chodime do

BEEE. \/ypinil dotaznik. Venku byla zima. [HNSeNE druzstva. Platili jsme [ llg.
Objednala si [EEM.
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3. Ptfed sebou mas nekolik druhii ukazatelli. Jedny ukazatele piedstavuji padové otdzky,

druhé¢ ukazatele tvary podstatnych jmen. Dokéze$ na rozcestnik pfifadit vedle sebe

pady a k nim spravné tvary podstatnych jmen?

Mohou piitazovat bud’ jedno nebo druhé nebo vystiidat.

Pad Kdo? Co?

Pad Koho? Ceho?
Pad Komu? Cemu?
Pad Koho? Co?

Oslovujeme, volame!
(0) Kom? (0) Cem?

Kym? Cim?

N o g~ w DhoE

nase sestra kocka
nasi sestry kocky
nasi sestie kocce
nasi sestru koc¢ku
nase sestro! Kocko!
nasi sestie kocce
nasi sestrou kockou

4. Naskladej si na rozcestnik ukazatele v takovém potadi, jako vidi$ u pani ucitelky. Ke

sloviim potom prifad’ slova z vybéru, ktery mas na lavici.

Détem doptedu nefikame, co je to za slova. Otazka pro déti, zde je napada, co to je za

slova?

VELKY X MALY
ANO X NE
MALO X HODNE
ZDRAVI X NEMOC
DOLE X NAHORE
MLUVI X MLCI

HLUK -
TEPLO -
TLUSTY -
KRASNY -
VLADCE -
PAPUCE -

5. Pted sebou vidis dva druhy slov? Dokazes fict, co to jsou za slova? Podle toho je pak

k sob¢ prirad’.

Déti dostanou vyjmenovana slova a slova piibuzna. Jejich tkolem je pfifadit (svazat) je

Kk sob¢ a pfipevnit na rozcestnik.

MYSAK +
DVOJJAZYCNY +
OMYL +
MYTINA +
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ODMYKAT +
SUDOKOPYTNIK +
MYCKA +
NAMYSLENY +



NEDOSLYCHAVA + ROZSYPANY +
6. A ted’ chvile odpoCinku © Na rozcestnik se nam pfilepili tii jezevéici. Zkusi$

vylustit, co ndm chtéji fict.

Na télech jezevcikiti napsand Sifra, kterou déti vylusti a zapisi na tfadky v pracovnim

listu.

SIFRY: VIALAKC > LAVICKA
KJENCIE -> INJEKCE
LVAOKC -> VLOCKA
HISAIC -> HASIC

KASEER ->SEKERA

7. Slova, kterd mas v tomto cviceni napsanda, maji néco spole¢ného. Ptijdes na to co?
Jakmile to zjistis, ptilep to, co je spole¢né na rozcestnik a ke sloviim dopi§ do dalSich

radka, jesté alespon 3 dalsi.

Spolecnou casti jsou kofeny, déti doplnuji slova pribuzna. Nékteré koreny bych détem

napsala a zbytek diivek pouze Cistych, déti si na n¢ kofen dopiSou.

LET VOD LES SKOK
letec vodarna lesnik skokan
letadlo vodovod lesak skokansky
odletét vodnik zalesak poskok
letuska vodopad prales trojskok
letenka vodotésny zalesnit odskok
vylet vodovaha lesik zaskok
nalet vodicka lesopark vyskok
LOV LED KRUH

ulovek lednice okruh

lovec ledovy letokruh

lovit ledovka kruhovy

rybolov ledni kruznice

vylov lednicka kruzitko
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odlov ledovec polokruh

loveni

Pfiprava do matematiky — pro udéitele

V ptipravé najdete, tkoly a cvi¢eni do vyuCovacich hodin matematiky. Pfipravy jsou
koncipované jako souhrnné opakovani pro tfet'dky, nemaji konkrétni téma, obsahuji
ucivo treti tfidy. CviCeni muzete zatazovat dle vaSeho uvazeni, nijak na sebe

nenavazuji.

Prace srozcestnikem neni nutna celou hodinu, je mozné zatazovat i cviceni, ktera
potfebujete s détmi probrat. Soucasné¢ neni nutné rozcestnik pouzivat pouze jednu
vyucovaci hodinu a vSechna cvifeni vyCerpat, je na vasem zvazeni, zda pomicku
pouzijete deset minut kazdou hodinu v pribéhu celého tydne nebo dvé vyucovaci

hodiny v kuse.

SOUBOR CVICENI A UKOLU

1) Pocitej priklady. U piikladu zapis a prilep vysledky, u ¢isel vymysli ptiklad, ktery by
k vysledku sedél.

2) Na rozcestnik se nam zamotalo nékolik Zizal. Potfebujeme je preméfit a zjistit, které
mizeme vratit zpatky do pFirody a které si musime nechat v péci, aby vyrostly © |
Zizaly nejdiiv zmé&f odhadem a délku si zapi§ do vyznaenych fadki. Potom zméf

skutecnou délku pravitkem a porovnej, zda jsi mél odhad spravny.

ODHADY: VYSLEDNE MERENI:  fialova 12 cm

Cervena 7.5 cm

Zlutd 10 cm

@ zelend 6¢cm
/

5 oranzova 11.5

(&

tmavé zelena 14.5
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3) Vyber z ¢isel, které ma had na sobé ta, ktera jsou suda a lichd. Vsechna suda
¢isla pfifad’ na pravou stranu rozcestniku, vSechna licha ¢isla pfifad’ na levou
stranu rozcestniku.

LICHA 12, 15, 59, 63, 27, 7, 19, 73, 77
SUDA 8, 22, 28, 56, 102, 4, 18, 98

4) Poznas, které obrazce vyznacuji tyto body? Dopln na fadek pod obrazek. Az
si budes myslet, Ze viS$ co je to za obrazec, zkus body spojit, pokud ti vyjde, to
co sis myslel, nalep si tvar na rozcestnik. Az budou mit déti poskladano, ke

kazdému tvaru vymysli 5 véci, které maji pozadovany tvar.
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5) Pritad’ obrazky k jednotkam, ve kterych by se mohli méfit. K jednotkam, ke kterym

nepasuje zadny obréazek, néjaky predmét vymysli.

cm | kg m I km t mm| g hl
mm - Cerv cm-stuha  m - Zirafa km - 2?2772
g dort kg-??22  t-7777

| —bazének hl-????
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Priprava do prvouky — pro ucitele

V ptipravé najdete, ukoly a cvi¢eni na jednu vyucCovaci hodinu. Ptipravy jsou
koncipované jako souhrnné opakovani pro tret'dky, nemaji konkrétni téma. Cviceni

muzZzete zafazovat dle vaseho uvazeni, nijak na sebe nenavazuji.

Prace srozcestnikem neni nutna celou hodinu, je mozné zatazovat i cviceni, kterd
potiebujete s détmi probrat. Soucasn€ neni nutné rozcestnik pouzivat pouze hodinu a
vSechna cviCeni vycerpat, je na vaSem zvazeni, zda pomucku pouzijete deset minut

kazdou hodinu v pribéhu celého tydne nebo jednu vyucovaci hodinu v kuse.

SOUBOR CVICENI A UKOLU

1. Pfifad’ jednotlivé vlajky k nazviim stati. Potom zkus vybrané staty ukézat na mapé a
vybarvit.

Ukolem déti je piifadit vlajky ke statim a nasledné je ukézat na mapé.

CESKA REPUBLIKA
SLOVENSKO

POLSKO
NEMECKO
RAKOUSKO

IHAIEY

ITALIE
SPANELSKO
BULHARSKO
FRANCIE

2. Podle karti¢ek dokresli ¢asti rostliny, ty pak sefad’ na rozcestnik, tak aby rostlina
spravn¢ rostla.
Déti dostanou prazdné karticky pouze s napisem &asti rostliny. Cést rostliny podle své

predstavivosti dokresli a pak karticky ve spravném potadi naskladaji na rozcestnik.
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CASTIROSTLINY NA KARTACH: kofen, stonek, listy, kvét,

3. Pred sebou vidis karticky s obdobimi Zivota. Pokus se je sefadit podle toho jak plyne
zivot. Az bude$ mit hotovo, do fadkl v pracovnim listu napi$ 3 ¢innosti, které cloveék
vV daném obdobi mize d¢lat.
Cilem je, aby déti sefadily obdobi od novorozence az po stari a vymyslely ¢innosti

Vv jednotlivych etapéach. V ptikladech népady, co mohou lidi délat.

SERAZENE ETAPY

Novorozenec — place, spi, krmi se

Kojenec — sméje se, brouka si, prevaluje se

Batole — mluvi, chodi, sleduje pohadky

Predskolék — hraje si, kresli, prohlizi si knihu

Skoldk — uéi se, jezdi na $kolni vylety, ¢te

Dospivani — schazi se s kamarady, sportuje, hraje na pocitaci
Dospélost — pracuje, vychovava déti, stara se o rodinu

Staii — lusti kiizovku, hraje si s vnoucaty, stard se o své zdravi

4. Lidské télo, které vidi§ pfed sebou, si pfipevni na rozcestnik. Zkus pfifadit na
oc¢islovana mista jednotlivé organy a pokus se vysvétlit, k cemu slouZzi.

T¢lo si na rozcestnik pfipevni pomoci suchace.

CASTI TELA NA PRIRAZENI: srdce - 1, plice - 2, moéovy méchyi - 3, zaludek - 4,
mozek - 5, stieva - 6
5. Pritad’ lidské smysly k organim. Vymysli ke kazdému organu 5 véci, které jimi

muzeme vnimat.

UCHO SLUCH
OKO ZRAK
NOS CICH
JAZYK CHUT
POVRCH TELA (RUCE) HMAT
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Z.avér

Hlavnim cilem mé diplomové prace byl navrh postupd, na zakladé kterych by
ucitelé s détmi ve vybranych vzdélavacich oborech vytvofili didaktickou pomicku,
Rozcestnik. Pomucka by nasledné méla byt aplikovatelna dle navrzenych postupil.
Dil¢im cilem potom bylo zjistit, zda didaktickd pomticka mlize ve vyu€ovaci jednotce
pusobit jako aktivizacni Cinitel. Zda jsou navrzené postupy vhodné nebo ne, jsem
zjiStovala prostiednictvim strukturovanych rozhovoru s uciteli téetich tiid.

Prace byla rozdélena do dvou hlavnich Casti a to na cast teoretickou a
praktickou. Teoretickd c¢ast se vénuje vymezeni didaktickych prostiedkli, volbé
vhodnych vyukovych metod a organiza¢nich forem prace a integraci do vybranych
pfedméti. Zaroven je zde navrzena didakticka pomiicka Rozcestnik. V ¢asti praktické

jsem pomoci kvalitativniho Setfeni sbirala informace od pedagogi.

Vysledek zminéného kvalitativniho Setfeni hodnotim velmi kladné. I piesto, Ze
néktefi dotazovani ucitelé nebyli schopni piesné odlisit né€které teoretické pojmy,
dokazali perfektné reagovat v oblasti praxe a pozadavky teorie aplikovat. Pozitivn¢ mé
piekvapila reakce od dotazovanych vyucujicich, ktera byla velmi pfizniva. VSichni
ucitelé vnimali pomicku jako uplatnitelnou prostfednictvim navrZzenych postupti a
pomucku hodnotili jako vhodnou pro uziti ve vybranych vzdélavacich oborech.
Z rozhovort vyplynulo, Ze nejvétsi problém by détem délala prace s lupénkovou pilou a
velkou roli hraje také pocet déti ve tfidé. Opét kladné ucitelé hodnotili didaktickou
pomucku i ve smyslu aktiviza¢niho prvku ve vyuce. Cile diplomové prace tedy povazuji

za splnéné.
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Priloha ¢. 1 — Pracovni list ¢eskv jazvk — pro zaka

JMENO A PRIJMENI:

1) Sefad’ slovni druhy tak, jak jdou za sebou a ke kazdému vymysli 5 piikladi.

z- -
3. /]
=

A

10.

2) Piecti si text. Myslis, Ze je v pofadku? Neni na ném néco zvlastniho?

Kun zmizel v lese. Dit'e klopytlo a zranilo se. Pylot vibiral penize v bance. V lese jsme
nasli maliny. Na mitin¢ hlidkoval mislyvec. Bolelo m¢ Iytko. Koupili jsme biliny a
lizatka. Trénujeme vijmenovana slova. Piemysl je technik. Muj sin se chova jako opice.
Picha pfedchazi pad. Brzi bude jaro. Mival spoustu napada. Kontrolujeme slozeni

vyrobkl. Pronajimame si maly bit. Rozbyla se nam mycka. Chodime do vyiivky.



Vyplnil dotaznik. Venku byla zima. Smysena druzstva. Platili jsme mitné. Objednala si
lyCeni.
3) Pied sebou mas nékolik druhti ukazatelti. Jedny ukazatele piedstavuji padové otazky,

druhé¢ ukazatele tvary podstatnych jmen. Dokéze$ na rozcestnik pfifadit vedle sebe

pady a k nim spravné tvary podstatnych jmen?

4) Naskladej si na rozcestnik ukazatele v takovém poradi, jako vidi§ u pani uéitelky. Ke

sloviim potom pfifad’ slova z vybéru, ktery mas na lavici.

5) Pted sebou vidi§ dva druhy slov? Dokazes fict, co to jsou za slova? Podle toho je pak

k sob¢ pritad’.

6) A ted’ chvile odpoCinku © Na rozcestnik se nam pfilepili tii jezevéici. Zkusi$

vylustit, co ndm chtéji fict.




7) Slova, ktera mas v tomto cviceni napsana, maji néco spole¢ného. Piijdes na to co?
Jakmile to zjistis, pfilep to, co je spolecné na rozcestnik a ke sloviim dopis do dalSich

radk, jeste alespon 3 dalsi.
LET 7?
letec vodarna
letadlo vodovod
odletét
letuska
letenka
vylet
nalet
?7? ?2?

ulovek lednice

lovec ledovy

2?

lesnik

lesak

?7?
skokan

skokansky

??
okruh
letokruh



Priloha ¢. 2 — Pracovni list matematika — pro zaka

JMENO A PRIJMENI:

1) Pocitej piiklady. U piikladu zapi$ a prilep vysledky, u ¢isel vymysli ptiklad, ktery by
k vysledku sed¢l.

2) Na rozcestnik se nam zamotalo nékolik ZiZal. Potiebujeme je pieméfit a zjistit, které
mizeme vratit zpatky do pfirody a které si musime nechat v péci, aby vyrostly © |
Zizaly nejdiiv zméf odhadem a délku si zapi§ do vyznatenych fadkd. Potom zmdf

skute¢nou délku pravitkem a porovnej, zda jsi mél odhad spravny.

ODHADY: VYSLEDNE MERENI:

3) Vyber z ¢isel, které ma had na sob¢ ta, kterd jsou suda a licha. VSechna suda ¢isla
pfitad’ na pravou stranu rozcestniku, vSechna lich4 cisla pfifad’ na levou stranu

rozcestniku.



4) Poznas, které obrazce vyznacuji tyto body? Dopli na fadek pod obrazek. Az si
budes myslet, ze vis co je to za obrazec, zkus body spojit, pokud ti vyjde, to co sis
myslel, nalep si tvar na rozcestnik.

5) Piitad’ obrazky k jednotkam, ve kterych by se mohly méfit. Na rozcestniku je setad’
od nejmensich po nejvétsi. K jednotkdm, ke kterym nepasuje Zadny obrazek, néjaky
predmét vymysli.

cm | kg m I km t |mm| g hi
mm cm m km
g kg t

hl



Priloha ¢. 3 — Pracovni list prvouka — pro zaka

JMENO A PRIJMENI:

1) Ptifad’ jednotlivé vlajky k nazvim stati. Potom zkus vybrané staty ukazat na mapé.

CESKA REPUBLIKA
SLOVENSKO
POLSKO
NEMECKO
RAKOUSKO

ITALIE
SPANELSKO
BULHARSKO
FRANCIE

© 0 N o g b~ w0 DN E

2) Podle karti¢ek dokresli ¢asti rostliny, ty pak sefad’ na rozcestnik, tak aby rostlina

spravné rostla.

3) Pted sebou vidis karticky s obdobimi zivota. Pokus se je sefadit podle toho jak plyne
zivot. AZ bude$ mit hotovo, do fadkd v pracovnim listu napi§ 3 ¢innosti, které clovek

Vv daném obdobi muze délat.




4) Lidské telo, které vidis pred sebou, si pfipevni na rozcestnik. Zkus piifadit na

oc¢islovana mista jednotlivé organy a pokus se vysvétlit, k ¢emu slouzi.

5) Piitad’ lidské smysly k organim. Vymysli ke kazdému organu 5 véci, které jimi

muzeme vnimat.

UCHO - -
OKO - -
NOS - -
JAZYK - -
POVRCH TELA (RUCE) - -
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