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,,Cti otce svého i matku svou!”
,Ja myslim, Ze mame k tomu pfidat: A méj tictu k dusi svého
ditéte! Pamatuj na generace budouci!”

Tomas Garrigue Masaryk



Uvod

Poselstvim této magisterské prace je hledani zapomenutych

kofent1 soucasné integralni andragogiky v ceském kontextu.

Cilem prace je hledani prvkti andragogického mysleni
v koncepci lidové vychovy Tomase Trnky a jejich moZnost vyuZiti
pro budovani soucdasné teorie andragogiky. Andragogika fesi
problém své legitimizace. Jednou z moznych cest je legitimizace
pomoci vlastni teorie. Je mozné, Ze pravé teoreticky koncept Tomase
Trnky ndm napomftize obnovit kofeny andragogiky a pfiblizit se

k vlastni andragogické teorii.

Nejprve se budu vénovat historickému kontextu doby, v niz
Tomas Trnka ptlisobil. Zaméfi se na myslenky TomaSe Garrigua

Masaryka, kterymi ovliviioval svou dobu.

Nésledné vymezim teoretické koncepce dulezité pro tuto
magisterskou praci. Konkrétné se jedna o lidovou vychovu Tomase
Trnky, kterd je pro tuto praci stéZejni. Budu v ni hledat pocatky
andragogického mysleni u nds. Jako dalsi pfedstavim sociologii
vychovy podle Vladimira Jochmanna, vniz jsou zfetelné stopy
andragogiky a kterd je ideovym zdrojem soucasné integralni
andragogiky. Nakonec se budu zabyvat andragogikou samotnou. Pfi
definovani andragogiky, potazmo integralni andragogiky, je
stéZejnim autorem Dusan Simek, jenZ tuto koncepci rozviji nadale na
Univerzité Palackého v Olomouci. Andragogika bude vétSinou
pojimana jako véda o animaci dospélého ¢lovéka. Pokusim se nejen o
deskripci a explikaci teoretickych konceptti, ale také o samotnou
komparaci koncepci. Na zdkladé této komparace budu usuzovat na
ideové kofeny andragogiky v dile Tomas Trnky. Pro¢ byly vybrany
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pravé tyto teoretické koncepce? Ze samotného nazvu této prace
vyplyva, zZe je nezbytné si integralni andragogiku pfedstavit, protoze
pravé ktéto védé bude vztahovana lidova vychova. Koncept
integralni andragogiky je rozvijen hlavné na Katedfe sociologie a
andragogiky Univerzity Palackého v Olomouci. Sociologie vychovy
byla zvolena pro svou pfimou navaznost na integralni andragogiku.
Teorii vychovy povazuji pro své myslenky za zdklad sociologie
vychovy, kterd disponuje pfimou ndvaznosti na integralni

andragogiku.

Prace je rozcélenéna do nékolika kapitol. Kazda kapitola
obsahuje pojedndni o lidové vychové, dale o sociologii vychovy a

integralni andragogice.

Vzhledem ktomu, Ze tato prace se zabyva teoriemi
konkrétnich autorti, povazuji za nezbytné tyto autory alespon
v kratkosti predstavit. Z tohoto d@ivodu jsem do své prace zaradila
strucné Zzivotopisy jednotlivych autorti, jez poukazuji na inspiraci a
ideové zdroje jejich myslenek. Zaméfeni autora a popis jeho

ideovych zdrojii ndm usnadni pochopeni celé problematiky.

Nejprve je stru¢né vymezena lidova vychova Tomas Trnky,
sociologie vychovy Vladimira Jochmanna a integralni andragogika,
kterd je definovana podle Vladimira Jochmanna, Dugana Simka a
Hany Bartornikové. Je poukazano na vyvojovou tendenci u Vladimira
Jochmanna od sociologie vychovy k integralni andragogice. Kapitola

poskytuje vysvétleni pojmu integralni andragogika.

Druhd kapitola pojedna o problému zvoleni ndzvu pro védni
disciplinu. Bude feSen nazev lidova vychovy a andragogika,
potazmo andragogika integralni. Bude poukdzdno na prvni

podobnost mezi lidovou vychovou a andragogikou.



Nasledujici kapitola se bude podrobné zabyvat jednotlivymi
teoretickymi koncepty. Nejprve pojedndm o lidové vychové Tomase
Trnky, nasledné o sociologii vychovy Vladimira Jochmanna s pfimou
navaznosti na jeho integralni andragogiku, a bude nasledovat vybér
nejvhodnéjsiho teoretického konceptu integralni andragogiky podle

Dusana Simka.

Kapitola dalsi pojednd o pojmech, na kterych se tyto koncepty
zaklddaji. U Tomdse Trnky a Vladimira Jochmanna se bude jednat o
pojem vychova. Pro integrdlni andragogiku to bude proces

odusevnovani clovéka.

Dalsi kapitola se bude zaobirat objektem vychovného,

potazmo andragogického ptisobeni.

V diskuzi jsou rozebrany body setkdni lidové vychovy a
andragogiky. Vzhledem ktomu, ze lidovou vychovu nelze
povazovat za andragogickou disciplinu, ale pouze za disciplinu
s pfesahy do andragogiky, bude vyuzito i pfiblizeni k sociologii
vychovy. Nemusi se vzdy jednat o jednoznacné shodné myslenky,
ale mtZe jit také o myslenky, které by se v pfipadé rozvinuti mohly
stat prfedmétem andragogickych snah. Vzhledem k odlisné dobé¢, kdy
tito autofi publikovali, je mozné, Ze dojde také k nalezeni zasadnich
odli$nosti jejich teorii.

Na zavér shrne prace poznatky, uspéchy a problémy, které
tuto magisterskou praci potkaly béhem jejiho vzniku. Ohlédne se za
jednotlivymi koncepcemi a nabidne moZnost, jak by mohla byt dale

rozvinuta.



1 Biografické udaje

V této kapitole jsou predstaveni jednotlivi autofi. Jejich

predstaveni popisuje strucné jejich vzdeélani a profesni zameéteni.

1.1 Tomas Trnka

Obrazek 1 Tomas Trnka

Tomas Trnka se v ramci svych studii profiloval do oblasti
filozofie a moderni filologie. Tomas Trnka se pfimo znal s Tomasem
Garriguem Masarykem, ktery mu vstipil podnét pro napsani
komparaéni studie filozofti Henriho Bergsona a Hanse Vahingera.'
Na tomto pfikladu je zcela zifejmy vliv Tomase Garrigua Masaryka
na Tomase Trnku. Tomas Trnka odkazuje na Tomase Garrigua

Masaryka i ve svych dilech o vychové, coZ bude pfedstaveno niZe.
Tomas Trnka je spojen také s lidovychovnymi svazy své doby.
Puasobil na pozici tfednika ve Svazu osvétovém, kde se zaslouzil o

zajisténi chodu organizace.” Po pfejmenovani Svazu osvétového na

'ROLNY, I Tomd$ Truka. [online] [cit. 11-12-2013] Dostupné  z:
<http://www.phil. muni.cz/fil/scf/komplet/trnka.html>.

’TRNKA, T. Lidova vychova. Sv. 6. Vyvoj nasi lidové vychovy. Praha: MLU, 1936.
str. 138.
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Masarykav lidovychovny tustav pokracoval ve své praci, ale

tentokrate jiZ jako tajemnik tstavu.’

Tomas Trnka se zabyval filozofii ve svém profesnim Zivoté,
coz se odrazilo vjeho dilech. Vydal napfiklad trilogii ,Hleddm
tajemstvi Zivota” sloZzenou ze spisti ,Pfiroda a jeji dilo”, ,Mezi
nebem a zemi”, ,Clovék a jeho dilo”.* Pravé Ve filozofické knize
Clovék a jeho dilo” se zminuje o nadani ¢lovéka a tvofivosti, které
jsou dtileZité pro jeho lidovou vychovu.” Jak je jiz naznadeno Trnka
se nezajimal pouze o filozofie, ale také o lidovou vychovu. Jeho
nejvyznamnéjsim dilem je spis ,Lidova vychova, jeji theorie,
methody a organisace.”® V tomto dile rozpracovava a dopliiuje svou

predchozi knihu ,,Zaklady lidové vychovy”.

1.1.1 Ideové zdroje - obdobi prvni republiky

Tomas Trnka byl aktivnim zejména v obdobi prvni republiky.
Vzhledem k tomu, Ze od této doby uplynulo jiz stoleti, je nutné si je
alespon naznakem priblizit. V tomto obdobi byl velmi vyznamnou
osobnosti ovliviiujici tehdejsi déni prvni ceskoslovensky prezident
Tomas Garrigue Masaryk. Tato podkapitola struéné predstavi
filosofii Tomase Garrigua Masaryka v ndvaznosti na jeho pojeti

vzdélavani a vychovy.

Tomas Garrigue Masaryk se zabyval ideou demokracie,

vychovou, sociologii, humanismem.

SRAMBOUSEK, A., TRNKA, T. Masarykiiv lidovyjchovny tistav (Svaz osvétovy): jeho
vznik a vyjvoj (1906-1926). 1. vyd. Praha: MLU, 1926. str. 46.

4 ROLNY, L Tomd$ Truka. [online] [cit. 11-12-2013] Dostupné  z:
<http://www.phil. muni.cz/fil/scf/komplet/trnka.html>.

5 TRNKA, T. Clovék a svét. Praha: Aventinum, 1929. str. 118.
6 SKODA, K. Piispévky kdéjindm pedagogiky dospélych. 1. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1991. Str. 60.
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Byl vyznamnou osobnosti své doby, ktera ovliviiovala ostatni
autory v té dobé pusobici. Tomdas Trnka na Masaryka odkazuje ve

svych dilech.

Masaryk soustfedil sviij zdjem na vSeobecné vzdélani. Toto
vSeobecné vzdélani pro néj predstavuje bazi pro ideu demokracie.” A
pravé koncept vSeobecného vzdélani zminuje Trnka ve své praci o

lidové vychové.

Masaryk uvadi ideu demokracie takto: , cely spolecensky zivot
musi spocivat na mravnich zdkladech lidskosti a na idedlu
spravedlnosti; tyto zdklady musi byt vSem strandm a frakcim
spolecné, nebot jinak se spolec¢nost atomizuje, nastane neplodny boj
stran a stranicek, frakci a chytrych jednotlivcti, spole¢nost se stane

meélkou, hrubou a nicotnou.”®

Vnovodobych  statech  probihaji  naddle  procesy
demokratizace, coz vede k zavadéni prav ,clovéckych”, které jsou
bazi pro vznik socidlnich, narodni, jazykovych a hospodaiskych
prav. Odraz humanitni idey (¢lovéctvi) se projevuje ve spolecenském

zivoté.?

Vliv Tomase Garrigua Masaryka na oblast vzdélavani (osvéty)
je nezpochybnitelny. Masarykova stopa je viditelnd za vétSinou

tehdejSich osvétovych tstavii a spolki. Podilel se na vzniku Délnické

7 TRNKA, T. Lidovd vyjchova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 140.

8 MASARYK, G., T,, Cesta demokracie: soubor projevii za republiky. Praha: Cin,
1934, xi, 558 s. str. 211.

® MASARYK, G., T., Idedly humanitni: Problém malého ndroda; Demokratism v politice.
2. vyd. Praha: Melantrich, 1990, 127 s., front. ISBN 80-7023-036-3. str. 9.
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akademie (zaloZend pred 1. svétovou valkou). Jejim cilem mélo byt
zlepSovani socialniho i hmotného postaveni uskutecriovanou skrze

’ V17 7 7 IvT_ s 10
vychovu a vzdélavani délnictva.

Po prvni svétové valce bylo dulezité zalozit lidovychovné
centrum. Tomas Garrigue Masaryk citil tuto potfebu také, a proto se
rozhodl vénovat nemaly financni dar na zaloZeni centra osvéty
(lidovychovy)." Poté, co prezident schvalil moZnost zalozit
lidovychovné centrum, doslo k pfetvofeni tehdejsiho Svazu
osvétového, zejména jeho pracovniho programu a vytvofeni nové
struktury aradu.!> Touto nové vznikajici lidovychovnou instituci byl
Masaryktv lidovychovny tstav, ktery byl zalozen na jedndni Svazu
osvétového a Délnické akademie. Novy nazev byl zvolen s ohledem

na vyznamnost prezidenta republiky.™

Tomas Garrigue Masaryk se podilel na vsech dtlezitych
lidovychovnych institucich. Je jednim ze zakladateld Délnické
Akademie, po prvni svétové valce stdl za vznikem nového

lidovychovného ustavu, a to Masarykova lidovychovného tstavu.

Masaryk rozvijel koncept vSeobecného vzdélavani, které lze
pojimat jako zdklad pro lidovou vychovu. Lidova vychova pro néj

tedy byla problémem popularizace védéni a vSeobecného vzdélani.

""RAMBOUSEK, A., TRNKA, T. Masarykiiv lidovijchovny tistav (Svaz osvétovy): jeho
vznik a vyjvoj (1906-1926). 1. vyd. Praha: MLU, 1926. str. 6.

SKODA, K. Piispévky k déjindm pedagogiky dospéljch. 1:vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1991. str. 41.

1 RAMBOUSEK, A., TRNKA, T. Masarykiiv lidovychovny tistav (Svaz osvétovy): jeho
vznik a vyjvoj (1906-1926). 1. vyd. Praha: MLU, 1926. str. 14.

1212 RAMBOUSEK, A., TRNKA, T. Masarykiiv lidovychovny tistav (Svaz osvétovy): jeho
vznik a vyjvoj (1906-1926). 1. vyd. Praha: MLU, 1926. str. 16-17.

13RAMBOUSEK, A., TRNKA, T. Masarykiv lidovychovny tistav (Svaz osvétovy): jeho
vznik a vyvoj (1906-1926). 1. vyd. Praha: MLU, 1926. str. 17-18.
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Cilem vzdélavani je naucit se myslet. VSeobecné vzdélani si klade za
cil harmonizaci osobnosti clovéka. Masaryk pouzil pojem
,vseobecného vzdélani”, nikoli pojem ,lidova V}'Ichova”.14 Masaryk
se dotyka dimenze humanizace ¢lovéka, neboli v dnesni andragogice

animace jedince. Vice o jeho pojeti harmonizace osobnosti 1ze najit

v dile Idedly humanitni.

1.2 Vladimir Jochmann

Obrazek 2 Vladimir Jochmann

Vladimir Jochmann své studium sméroval do oblasti filozofie.
Vroce 1948 zni ziskal doktorat. Studium uspésné ukondil jako

promovany pedagog v oboru c¢estina — filozofie.'®

Vladimir Jochmann v 70. letech hovoii o sociologii vychovy,

ktera se stava zakladni bazi pro integralni andragogiku.

Vladimir Jochmann je zakladatelem katedry sociologie a
andragogiky na Univerzité Palackého v Olomouci. Katedra

sociologie a andragogiky vznikla spojenim byvalych kateder

YTRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 38-48.

15 STRAKOVA B., Andragogové na UP Olomouc od roku 1969 do soucasnosti.
Bakalafska prace. Olomouc, 2010. Dostupné z: <http://theses.cz/id/w3mp1£f/90067-
219247337 .pdf>
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aplikované sociologie, vychovy a vzdélavani dospélych a kulturni
prace. Koncept nové vzniklé katedry oprel o obory sociologii a
andragogiku. Oznaceni ,, andragogika” pro védni a studijni obor
navrhl pravé on. Andragogika rozvijend na FF UP se dé€lila do ctyt

moznych profilaci, jedna se o
e Vzdélavani dospélych,
e Persondlni prace
e Socidlni prace
e Kulturni prace

Jochmann podlozil studium andragogiky sociologii.

Jeho zasluhy se poji také se vznikem distanéniho vzdélavani
na filozofické fakulté UP, které se stalo pfedchtidcem pro vznik

Institutu celozivotniho vzdélavani UP.1¢

Vladimir Jochmann byl zaméfen na rozvijeni koncepce integralni
andragogiky. Obdobné jako Tomas Trnka byl interesovan
vinstitucich navazanych na rozvoj védy voblasti vychovy a

vzdélavani dospélych, resp. péce o dospélé jedince.

1.3 Dusan Simek

Obrazek 3 Dusan Simek

16 Historie katedry, [online]. © 6-23-2013, akt. 3-13-2013. [cit. 11-12-2013]. Dostupné z:
<http://www.ksoc.upol.cz/o_nas/historie_katedry.html>.
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Dusan Simek pokracoval v praci Vladimira Jochmanna a
nadale rozviji koncept integralni andragogiky na Filozofické fakulté

Univerzity Palackého v Olomouci.

Dusan Simek nejprve studoval na Strojni fakulté Vysoké skoly
banské. Toto studium nedokoncdil, protoze prestoupil na filozofickou

fakultu na obor Pedagogiky dospélych — Sociologie.

Vroce 1990 se stal vedoucim Katedry sociologie a

andragogiky na Filozofické fakulté Univerzity Palackého.!”

17 STRAKOVA B., Andragogové na UP Olomouc od roku 1969 do soucasnosti.
Bakalafska prace. Olomouc, 2010. Dostupné z: <http://theses.cz/id/w3mp1£/90067-
219247337 .pdf>.
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2 Teoretické koncepty

V této kapitole vymezim lidovou vychovu, sociologii vychovy
a andragogiku. Integralni andragogika je zaloZena na koncepci
sociologie vychovy, rozvijené zejména Vladimirem Jochmannem.
Sociologii vychovy je nezbytné predstavit, protoze v ni lze najit
prvopocatky pravé integralni andragogiky. Andragogika vyuziva
jiny pojmovy aparat, coz by mohlo byt matouci bez patficného

vysvétleni jejtho vzniku z jochmannovskeé sociologie vychovy.

2.1 Lidova vychova

Teorii lidové vychovy mapoval a nasledné rozvijel v dobé

prvni republiky Tomas Trnka.

Trnka se potykal s problémem vymezeni lidové vychovy.
Existovalo nékolik zptisobti, jak teorii lidové vychovy uchopit.
Filologickou cestu vymezeni na zdkladé pojmu ,vychova” odmit],
protoZe podle néj se takto lidova vychova vymezuje jako disledek
vychovy. V tomto pfipadé by lidova vychova spadala pod obecnou
pedagogiku. Vybudovani teorie lidové vychovy jako spolecenského
jevu neni podle néj také spravné, protoZe je zde piilis velky odklon
od pedagogickych véd k sociologii a socidlni psychologii, tudiZ je zde
kladen daraz na pfedpoklady, podminky a dusledky lidové
vychovy. Zimovou teorii nazyva takové budovani teorie, kdy
dochézi k omezovani na urcitou cilovou skupinu vychovy, vici niz
je poté lidova vychova pouzivdna. Trnka nesouhlasi ani sjednim
zpusobem vymezovani lidové vychovy, protoze se domniva, Ze je

nutné definovat lidovou vychovu pomoci jejiho obsahu, rozsahu a
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vnitfniho vyznamu. Takovymto zpusobem lze vytvofit teorii lidové

vychovy bez generalizovani a pfedsudkf. 8

Jak Trnka definuje lidovou vychovu? Pfesnou definici neni
mozné vjeho koncepci najit. Uvadi, Ze ,vychova, sebevychova,
lidova vychova znamend tedy Zivotni a pracovni sebenalézadni a
uplatnéni individua i vétSich individudlnich celki na jedné strané
vici ptirod€, na druhé strané viadi individuim druhym.”? Lze tedy
vidét, ze cilem vychovy je sebenalezeni a uplatnéni. Pficemz
uplatnéni neni chdpano jako samostatna jednotka, ale relaéné, to
znamena ve vztahu k pfirodé a k ostatnim lidem. V této myslence je
kladen dtiraz na kultivaci jedince, o které se v integralni andragogice

¢asto hovori.

K této definici je nutné poznamenat nékolik bodd. Pojem
individuum je znamy, ale jak chapat pojem individudlni celky? Tento
pojem podle néj charakterizuje synteticky souhrn nadani a dispozic
danych dédicnosti. Z tohoto vyplyvaji cile jedince v ramci lidové
vychovy. Cilem kazdého individua je proto nalezeni osobnich
dispozic a schopnosti prostfednictvi nepfimého nebo piimého
sebepoznavani. Nepfimé sebepozndvani zahrnuje jak télesny rast
clovéka (hlad) tak duSevni rast clovéka (zvidavost), primé
sebepoznavani je poté intelektualistické sebendlezani se. Po tomto
nalezeni dispozic musi jedinec své nadani rozvinout a umoznit jeho

uplatnéni.?* Domnivam se, Ze v dobé prvni republiky — v dobé, kdy

TRNKA, T. Ziklady lidové vijchovy. Praha: MLU, 1934. Str. 5-7.
19 TRNKA, T. Zdklady lidové vyjchovy. Praha: MLU, 1934. Str. 52.
20 TRNKA, T. Zdklady lidové vyjchovy. Praha: MLU, 1934. Str. 52.
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svétu vladly zejména deterministické teorie (napf. psychoanalyza,

pozdéji behaviorismus), je tato myslenka velmi pokrokova.*

Pfikladem ndm mitiZze byt rozmach tzv. pozitivni psychologie,
kterd se opét vraci ke studiu pozitivnich aspektti lidského Zivota a

k témattim tykajicim se rozvijeni naddni, podpory zvidavosti atd.??

Lidovou vychovu mitizeme chéapat jako aplikovanou védu,
jelikoZ je bezprostfedné spjatd s praxi, coz doklada jeji orientace na

rozvijeni nadani ¢lovéka, aby se mohl uplatnit.

Umisténi lidové vijchovy

Lidovou vychovu chépal jakou samostatnou oblast vychovy.
Teorie vychovy se podle néj sklada ze tii velkych casti, které jsou

velmi odlisné.

e Vychova rodinna urcena biologickymi faktory. Tato
vychova je povazovadna za vzdjemnou, jelikoz jde o
vztah mezi rodi¢i a détmi po celou dobu jejich zivota.
Lze fici, ze se jednd vjistych chvilich o vychovu
rodovou. V dnesni dobé bychom tuto vychovu oznacili
jako socializaci v rodiné, pricemZ bychom zdtirazriovali
zejména primarni socializaci.”

e Vychova Skolska je velmi autoritativni zaméfend na
kolektivni rhst. Charakteristickou vlastnosti Skolské

vychovy je jeji cil v podobé vzdélavani, to znamena

21 Srov. SMEKAL, V., Pozvani do psychologie osobnosti. Clovék v zrcadle védomi
ajednani. 2.vyd. Brno: Barriester & Principal, 2007. ISBN. 80-86598-65-9.

2 Srov. KRIVOHLAVY, J., Pozitivni psychologie. 1.vyd. Praha: Portal, 2004. ISBN.
80-7178-835-X.

» KUBATOVA H., ZNEBEJANEK, F. (2008). Zaklady sociologie. 2.vyd. Olomouc:
UP v Olomouci, 2008. ISBN. 978-80-244-1874-2.
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syceni duSevni stranky jedince skrze ukazovani sméru
jedinci pomoci metodickych pracovnich pokynti. Jde o
transmisi kulturniho vyvoje, aby ¢lovék mohl navazat
tam, kde jeho pfedchiidci skon¢ili, a nemusel tak znovu
nalézat jiz objevené. Toto nazyva Trnka tzv. zkratkou
kulturniho vyvoje. Skolni systém m4 jedince pfipravit
pro jeho budouci tvofivou dinnost a uplatnéni. Zde
bychom v dneSni dobé hovofili o socializaci
sekundarni, pficemz bychom zdtiraznili intenciondlni
putisobenti.

e Lidova vychova se zajima zejména o dospélém jedince,
jejichz touha po vzdélani vychdzi zjejich vlastni

vile. 2%

2.2 Sociologie vychovy

Vladimir Jochmann v 70. letech rozvijel koncepci sociologie

vychovy?, ktera je pfedchiidkyni soucasné integralni andragogiky.

#TRNKA, T. Ziklady lidové vychovy. Praha: MLU, 1934. Str. 53.; TRNKA, T. Lidov4
vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava: Profil, 1970. ISBN:
48-004-70. str. 10-15.

25 Srov. S konceptem sebefizeni od Brookfielda. BROOKFIELD, S., Understanding
and facilitating adult learning: a comprehensive analysis of principles and effective
practices. 1st ed. San Francisco: Jossey-Bass, c1986, xvi, 375 s. Jossey-Bass higher
education  series. = ISBN  15-554-2355-8.  str.  40-90.  Dostupné  z:
<http://www.uc.pt/fmuc/gabineteeducacaomedica/recursoseducare/livro46>.

% Upozornuji, Zze Vladimir Jochmann neni autorem tohoto rtiznorodého a
komplikovaného konceptu. Pouze vyuzil poznatky a pfenesl je do tehdejsi
pedagogiky dospélych. Sociologie vychovy ma tisiciletou prehistorii a vice neZ sto
let vlastniho vyvoje. Zdjemciim o podrobnéjsi studium sociologie vychovy
doporucuji nasledujici autory: Gally (1967), RabusSicova (2002), Hajek (1975),
Havlik, Kota (2007) a dalsi.
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Sociologie vychovy se podle Vladimira Jochmanna? zaméruje
na celou oblast vychovy predstavujici zdkladni socidlni funkci.
Sociologie vychovy se zabyva socidlnimi konsekvencemi vychovy

vzhledem ke spolecnosti a socidlnimi vlivy ptisobicimi na vychovu.

Jochmann pfibliZzuje vyznamnost sociologie vychovy pro
pedagogiku. Pokud bereme v potaz pojeti vychovy jako
spolecenského jevu, pak sociologie vychovy je zdkladem pro hlubsi
pozndni skutecnosti v ramci pedagogiky. Cely proces vychovy je
ztetelny ve svych okolnostech, v nichz ptisobi na clovéka. Je tedy
zpuisobem, jak zajistit adekvatnéjsi poznani skutecnosti. Pedagogika
pouziva velmi nepfesny pojmovy aparat, v tomto ohledu ji muze
sociologie vychovy pomoci. Dal$i opérnym bodem pro pedagogiku
muze byt sociologie vychovy také pfi dotvofeni metodologickych
postupti. Cile a obsah vychovy musi byt vztaZzeny ke spolecnosti,

nikoli pouze k pedagogice jako védé.?

Sociologie vychovy je podle Jochmanna samostatnou védni

disciplinou. Jde o speciélni sociologickou védu.?

Sociologie vychovy je podptrnou védou pro pedagogiku,
protoZe ji mtize byt napomocna k jejimu zexaktnéni. Vychova ma byt
orientovana na spolecnost, a to je pravé chvile pro sociologii
vychovy, kterd poskytne pedagogice vhodny pojmovy aparat,

metodologii a orientaci vychovy na spole¢nost.

27 JOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vyjchovy. 1.vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 10.

BJOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vijchovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 5-6.

PJOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vijchovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 10.
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Pedagogika

Vramci sociologie vychovy bylo poukidzdno na oblast
pedagogiky. Nyni predstavim definici pedagogiky a jeji pohled na
vychovu a vzdéldvani, abych ujasnila predstavu o rozdilnosti

pedagogiky a andragogiky.

Pedagogika muze byt definovana jako ,véda, ktera se zabyva
vSim tim, co vytvaii a determinuje néjaké edukacni prostfedi,
procesy, jez se v téchto prostiedich realizuji, vysledky a efekty téchto
procesti.®’ Jtiva uvadi obecnéjsi definici pedagogiky jako ,védy o
permanentni vychové, o celozivotni vychové déti, mladeze a

dospélych.*

Vychova je v pedagogice chapdna jako ,zamérné ptisobeni na
rozvoj osobnosti“® , které nabyva intencionalni dimenze vyjadfené
pfimym plisobenim pedagoga na jedince, i funkciondlni dimenze
predstavované rozvojem osobnosti vhodné uzpusobenym

prostfedim.®

Na pedagogice sledujeme jeji typickou intencionalitu a
zameéfenost na edukacéni procesy. Jtiva sice nabizi definici obsahujici i
kategorii dospélych, ale problémem je, Ze se snazi o vychovu. O tom,
zda je vhodné pojmenovani vychova pro rozvijeni dospélych
pojedname dale v praci, ale uz ted mohu prozradit, Ze toto oznaceni

nepatii mezi nejvhodnéjsi.

30 PRUCHA, J. Moderni pedagogika. 3. vyd. Praha: Portal, 2005. 481 s. ISBN 80-7367-
047-X.

31 JUVA, V., Ziklady pedagogiky. Brno: Paido, 2001. ISBN 80-85931-8. str. 10.
2 JUVA, V., Ziklady pedagogiky. Brno: Paido, 2001. ISBN 80-85931-8. str. 48.
3 JUVA, V., Ziklady pedagogiky. Brno: Paido, 2001. ISBN 80-85931-8. str. 48.
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2.3 Andragogika

Nejdfive ozfejmim pojem andragogika a ndsledné vymezim
andragogiku jako védni disciplinu. Integradlni andragogika byla
rozvijena Vladimirem Jochmannem a navdzala na jeho koncepci
sociologie vychovy. Strucné predstavim nékolik definic andragogiky,
jejichz tviircem je Dusan Simek, a také definici andragogiky Hany

Bartornikové.

Pojem andragogika

Pojem andragogika byl poprvé pouzit Alexandrem Kappem
vroce 1833 v knize ,Platon’s Erziehungslehre”, v niz zdtraznuje
nutnost ueni se v priibéhu celého Zivota ¢lovéka. A pravé kapitolu
vénovanou problematice dtileZitosti vzdélani a sebereflexe, v niz vidi
hlavni hodnotu Zivota ¢lovéka, pojmenovava , Die Andragogik oder
Bildung im maennlichen Alter”.>* V této knize se snazi o rozbor
Platonovy teorie vzdélani. Pojem andragogika vznikl z feckého

pojmu ,anér”, ktery v prekladu znamend ,, muz”.*

Alexander Kapp tento pojem ovSem nijak nedefinoval, ani
nerozvijel k tomuto pojmu Zadnou teorii. Pouze jej pouzil pro
pojmenovani jedné kapitoly své knihy. Andragogiku chapal jako

praktickou nezbytnost vzdélavani v dospélosti.*

#REISCHMANN, J. Andragogy, History, Meaning, Context, Function. [online]. © 9-
2004 [cit.11-12-2013]. Dostupné z: <http://www.uni-
bamberg.de/fileadmin/andragogik/08/andragogik/andragogy/index.htm>.

35 PALAN, Z. Déiny andragogiky In Andragogicky slovnik [online]. [cit. 11-12-
2013]. Dostupné z: <http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/dejiny-
andragogiky>.

36 REISCHMANN, J. Andragogy, History, Meaning, Context, Function. [online]. © 9-
2004 [cit.11-12-2013]. Dostupné VA <http://www.uni-
bamberg.de/fileadmin/andragogik/08/andragogik/andragogy/index.htm>.
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Andragogika jako védni disciplina

Andragogika ve smyslu védniho oboru je definovana
riaznorodé. Andragogika je povazovana za aplikovanou védni

disciplinu, to vyjadfuje jeji vdzanost na praxi.

Vladimir Jochmann se pfiklonil k pouzivani pojmu integralni
andragogika. Podkladal andragogiku teorii antiredukcionismu, ktery
pojmenovava jako boj proti pedagogickému redukcionismu.
Pedagogika je dle néj zaloZena na redukcionismu, ktery se projevuje

v mnoha pfipadech:

e Vychova v pedagogice je chdpdna jako zamérné
putisobenti.

e Vychova je zaméfena pouze na mladez.

e Vzdélavani v pedagogice je povazovano pouze za
Skolsky systém.

e Samotnd pedagogika je redukovdna na technologii

slouzici pro pedagogicky chapanou vychovu. 3

Takovéto chapani vychovy a védy Jochmann odmita, podle
néj je dulezité chapat vychovu jako socidlni funkci, ktera vyplyva
z pfesvédceni, Ze Cclovék je spolecenskd bytost existujici ve
spolecnosti. Vychova ma tedy provést transformaci jedince
v ¢lovéka. Vychova ma tedy provést transformaci jedince ve

spolecenskou bytost.* Neboli, jak by vystiznéji fekl Berger s

37 SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002. str. 29.

BJOCHMANN, V. Integrdlni andragogika. Uvodem: Problémy andragogiky. In
Andragogika: Teoreticky semindr k pojeti andragogiky v Olomouci, 26. -27. dubna 1993. 1.
vyd. Olomouc: UP, 1994. s. 15-21. ISBN: neuvedeno. Str. 16.

¥JOCHMANN, V. Integrdlni andragogika. Uvodem: Problémy andragogiky. In
Andragogika: Teoreticky semindr k pojeti andragogiky v Olomouci, 26. -27. dubna 1993. 1.
vyd. Olomouc: UP, 1994. s. 15-21. ISBN: neuvedeno. Str. 16.
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Luckmannem: , Jedinec se vSak jako clen spolecnosti nerodi. Rodi se

se sklonem ke spolecenskosti a stava se clenem spole¢nosti.”4°

Jochmann vysvétluje integralni andragogiku jako sepjeti péce,
edukace a vzdélavani, tedy jako spojeni vSech slozek, které na

jedince ptisobi s cilem jeho rozvinuti a seberealizace.

Vychova probiha jako péce, edukace a vzdélavani. Je nutné
vytvofit pfiznivé podminky pro vychovu a pro seberealizaci ¢lovéka,
toto je tkolem péce. V ramci edukace dochdzi k vytvareni osobnosti.
Oblast vzdélavani je chdapana jako pfenos kultury, informaci a

znalosti.*!

Podle Dusana Simka* se integralni andragogika nachdzi na
pomezi véd sociologie, pedagogiky, psychologie a dalSich. Definuje
andragogiku nékolika zptsoby, a to konkrétné jako védu o
mobilizaci lidského kapitdlu, védu o orientaci jedince v kritickych
uzlech Zivotni drdhy, jako védu o socidlnich zméndch syntetického
statusu a jako védu o animaci dospélého ¢lovéka. Nyni si uvedeme

tato jednotliva vymezeni andragogiky.

Andragogika jako ,véda o mobilizaci lidského kapitalu
v prostfedi socialni zmény.” Lidsky kapital je sloZen z kapitalu
kulturniho a socidlniho. Kapital kulturni vyjadfuje kulturni troven
¢lovéka ziskanou vzdélavanim a primdrni socializaci. Socialni kapitdl

predstavuje socidlni kontakty jedince. Lidsky kapitdl je

4“BERGER, P., L., LUCKMANN T., Socidlni konstrukce reality: pojedndni o sociologii
védéni. 1. vyd. Pieklad Jifi Svoboda. Brno: Centrum pro studium demokracie a
kultury, 1999, 214 s. ISBN 80-859-5946-1. str. 128.

4JOCHMANN, V. Integrdlni andragogika. Uvodem: Problémy andragogiky. In
Andragogika: Teoreticky semindf k pojeti andragogiky v Olomouci, 26. -27. dubna 1993.
1. vyd. Olomouc: UP, 1994. s. 15-21. ISBN: neuvedeno. str. 17.

42 SIMEK, D., Andragogika na pokraji védy. In S-obzor. 1995, 4. ro¢., ¢islo 2-3, str. 98.
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nejdiilezitéjsSim prvkem pro vyvoj spolec¢nosti v prostfedi ménicich se
podminek, a proto je andragogika pojimana jako socidlni intervence

v procesu jeho ovliviiovani.*

Dalsim  moZnym  pojetim  andragogiky je  pojeti
psychologizujici, to znamend chapani andragogiky jako ,aplikované
védy o orientovani clovéka v kritickych uzlech jeho Zivotni

drahy.”Zaméfeni je na ¢lovéka jako individuum.*

Sociologickym pojetim andragogiky je ,véda o socidlnich a
individudlnich souvislostech syntetického statusu”. Status vyjadfuje
nase prava a povinnosti vii¢i spolec¢nosti, misto v socialni hierarchii.
RozliSuje se status vrozeny, ziskany a vtéleny. Vrozeny status
predstavuje biologické rysy, se kterymi se clovék narodil. Status
pfipsany je socidlnim dédictvim, jehoz ziskdni nemohl clovék
zadnym zplisobem ovlivnit. Ziskany status vyjadfuje umisténi
clovéka ve spolecnosti. Ziskany (synteticky status) je urcovan
nékolika kategoriemi - objektivni charakteristika profese
vykonavané clovékem, prestiz této profese, kvalifikace dosazena
jedincem, stupen vzdélani clovéka, vliv a moc, jiz dany clovék
disponuje, pfijmy a Zivotnim zplisobem. Andragogika studuje vliv
zmén jedné ztéchto kategorii syntetického statusu na zmény

v ostatnich kategoriich a mirni negativni dopady téchto zmén.*

43 SIMEK, D., Andragogika na pokraji védy. In S-obzor. 1995, 4. ro¢., &islo 2-3, str. 97-
98. SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002. str. 12-13.
BARTONKOVA, H., Foucaultovo andragogické kyvadlo. 1. vyd. Praha: MJF, 2004.
ISBN 80-86284-46-1. str. 178.

“SIMEK, D., Andragogika na pokraji védy. In S-obzor. 1995, 4. roc., ¢islo 2-3,
str.98.SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002. str.
13.BARTONKOVA, H., Foucaultovo andragogické kyvadlo. 1. vyd. Praha: MJF, 2004.
ISBN 80-86284-46-1. str. 179.

$SIMEK, D., Andragogika na pokraji védy. In S-obzor. 1995, 4. ro¢., &islo 2-3, str.
99.SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002. str. 14-
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Andragogika jako ,véda o animaci dospélého clovéka” je
pojetim pedagogizujicim. Animace znamenad proces neustalého
odusevnovani, respektive humanizaci clovéka. Tento proces animace
je vztazen na ziskdvani kulturnich kompetenci (enkulturace), na
optimalizaci socidlnich pozic a roli (socializace, pfipadné
resocializace) a na vychovavani a vzdélavani (edukace). Animacni

puisobeni nabyva funkciondlnich i intenciondlnich rozmért.

Hana Bartonkova pfidava dalsi moznost, jak definovat
integralni andragogiku, a to jako védu ,,0 vyrovndvani se dospélého
clovéka se socidlnimi institucemi.” Toto pojeti musi byt omezeno
edukativni dimenzi, aby nebylo piili§ Siroké. Clovék si vytvati
instituce pro své pfeziti. Andragogika se v tomto pojeti zabyva
zpusobem, jakym se ¢lovék vyrovnava se socidlnimi institucemi a

naopak.¥

Pro¢ andragogika integralni?

Jak je vySe uvedeno, andragogika neni pouhym vzdélavanim
dospélych, a proto vznikla snaha odliSit andragogiku ponékud vice
od teorie vychovy a vzdélavani dospélych.

Vychova a vzdélavani dospélych pfedstavuje uzsi zpusob
vymezovani andragogiky. Andragogika se zabyva ale Sirsi oblasti,

zahrnuje také oblast politiky, ekonomiky, kultury, a proto se spise

15.BARTONKOVA, H., Foucaultovo andragogické kyvadlo. 1. vyd. Praha: MJF, 2004.
ISBN 80-86284-46-1. str. 179-180.

4SIMEK, D., Andragogika na pokraji védy. In S-obzor. 1995, 4. ro¢., &islo 2-3, str. 99.
SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002. str. 15.

BARTONKOVA, H., Foucaultovo andragogické kyvadlo. 1. vyd. Praha: MJF, 2004.
ISBN 80-86284-46-1. str. 181.

“BARTONKOVA, H., Foucaultovo andragogické kyvadlo. 1. vyd. Praha: MJF, 2004.
ISBN 80-86284-46-1. str. 99.
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pouziva oznaceni integralni andragogika. Panuje ndzor, Ze by mohlo
byt vhodné také oznaceni integrujici andragogika, které vyplyva
z toho, Ze andragogika spojuje mnoho pohledi rtznych védnich
disciplin zabyvajicich se clovékem a jeho sebeuplatnénim
v kulturnim, ekonomickém a politickém kontextu. Ddle ji zajimaji
vSechna obdobi Zivotni drahy clovéka. A v neposledni fadé spojuje
zkoumani jevil, jimz je clovék vystaven v neustdle se meénicim

prostiedi.*

Integralni andragogika tedy pfedstavuje védu, jejimz cilem je
postihnout rust ¢lovéka po cely jeho zivot. Za timto tcelem vyuziva
poznatk(i mnoha véd. Dulezitym faktorem je také prostredi, v némz
se clovék nachdzi, protoze toto prostfedi na clovéka ptisobi a jedinec

se musi témto zménam pfizptisobovat.

2.4 Porovnani teorii

Trnka se snazil uchopit lidovou vychovu jako samostatnou
védni disciplinu. Obdobné snazeni lze pozorovat i u sociologie
vychovy, ktera je podle Jochmanna specidlni sociologickou védni
disciplinou. Andragogika se pokousi o vymezeni své individuality
oproti pedagogice. Lidova vychovy hledala své misto v ramci teorie
vychovy. Integralni andragogika zdtraznuje nutnost pohledu na
¢lovéka jako na celistvou bytost prochdzejici riznymi obdobimi, kdy
jedno obdobi navazuje na druhé. Integralni andragogiku lze vymezit

mnoha zptsoby, pficemz vzdy je patrné jeji zacileni na jedince.

#SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002. str. 27.
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3 Nazev pro védni disciplinu — podobnost andragogiky

a lidové vychovy

Jistou analogii ve vyvoji lidové vychovy a andragogiky lze
pozorovat pfi hledani ndzvu pro tyto védy. Kapitola pfiblizuje

davody vedouci k volbé pouzivaného oznaceni.

3.1 Lidova vychova

Tomas Trnka zvolil pro oznaceni své koncepce pojem , lidova
vychova”, i pfestoZe si nebyl jist, zda se tento ndzev muze uchytit a
bude pouzivan. Pojem ,lidovychovny” nebo ,lidova vychova” se
zacal pouzivat az na pfelomu 20. stoleti. Teprve v tomto obdobi se
lidova vychova zacind vice organizovat. Rozvoj lidové vychovy je
vazan na konstituci prava na vzdélani jako zdkladniho pozadavku
lidskosti. Tohoto prava se ujalo socialistické hnuti se zaméfeni na
délnictvo, proto zacalo byt vyzadovano prohlubovani vzdélani lidu,
tedy takzvané lidové vzdélani. Z hlediska zaméfeni lidové vychovy
jsou voleny jednotlivé ndzvy. Trnka wuvadi i pojmenovani
zahrani¢nich autorti. V Anglii se pouzival pojem , Adult Education”
(vychova dospélych) pro vychovu lidi, ktefi jiZz pracuji. V obdobném
pojeti se zacal v Polsku pouZivat pojem ,oswiata pozaszkolna”
(vychova poskolni). Pro Rusko je typické pochopeni lidového
vzdélani jako oblast mimoskolni vychovy. Lidova vychova u nas
oznacuje dussledek socidlniho rozvoje lidového vzdélani. Toto

stanovisko k pojmenovani je totoZné se severskymi zemémi.*

“TRNKA, T. Lidovd vyjchova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 83-84.
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Trnka odmital pouzivat pojmy ,vychova dospélych” a
,mimoskolni vychova”. Zamitnuti pojmu ,vychova dospélych”
vysvétluje nedostate¢nou $ifi tohoto nazvu. Podle Trnky zahrnuje
lidova vychova jak vychovu dospélych, tak mimoskolni vychovu
mlddeZe a dorostu. Pravé vychova mlddeze a dorostu byla z tohoto
oznaceni vynechdna, a proto Trnka odmitl tento ndzev. Oznaceni
,mimoskolni vychova” zavrhl také. Tentokrate pro jeho prili$ Siroky
zabér, protoze zahrnuje takové oblasti, u nichz neni zcela jasné, zda
jsou oblasti lidové vychovy nebo nikoliv. Konkrétné se jednalo o
vychovu cirkevni, stranickou, politickou a dalsi. U téchto typu
vychov dochazi pouze kjednosmérnému ptlisobeni od instituce na
jedince, tudiZz zde neni postihnut vyvoj celé spolecnosti. Podle néj je

ale také nevhodné pojmenovani , vychova narodni”, jelikozZ se jedna

o specialni druh vychovy.*

Trnka je zastancem pouzivani pojmu ,lidova vychova”, i
prestoze tento nazev byl napadan kvili nedostatecnému vymezeni
kategorie ,lid”“. ,Lid“ byl povazovan za Kkategorii, ktera je
nedostatecné vyznamové vymezend. Trnka namital témto kritikim,
Ze pojmy se ¢asem vyviji. Pojem ,lid” se také vyvinul, a to konkrétné
ve vyznam ,my, clenové naroda”, ktery je preneseny z pojmu
,lidovd demokracie”. Oznaceni ,lid“ neni ponizujicim pojmem,
ktery oznacuje nedostatecné vzdélanou masu lidi, jak toto bylo

chdpéano v minulosti.>

STRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 84.

S'TRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 85.
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3.2 Andragogika

Andragogika se potyka s velmi podobnym problémem. Tento
pojem se u nas velmi slozité rozsifoval. Ale je nutné tento pojem
rozs$ifit vzhledem k politickému postiZzeni ,vychova dospélych” a
vzdélavani dospélych”.’?Pojem andragogika bez jakéhokoli dalSiho
vymezeni pouzil pravdépodobné poprvé Alexander Kapp.>® Pojem
andragogika je pro oblast vzdélavani dospélych pouzivan pomérné
Casto. Jochmann obhajuje pojem andragogika skrze potfebu
mezindrodniho pouzivani pojmu. Diulezitou vlastnosti tohoto ndzvu
je pro néj také vhodné nazvové odliSeni andragogiky a pedagogiky.
Jochmann nesouhlasil s pouzivanim pojmit ,vychova a vzdélavani
dospélych” zejména kvili negativnimu politickému zabarveni

z minulosti.>*

22BENES, M. Andragogika — teoretické zdklady. 1.vyd. Praha: EUROLEX BOHEMIA,
2003. str. 13. ISBN 80-86432-23-8. str. 13

> PALAN, Z. Déjiny andragogiky. In Andragogicky slovnik [online]. [cit. 11-12-
2013]. Dostupné z: <http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/dejiny-
andragogiky>.

54 JOCHMANN, V. Vychova dospélyjch — andragogika. In Varia sociologica et
andragogica. Olomouc: UP, 1992. str. 16.
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4 Predstavy jednotlivych autort

V této kapitole podrobnéji pfedstavim jednotlivé teoretické
koncepty. Kapitola pojednava Siroce o lidové vychové, sociologii
vychovy, Jochmannové integralni andragogice. Pro udrzeni vyvojové
linie je vyuzito pro dalsi definovani integralni andragogiky pojeti

andragogiky jako védy o animaci dospélého ¢lovéka.
4.1 Predstava o lidové vychové

Tomas Trnka rozvijel svou lidovou vychovu na zdkladé
nadani. M€l jasnou predstavu o tom, jak je clovék v urcitém véku
schopen tvofit ¢i netvofit, jak se jedinec podili na kulturnim vyvoji
spolecnosti. To vyjadfuje, jak zlidové vychovy vyrtstad oblast
narodni osvéty. V této casti se budu znaéné opakovat ze své
bakalafské prace a pouziji celou citaci, jelikoz vyuziti parafrdze neni
vtomto pfipadé vhodné vzhledem k predstaveé, kterou svym
popisem vytvari. Nasledné definované bude rozebrano z hlediska
jeho teorie. V této jeho predstavé nebo zobrazeni lze spatfit jisté

prvky integralni andragogiky jako takové.

Uvadi: ,Zobrazme si celou oblast lidové vychovy plochou
velkého kruhu. Do tohoto kruhu vkresleme svazek pronikajicich
svételnych paprsku reflektoru, které predstavuji vrcholnou lidskou
tvofivost. Tento svazek, vstupujici do kruhu, zaujima u svého vstupu
na obvodu kruhu pouhy bod a od tohoto nejranéjsiho détstvi se
véjifovité rozsifuje pres vék mladi (od 4 az do 11 let), pfes vék
puberty a adolescence (asi od 18-20 let rokt1), pfes vek dospélosti (asi

do 50 let) az pfes vék staii (asi do 75 let) az ke stafeckosti, kde

konc¢ime na protéjsi strané kruhu a kde jako by pronikavost paprskii
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byla jiz zeslabena. Stfedem tohoto paprsku jde cara primeéru,
predstavujici nejvétsi tvircéi intenzitu. Od tohoto priméru nejvétsi
tvardi intenzity se zeslabuje tvofivost na obé strany az k obvodu
kruhu. Ustfedni svazek paprskti by ndm predstavoval &isté kulturni
tvofeni, proménujici se zpravidla v tvofeni profesiondlni: umélecké,
védecké, ndbozenské, atd. Ostatni plocha kruhu po obou stranach
svazku ustfednich tvircich paprskd, by tedy pfedstavovala
kolektivni Zivotné kulturni tvorbu jako Siroky vyvojovy proud celé
narodni kultury. To je onen riast ndrodni osvéty, jenz je hlavnim

nositelem a predstavitelem lidové vychovy.”®

Oblast twiri kultury

Twiirci obzor zrajicibo miadi
Twiirci ohzor puberty

vurci obzor mladi

Twurci obzor

Obrazek 4 Linie tvarciho rastu

Na zakladé tohoto schématu Ize pozorovat tvlrci rist cloveka,

jak si jej Tomas Trnka pfedstavoval. Tvhréi rhst zacind praveé

STRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 17.
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narozenim c¢lovéka, kdy je oznacenim pro tvirci riist v tomto kruhu
pouhy bod. V priibéhu dospivani (zrani) se tviiréi prozivani jedince
rozSifuje. NejSirsi pokryti tviarcéiho rGstu miizeme pozorovat
v dospélosti ¢lovéka, kdy je tento clovék jiz vyzrdlym. Vlivem
dalsiho starnuti jedince dochdzi ke sniZzovani tvtrciho rtstu. Linie

tvarciho rtstu zanikd skondnim jedince.

Pomoci tohoto schématu muzeme pochopit, jakym zptisobem
Trnka uvazoval o lidové vychové. Lidova vychova je podle Trnky na

zakladé linie tvturciho rastu rozc¢lenéna na:

e Vychovu mimoskolni zahrnujici vychovu mlddeze
mimo Skolni dochazku

e Vychovu dorostu oznacovanou také jako vychovu
poskolni

e Vychovu dospélych, kterd jiz podle svého nazvu je

vychovou dospélych jedincti.>

Na tuto linii tviiré¢itho rastu Trnka navazuje ptisobeni lidové

vychovy. Lidovou vychovu uréenou pro mladdez rozdéluje na:

e Organizovanou péc¢i socidlni a organizovanou péci
vypomocnou, kterd je zameéfena na déti, jejichZ rodice
se jim nemohou z hmotnych divoda vénovat v dobé,
kdy déti nejsou ve Skole. Jednd se o Siroké pojeti
socialni péce o mladez. Jsou zaklddany kluby, domovy,
druziny pro mladeze. Pfedstavitelem je napriklad
Stanislav Velinsky (Ceska osvéta). Organizovana péce o

mladez je pfedstupném mimoskolni vychovy mladeze.

%TRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 2.
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e Dalsi stupném je vychova mladeze, ktera se vyznacuje
vyrazn€jsi tvorivosti. Jejim cilem je kulturni rist
mladeZze. Ptikladem instituci typickych pro tuto
vychovu jsou détské ¢itarny, knihovny, divadla a dalsi.

e Vrcholnym stupném této urovné lidové vychovy je
takzvand vychova tviiréi ¢innosti mladeze. Rozvoj této
¢innosti je potfeba sledovat v jednotlivych Zivotnich
etapach jedince. Tvlrci réist mladeze lze podpofit
pomoci vytvareni skupin déti se stejnymi zdjmy. Neni
to pouze otazkou rodiny a Skoly. Opravdové nadani se
rozviji az v pozdé&jsim véku.””

Vychova dorostu neboli lidova vychova poskolni se potyka
s problémem dostate¢ného vymezeni dorostu. Dorostence tvofi lidé,
ktefi nejsou détmi, ale prozatim ani dospélymi. Nelze pifesné
vymezit vékové, ale toto obdobi je vdzano na pubertu. Vychdzi
z definice ,zivot clovéka je nedilnd jednota duSevné télesnd a
uskute¢tiuje se mezi narozenim a smrti jedince.”® Zivot je urden
vztahem k riistu a starnuti. Zivot ¢lovéka je slozen ze dvou &asti, a to
z Ziti a prace. Vychova dorostu zahrnuje jak vychovu k Zivotu, tak
vychovu k préci. Ukolem poskolni vychovy je rozvijet probouzejici a
projevujici se nadani, aby z téchto mladych lidi byli takovi jedinci,
ktefi vbudoucnu budou schopni vést manzelsky Zivot a dobre
pracovat. Pracovni zafazovani pubertou prochdzejiciho dorostu neni
zadouci. Bylo by vhodné vybudovani specidlni Skoly, tzv. Skoly

Zivota, v niZ by se tito lidé seznamovali s rliznymi druhy prace, a tak

TRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 20-21.

TRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 24.
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by mohlo dojit k rozvoji nadani ¢lovéka. V tomto pfipadé by opét
nastala otazky vychovy mimoskolni, ktera by byla organizovadna

v podobé klubd, internatti, rekreacnich taborti a podobné.>

Vychova dospélych je typicka pro ¢lovéka, ktery je jiz vyzraly,
to znamend, ze prosel obdobim puberty. Vzhledem k vychové
dospélych by bylo vhodné rozdélit obdobi dospélosti do mensich
usekd, jelikoz lidé v urcitém véku maji jiné potteby a jiné pozadavky.
Vychovu dospélych 1ze uchopit razné:

e Racionalistické pojeti vychovy dospélych je zaméreno
na vychovné moznosti vzdélani. Dilezitou strankou je
rozumové poznani. Predstavitelé jsou Tomas Garrigue
Masaryk a FrantiSek Drtina.

e Vychova citu a vtle je opakem racionalistického pojeti.
Pfednostni jsou vychova srdce a vychova srdce, pred
vzdélanim. ZaloZeno na intuici, ktera fidi lidsky zivot.

e Pragmaticko-behavioristické pojeti je zaméfeno na
vychovu reakci ¢lovéka v urcitych situacich. Typickymi

predstaviteli jsou Thorndike a Dewey.*

VSeobecné vzdélani clovéka se sklada z vSeobecné lidské
vytvareci schopnosti. Jedna se o Skolsky systém vzdélavani.
V priibéhu ristu se zacind projevovat ucel lidského Zivota, ¢lovék
kulturné roste a objevuje se jeho nadani. Rozriistani dispozic clovéka
probihd do obou smérti, jak horizontdlné, tak vertikdlné. Cilem

vSeobecného vzdélani je sebenalezeni c¢lovéka a rozvinuti jeho

¥TRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 22-29.

OTRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 29-34.
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schopnosti a dovednosti, pro které ma nadani. VSeobecna lidova

vychova je Skolsky pfipravna a tvofivé dovrsujici.®

Existuje jesté specidlni druh lidové vychovy, ktery se vztahuje
na malo vzdélané. K nedostate¢nému vzdélani lidi dochazi z
rozlicnych duavoda. Lidovd vychova vtomto piipadé supluje
zdkladni vzdélani a poskytuje témto lidem nejnutnéjsi znalosti. Muze
vyuzit metody typické pro Skolsky systém, ale neustdle musi byt

brano v potaz, Ze jde o vychovu dospélych lidi.®?
4.2 Sociologie vychovy Vladimira Jochmanna

Sociologie vychovy je zaméfena mna vychovu jako

spolecenskou funkci.

Vychova neni pouhym zdmérnym ptisobenim na
dospivajiciho jedince v rdmci specidlnich instituci. Vychova podle
Jochmanna musi byt vztaZena kSirSimu zdkladu, a to sice ke
spolecnosti  jako takové. Oznadeni vychovy jako zdkladni
spolecenské funkce vymezuje, Ze vychova je na stejné trovni jako
funkce biologicka, ekonomickd, politickd a kulturni uvnitf

spole¢nosti.®
Jochmann pro svou teorii pouziva radéji jiné pojmy, nez je
pojem vychova. K tomuto kroku pfistupuje vlivem jeho vyznamové

nejasnosti. Pod pojmem vychova se dle néj nachazi pojmy jako

o'TRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 39-41.

2TRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 41.

®JOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vijchovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 15.
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formovani osobnosti, akulturace a socializace. Za jeji hlavni cil

poklada kultivaci jedince.®

Jak wurcit cil vychovy? Na cile vychovy se nelze divat
z hlediska globalni spolecnosti. Uvnitf celistvé globdlni spole¢nosti
existuje mnoho drobnéjsSich spolecnosti, a pravé k témto mensim
celkiim se vztahuje urcenti cile vychovy. Tyto spolecnosti jsou vnitiné
¢lenény do riiznorodych struktur (skupiny, tfidy, stavy, vrstvy a
dalsi). Vychova se vztahuje k témto strukturdm uvnitf spolecnosti.
Vychova je jakymsi odrazem téchto struktur, pfi¢emz zaméfeni
vychovy je doménou vlddnouci vrstvy. Vychova ma vést
k udrzovani soucasného fadu ve spolecnosti.®® Jochmann si
uvédomuje problém tohoto jevu a konstatuje, Ze spolecnosti se snazi
omezovat tfidni rozdéleni uvnitf vzdélavaciho systému. Tyto
spolecnosti i pfes svou snahu jsou schopny tfidni diferenciaci pouze

zmirnit, nikoli odstranit.®®

Vychova je také konfrontovana s vyrobni oblasti, protoze jeji
soucasti je socializace, kterd je povazovadna za pripravu pro vykon
socialnich roli. DtleZité role jsou ty, které jsou spojeny s pracovnim
vykonem. Pro kvalitni vykon socialni roli ve vyrobni oblasti je nutné
specidlni vzdélani, které je poskytovano pravé ve skolském systému.
Kvalifikace pracovnikii je urcena typem absolvovaného vzdélani.
Zmény, jeZ s sebou pfinesla védecko-primyslova revoluce, se tedy

musi odrazet i ve Skolském, potaZmo vychovném systému

#4JOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vijchovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 15-18.

SJOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vijchovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 20.

®JOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vijchovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 20-22.
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spolecnosti. Oproti minulosti je vyzadovano vyss§i mnoZstvi
stfedoskolsky a vysokoskolsky vzdélanych jedinci. Dochazi
k posunu od specializovaného odborného vzdéldni na vzdélani
vSeobecné a teoretické, a s tim spojené prodluzovani vzdélavani po

cely Zivot clovéka.®”
4.3 Integralni andragogika

Tato ¢ast navazuje na predchdazejici podkapitolu o sociologii
vychovy, kterd je zdrojem pro integralni andragogiku. Podkapitola
pojednava o jochmannovské integralni andragogice a déle o pojeti

integralni andragogiky jako védy o animaci dospélého jedince.

Integralni andragogika Vladimira Jochmanna

Vladimir Jochmann vidi vychovu jako socidlni funkci. Jak jsme
jiz naznacili vySe, clovék se musi nejdfive stat bytosti spolecenskou,
protoze se ji nerodi, stava se ji v pribéhu vychovy. K vychové je
nutny sociologicky pristup, protoze spolecnost je sloZzena z jedinct,

ktefi se v procesu vychovy stavaji spolecenskymi tvory.

Vychovu  vymezuje jako ,permanentni, celoZivotni
proces.”®To znamend, Ze vychova probiha po cely Zivot clovéka,
tedy od jeho détstvi, pfes obdobi puberty, adolescence a dospélosti
az po staré jedince. Je nutné vychovu néjakych zptisobem rozclenit.
Jochmann se pfiklonil krozdéleni vychovy na dva procesy,

konkrétné se jednd o vychovu déti a mlddeze a vychovu dospélych.

“JOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vijchovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 24.

$JOCHMANN, V. Integralni andragogika. Uvodem: Problémy andragogiky. In
Andragogika: Teoreticky semindr k pojeti andragogiky v Olomouci, 26. -27. dubna 1993. 1.
vyd. Olomouc: UP, 1994. s. 15-21. ISBN: neuvedeno str. 16.
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Vychova déti a mlddeZe je provadéna jako vytvareni
jedince coby spolecenského tvora. Na jedince je v tomto
véku ptisobeno zamérné. Jedinec je pripravovan na
budoucnost, ve smyslu vykonu socidlnich roli.

Vychova dospélych pfedstavuje oblast dotvareni

clovéka jako socidlniho tvora, podporuje jeho adaptaci
na neustale se ménici zivotni podminky jedince. Jedinec
se ma ucastnit kulturniho vyvoje spoleénosti. V ptipadé
potfeby zahrnuje také ndpravné procesy, jako jsou
resocializace a reedukace jedince. Vychova dospélych

predstavuje vSezahrnujici péci o jedince jako ¢lovéka.®

Napln vychovy je tfislozkova. Sklada se z péce, edukace a

vzdélavani.

Péce predstavuje vytvareni vhodnych podminek pro
vychovu a vlastni seberealizaci c¢lovéka. Vhodné
prostfedi je také dulezité pro rozvinuti socidlnich
funkci.

Edukace je pojmenovani pro vychovu v uzsim slova
smyslu. Jedna se o vytvareni osobnosti.

Vzdélavani je chapano jako prenos kultury a informaci
nezbytnych pro nasledny rozvoj a spravné vykonavani

socialnich roli, a také pro seberealizaci.”

SJOCHMANN, V. Integrdlni andragogika. Uvodem: Problémy andragogiky. In
Andragogika: Teoreticky seminar k pojeti andragogiky v Olomouci, 26. -27. dubna
1993. 1. vyd. Olomouc: UP, 1994. s. 15-21. ISBN: neuvedeno. Str. 17.

7JOCHMANN, V. Integrdlni andragogika. Uvodem: Problémy andragogiky. In
Andragogika: Teoreticky seminar k pojeti andragogiky v Olomouci, 26. -27. dubna
1993. 1. vyd. Olomouc: UP, 1994. s. 15-21. ISBN: neuvedeno. Str. 16.
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Pokud mluvime o integrdlni andragogice nelze si
nepovsimnout, Ze Jochmann cerpal ze svého predchoziho pojednani
o sociologii vychovy. Vychovu chdpal Sifeji nezli pouhé zdmérné
vytvareni osobnosti ¢lovéka. Vychova pro néj znamend prenos
kultury probihajici v rdmci vhodnych vytvofenych podminek, které
jsou zivnou pudou pro seberealizaci jedince. Vychova je spojena
s budoucim Zzivotem a uci ¢lovéka, jakym zplisobem ma hrat své
socidlni role. Clovék se musi naudit hrat tyto role (funkce), protoZe je

bytosti spole¢enskou, zrozenou ze spole¢nosti samotné.

Andragogika je pro Jochmanna védou o vychové, kterd musi
zahrnovat zamérné i nezdmérné faktory ucastné pfi vychovném
procesu, samotny proces vychovy a prostfedi vychovy. Pokusil se na
zakladé svého minéni vytvorit definici vychovy, kterd doslovné zni:
,Vychovou rozumim jednu ze zdkladnich socidlnich funkci a jedno
ze zadkladnich antropin, spocivajici ve vytvareni clovéka jako socidlni
bytosti, ve vytvareni socidlnich vztahti a prenosu kultury, jakoz i ve
vytvafeni podminek - predevsim socidlnich a psychickych — pro
zivot ¢lovéka jako spolecenské bytosti, vykon jeho socidlnich roli,

jeho podil na kultufe a jeho seberealizaci.””!

Vymezuje tedy Siroké akcni pole andragogiky sloZené
z oblasti vzdélavani dospélych, edukace, péce a funkcionalniho
pusobeni. Oblasti péce konkrétné rozumi persondlni management,

péci o lidské zdroje, gerontologii, socidlni praci a dalsi. Funkciondlni

7JOCHMANN, V. Integrdlni andragogika. Uvodem: Problémy andragogiky. In
Andragogika: Teoreticky seminaf k pojeti andragogiky v Olomouci, 26. -27. dubna
1993. 1. vyd. Olomouc: UP, 1994. s. 15-21. ISBN: neuvedeno. Str. 18.
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puisobenti je pfedstavovano zejména prostfedky masové komunikace,

socialni ekologii, bydlenim, ptisobenim prostfedi.”

Prostfednictvim akéniho pole andragogiky vymezuje

profilace:

e Vychova a vzdélavani dospélych — adult education

e Podnikova sféra — persondlni management, podnikova
vychova, profesni vzdélavani, péce o lidské zdroje

e Socidlni oblast — socidlni pedagogika, socidlni prace,
socialni péce

e Kulturni oblast — kulturni a kulturné vychovna prace.”

Integralni andragogika — véda o animaci dospélého jedince

Dusan Simek spoleéné s Hanou Bartotikovou pouZivaji jako
jedno z moznych vymezeni integralni andragogiky pedagogizujici
pojeti andragogiky jako védy o animaci dospélého jedince. DuSan
Simek toto pojeti popisuje nejprve ve stati ,Andragogika na pokraji
védy”, pozdéji se mu vénuje spolu s Hanou Bartorikovou v pfirucce

,~Andragogika”.

Andragogika jako véda o animaci dospélého je chapana jako
proces neustalé humanizace c¢lovéka. Animace je procesem
oduseviiovani cloveka, tedy ,proces ziska)vani a rozvijeni specificky

lidskych vzorct chovani nebo také proces osvojovani specificky

7JOCHMANN, V. Integrdlni andragogika. Uvodem: Problémy andragogiky. In
Andragogika: Teoreticky seminar k pojeti andragogiky v Olomouci, 26. -27. dubna
1993. 1. vyd. Olomouc: UP, 1994. ISBN: neuvedeno. Str. 18.

PJOCHMANN, V. Integrdlni andragogika. Uvodem: Problémy andragogiky. In
Andragogika: Teoreticky seminar k pojeti andragogiky v Olomouci, 26. -27. dubna
1993. 1. vyd. Olomouc: UP, 1994. s. ISBN: neuvedeno. Str. 18-19.

42



lidskych (z velké ¢asti duchovnich) hodnot vytvorenych v pribéhu

existence civilizace.”7*

Animace je zaloZena na procesech enkulturace, socializace a

resocializace, edukace.

Enkulturace vyjadfuje ziskdvani a rozvijeni kulturnich
kompetenci jedince, jedna se o vristani clovéka do
kultury spole¢nosti.

Socializace a resocializace predstavuje hledani
spravnych socidlnich pozic a roli.

Edukace je oznacenim pro procesy zameérného
formovani  c¢lovéka,  které  jsou  zastoupeni

vychovavanim a vzdélavanim.

Jednotlivé animacni procesy mohou nabyvat drovné

intenciondlni i funkciondlni., tedy povahy zamérné i nezameérné.

Zamérné pusobeni je oznacovani jako edukativni.

Animace ve vysledku nabyva podob enkulturace, socializace a

profesionalizace, které jsou provadény na funkcionalni i edukativni

urovni.

Enkulturace jako rozvijeni kulturnich kompetenci.
Vyjadfuje internalizaci kulturnich hodnot a norem.
Proces akulturace predstavuje pouhé pfizptisobeni se
kultufe, nikoli jeji zvnitifiovani.

Socializace coby zespolecenstovani a piejimani vzorcti
chovani. Socializace je délena na obecnou a
specializovanou. Obecnd socializace pfizptisobuje

¢lovéka kulturnimu prostfedi (v andragogice chapano

74SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002. Str. 14.
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jako enkulturace). Specidlni socializace je zaméfena na
prizplisobovani ¢lovéka prostredi a k malym vztaznym
skupindm. Socializace pfedstavuje zvnitfnovani norem
chovani a mezilidskych vztaht, které jsou pfedavany
skrze kulturu na dalsi generace. DodrZovani socializaci
nabytych norem chovani je sledovano socidlni
kontrolou a jeho poruSovani je postihovano ustalenym
systtmem sankci. Pro clovéka je socializace
prostiedkem pro adaptaci k obklopujicim subkulturdm.
Dochédzi korientaci na personalizaci c¢lovéka, to
znamend, ze je vytvafena jedinecnd osobnost, ktera
svébytnym zpusobem reflektuje socidlni skutecnost.
Personalizovany ¢lovék nepodléha tlaku skupiny.

e Profesionalizace a fizeni kariérové drahy jsou casto
povazovany jako soucasti socializace. V soucasné dobé
neni mozné chapat profesionalizaci jako ukoncenou
nastoupenim do zaméstnani, protoze v nasi dobé je

bézné, Ze clovék je donucen zménit profesi.”s

SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002. str. 16.
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5 Pojeti vychovy

V této kapitole se budu zabyvat vymezenim zdkladniho
pojmu pro lidovou vychovu a sociologii vychovy, a to pojmem
vychova. Tento pojem je strucné rozebran také v ramci andragogiky,
jejimz pfedmétem vychova jako takova neni. Ndsledné budu hledat

andragogické prvky v dile Tomas Trnky. Ty pak budu komparovat

vzhledem k sociologii vychovy a andragogice

Koncepce lidové vychovy Tomase Trnky se zakldda na pojmu
vychova. Nejprve se tedy budu zabyvat jeho vysvétlenim pojmu
vychova. Déle se budu zabyvat ekvivalentnimi pojmy pouzivanymi
v soucasnych koncepcich, zejména vychovou z pohledu sociologie

vychovy Vladimira Jochmanna a pojmy integralni andragogiky.
5.1 Vymezenivychovy podle Tomase Trnky

Tomas Trnka se nejdfive vénuje peclivému vymezeni pojmu
vychova. Pfi definovani tohoto pojmu zminuje nékolik rtznych
autort. Pfi definovani pojmu vychova se nejvice opira o J.
Hendricha, ktery chape vychovu jako zdmérné pusobeni
,vyspélejsich” osob na osoby méné vyspélé. Toto Trnka pfejima a
shrnuje, Ze vychova znamend ,plisobeni osob na osoby jiné,
zpravidla méné vyspélé, aby vnich byly probuzeny a rozvinuty
jejich  schopnosti.”’¢ Takovéto vymezeni podle néj ale neni
dostacujici. Pozastavuje se nad tim, zda je moZzné omezeni vychovy
na pouhé pusobeni jednoho ¢lovéka na druhého bez ohledu na

vlastni rist vychovavaného. Trnka tvrdi, Ze je nutné vzit v potaz také

76TRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 2.
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vlastni riist vychovavaného. Ztohoto déivodu Trnka definuje

vychovny proces jako rozdéleny do tfi ¢asti, a to konkrétné na:

1) Vnéjsi vychovné ptlisobeni na jedince, které je provadéno skrze
vychovatele. Vychovatelovo plisobeni na vychovavaného ma
podobu zdmérnou i nezdmérnou.

2) Vlastni riist vychovavaného.

3) Sebeuplatnéni neboli stanoveni vychovného cile, které je
podminéno spojenim vnéjsiho vychovného ptisobeni a

vlastniho rastu.

Vjednotlivych vyvojovych etapach jedince maji tyto slozky
vychovného procesu rozdilny podil vlivu. Nejsilnéjsi vnéjsi ptisobeni
je pouzivano pfi vychové mladeze. Touha po osobnim vzdélani pfi
soucasném vyuziti vhodnych prostfedkii sebevzdélavani vychdazejici
ze svobodné vile prevladda u dospélych jedinct. Pro lidovou

vychovu je charakteristicka pravé tato touha po sebevzdélavani.””

Ukolem vychovy je rozpoznani nadani ¢lovéka a rozvinuti
tohoto naddni, coz vede k plnému uplatnéni jedince. Podle Tomase
Trnky je smyslem lidského Zivota tvofivost. Tvrdi: ,Kde je nadani,
tam je i realizace.” Clovék podle né& hledd svd nadani s cilem

sebeuplatnéni se v Zivoté.”s

Pro vychovu je nezbytnd podminka vychovatelnosti.
Vychovatelnost byla feSena jako vztah mezi dédi¢nosti a vychovou.

Podle Trnky je nutné ji chapat Sifeji. Kladl si otazku dalsi

77 TRNKA, T. Lidovd wjchova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 3.

TRNKA, T. Ziklady lidové vyjchovy. Praha: MLU, 1934. str. 8.
TRNKA, T. Clovek a svét. Praha: Aventinum, 1929. str. 118.
TRNKA, T. Ziklady lidové vyjchovy. Praha: MLU, 1934. str. 9

46



vychovatelnosti. Tvrdil, Ze je clovék vychovatelny pouze do urcitého
veku, a to konkrétné zhruba do 25 roku zivota. V tomto véku se
jedinec stava dusSevné i télesné vyzralym, dospélym. Svou vyzralosti
prestava clovék byt ddale vychovavatelny. Otazku dalsi
vychovatelnosti v ramci lidové vychovy fesil jako problém vztahti
mezi lidmi. Vychova je podle néj soucasti lidského spoluziti. Pojeti

vychovy rozliSuje pomoci vykladu lidského souziti, a to:

Fyzikalni pojeti vychovy

Fyzikdlni pojeti vychovy je -charakteristické vzdjemnym
pusobenim sil. Sily z tohoto hlediska pfedstavuji vychovavany spolu
s vychovavatelem. Na vychovavaného pusobi vychovavatel takovym
zpusobem, ktery vede kdosazeni Zzadouciho cile v podobé
hromadéni vychovnych vzdélavacich ziskd. Jednd se o wvnéjsi
pusobeni na vychovavaného s dirazem na rozumové zabarvenou

vychovu.

Dynamické pojeti vychovy

Toto pojeti je opakem fyzikalni koncepce vychovy, kterd je
znacné zatiZena svou staticnosti vychovy. Ze vzajemné interakce
mezi lidmi vyrista tvofivost. Cilem je takovy riist osobnosti cloveka,
ktery podporuje zrod tvorivé bytosti, potaZmo celé tvorivé
spolecnosti. Jeji zdklady jsou biologicko-antropologické, jelikoZ

nezpochybniuje dédi¢nost, ale ani plnou vychovatelnost ¢lovéka.

Vvchova zalozend na mravnich zakonech

Jedna se o vychovu zaloZenou na pocitu mravni sounaleZitosti
lidi, ktefi jsou spojeni stejnymi zdjmy, orientovanymi stejnym
smyslem Zzivota. Lidé podle této koncepce jsou do sebe zaklinéni a

jsou o sebe vzdjemné opfeni. Cilem je nalezeni pocatkt vychovy
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uvnitf spolecnosti. Nelze oddélit vychovu individualni od vychovy
kolektivni, jelikoz lidé hledaji smysl Zivota. Jde o solidaristické
navazovani a propojeni lidi ve smyslu ristu jedince a spolecnosti do
vyssiho smyslu Zivota. Cilem takové vychovy je umoznéni vyssiho

lidského Stésti v lidském souziti, hledani pravého smyslu Zivota.

Vychova se setkdva se sebevychovou ve chvili, kdy vzijemné
pusobeni vychovatele a vychovavaného se rozsifuje o vlastni tvirdi
rast vychovavaného clovéka. Jak je umoznéna vychova dospélych?
Pouze skrze wuchopeni vychovatelnosti jako rtstu vzajemného
zivotntho a kulturniho souzvuku mezi lidmi, ktefi sméfuji

k spole¢nému tvoreni.
5.2 Vymezeni vychovy podle Vladimira Jochmanna

5.2.1 Sociologie vychovy

Z pohledu Vladimira Jochmanna chapeme vychovu jako
socialni a spolecensky jev. Oblast vychovy je dle néj predmétem
sociologie vychovy, ktera je specidlni sociologickou védni
disciplinou. Tato véda je na zdkladé svého chapani vychovy také

dtilezitym podkladem pro pedagogiku.”

Podle Jochmanna je pojem vychova velmi obtizné
vymezitelny. Z tohoto dtivodu specifikuje vychovu na dalsi slozky,
které jsou lépe definovatelné. Pro jejich porozuméni je nezbytné

vymezeni pojmu kultury v Jochmannové pojeti.

PJOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vijchovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 5.
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Kultura mé nadindividudlni charakter, ktery je ji poskytovan

prenosem jejich prvkii zjedné generace na dalsi generaci skrze

socidlni procesy. Jochmann rozliSuje kulturu vSirSim a uzZsim

vyznamu.

Kultura v SirS$im pojeti predstavuje ,souhrn vsech
vytvortt lidské cinnosti, hmotnych i nehmotnych
(vSechny statky, vytvorené v oblasti materidlni vyrovy,
jako je technika, sidlisté, potrava, oSaceni, atd., praveé
tak jako vSechny vytvory duSevni cinnosti c¢lovéka,
véda, uméni, jazyk, a. j.) dale souhrn spolecensky
vytvofenych a prijimanych zvyk®, obyceji, hodnot,
citi, ideji, norem, zpusobli Zivota a vzori chovani,
zivotnich zasad, pravidel jednani a chovani, postojd,
nazort, socidlnich vztaht a forem spolecenského
zivota, moralky, prava, ndbozenstvi, politiky, dale uziti
vSech téchto oblasti, jakoz i instituce a zafizeni tomuto
ucelu slouzici (Skolstvi, zdravotnictvi, védecka prace a
umeélecka tvorba, atd.).”

Kultura v uzsim pojeti je pravé generacné predavanym

souborem hodnot, obycejli, norem a ideji.*®

Vychova podle Jochmanna® je nahrazovana Iépe

definovatelnymi pojmy, a to konkrétné formovanim osobnosti,

socializaci a akulturaci. Vychova je spolecensky proces, ktery je

slozen ze vSech téchto pojmii. Formovani osobnosti je zejména

pusobeni formativnich procesti na osobnost jedince. Socializace je

SJOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vyjchovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 15-16.

8 JOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vijchovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 15-18.
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zvnitfenim neboli interiorizaci spolecensky nadindividudlnich prvka
kultury (hodnoty, znalosti, a dalsi). Dale socializace predstavuje
zpusob, kterym clovék ziskd potfebnou vybavu pro zastupovani celé
skaly roli, jez jedinec zastava v ramci spolecnosti. Pojem akulturace je
pojmenovanim procesu generacniho pfenosu kultury. Jde o vristani
a adaptaci nové generace do kultury dané spolecnosti. Jochmann
tvrdi, Ze vychova je souborem téchto pojmu, nebot se jednd o
spolecensky proces, ktery pro jedince znamend formovani jeho
osobnosti, pro spole¢nost je vychova socializaci, a z hlediska jejiho

predavaného obsahu se jednd o akulturaci.

Cilem vychovy je potlacovat disfunkéni sily, které danou
spolecnost narusuji, a rozvijet eufunkéni sily, které jsou pro danou
spolecnost prospésné a plyne z nich stabilita a dalSi rozvoj této

spolecnosti.’

Vysledkem vychovy je podle néj ,jisty stav individua,
spocivajici v souhrnu osvojenych, interiorizovanych hodnot, ideji,
navykd, dovednosti i znalosti.” Tento stav je pro néj kultivaci
jedince. Tato kultivace jedince mtiZe nabyvat riznych trovni. Tento

stav tedy pojmenovava jako vzdélani.®

5.2.2 Jochmannovo pojeti vychovy v ramci andragogiky

Jochmann se snazil chapat vychovu jako socidlni funkci.
Clovék je spolecenskou bytosti, ktera pro svou existenci spole¢nost
nutné potiebuje. Jedinec se musi ¢lovékem stat, a to se déje praveé

vramci procesu socializace. Z toho d@ivodu je pro néj vychova

82JOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vijchovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 19.

8JOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vijchovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 18.
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socidlni funkci. Odmital redukci vychovy a vzdélavani pouze na
mladez, Skolu a zdmérné pusobeni. Redukce vychovy a vzdélavani
probiha v pedagogice. Vychova je socidlni funkci, jejiz soucasti je
personalizace, socializace a enkulturace. V ramci vychovy dochazi
k zdmérnému a nezdmérnému ptlisobeni na jedince. Jochmann tyto
vlivy pojmenovava jako funkciondlni a intenciondlni ptisobeni.
Funkcionalni ptisobeni je chdpdno jako nezdmérné a pifimé, kdezto
intenciondlni dimenze pfedstavuje ptlisobeni pfimo nebo nepfimo

zamérné. Vychova je podle néj rozdélena na dva procesy, a to na*:

e Vychovu déti a mladeze, pifi které je na objekty
pusobeno zamérné s cilem vytvareni lidskych bytosti.

e Vychovu dospélych vuzsim smyslu pfedstavuje
dotvafeni c¢lovéka a jeho zdokonalovani pfi vykonu
roli. V urcitych pfipadech dochdzi také k ndpravnym
akcim pfi procesu resocializace. V $irSim smyslu poté

predstavuje vSestrannou péci.
Vladimir Jochmann cerpal pfi definovani andragogiky ze
svych spisti o sociologii vychovy.
5.3 Andragogicka dimenze vychovy
V této kapitole nas bude zajimat postaveni andragogiky
k vychové a vzdélavani.
Procesy vychovy a vzdélavani v andragogice jsou zminovany

jako edukace ve vymezeni andragogiky jako védy o animaci ¢lovéka.

Animace ma tfi dimenze, v nichz se realizuje. Jde o enkulturaci,

$JOCHMANN, V. Integrdlni andragogika. Uvodem: Problémy andragogiky. In
Andragogika: Teoreticky seminar k pojeti andragogiky v Olomouci, 26. -27. dubna
1993. 1. vyd. Olomouc: UP, 1994. ISBN: neuvedeno. Str. 15-21.
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socializaci a edukaci. Edukace vyjadfuje zamérné ptlisobeni na
clovéka.®Ostatni definice postradaji ve svém pojmovém aparatu

,vychovu”, proto zde nejsou pouzity.

Vychova a vzdélavani jsou pojmy prevzaté andragogikou
z oblasti pedagogiky. Vychova a vzdélavani dospélych je chapdna
jako intenciondlni animacni pusobeni na jedince. Andragogika
rozliSuje vychovu v §irSim a uzs$im smyslu. Uzsi pojeti vychovy
neboli vychovavani pfedstavuje zamérné ptisobeni na jedince pfi
vytvareni jeho hodnotovych orientaci a nazora. Sirsi pojeti vychovy
zahrnuje toto vychovavani, ale také dimenzi vzdélavani, pfi kterém
dochdzi kosvojovani navykd, dovednosti a védomosti. Cilem
vzdélavani je dosazené vzdélani, které je definovano jako ,soustava
védomosti, dovednosti a ndvykd.” Andragogika se zabyva otdzkou
vychovatelnosti  dospé€lého jedince. Vyskytuje se problém
s pouzivani pojmu ,vychova” v souvislosti s dospélym jedincem. Pro
andragogiku je nezbytné opirat se o SirSi vymezeni vychovy, pficemz
jeji slozky vzdélavani a vychovavani jsou chapany jako dopliujici se

bez sebe nefungujici elementy vychovy.%

$5SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002 str. 15.
SIMEK, D., Andragogika na pokraji védy. In S-obzor. 1995, 4.ro&., &islo 2-
3, str. 99.

86SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002. Str.
43-44,
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5.4 Hledani andragogickych myslenek

Myslenka vychovatelnosti

Tomas Trnka, rozvijejici svou koncepci lidové vychovy
zaméfenou na vychovu dospélych, dospél k myslence, jak je mozna
vychova dospélého ¢lovéka. Otazku vychovatelnosti si kladou také
andragogové. Simek mluvi o tom, Ze dospéli lidé maji problém s tim,
Ze by méli byt vychovavani vzhledem k tomu, Ze jsou jiz dospéli, a
tudiz nemaji potfebu dalsiho vychovavani. Diivodem pro to, aby
nebyl pojem ,vychovavani” pouzivan pro dospélé jedince, je
odmitani takového nazvu pravé cilovou populaci. Proto je upousténo

od aplikovani pojmu vychova pro dospélou populaci.

Trnka tento problém fesil tim, Ze nadefinoval vychovatelnost,
zejména dalsi vychovatelnost, a urcil vékovou hranici, kdy clovék
prestava byt vychovatelny. Vékovou hranici stanovil na 25 rok zZivota
clovéka. Tento vék urcuje, kdy se jedinec stava dospélym, to
znamend nadéale nevychovavatelnym. Jak je mozné dale jedince
vychovavat? Pravé ona dalsi vychovatelnost je umoZznéna na zakladé
spolecnosti a kultury, tedy na vzdjemném spoluptisobeni jedincii

vedoucim ke spole¢nému cili.

Vysledek vychovy

Podle Tomase Trnky je cilem vychovy rozpoznat nadéni
clovéka, které ma vychova déle rozvinout takovym zptisobem, aby
jedinec mohl své nadadni uplatnit ve svém Zivoté (poukazuje na
aplikovanou védu). Vychova md jedinci pomoci najit uplatnéni, to
potazmo vyzaduje feSeni profesnich a Zivotnich problém jedince.

Hlavnim cilem vychovy je vytvofeni clovéka s urcitym potencidlem,
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ktery jednd na zdkladé vychovou rozvinutého nadani. Lze fici, ze

béhem vychovy dochdzi k urcitému zlepsovani trovné ¢clovéka.

Podle Jochmanna je vysledkem vychovy vzdélani, které
vyjadfuje urcity stupen kultivace jedince. Idea Trnky o rozvijeni
nadani jedince neni s touto myslenkou totozna, ale bliZi se ji, jelikoZ
vzdélani vyjadfuje vysledek procesu, jimz si jedinec osvojoval

znalosti a dovednosti.

Andragogika nefesi vysledek vychovy jako takové.
Andragogika na zdkladé predchoziho jejiho vymezeni se zabyva
jinymi problémy.

Charakter teorii

Trnka poukazuje na zaméfeni vychovy, kterd ve svém
dusledku vede k uplatnéni clovéka v zivoté. Toto jeho tvrzeni lze
povazovat za zfetelny dikaz pro vytvofeni aplikované védy, i kdyz

sam vytvari pouze teoretickou oblast lidové vychovy.

Andragogika vyrtsta z potfeb praxe a reaguje na potfeby
spolecnosti. Timto zptusobem je také urcen jeji charakter jako

aplikované védy.

U Trnky lze vidét prvni zarodky orientace zejména na oblast

praxe, ktera je pro andragogiku naprosto nepostradatelnou.

54



6 O koho se véda zajima?

V této kapitole predstavim, o koho se jednotlivé koncepce
staraji a na koho jsou zacileny, tedy objekty téchto véd. Jak se jiz da

tusit, budu mluvit o ¢lovéku, ktery ma potencidl se rozvijet.

6.1 Objekt podle lidové vychovy

Tomas Trnka popisuje objekt jako rozsah lidové vychovy.

Hled4 hranice ptisobnosti lidové vychovy.

Z pohledujedince je pro néj lidova vychova problémem
velikosti jedincova nadani, jelikoz jedinci se v tomto sméru lisi. Podle
Trnky® se lidova vychova zaméfuje na normalni lidi, protoze chce

pecovat o kazdého clovéka, u néjz Ize rozvijet jeho nadani.

Lidova vychova je podle néj uréena pro normalni lidi, to

znamenad, ze musel vymezit, kdo patii do kategorie normalnich lidi.

Kategorii normalnich lidi definuje pomoci stanoveni tzv. horni
a dolni hranice. Dolni hranici stanovil pomoci vylouceni tchylnych a
nestastnych bytosti. Uchylné bytosti jsou takovi lidé ,ktefi jsou
neprospésni pro lidskou spolecnost a nemaji védomou ani pudovou
touhu po sebevzdélani, protoze vypadly zproudu Zivota.” Za
uchylné bytosti povazuje choromyslné a slabomysiné jedince, a také i
rozené zlocince. Vychovou tchylnych lidi se zabyvaji sanatoria a
specidlni ustavy. NeStastné bytosti jsou lidé se specidlnimi

vychovnymi potfebami. Jmenovité jde o mrzaky, slepé, hluché a

s’TRNKA, T. Zdklady lidové vyjchovy. Praha: MLU, 1934. str. 9.
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téZce nemocné jedince. Nestastni lidé mohou za podminky stejné
urovné inteligence jako u normalnich lidi spadat také do ptisobnosti
lidové vychovy. Pokud ovSem tuto podminku nesplniuji, jsou
v centru pozornosti socidlni péce.®® Lidova vychova se zabyva lidmi
nadanymi, lidmi s potencidlem, ktery lze dale rozvinout pro jejich
uplatnéni v Zivoté. Lidova vychova se nema primdrné starat o
jedince bez tohoto potencialu k seberozvinuti. Takto vymezuje rozdil
ve velikosti nadani lidi. Pfesné vymezuje skupiny, které lidova

vychova nepostihuje.

Lidova vychova je ale i problémem socidlniho a kulturniho
vyvoje jako celku. Z tohoto pohledu vymezuje horni hranici lidové
vychovy. Horni hranici je pro néj princip kulturniho vyvoje mezi
kulturni tvorbou, védeckymi, uméleckymi a néaboZenskymi
institucemi a lidovou vychovou. Vysvétleni uddva na pfikladu
védce. Védec se stane védcem diky svému nadani, které ma dédicné
pfipsano. Pokud se bude tento védec chovat samotaisky, pak se jeho
prace nedostane ke zbytku spolecnosti. Horni hranice je vymezena
pravé specializovanymi, vysoce odbornymi osobnostmi ze sféry
védecké i umélecké, dale institucemi a dal$imi odbornymi
zafizenimi. To ovSem neznamena, Ze tyto odborné instituce se
nepodili na kulturnim vyvoji spole¢nosti. Odborné instituce casto
provozuji dvoji ¢innost, a to sice vysoce odborné specializované
badani a lidovychovnou ¢innost. Lidova vychova miuze existovat
pouze na zakladé sdileni nadani. To by znamenalo, Ze by védec
musel vystoupit ze své ,komunity” a své dilo tvofeni

prostfednictvim svého nadani by musel propagovat ve spole¢nosti.

8TRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 68.

TRNKA, T. Zdklady lidové vychovy. Praha: MLU, 1934 str. 9.
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Takto by se jeho myslenky mohly promeénit v kulturni vyvojovy
proud, na némz by se naddle mohli podilet velké spolecenské celky

ve smyslu ndrodu, potazmo celého lidstva.¥

Objektem lidové vychovy jsou dospéli normalni lidé, ktefi se
chtéji na zakladé své vile vzdélavat za ucelem dosaZeni své
seberealizace. Pro lidovou vychovu je typicky vztah mezi
vychovavanym a vychovatelem jako rovnocennymi
individualitami.”

Trnka omezil zaméfeni lidové vychovy pouze na dospélého
jedince, jenz ma nadani, které muze rozvijet, a jeho produkty sdili
sostatni spolecnosti vramci kulturniho rozvoje spolecnosti.
Naprosto vyclenil urcité skupiny lidi, ktefi nemaji moznost rozvijet
svljj potencial. Za jistych okolnosti pfipousti, Ze je mozné, aby i tito
lidé spadali do oblasti lidové vychovy, ale pfednostné se o né maji
starat specializované organizace jim urcené. Zde vidime, Ze se Trnka
na rozdil od Jochmanna nezabyva otdzkou péce a na rozdil od
integralni andragogiky doprovadzenim clovéka na zivotni draze a

poskytovadnim pomoci mu v Zivotnich krizich.

Problém nadani

Trnka pfi svém vymezovani lidové vychovy klade obrovsky
dtiraz na nadani ¢lovéka. Mluvi o ném v tom smyslu, Ze je potfeba
toto nadani kazdého jedince rozvijet, aby se ¢lovék mohl uplatnit ve

svém zivoté. Nadani je pro Trnku stéZejnim pojmem, ktery vyuZziva

8TRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 68-71.

OTRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70.str. 15-16.
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pro definovani objektu lidové vychovy, a na kterém pravé stavi celou

svou teoretickou koncepci lidové vychovy.

Trnka tvrdi, Ze nadani je ¢lovéku dédicné dano. Kazdy ¢lovek
ma urcité dispozice a tendence, které ovliviiuji jeho jedndni.** Lidova

vychova ma za cil toto nadani rozpoznat a rozvinout.

Domnival se Trnka, Ze ma clovék nadani pouze na jednu
¢innost? Nikoli. Uvadi svou teorii sice na idedlnim pfipadu, ze
clovéku je dano pouze jedno naddni, které musi rozvijet pro

sebeuplatnéni, ale fesi i otazku roztfisténosti nadani.

Kazdy ¢lovék ma v sobé nadani, které je spolecné pro vsechny
jedince. Je to néco, co je specificky lidské. Za toto spolecné nadani
povazuje takzvanou vytvareci schopnost. Vytvareci schopnost se
v pribéhu existence lidského druhu vyvijela a diferencovala. Tato
vytvafeci schopnost se projevuje jako ,svétlo zjediného stfedu na
vSechny strany a hraje na vSechny strany duhovymi barvami tohoto
jediného svétla, rozklada se, diferencuje se v rtiznad okrajova nadani,
a prece se zase slucuje ve svétlo ptivodni.”®> Clovék nema pouze
jedno nadani. Jedna se pouze o idealni piipad. Clovék disponuje vice
nadanimi.

Uplatiiovani mensiho procenta nadani v lidové vychové byva
oznacovano jako diletantismus. Jednotlivd okrajova naddni ale
nemohou byt pfetéZovana. PretéZovani okrajovych nadani znamena
preceriovani schopnosti jedince, a to pak vede ke vzniku bezcenné

jalovosti. Hranici diletantismu je amatérismus, ktery je dan

IATRNKA, T. Lidovd vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 69.

92TRNKA, T. Lidovd vyjchova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. l.vyd.
Ostrava: Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 70.
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dokonalou technickou dovednosti. Nevhodné zvolené zaméstnani
zpusobuje u jedince nutnost rozvijet pravé naddni mimo své
pracovni ¢innosti. Clovék musi rozvijet své pravé nadani, protoZe
toto nadani je soucddsti jeho osobnosti. Osobnost jedince je

vyjadfovana skrze rozvijeni nadani.*®

Pro Tomdas Trnku je nadadni naprosto stéZejnim pojmem. Od
naddani, které je clovéku biologicky dano, se odviji jeho moznost
seberozvijeni a sebeuplatnéni. Nadani se podle néj za¢ina projevovat
az v urditém véku (pokrodild puberta). Clovéku neni dano pouze
jedno nadani, ale vice, ovSem jedno z jeho nadanich pfevazuje, a toto
,primarni” nadani ma byt jedincem rozvijeno a uplatnéno v ramci

profesniho zivota. %

6.2 Objekt podle integralni andragogiky

Objekt integralni andragogiky predstavuje ,dospély clovék
v celém pribéhu své zivotni drahy.”*
Tato definice se ovSem musi vyporadat s nékterymi pojmy,

které obsahuje. Co je to zivotni draha?

Na tuto otazku lze odpovédét, Ze Zivotni draha je sloZena za
¢tyf dimenzi, a to konkrétné casu, horizontalni dimenze Zivotni

drahy, vertikalni dimenze Zivotni drahy a hodnoceni Zivotni drahy.

% TRNKA, T. Lidova vychova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd.
Ostrava: Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 71-72.

% Na Trnkiiv koncept nadani by mohl navazovat soucasny talent management,
ktery je nastrojem fizeni kariéry a zaméfuje se na udrZovani talentovanych lidi
v dané organizaci. Srov. HRONIK, F., Rozvoj a vzdélini pracovnikii. 1. vyd. Praha:
Grada Publishing, 2007. 240 s. ISBN 978-80-247-1457-8.

9 SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002. str. 24.
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- Cas je mozno chépat jako biograficky, ktery pfedstavuije
vék jedince (pro andragogiku je diilezité obdobi od cca 20
roku Zivota ¢lovéka), a jako socidlné historicky cas, ktery
predstavuje rtizné casové cykly, ale i spoleCenské zmény.
Tento cas je pro andragogiku vyznamnéjsi.

- Horizontalni dimenze zivotni drahy je urcena jako socialné
historicky prostor naseho ziti.

- Vertikdlni dimenze zivotni drdhy si lze pfedstavit jako
sinusoidu, po niz se Zivot ¢lovéka ubira.

- Hodnoceni zivotni drahy probihd jak danym jedincem, tak
jeho okolim. Jde o kategorie uspéSny/netspésny zivot,

apod.

Vzhledem k tomu, Ze andragogika chce postihnout dospélého
¢lovéka v pribéhu jeho zivotni drahy, je nezbytné si uvédomit, Ze to,
co dany clovék prozil, ma vliv na pozdéjsi situace.”® Predchozi
prozité situace jsou nezbytné pro spravné pochopeni zivotni drahy

jedince.

Andragogika se pfi vymezovani svého objektu opird o
dvoutroviiovy model vzdélavani Petera Jarvise. Jarvis mluvi o

vzdélavani shora a vzdélavani sobé rovnych.

1) Vzdélavani shora (Education from above) je takovy typ
vzdélavani, kdy dochdzi k zdmérnému ptisobeni na jedince
za vyuziti didaktickych metod za ticelem zasazeni jedince
do socialniho systému a kultury. Nejde po potfeby jedince,

ale o potfeby daného systému spolecnosti. Ucitel je osoba,

9% SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002. str. 24.
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ktera poskytuje vzdélani, k jehoZ ovéfeni vyuziva testti pro
zajisténi kontrol ucebnich vysledkt vzdélavanych.

2) Koncept vzdélavani sobé rovnych (Education of Equals) je
opakem predchoziho. Je zaloZzen na pfedpokladu, Ze
jedinec chce rozvijet svilij potencidl. Vzdélavany si sam
urcuje, co je potteba rozvijet v harmonii se svymi zajmy.
Nejsou preferovany didaktické metody, ale metody, které
vzdéldvanému usnadnuji rozvijeni jeho potencidlu. Role
ucitele neni presné déna a ani neni jeho cilem kontrolovat

vysledky vzdélavanych.”

Paralelné stimto vzdélavanim shora a sobé rovnych lze
mluvit i o Brookfildové pojeti vzdélavani dospélych. Brookfield
mluvi o tzv. self-directed studentech. Podle néj se dospéli radi uci
zpusobem specifickym pravé pro né. Dospéli jsou pfi svém uceni

fizeni sami sebou. %

Objektem je podle andragogiky dospély jedinec. Tento
dospély jedinec je determinovan jednak biologicky, a jednak socialné.
Soucasna zivotni situace je odrazem predchozich situaci clovéeka.
Podle andragogiky je nezbytné sledovat Zivotni drdhu dospélého
clovéka, to znamena zacit zkoumani pfiblizné kolem 20. roku Zivota.
Andragogika zohledniuje také to, Ze jedinec je jiz dospé€ly, a proto na

Ve

néj neni vhodné pouZzivat metody pedagogiky.

97 JARVIS, P. (2004). Adult Education and Lifelong Learning: Theory and Practice.
3.vyd. New York: Routledge, 2004. ISBN. 0-415-31493-3.

% BROOKFIELD, S., Understanding and facilitating adult learning: a comprehensive
analysis of principles and effective practices. 1st ed. San Francisco: Jossey-Bass, c1986,
xvi, 375 s. Jossey-Bass higher education series. ISBN 15-554-2355-8. str. 40-90.
Dostupné z: <http://www.uc.pt/fmuc/gabineteeducacaomedica/recursoseducare/livro46>.
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7 Instituce vychovy

V této kapitole pojednam zejména o rodiné jako instituci

vychovy.
7.1 Tomas Trnka

Podle Trnky je lidova vychova soucasti teorii vychovy. Do této
teorie se fadi dalsi slozky, a to konkrétné vychova rodinnd a systém

skolstvi.

Uvnitf rodinné vychovy lze pozorovat opravdové zdklady
vychovy. Rodina pfedstavuje biologicky, eroticky a kulturni
kolektivni souzvuk. Tento souzvuk , uzavira” rodinu jako omezeny
pocet ¢lent vzhledem k ostatni spolecnosti. Odsuzuje pojeti rodiny,
v némz je od déti tvrdé vyzadovana autorita jejich rodict. Déti se tu
nachézeji az ve stavu , poddanstvi”. Chdpe rodinnou vychovu jako
kolektivni rtist a tvorbu. Rodinnd vychova nesmi byt redukovédna na
vztah rodicti k malym, popiipadé dospivajicim détem, ale musi byt
rozsifena o vztah k détem dospélym, pficemz vztah mezi détmi a
rodici je vztahem vzdjemnym. U Trnky dochdzi aZ k rodovému pojeti

vychovy.”

Skolsky systém je zaméfen zejména na piedavani vzdélani.
Clovék ma4 jistd nadani, kterd jsou do néj vloZena dédi¢né, tato
nadani musi clovék rozvijet. Skola umozniuje preddvani takovych

informaci, které zptsobuji tzv. zkratku kulturniho vyvoje, to

9 TRNKA, T. Lidovd wjchova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 10-11.
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znamena, Ze Clovék jiZ nemusi znovu objevovat jiz objevené. Systém

Skolstvi obsahuje kulturni zZivot ndroda'®.

7.2 Vladimir Jochmann

Sociologie vychovy rozliSuje primarné vychovné instituce a
sekundarné vychovné instituce, které se od sebe lisi zptisobem

ptisobeni na jedince.

e Primdrné vychovné instituce ptisobi na jedince
intenciondlné. Jedna se predevsim o rodinu a Skolsky
systém.

e Sekundarné vychovné instituce chapou vychovu jako
druhotny proces, ktery je nezdmérny nebo doplnujici

vzhledem k hlavni ¢innosti instituce.''b

Rodina je soucasti sociologie vychovy, ale nejvice se ji zabyva
samostatnd sociologickd véda. Rodina je pro spolecnost vyznamnou
instituci, kterd v rdmci spolecnosti plni nespocet funkci, z nichz jedna
je pravé funkce vychovnd. Rodina je totiz typickou instituci zajiStujici

vychovu mladé generace.

Skola ma za tkol pfedavani védomosti. V pribéhu vyvoje
doslo ktomu, Ze Skola se projevuje jako prostfedek jak pro

diferenciaci socialni, tak profesionalni.
Vychovné ptuisobi také socidlni skupiny. Pro vychovu jsou
dtilezité zejména neformdlni socialni skupiny. Primarni neformalni

skupiny jsou skupiny jedincti zaloZené na bezprostiednim styku,

100 TRNKA, T. Lidovi vijchova, jeji teorie, slozky, metody a organizace. 1.vyd. Ostrava:
Profil, 1970. ISBN: 48-004-70. str. 11-13.

101 JOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vychovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 29.
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osobnich vazbach. V primdrnich skupindch probihda proces

socializace a formovani osobnosti jedince.%?

7.3 Integralni andragogika

Integralni andragogika jako véda o animaci dospélého jedince
je sloZena z procesti edukace, socializace a péce. Zminuje rodinu jako
socializa¢niho cinitele. Rodina ptisobi na ¢lovéka v pribéhu celého
jeho Zivota, jelikoZ se nejednd pouze o rodinu, do niZ se jedinec
narodil, ale také o rodinu nové nabytou napfiklad manzelstvim.
Rodina neni pouhym ptsobenim rodi¢i na déti, ale i déti

vychovavaji rodice.

Na jedince je také ptisobeno vrstevnickymi skupinami, v nichz

se clovék uéi neosobnim pravidlim chovani.'®

O rodiné je vJochmannové pojeti hovorfeno jako o
socializaénim ¢initeli. RozliSujeme socializaci participativni a

represivni.

e Represivni socializace je typicka udélovanim trest
materidlni ~ povahy,  autoritdfstvim,  pfevahou
jednostranné  komunikace, ktera je  zejména
neverbalniho charakteru.

e Participaéni socializace je opakem  represivni
socializace. Charakteristické je pro ni symbolické
odménovani. Pfevazuje verbalni komunikace, ktera je
vedena jako dialog, Jde vni o podporovani

autonomniho jednani.

102102 JOCHMANN, V. Kapitoly ze sociologie vijchovy. 1.vyd.Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969. str. 37.

103 SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002. str. 20-21.
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Pokud porovname vyse uvedené typy socializace, jasné
spatfujeme jejich odliSnosti, které prameni z rozdilného
pristupu k odmeénovani, respektive trestani. Na zakladé
prevazujiciho druhu socializace se clovék v budoucnosti muze
chovat jako svébytnd origindlni bytost nebo jako clovék

nevédomy si své individuality.!%

104 SIMEK, D., BARTONKOVA H. Andragogika. Olomouc: UP, 2002. str. 22.
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8 Diskuze

Tomas Trnka publikoval v obdobi prvni republiky. Vyraznou
osobnosti tohoto obdobi byl prvni ¢eskoslovensky prezident Tomas
Garrigue Masaryk, ktery se zabyval rtiznymi védeckymi oblastmi.

Trnka se opird o Masaryka v oblasti vSeobecného vzdélani.

V rdmci celé prace je popisovana koncepce lidové vychovy
Tomase Trnky, sociologie vychovy jako ideového zdroje pro

integralni andragogiku a rovnéz integralni andragogika samotna.

Andragogika se potyka s podobnym problémem jako lidova
vychova. Trnka hledal vhodny ndzev pro lidovou vychovu, pficemz
odmita pojem ,,vychova a vzdélavani dospélych”, tento pojem je také
zavrhnut také v andragogice. Pro obé védy je nakonec zvolen pojem
jiny. Problémem oznaceni , vychovy a vzdélavani dospélych” je jeho
nedostatecna Sife. S timto souhlasi i andragogika, ktera si klade za cil
pokryti zivotni drdhy jedince. Tento ndzev je pro ni znacné
redukujici vzhledem ktomu, Ze integralni andragogika pocitd i
s oblasti péce o clovéka. Oblast vychovy a vzdélavani je pouze
jednou z casti, kterou se integralni andragogiky zabyva. MiiZzeme
tedy vidét, Ze Trnka se pokousel o Sirsi pojeti lidové vychovy, nejen o
pouhé edukacéni procesy, a proto se nechtél omezovat zvolenim

nedostatecné Sirokého pojmu.

Podle mého nazoru se v obou pfipadech potykdme
s problémem vymezeni pojmii z hlediska teorie. Andragogika
reflektuje spiSe praktickou rovinu. Vhodnéjsi ndzev pro pole
andragogiky jako védy by byl andragologie. Stejné tak miuizeme

polemizovat u ndzvu Tomase Trnky, kdy lidova vychova poukazuje
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zejména na proces zdokonalovani ¢lovéka a jeho nadani, ale neutvari
ucelenou teorii. MoZna by bylo vhodnéjsi pouzit pro Trnkovou
teoretickou koncepci pojem lidovychova (jakoZto teorie stfedniho
dosahu), ktera se opird o proces lidové vychovy (jakozto teorie

malého dosahu).

I presto, Ze pojem vychova v sobé mtize implicitné obsahovat
péci, domnivam se, Ze péce v integralni andragogice neni myslena
stejné jako péce v ramci konceptu vychovy. V Trnkové pojeti se péce
reflektuje jako péce o nadané a ,normdlni” jedince, neboli takové
jedince, ktefi se nevyskytuji na své zivotni drdze v kritickych bodech
a ktefi disponuji schopnosti sebeuvédomovani si svého talentu a
nasledné seberealizace. V integralni andragogice vSak hovofime o
péci v socidlnim a psychologizujicim kontextu. Pecujeme o jedince,
ktefi mohou ,zakopnout” na své Zivotni draze. Tato dimenze je
nejvice zfetelnd v rdmci profilace na socidlni praci, ale napfiklad i

péce o zaméstnance v rdmci personalniho managementu.

Trnka vymezil pfesné zacileni lidové vychovy, urcil jeji spodni
a horni hranici. Lidova vychova podle néj neni zaméfena na lidi,
ktefi jsou v péci jinych specializovanych tstavt. Lidova vychova pro
néj neni poskytovani socidlni péce. V tomto l1ze vidét odliSnost pojeti
lidové vychovy od integralni andragogiky. Integralni andragogika je
profilovana do ¢étyf oblasti, a to konkrétné na vychovu a vzdélavani
dospélych, kulturologii, profesni vychovu a socidlni praci. Integralni
andragogika postihuje i oblast socidlni prace a socialni péce. Trnka
vycleniuje  urcéité  skupiny lidi zmozZnosti  poskytovani
lidovychovnych procesti na zdkladé toho, Ze u nich nelze rozvijet

nadani vzhledem kjejich jak fyzickému, tak duSevnimu stavu.

Obdobné stanovisko najdeme z pohledu sociologie vychovy.
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Sociologie vychovy tvrdi, Ze jedinec se musi stat skrze urcité procesy
bytosti spolecenskou. Pokud dojde k nevhodnému procesu vrtistani
clovéka do spole¢nosti, nastupuji ndpravné procesy v podobé
resocializace. To znamend, Ze sociologie vychovy neodmita urdcité
skupiny lidi zahrnout do procesu vychovy. Pokud zklame jeden
zjejich systému, je mozné uskutecnit ndpravné ptisobeni, zejména
v podobé resocializace. Je pravdou, Ze integrdlni andragogika se
zabyva clovékem az od urcitého jeho véku. Tento vek, kdy se clovék
dostava do centra zdjmu andragogiky, je pfiblizné kolem dvacatého
roku zivota. Tento vék startuje vétSinou i zacatek profesni kariéry

jedince.

Trnka si uvédomuje problém obtiznosti aplikace vychovy na
dospélého jedince. Otdzka vychovatelnosti je feSena i v andragogice.
Problematiku vychovatelnosti, pripadné dalsi vychovatelnosti
vnimam jako ryze andragogicky problém. Pro¢? Sdm profesor Dusan
Simek uznava, Ze dospéli jedinci nechtéji byt nadale vychovavani,
pravé kvuli tomu, ze jsou dospéli. Ve spolecnosti pfevlada nazor, ze
vychova se vztahuje na nedospélé jedince, tedy na déti. A to je
problém. Dospély jedinec neciti potfebu, aby s nim bylo jednano jako
s ditétem. Trnka uvadi, Ze ¢lovek je vyzralym clovékem pfiblizné od
svych 25 let. Clovék si nepfeje byt nadale vychovavéan, protoze se

povazuje za vyzralé individuum, které nema pottebu dalsi vychovy.

Trnka presahuje do oblasti celozivotniho uéeni. Mluvi o linii
tvaréfho rtstu, ktera provazi clovéka celym jeho Zivotem. Sife
tviir¢iho rtstu ¢lovéka je zavisld na véku jedince. Tato linie zacind
narozenim a konéi smrti. Nejvétsi objem rustu se u dospélého
clovéka projevuje zhruba v poloviné jeho zZivota. Trnka bere v potaz

rozvijejici se tvurdi rust jiz v détstvi. V této oblasti vidime, Ze Trnka
)€ J
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uvazoval nad raznymi fazemi lidského Zivota. Zobrazuje tviiréi rast
i v pozdni dospélosti a ve stari, ale neuvadi zptisob, jakym rozvijet

tento tvirci rist v pozdéjsim véku.

Pro Trnku hraje dtileZitou roli nadani, které ma byt vychovou
nalezeno a nasledné rozvinuto. V pribéhu animace dochazi k ristu,
neboli odusevnovani cloveéka, ktery se snazi uplatnit sviij potencial.
Tyto védy popisuji seberealizaci jedince prostfednictvim jeho
potencialu ¢i nadani.

Prevazujici nadadni se zaéind projevovat v pubertalni obdobi
clovéka. Spravné ukotveni naddni je zdkladem pro uplatnéni
clovéka. Vzhledem ktomu, jakym zptsobem Trnka mluvi o
samotném nadani, je cilem vychovy rozvinuti spravnych schopnosti
clovéka, aby nasel pro sebe spravné umisténi béhem produktivniho
zivota. Z pohledu integralni andragogiky jde zejména o proces
profesionalizace ¢lovéka. Vzhledem k tehdejsi dobé se neuvazovalo o
Castych zméndach profese, které ovSem dnesni andragogika musi
postihovat. V soucasnosti se spolecnost vyviji rychlym tempem a
jedinec musi toto tempo zmén stihat. Proces profesionalizace neni
v dnesni dobé ukonéen nastupem do zaméstnani. Clovék je nucen
meénit praci a musi byt schopen se pfizptisobovat, a praveé toto se déje
skrze proces profesionalizace. Trnka sice véfil v to, Ze naddni ma
pomoci clovéku nalézt vhodné zameéstndni a ze skrze spravné
zvolené naddni (potazmo zaméstndni) se clovék seberealizuje, ale
nepfedpokladal castou zménu zaméstndni. Rist jedince se
v pozdé&jsim véku déje pomoci spolecnosti, v niz jsou jedinci vklinéni

do sebe.

Lidova vychova navazuje na linii tvaréiho rtstu. To parceluje

jednotliva obdobi v lidském Zivoté. Trnka pfemyslel nad systémem
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lidové vychovy. Nepremysli pouze o vychové dospélého, ale také
uvazuje nad vychovou déti mimo Skolu, pro které stanovuje
mimoskolni vychovu, dale se zamysli nad vytvofenim prakticky
orientované Skoly, v niZ by se mohlo pIné rozvinout nadani jedince.
Mluvi také o lidové vychové zaméfené na dospélé. Trnka se snaZzi
pojmout do lidové vychovy zejména ,dalsi vychovu” déti. Tuto
snahu u andragogiky, ani u sociologie vychovy nevidime. Je sice
naznaceno, Ze andragogiku zajima Zzivotni drdha jedince, ale tato

drdha je omezena spodni hranici ve smyslu dosazeni dospélosti.

Jako jednu z nejsilnéji andragogiku pfipominajicich myslenek
povazuji Trnkovo chapani vztahu mezi vychovatelem a
vychovdvanym jako rovnocenného. Na vztahu rovnocennosti
pfistupu je budovana také andragogika. Andragogika pouziva
koncept , vzdélavani sobé rovnych” a ,vzdélavani shora”, jehoz
autorem je Peter Jarvis. Toto vymezeni je postaveno na vztahu
vychovdvaného a vychovatele. Pravé pojeti ,vzdélavani sobé
rovnych” se diva na vzdélavaného a vzdélavatele jako na
rovnocenny vztah, pfi kterém je rozvijen potencial jedince. Jedinci si
na zakladé svych zajmt sami uvédomuji své potteby. DileZitou roli
pro obé tyto koncepce hraje svobodna vtile jedince, kterd je dalsi

spojnici mezi lidovou vychovou a integralni andragogikou.

Pohled na rodinu jako vychovnou instituci se u uvadénych
autortt ponékud lisi. Trnka zminuje rodinu jako uzavieny celek,
v némz je vzajemné puisobeno rodici na déti. Je nezbytné zahrnout i
vztah rodic¢d k dospélym détem. Odmitl autoritafsky zptisob
vychovy v rdmci spole¢nosti. Vychova je provadéna uvnitt rodiny.

Vice svou teorii o rodiné jako vychovné instituci nerozviji. Jochmann
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rozpoznava rodinu jako instituci primarné ptisobici na jedince, jez
zamérné vyviji tlak na formovani osobnosti jedince. Andragogika
chape vychovu jako ¢initele socializace. Rodina je chdpdna nejen jako
biologickd, do niZ se ¢lovék narodil, ale také i rodina ziskand. Nejde
pouze o pusobeni rodi¢li na déti, ale i o opacny vztah, o plisobeni
déti na rodice. Trnka sice uvaZuje nad tim, Ze ptisobeni rodiny
nekonéi dospélosti ditéte, ale nikde nezminuje moznost opacného
pusobeni ditéte na rodice. Jsem presvédcéena, Ze v pripadé vétsiho
rozvinuti tlohy rodiny u Tomadase Trnky by to vedlo ke stejnému
vymezeni, jaké je pouzivano andragogikou. Andragogika nepracuje
pouze s primarni rodinou, pro andragogiku je dilezitd i rodina
,ziskana”. V ,ziskané” rodiné je na clovéka ptlisobeno partnerem/
partnerkou a jeho ¢i jeji rodinou. Trnka se ¢aste¢né k tomuto nazoru
priblizuje myslenkou, Ze na dospélé déti je také ptlisobeno jejich
rodinou. Mohli bychom fici, Ze pokud tyto déti maji rodinu, tak na
né a i na jejich partnery je ptisobeno rodici jedince. Zde si dovolim
otdzku, copak mnohdy své rodi¢e nevychovavaji jejich déti?
Minimalné z hlediska novych technologii mnohdy déti pfejimaji role
svych rodicli, protoZze zprostfedkovavaji svym rodicim styk

s novymi technologiemi.

Tomas Trnka ve svém dile presahuje oblast pedagogiky do
oblasti andragogiky. Ideu rozvoje nadani Ize povaZovat za
pokrokovou myslenku, kterou ostatni védy napf. psychologie,

pedagogika, reflektuji az o nékolik desitek let pozdéji.

Vzhledem k tomu, Ze v teorii lidové vychovy miiZeme najit
patrné andragogické myslenky, fadim lidovou vychovu podle Trnky
do protoandragogiky, pficemz se priklanim k zafazeni do stadia

relativné samostatné védni discipliny. Protoandragogika zahrnuje
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vSechna vyvojova stddia andragogiky predchazejici stadiu relativné
rozvinuté védni discipliny.’® Stadium relativné samostatné védni
discipliny je tfetim vyvojovym stddiem, vnémzZ dochazi

k vyclenovani této védy z jinych véd.

105 BARTONKOVA, H., Foucaultovo andragogické kyvadlo. 1. vyd. Praha: MJF, 2004.
ISBN 80-86284-46-1. str. 154-155.
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Zavér

Tato prace hledala kofeny andragogiky v teorii lidové
vychovy Tomds Trnky. Pravdou zustavd, Ze andragogika se u nas
rozviji az na konci 20. Stoleti. Kazdopaddné Tomas Trnka ve své
lidovychovné koncepci v jistych bodech presahuje oblast vychovy a
vzdélavani.

V celé praci se snazim zdtraznit jim pouzivané nejdutlezitéjsi
terminy, jejichz obsah by mohl byt andragogického charakteru.
Nékteré Trnkovy myslenky nejsou uplné andragogické, ale v pfipadé
jejich rozvinuti, 1ze uvazovat nad zafazenim do andragogiky.

vvvvv

tvaréiho riistu. V této casti je jednoznacné Trnkovo uvazovani nad
clovékem jako celostni bytosti, kterd méa svou minulost a budoucnost
Trnka o tomto nikde ve svém dile nemluvi, ale zjeho schématu je
patmé, Ze jej zajimal clovék v ramci celého Zivota, coz je v dnesni

dobé typické pro koncept celozivotniho uceni a vzdélavani.

Andragogika se zabyva zejména dospélymi jedinci, ktefi chtéji
rozvijet svijj potencial. Trnka pro zménu mluvi o rozvijeni nadani
Clovéka. Zde vidim jeden z nejvétsich bodh stfetu teorie lidové
vychovy a integralni andragogiky. Jako druhy bod setkani téchto véd
povazuji vlastni vili ¢lovéka pro rozvoj svého nadani nebo
potencidlu. A v neposledni fadé jsou si obé védecké teorie blizké
chapanim vzdéldvaného a vzdélavajictho jako partnerti sobé

rovnych.

73



Trnkova lidova vychova je ovlivnéna také jeho filozofickymi
nazory, protoZe jiz ve svych filozofickych spisech zminuje nadani

clovéka a nutnost jeho realizace.

Pfi zpracovavani magisterské prace byl pro mé nejvétsim
problémem zptisob, jakym toto téma uchopit. Praci jsem pojala
ponekud vykladové, nicméné se v praci nachdzi vlastni autorské
shrnuti a diskuze. Pro moZnost komparace je dle mého ndzoru
dulezité mit urcité teoretické zdzemi. DalSim problémem, se kterym
jsem se potykala, bylo zejména opakovani myslenek Tomase Trnky
v riznych jeho dilech. Dala jsem za pravdu Kamilu Skodovi, ktery
oznacuje za nejvyznamneéjsi Trnkovo dilo knihu ,Lidova vychova,
jeji teorie, metody a slozky”. Je zjeho lidovychovnych dél
nejobsaznéjsi a nékteré pojmy v ném Trnka rozebira velmi podrobné.
Praci jsem doplnila zejména o mySlenky z knihy ,,Zdklady lidové

vychovy”.

Osobné se domnivam, Ze Trnku je mozné povazovat za
protoandragoga, jelikoZ rozvijel teorii presahujici pouhé vzdélavani
a vychovu dospélych. Trnka uvazoval o vychové jako o celostnim
jevu, ktery doprovazi clovéka po cely jeho zivot.

Mtze se zdat, Ze se v praci opakuji myslenky, ale rada bych
upozornila, Ze opakuji pouze urcité pasaze, které jsou zdkladnimi
kameny pro rozvijeni dalSich oblasti a problémt této prace.
Objasnéni myslenek autorti slouzi ke komparaci jejich teorii.

Tato magisterskd prdce poukazuje mimo jiné na vyvoj

andragogiky ze sociologie vychovy. Na tuto praci je moZzZné
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v budoucnu navazovat podobnymi pracemi, zejména doplnénim

vyvojoveho trendu vzniku andragogiky.
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