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UVvOD

Téma mé diplomové prace jsem si vybrala proto, ze pifi svém studiu oboru
Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni skoly jsem se v priabéhu praxi, které jsem pfi svém studiu
absolvovala, setkavala s zaky, ktefi nebyli vzdy na stejné vyvojové urovni v oblasti
kognitivnich funkci i presto, Ze patfili do jedné tfidy. Zamyslela jsem se, jaké mohou byt
hlavni diivody téchto rozdili. K mému vybéru teorie konzervacnich procesii poctu a délky
podle Piageta m¢ inspirovala osobni zkusenost pti pfedmétu Psychologie pedagogicka, kdy
jsme si mohli tento experiment prakticky vyzkouset.

Cilem mé diplomové prace bylo ovéfit Jean Piagetovu teorii konzervaénich procest
poctu a délky. Zda zak mezi 6-7 rokem ma uzavienou konzervaci po¢tu a mezi 7-8 rokem
konzervaci délky.

Tento cil jsem si zvolila z diivodii, ze mi mohl z ¢asti objasnit pozorovani z praxe,
kdy ne vSichni Zaci jsou schopni ve druhé a tieti tfid¢é tiidéni, fazeni ¢i rtznych
transformaci v mysli soucasn¢.

Za metodu vyzkumu jsem si zvolila experiment. Vyzkum je tedy kvantitativni a
opira se o dedukeci.

Diplomova prace se sklada ze dvou casti, teoretické a praktické. Teoreticka Cast se
déli na jednotlivé kapitoly a podkapitoly. Prvni kapitola je zamétena na obdobi mladSiho
Skolniho véku a jeho télesny, psychicky, emocni a socidlni rozvoj.

Druhé kapitola Ctenatfiim piiblizuje vyvoj poznavacich funkci, jako je vnimani,
pamét, predstavivost, fantazie, mysleni a pozornost.

Posledni kapitola teoretické casti se pfimo veénuje kognitivni teorii podle Jeana
Piageta. Déle jsou zde rozpracované etapy psychického vyvoje: senzomotorické stadium,
pfedoperacni stadium, stadium konkrétnich a formalnich operaci. Pfi zpracovani teoretické
¢asti jsem vyuZivala odbornou literaturu a dalsi prameny.

Prakticka ¢ast je clenéna do Ctyf zavérecnych kapitol. Nejprve jsem
charakterizovala vyzkum, néasledné¢ vymezila cile a tkoly vyzkumu. Pokrac¢ovala jsem
V popisu zkoumaného vzorku a vybrané Skoly. Dale jsem popsala metodu vyzkumu, postup

vyzkumu a hypotézy. Nasledovala dokumentace vysledki s diskusi a shrnuti vyzkumu.



|. TEORETICKA CAST

1. Charakteristika ditéte mladsiho Skolniho véku

Obdobi mladsiho skolniho véku lze ¢asoveé vymezit od vstupu do skoly, az do
zacatku prvnich znamek pohlavniho dospivani tzn. od 6-7 let do 11 let (Petrova In
Siméikova- Cizkova, 2008). V tomto obdobi nastupuje dité do 8koly a po celou dobu je

vzdé€lavano na prvnim stupni zakladni Skoly (Pricha, Walterova, Mares, 2009).

1.1Télesny vyvoj a rozvoj motoriky

T¢lesny vyvoj je definovan v psychologickém slovniku takto: ,,zmény vysky, hmotnosti

a motorickych dovednosti v pritbéhu Zivota jedince “ (Hartl, Hartlova, 2000, s. 685)

Dité od Sesti do jedenacti let roste pozvolnym tempem 5 - 6 cm za rok (Piihoda, 1977).
Zpocatku tohoto obdobi musime brat v itvahu moZné individuélni rozdily a to 1 v pohlavi.
Individuélni ristové 1 hmotnostni kiivky se mohou velmi odliSovat tak, jako biologicky
vék vzdy nekoresponduje s kalendarnim. Po nastupu do skoly je dosud riist téla zpravidla
zrychleny a zpomaluje se s nariistem hmotnosti kolem osmého roku. V téZe dobu se
odolnost organismu posiluje, vegetativni regulace s ¢innosti svald a pohyblivosti kloubt se
zdokonaluje, hmotnost mozku a objem srdce se zvySuje a v neposledni fadé se zrychluje
vedeni vzruchu nervem (Petrové In Simickova — Cizkova, 2008).

Télesna konstrukce je stale détska, ale nabyva idealnich rozméra lidské postavy, diky
prodluzujicim se dolnim koncetindm. Oblicej je nevyrazny diky stale nevymodelovanému
nosu, malo vycnélé bradé, vyklenutému celu, previslému hornimu rtu, Siroké licni kosti a
baculatym tvatim. Jakysi pivab détstvi se ztradci. Hlas mé& nevyrazné zbarveni, je jasny,
vysoky a malo intenzivni. Charakteristika hlasu se vytvari. Jemné vlasy se stavaji
hrub$imi, nepoddajnéjSimi a jeZatéjSimi. Rychlé tempo Zivotnich pochodd stale trva.
Vnitini organy dozravaji a nabyvaji vysledné struktury avSak prozatim ne velikosti. Mozek
je prumérné o 150 g leh¢i nez v dospélosti (Piihoda, 1977). Podle Piihody (Ptihoda, 1977,

S. 252): ,, Tento vek je po télesné strance Stastnou dobou Zivotni jistoty a sebeupravy.

7



Rozvoj motoriky se v obdobi mladsiho Skolniho veéku postupné zklidiuje. Ve
srovnani s predskolnim obdobim se pohyby zrychluji, zptesiuji, jsou ucelnéjsi, ispornéjsi
a koordinovanéjsi. Vizuomotorickd koordinace se zpifesiuje a zlepSuje se hruba i jemna
motorika (Petrova In Simic¢kova — Cizkova, 2008).

Motoricky vyvoj je zavisly na ristu i osifikaci kosti a na fungovani nervové
soustavy. Mezi Sestym a jedenactym rokem pusobi détem psani relativné velkou namahu a
to diky nedokoncené osifikaci ruky. Proto by do osmi let nemély chvilky psani trvat déle
nez 10-15 min. V ptedskolnim obdobi bylo vice usili vénovano rozvoji hrubého svalstva,
kdezto od Sesti do jedendcti let je doba pro tvofeni koordinaci jemného svalstva. Na konci
tohoto obdobi je dit¢ schopno vytvaret velmi jemné pohyby, stava se zruénéjsim. Ovlada
hru na piano a housle, psani na stroji, femesIné prace, kresleni anebo ru¢ni prace jako jsou
hackovani a vysivani (Ptihoda, 1977). U déti ptetrvava aktivita a radost z pohybu. Pohyb je
velice dalezity pfi psychickém vypéti. Napomaha k uvolnéni a navraci dusevni rovnovahu.
Proto je nezbytné, aby byl pohyb nedilnou slozkou kazdodenniho ¢asového fadu zaka.
V tomto obdobi nariistd u ditéte zdjem o rGzné druhy sportu. Je tedy vhodné, aby dostalo
co nejvice prilezitosti. Na motorické vykony nemaji vliv pouze vnitini dispozice, ale také
vngjsi podminky, které mohou rozvijet a povzbuzovat nebo naopak tlumit (Petrova In
Siméikova - Cizkova, 2008). Petrova podle Langmeiera a Krejéifové uvadi, Ze podle
opakované sociometrické studie na postaveni ditéte ve skupiné vrstevnikli ma vyznamny

vliv obratnost a t&lesn sila (Simitkova — Cizkova, 2008).

1.2 Rozvoj poznavacich procestu

»proces pozndvaci; pojem zahrnuje ty psych. procesy, jejichz prostrednictvim clovek
poznavad okolni sveét i sebe sama, prip. meni skutecnost; mezi p. p. se Fadi: vnimani,
pozornost, predstavivost, pamét, mysleni, rec, fantazie, uceni — uceni kognitivni* (Hartl,

Hartlova, 2000).

Znatné¢ dynamicky rozvoj pozndvacich procesii- vnimani, C¢iti, pamét ¢i
komplexnéjsi dusevni projevy jako mysleni a obrazotvornost, probiha od nastupu do Skoly
az po zacatky dospivani. Tyto funkce jsou rozvijeny jak pfilezitosti jejich aktivniho
cviceni, tak genetickymi faktory, které zfeteln¢ ovliviiuji jen krajni projevy, navic pouze u

zakladnich funkci a také s ustupujici intenzitou, ktera je spjata s vékem (Cacka, 1994).
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Pro zéky v tomto obdobi je nedostacujici pasivni pfijimani informaci, proto touzi se
sami vSeho zucastnit, zjiStovat vlastnosti jevl i pfedméti a chapat souvislosti. Pfi tomto
projevu jim nechybi pozornost, vytrvalost, soustavnost a zvidavost. Kognitivni procesy
jsou dosud t&sné spjaty s city. (Petrova In Simitkova - Cizkova, 2008). U déti pievazuje
zpravidla pozitivni naladéni na vSechny naroky. U téch, ktefi vSak pochazeji z malo
podnétného prostiedi, kde se setkavaji s lhostejnosti a socidln¢ podminénym nezajmem, lze
pozorovat ve vzdélavaci oblasti, zejména pak ve vysSich rocnicich, zaostdvani trovné
nékterych poznavacich schopnosti a dale i jinych sloZek struktury osobnosti (Cacka, 1994).

,,Poznavaci procesy jsou podminény schopnosti nejvyse organizované hmoty
(mozku) aktivné odrazet objektivni skutecnost, a to jak vnéjsi, tak vnitini prostredi
organismu “(Linhart,Sedlakova,1983,s.9).

cv w7

odraz zalezi na Cinnosti smyslovych organd, muzeme také hovofit o vnimani neboli o
zraku, sluchu, ¢ichu a chuti. K vy$§im poznavacim procesim fadime hlavné symbolické
procesy, zejména mysleni a fe¢, ktera je nastrojem dorozumivani a sdélovani myslenek.
Cetné spojovaci ¢lanky tvoii jednotu niz$ich a vys§ich poznavacich procesti. Piechodem
mezi témito dvéma druhy procesi je predstavovani. Predstavivost je v podstate
fyziologického zékladu schopnost mozku uchovat stopu po odrazu. Tvorbu pfedstav
fadime mezi nejdilezitéjsi projevy psychiky, které =zakladaji na samostatnosti
individudlniho psychického zivota a zaru€uji kontinuitu psychického déni. Dale poskytuje
uskutecnit akt v pfedstavé a ohodnotit jej pfedtim, nez jej vykond v objektivni skutecnosti

(Linhart, Sedlakova, 1983).

1.3 Emocionalni a socialni vyvoj

V psychologickém slovniku je socidlni vyvoj popsan takto: ,,zmény sebepojeti,
pohlavni identity a mezilidskych vztahii;, zaméruje se na vytvareni mezilidskych vztahii,
vztahu jedince K uzsimu soc. okoli i k sirsimu spol. prostredi* (Hartl, Hartlova, 2000, s.
685)

V predskolnim véku je ditéti zdrojem emocnich zazitkd konkrétni cinnost,
rozvinuje se smysl pro humor, dit¢ si uziva radosti ze spontanni ¢innosti. Mén¢ ¢asto se pfi
netspeésné Cinnosti projevuje zlost a vztek. Strach z cizich lidi, neredlnych situaci a

neznamého prostiedi je na Ustupu. Na konci pfedSkolniho obdobi zuzuje piedskoldka
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uvédomeni si strachu z nemoci, smrti ¢i valky a objevuji se obavy fantastickych nerealnych
bytosti. V této dob¢ nastavd rozvoj tzv. vySSich citi socialnich, intelektualnich,
estetickych a etickych.

Socidlni city jsou sméfovany dvéma sméry a to ve vztahu k vrstevnikim a
k dospélym. Zacatkem jsou vztahy k dospélym dominantni a projevuji se laskou k rodi¢tim
a sympatiim ¢i nesympatiim ke zndmym. Narasta vSak potieba kontaktl s vrstevniky,
vztahy s nimi se méni a stavaji se partnerem ve hie, které dité potiebuje. V tomto obdobi
diky ovlivnéni egocentrismem, si vytvaii k sobé samému citovy vztah.

Vyjadieni radosti z poznavani novych ¢innosti, pii nabyvani novych zkuSenosti
jsou projevy kladnych emoci vyvolanych intelektualnimi city.

Vnimani krasy, rozvoj vnimani hudby, pohadky a pfi vytvarnych ¢innostech dité
zaziva radostné citové vztahy, které mu umozni estetické city.

V kontextu s timto se rozviji etické citéni, kdy si dit¢ uvédomuje, co smi a co
nesmi, zac¢ina chapat, co je dobré a co Spatné, co je spravné a co nespravné, je schopno
dokazat se samo vést a nepotiebuje jiz takovou kontrolu dospélého (Plevova In Simi¢kova
— Cizkova, 2008).

Mnohdy nicméné zkousi rizné ptikazy 1 zékazy poruSovat. Potiebuje totiz dostat
odpovéd’ na otazku, co nastane, kdyZ neposlechne. Pocity viny jsou proto obvyklym
jevem. Mnohdy je pocit viny pro dité tak silny, Ze se radéji jde samo pfiznat a pfijme od
dospé€lého trest. V tomto obdobi je vSak na druhou stranu zna¢né dulezita pochvala i
odmeéna. Jsou to velmi dulezité motivacni prvky k dalsi ¢innosti. Pro rozvoj etiky je tedy
pokazdé velice dilezity vzor dospélého ¢loveka (Mertin, 2003).

Na pocatku Skolni dochézky se u Zaki projevuje relativni citova stabilita, ktera se
dava najevo v prvni fadé znacnou sympatii k pfirozené autorité ucitele. Tato skutecnost se
ale méni v pribéhu Skolni dochazky. U Zéka zpravidla probiha velmi slozita pfeména
motivacné emocni stranky vyvoje, ktera se promita také do vyuky. K této zméné dochazi
veétsSinou mezi devatym a desatym rokem. V této dobé si pedagog musi nabyt novou
autoritu tim, Ze rozumi svym zaklm, prokazuje jim jisté znalosti a dovednosti, a také tim,
ze k nim pfistupuje s respektem a dokaze je vhodné namotivovat (Kantorkova In Kurelova
a kol., 1993).

Podstatnymi znaky pro uspésnost a uplnou Skolni adaptaci je socialni obratnost a
emocionalni vyrovnanost (Petrova In Simi¢kova — Cizkova, 2008). Je nutné, aby dité

bylo emoc¢né pfipraveno a motivovano na ocekavanou praci ve skole.
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K zaclenéni ditéte do lidské spolecnosti dochazi pravé vstupem do $koly. Dit¢
nema za vzor uz pouze rodice, ale i ucitelé¢ a spoluzaky. Moznosti vzajemného pusobeni
davaji jedinci v prvni fad¢ skupiny déti (Langmeier, Krejéifova, 1998). Do role Skolaka se
dité dostdva automaticky a toto postaveni zpracovava vlastnim zplisobem. Zvlasté jakou
socialni prestiz mu piinese a do jakého stupné je schopen se s roli identifikovat. Tato role
ukazuje dva sméry souradnost a podrizenost. Zpocatku prevazuje role souradnd, ktera se
s Casem rozviji. Dité spole¢né s vrstevniky sdili své zivotni zkuSenosti a teSi s nimi
spoleéné problémy. Skoldk pouziva riizné zptisoby komunikace. V komunikaci se
spoluzaky dava diraz na neverbalni komunikaci, hovoii slangem, uziva citoslovci a je
hluény. Pii komunikaci s ucitelem je to pfesné naopak. Dité si je védomo piisnych pravidel
a vi, kdy smi a nesmi mluvit, co mlize a nemutze fikat. Pro rozvoj riznych kompetenci,
které jsou uzite¢né pro budoucnost zdka, je komunikace na prvnim stupni zékladni Skoly
podstatnou socialni zkusenosti (Vagnerova 2000).

Obdobi mladsiho Skoldka je obdobi, kdy podle Petrové dochazi k piistupnosti
vnéj§im podnétim, otevienosti vic¢i ostatnim, kolektivnimu Zivotu a vztahiim. Nové
spolecenské postaveni pfinasi socidlni role Zaka, pfi které se rozsifuji socidlni zkuSenosti, a
nastava odpoutani se od rodiny. Rodina a rodinné vztahy vsak pro dit€ znamenaji zdkladni
citovou jistotou. Dochdzi také k navazovani novych vztahli S vrstevniky a uceni se
spolupraci i soutéZeni. Ze zacatku Skolni dochazky se dité¢ vétsi mérou zajima o sebe a
vlastni uspéch. Pozdéji si ale zac¢ind uvédomovat spole€nou odpovédnost, bere ohled na
kolektiv tfidy, rozviji vztahy s kamarady a objevuje se pocit sounaleZitosti. I détské vztahy
ke spoluzakiim jsou zpocatku spiSe nahodilé, az k zavéru tohoto obdobi vznikaji trvalejsi
pratelstvi a celd détska skupina se diferencuje. Je tomu tak 1 mezi chlapeckymi a divéimi
skupinami, které si jsou velmi vzdaleny. V ramci Skolni dochazky se divky projevuji méné
aktivné nez chlapci, ktefi maji i intenzivnéjsi reakce a dafi se jim lépe nez dévcatlim
pfechazet z jedné ¢innosti na druhou. Na druhou stranu divky dokézou zistat déle u jedné
¢innosti a jsou schopny vice odolavat ruSivym vlivim. Vstiicnéj$i a méné podrobivy viici
pozadavkiim ucitele a jeho piikazim jsou téz divky. Ve vztahu k uciteli dité zpocatku
neshledava témét zadnou kritiku a jde zejména o smésici ucty, ndklonnosti, obdivu.
Pozdé&ji je dite¢ kritictéjSi a mlze se objevit i strach, ale to zalezi na konkrétnich
zkuSenostech s ucitelem. Dale Petrova uvadi, ze k hlavnim c¢innostem ditéte mladsSiho
Skolniho véku patii prace, uceni a plnéni domacich tkold. Aby vSak probihal zdravy vyvoj

osobnosti, nesmime zapomenout na stale dulezitou hru. Ta se stava oproti predeslému
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obdobi diferencovanéjsi. Mezi oblibené hry patii konstruktivni, soutézivé, spoleCenské a
projevuji hluénéji a agresivnéji nez dévcata, avSak do hry davaji také vice tvofivosti a
originality. U div¢ich her mizeme zaznamenat vice stereotypu, konformity, ale také klidu.
Hra ma v tomto obdobi nezastupitelnou roli v oblasti relaxace a pfirozeném odreagovani
od $kolnich povinnosti a ma diilezity mentalné hygienicky vyznam (Simi¢kova — Cizkova,
2008).

ktery tak tidi postup socializace a rozhoduje podle svych norem o odméné a trestu. Z toho
plyne, Ze spolecnost, rodina a skola navozuji nejen vyvoj podminujicich rozpord pomoci
pozadavkl, ale soucasné usiluji o usmérnéni jejich feSeni ve smyslu uznavanych norem.
Timto zplsobem se chovani dospivajiciho pfizplisobuje podminkdm spolecnosti a je
usmérnény (1978).

Cacka uvadi, ze v détstvi u déti snadno citové procesy vznikaji a relativné snadno
odeznivaji. Afektivni rdz, typicky pro ptredchozi obdobi, po néstupu do Skoly postupné
ztraceji a jsou tudiz stile lépe ovladany. Meéni se jak povaha citovych reakei, tak i
podméty, citové proZzitky nové zcela vznikaji. Naptiklad strach nevznika jiz vyhradné ve
stavu pifimého ohrozeni, ale stale Castéji se objevuje ve spojeni s obvinénim ze zbabélosti,
obavami z posméchu apod. City tedy ziskavaji bohatsi a diferencovanéjsi obsah diky vyssi
urovni zpracovani a rozsahem podnétd. U déti pfi zahdjeni Skolni dochazky jsou stale
pfiznacna boufliva vyjadieni emoci, jak pozitivnich (radost, vzruSeni, sentimentalita), tak
negativnich (hnév, strach, vztek). Pocatecni slabé ovladani je postupné stale tlumeng;si.
Napomadhaji tomu vychovné vlivy jako zru¢nost a funkénost pohybu, obecny diraz na
Prospésné je pifi pomérné emocni regulaci setkdni afektivnich vybuchii se zapornym
hodnocenim okoli, coz druhotné vzbuzuje nespokojenost ditéte se sebou samym. V oblasti
prozivani nicméné obecné pretrvava dobra nalada, pokraCuje rist sebecitu, nastava
postupny posun ve spolecenském citéni i1 pocit sily a projevuje se tendence ke stenickym

emocim po celé détstvi (1994).
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2. Kognitivni vyvoj ditéte mladsiho Skolniho véku

2.1 Vnimani

Cép tvrdi, ze: "Proces vnimani je tedy urcovan nejen charakterem podnéti, ale i
aktudalnim stavem a dosazenou urovni ostatnich duSevnich kvalit osobnosti." (Cacka,

1994,5.59).

Vnimani tak slouzi k ziskavani informaci o vS§em, co je kolem nas ted’ a tady.

S osvojovanim poznatkil je spojend konkrétni Cinnost, kterd zejména vyZzaduje vyssi
organizaci pozornosti. Az urlitymi prostfedky organizovana pozornost u¢inné
prospésnéjsi a smysluplngj$i vniméani. Nicméné¢ u malych déti poskytuji jen vnimani
dil¢ich ¢asti jevid, teprve pozdéji jejich dil¢ich vztahti. Dalsi vyvoj psychickych
mechanismi, jeSté pronikavéjs$i analyzu skuteCnosti a nepfetrzité SirSi 1 pfiméfend)si
chédpani vztahl a souvislosti jevi reality.

Skolni vliv tedy zvolna vystfidd bezd&éné vnimani za zdmérné organizovany
proces. Pozorovanim rozumime zacilené, ¢inné a planovité vnimani. To miizeme rozvijet
zejména piimym zadavanim ukoll k pozorovani, kde se tak prvotné neproclenény obrys
zapliuyje detaily. Zprvu je dileZité ponoukat pozornost i kladenim otazek a tim jako kdyby
rozdélit dany problém na dil¢i ¢asti. Tento postup plati zvIasté v prvni fazi, kdy teprve
rozviji schopnost planovitého a samostatného feSeni zaddvaného ukolu. Jedine¢né a
nazorné vjemy dil¢ich ¢asti jevil se diky postupnému vylou€eni nepodstatnych detail
stavaji zakladem obecnych pfedstav. V paméti stdle narlstajici zasoba obecnych i1
konkrétnich ptedstav, zahrnujici i vzristajici logi¢nosti jejich uspotfaddani, umoziuje rovnéz
ve vysSich rocnicich nahrazovat postupné bezprostiedni ndzornost pouhym slovnim
popisem. Modely ¢i vyobrazeni vztahli ve formé riznych schémat, které zatézuji vyssi
mySlenkové operace, jsou nasledujicim stupinkem k pozdéjSimu, jiZ nenadzornému
postihovani podstatnych stranek jevi.

V obdobi mladSiho Skolniho v&ku je pro vétSinu Skolnich tloh a ucéebnicovych
uvah, jak zoblasti pfirodnich, technickych ¢i spole¢enskych véd pifiznacnd naprosta
prehlednost, pfesnost a cilenost pozorovani spolu s vyuzitelnou krokovou logikou, véetné

indukce, dedukce a jinych myslenkovych operaci.
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Bohatost informaci poskytovanych naptiklad prostym vjemem pousté ¢i mofte, vSak
nemiize nikdy nahradit sebepropracovangj$i schéma. V tomto piipad¢ se ale jednd o
informace zpracovavané spise vnitinim komplexnéjSim imaginativné-emotivnim prozitkem
neZ neosobné racionalnd-kognitivni cestou (Cacka, 1994).

Cacka uvadi: ,, Pripomindnim duality rozumové a prozitkové formy pri samotném
vnimani chceme poukdzat jak na jejich specifickou odlisnost az protikladnost, tak i
nezbytnou rovnocennost V pristupu k realité. Mira vyvdzZenosti funkci , ratia” a
,imaginatia”“ je také jednim z moznych hledisek posuzovani tzv. kognitivnich
styli. “(1994,5.59).

Zkoumavy vztah k okoli se tedy netykd pouze rozvijeni rozumové-poznavacich
z4jmd, ale 1 trovné dalSich postojil, vlastnosti a individudlniho détského z&jmu. V posledni
dobé se vola po pozadavku ,,Skola hrou®, tedy po vétsi ptirozenosti vyuky v tom smyslu, ze
dochdzi k rovnomérnému zatézovani rozumovych i prozitkovych stranek dusevniho déni
osobnosti.

Skola diky svym tradiénim zplsobim prace napomaha z velké &asti Kk rozvoji
analyti¢nosti a presnosti odrazu, u¢i ¢iselnym operacim a disledné oddé€luje ,,ja* a ,,svét™
preferenci vécného zaméteni a dale podporuje postihovani redlné pticinnosti. Diky tomu
tak mize nartstat presnost vnimani elementl a do jisté miry az porozuméni S$ir§im
vztahlim celkové situace 1 pfesto, Ze kuptikladu ani orientace v ¢ase a prostoru nebyva u
mnohych stale v osmi letech zcela spolehliva.

Cacka také zmifiuje: ,,Proces vyvoje smysluplného vnimdani senzorického pole rozdélil
Binet do ti stadii:

- Stadium prostého vyétu predmétii bez pochopeni smyslu.

- Stadium popisu, pri néemz dité predmét adekvatnéji charakterizuje, ale uvadi jen dilci
vztahy.

- Ve tretim stadiu je vanimany obraz nahlizen jiz jako smysluplny celek.(1994, s. 59).

Neproclenénost a nahodilost vniméani na pocatku této faze je v pribéhu détstvi
postupné nahrazovana systematicnosti, analyti¢nosti, azZ nakonec dospéje ke komplexngjsi
schopnosti hlubsiho porozuméni situaci jako celku.

Pii rozvoji kvalit vnimani se vedle rozdilli ¢i rozliSovani chyb na obrazcich
projevuje 1 cvi¢i mimo jiné i volnym popisem ucelu véci- komin, cednik, semafor, tak 1
vyctem znakl daného predmétu- nlz je ostry, Spicaty, tupy, zaviraci, kuchynsky, ¢i

popfipadé€ i vytvarenim dvojic slov podle kauzality- neopatrnost- nehoda, darek- radost.
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Vnimani u zak mladsiho Skolniho véku prestdva mit charakter ndhodnosti. Stava
se tedy cilevédomym aktem a pochodem zaméfenym na poznévani zakladniho principu
vlastnosti jevli a pfredmétd. Diky tomu se Skolakuv svét rozSifuje v ¢ase i prostoru a
zjistuje nové vztahy a souvislosti. Rostouci zptsobilost diferencovat a analyzovat
poskytuje jesté kvalitnéj$i pozndvani.

V pribéhu této vyvojové etapy dité postupné piekracuje konkrétni vniméni
predmétii a jevl k vSeobecnéjSimu vnimani. Dité pro tfidéni informaci a vyvozovani
souvislosti jako je zrakova ostrost, sluchova a hmatova citlivost, rozliSeni barev, tvaru a
velikost, ma mén¢ zkuSenosti, ale i pfesto je jeho vniméni kolem 10. - 11. roku piiblizné
presné jako u dospélého (Petrova In Simi¢kova — Cizkova, 2008).

V oblasti vyvoje percepce dochazi mezi 5. - 7. rokem Kk vyvojovym zmé&nam, které
jsou pokladany za jednu ze slozek $kolni zralosti. V tomto obdobi je sluchové a zrakové
vnimani takové urovné, jaka je zapotiebi pro zvladnuti vyuky Vv prvni tfidé. Vnimani se
stava integrovangjSim a diferencovanéjSim diky zméné zpiisobu, jakym dité vnima rizné
podméty a jakym stylem je interpretuje. Strategie vnimani se rozviji pfi vzdjemném

pusobeni S vyvojem rozumovych schopnosti (Vagnerova, 2000).

Vyvoj zrakové percepce

Ptedev§im rozvoj vidéni na blizko a s tim spojené snadnéj$i vnimani detaila je
dilezité pro Skolni praci. V pribéhu vyvoje dochdzi ke zméndm schopnosti ovladat
akomodaci o¢ni CocCky, ktera ovliviiuje presnost vidéni na rtznou vzdalenost. Deéti
predskolniho v€ku maji sklon k zaostfovani na dalku, a z toho divodu vidi 1€épe na vétsi
vzdalenost nez na blizko (Papalia a Olds, 1992). Akomodace ¢ocky se nutné meéni ve
spojeni s vétsim zatizenim pozornosti, a ¢ini tak vidéni drobnych obrazka ¢i tisku
namahavéjsi. Proto u této ¢innosti maly Skolak pfili§ dlouho nevydrzi. Dale mu mize byt
pro svou relativni ndaro¢nost 1 nepfijemnd, tento fakt pak sniZuje jeho motivaci.
(Vagnerova, 2000).

Vnimani je zvelké casti ovlivnéno zkuSenosti a sni spojenym ocekavanim.
Mezi 5. - 7. rokem se rozviji schopnost konstantnosti vnimani. Tato schopnost rozliSuje a
identifikuje urcity tvar bez ohledu na jeho polohu a usnadnuje orientaci.

Vertikalni diferenciaci, kterd nam udava rozdil mezi nahoie a dole, se déti nauci

nejdfive. Dané diferenciovana zména vzhledu, dana touto polohou, je jednodussi. Jiz déti
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v predskolnim véku ji jsou schopny zvladnout. Lze se domnivat, Ze pfi¢innou jeji relativni
snadnosti je zachovani pevné polohy vlastniho pohledu.

mnohdy ji zvladnou az déti Skolniho véku. To zavisi na funk¢ni diferenciaci a zrani pravé
mozkové hemisféry. K tomuto zrani dochazi pfiblizn¢ ve véku 6 - 7 let. Dle predpokladi
lze ocekavat, ze rozvoj této schopnosti ma vliv na jeji vztah k poloze vlastniho téla.
V piipadé pravo- levého rozliSovani se pozice pozorujiciho nemuze stat pevnym zakladem,
protoze dité se obyCejné otaci a jistota stability vlastni pozice je nedosazitelna za téchto
podminek. Zrakova diferenciace je pro Skolni praci podstatna, nezralé déti té€zce rozlisuji

pismena, jejichz detaily se svou polohou lisi (Matéjcek, 1987).

Vyvoj percepcni strategie

Vagnerova podle Vasty uvadi, ze schopnost rozliSovat podobné obrazky, Cislice a
pismena, rozeznavat rizné detaily, jejich pocet a tvar dovede Skolsky zralé dit€. Neni to
vSak zéavislé pouze na zrakové percepci, ale také na strategii vnimani. Ta se rozviji na
zaklad¢é zrani a v interakci s vyvojem dalSich poznavacich procest. U piedskolnich a
mladSich $kolnich déti se vnimani strategie urcitym zptisobem lisi (Vagnerova, 2000).

Vagnerova dle Kroulika zmifuje, Ze ptedSkolni déti postupuji nahodilym
systémem, prohliZeji si to, co je pravé napadne. Nemaji tedy ve svém pozndvani zadny
systétm. Dé&ti mladSiho Skolniho v&ku jsou schopny postupného prohlizeni, které se
projevuje postupnym prohlizenim, které ma néjaky tad. UZ si uvédomily, Ze takto nic
nevynechaji a soucasné objekt 1épe poznaji. Systemati¢nost se prozatim projevuje z velké
¢asti jen v oblasti vnimani, strategie uvazovani se z diivodu narocnosti rozviji o néco
pozdgji. Skoln& zralé déti za¢inaji vnimat celek jako soubor detaili, mezi kterymi jsou
néjaké vztahy. Jsou tedy schopné vizudlni analyzy a syntézy i diky tomu, Ze chépou
detaily, jako soucast tohoto celku. Déle jsou schopné v komplexnim obrazku najit rtizné
geometrické tvary, rozlozi tak celek na Casti. Neméné dulezitd je 1 na jaké trovni se
nachazi sekvenéni percepce. Ta je zavisld na zralosti urCitych oblasti, které jsou
lokalizovany hlavné v kife celniho a temenniho laloku (Vagnerova, 2000).

Pro dité je nezbytné, aby spravné urcilo potadi pismen a rozlisilo, z jakych pismen
se sklada dané slovo. Dil¢i pismena mu mohou pfipadat jina, pokud jsou zndzornéna

izolované, nez kdyZ jsou soucésti daného kontextu.
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Vagnerova podle Vasty zminuje, ze senzomotorickou koordinaci i jeji uroven a
pfedevsim pohyby ruky a oka ovliviiuje kvalita Skolni prace. Vnimani dava nejen zpé&tnou
vazbu o piesnosti pohybové aktivity tak i napomaha rozvoji riznych dovednosti. V obdobi
ran¢ho Skolniho véku se rozviji schopnost vyuzit tuto informaci. Pfedskolni pétileté déti ji
vSak nevénuji témét zddnou pozornost. 7leti §kolaci jeji vyznam chapou a vénuji mnohdy
az nadmérnou pozornost této skutecnosti. 9leti Skolaci stfedniho Skolniho véku, umi
zpétnou vazbu efektivnéji vyuzit, ale jiz na ni v takovém rozsahu neulpivaji (2000).

Véagnerova podle Matéjicka uvadi, ze Sluchové vnimani dozrava mezi 5. a 7.
rokem (Vagnerova, 2000).

Kazdodenni zkuSenosti je podporovan zejména rozvoj fonemického sluchu. VétSina
déti sly$i mluvenou fe¢ denné a vénuje ji fddnou pozornost, poné¢vadz potiebuje ostatnim
lidem rozumét. Sestileté dité zpravidla dovede rozlidit vSechny fonémy, kterymi jsou

zvuky mluvené fe¢i rodného jazyka.

2.2 Pamét

Kolem pétého roku se zac¢ind prosazovat zdmérnd pamét’, ktera doposud slouzila
K uchovani a zapamatovani. Dale ptevlada kratkodoba a mechanicka pamét, ackoliv
v tomto obdobi se rozviji pamét’ dlouhodoba (Mertin, 2003).

Pamét se ve Skolnim v&ku opird o vyvoj feci a neni jiz tak zavisla na momentélnich
emocich, jako v pfedskolnim obdobi. V tomto obdobi je stabiln€jSi dlouhodoba i
kratkodoba pamét’ (Langmeier, Krej¢itova, 2006).

Mechanickou a neimyslnou pamét’ miizeme pozorovat na pocatku Skolni dochéazky.
Ta je bezprosttedné¢ spojena s vniméanim, kdy dit¢ ke spojeni novych poznatkl
s predchozimi potfebuje pomoc dospélého. Dochazi k rychlému zdokonalovani paméti a
stale Castéji se uplatituje racionalita, logicky usudek a zapamatovani. V této oblasti hodné
zalezi na ucitelové vedeni. Dit¢ zprvu vyuziva zamérnych pamétovych strategii a
propojuje druhy paméti. Cim zietelngji si dité uvédomuje tcel a cil zapamatovani, tim je
pamét’ efektivngjsi (Petrova In Simickova — Cizkova, 2008).

Dit¢ v piedSkolnim ve&ku si obyCejné nevi vibec rady sukolem néco Si
zapamatovat. Cacka zmifuje, Ze: ,, Bezdécnd pozornost a plasticnost nervové soustavy,

ktera mu v predchozich fazich umoznovala bohaty, byt nesystematicky, prijem informaci
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Z okoli musi byt nyni - pro uspésnou skolni praci - nahrazena zamérnym soustiedenim a
vstépovanim. (1994, s. 61).

U nejednoho ditéte je zprvu jesté ziejma jista nepiipravenost védomé kontrolovat
své vlastni duSevni procesy. Pro dité je nové a svym zplisobem i méné ptirozené¢ védomé
zacileni na zapamatovani, predev§im zprostfedkovavanych poznatkii. Zpocatku je proto
ucinngjsi vychazet z toho, co dit€¢ chape a co ho zajimé, nez prosazovat uceni na rozkaz.
Stale jeste zustava typicka nizkd vyhranénost a stabilita z4jmu. To vSe se ovSem odrazi i do
kvalit podrzeni, vStépovani a vybavovani. Samy déti se prizpusobuji pozadavkiim na
osvojovani latky prevahou mechanického uceni a to pfedevsim v prvnich letech skolni
dochazky. Na pocatku tato faze je pro né mechanickd pamét nepostradatelnym
pfedstupném vysSich forem vstépovani a to 1 vzhledem k dosud obecné slabsi zasobé
ptedstav 1 slov. Tento zplsob vstépovani by vsak byl jiz neadekvatni a mélo G¢inny pro
pozdé&jsi osvojovani poznatkll a to jak tfeba v déjepise ¢i zemépise, kde je jiz zapotiebi
latku logicky roztiidit na dil¢i problémy. Urcity pomér logického a mechanického
osvojovani existuje pii uceni v uz§im i SirSim smyslu po cely Zivot. Mechanickd pamét,
ktera na zacatku Skolni dochézky prevahuje, je dobte uplatnitelnd pro osvojeni abecedy ¢i
nasobilky. Mechanické osvojovani bez uvazovani v souvislostech se postupem casu se
stava stale méné ekonomické, trvalé a pro poZadavky praxe nevyuzitelné. Pii pozdéjSim
pfechodu od ptevahujici mechanické paméti na logickou napomaha vétsi orientace na
obsah. Nicméné zprvu détem pii rozvoji logické paméti brani nejenom mala slovni zasoba
pro samostatné vyjadfovani, tak 1 mensi schopnost k tomu uvadét novou latku do
souvislosti s dfive naucenym. V pribéhu détstvi se trvalost zapamatovani a rychlost
v§tépovani diky zvySujicimu se podilu imyslnosti a logiky az zdvojnasobuje. Vychozi
zakladnou a ptedpokladem, ktery je nezbytny k jejich naslednému zamérnému a logickému
pofadani je zdsoba informaci vytvoifend mechanickou a bezdécnou fixaci. Spolehliva
fixace ma n¢kolik podminek a to hlavné pochopeni smyslu osvojovanych informaci a
jejich nasledné zapojeni do jiz vytvofeného a pokud mozno uz poznatkového, logicky
uspotfadaného zékladu.

Mechanickou pamét i bezprostiedni pozornost muzeme diky cviku jako je
opakovani zvySujiciho se poctu cisel a slov zlepSit. V neposledni fad¢ autor uvadi:
,, Vstipivost logického materidlu pak rozviji co nejuplnéjsi opakovani vypraveného ci

ditétem samostatné cteného kratkého pribéhu. “ (Cacka, 1994, s. 62)
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Pii rozvijeni imaginace nam mohou poslouzit tkoly jako vyhledavani skrytych
figur, kol nakreslit uréitou véc z jiného pohledu, ur€ovani neostrych podnéti, ale také
vysvétlovani smyslu raznych ptislovi, metafor, bajek ¢i prislovi.

Végnerova dle Sieglera zmifuje, ze vyvoj détské paméti mizeme rozdélit do tiech
oblasti, mezi které fadime kapacitu paméti a rychlost zpracovani informaci, pamétové
strategie a rozvoj mezipaméti (Vagnerova, 2000).

V obdobi mlad$iho $kolniho véku muZzeme zaznamenat zvySujici se kapacitu
paméti. Pokud se zaméfime na zapamatovani ndhodn¢ vybranych ¢isel, zjistime, Ze déti ve
véku 6 let si zapamatuji v praméru 4 Cisla, v 7 letech si zapamatuji 5 Cisel a v 11 letech 6-
7. Kdybychom vsak méfili pocet slov ve vété, vysledky by byly obdobné. 6-7leté dité si
zapamatuje vétu o 6 slovech allleté reprodukuji vétu o 8 slovech. Déti si tak pamatuji
vice, kdyz smé&ji vyuzit logickych souvislosti. MiiZze vSak nastat omezeni kratkodobé
paméti, jejichz pfi¢inou je nezralost. Ta mize détem mladsiho Skolniho véku pfivodit
potize pii feSeni ukoll, jelikoz ¢ast zadani zapomenou. Aby mohlo dit¢ zpracovavat
se objevuje kolem 9-10 roku.

Podle Kaila, Vagnerova uvadi, ze vyvojové podminéna je téz rychlost
zapamatovani a zpracovani informaci. Ta se podstatné zlepSuje mezi 6. a 12. rokem, kdy
klesa Cas nezbytny k zapamatovani prakticky na polovinu (Vagnerova, 2000). Rychlost
zapamatovani roste selektivné. ZkuSenost s n¢jakym typem materialu ¢i problémi se také
projevuje timto zpusobem. I kvalita vysledkt ur¢ité Cinnosti miize zaviset na rychlosti
zpracovani informaci a jejich ulozeni do paméti. Uz jen z toho divodu, Ze ditéti na ni
zbyva vice Casu.

Podle Koukolika (Vagnerova 2000, s. 258): Pro inhibici nepodstatnych podnétii ma
stezejni vyznam funkcni zralost kury celniho mozkového laloku. Tyto funkce dozravaji
postupné, k jejich vyznamnému zlepSeni dochazi napr. mezi 5. -7. rokem. ,,

Vagnerova zminuje podle kolektivu autorti (Papalia a Olds, 1992; Best1993, Vasta
a kol., 1992; Berger a Thompson, 1998; Schneider a Bjorklund, 1998), Zze k lepSimu
zapamatovani a uchovani informaci nam také slouzi zplisoby pamét’ové strategie. Pro
dosaZeni pfipravenosti k jejich rozvoji je dilezité zrani, spontanné by se rozvinuly jen
hodné¢ malo. Pamétové strategie se rozvijeji v interakci s vyvojem mySleni, zptsob
uvazovani ovliviiuje volbu vhodné varianty. Pamétovou strategii, kterou je opakovani,

zacinaji pouzivat 6-7 leté déti na zacatku Skolni dochazky. Zpravidla ale jen tehdy, kdyz je
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né¢kdo takovému postupu nau¢i. Mechanické memorovani je mnohdy pro malé Skolaky
jednodussi, jelikoz se jim piremysleni nad ucivem jevi jako zbytecné. Kdyz uz je latky
prilis, nez aby ji byli schopné zvladnout pouze mechanickym zapamatovanim, dochézi
obycejné ke zmen¢ strategie.

Strategii usporadani informaci jsou déti zptsobilé uzivat v 9-10 letech. Aby si
informace jednoduseji vybavily, ale i zapamatovaly, usporadavaji si je do kategorii. Ve
sttednim Skolnim véku se objevuji strategie vybarvovani, které se pribézné zdokonaluji a
rozvijeji. Pomocnych podnéti k vybaveni zapamatovaného nejsou jest¢ mali Skoléci
schopni, ale pokud je n¢kdo naudi, k cemu je takovy postup dobry, dokazi jej pouzivat, ale
zase jen Vv totoznych tkolech. Déti se pamétovym strategiim idealné uci ve znamé situaci a
se znamym materidlem. Diky tomu se citi jistéjsi, a to jim pomaha k lepSimu soustiedéni
na noveé styly zpracovani informaci. JestliZe si je dostate¢né zafixuji, mohou je aplikovat
kdekoliv. Pamét’ neslouzi pouze k zapamatovani informaci, nybrz také k zafixovani
zpusobu feseni problému, které se jevi jako uzite¢né (Vagnerova, 2000).

Mezi 6. - 8. rokem se dosud nejsou mladsi zaci schopni ucit. Jejich pamét’ si
pamatuje neselektivné a zpravidla to, co je z n¢jakého diivodu, casto ndhodné, upoutalo.
Avsak postradaji efektivnéjSi systém zapamatovani a zpracovani dat. Pamét funguje
z velké Gasti mechanicky. Zaci stiedniho $kolniho véku ve véku 9 - 11 let, vyuzivaji
ucinngjsi strategie zapamatovani. Jiz upadd sklon k mechanickému uceni. Déti v tomto
véku si jsou schopny opakovat 1 zpaméti. Rozvijejici strategie vybavovani jim napomahaji
usnadnit vybavovani.

Pouzivani riznych strategii paméti je ovliviiovano rozvojem metapaméti a naopak
ke zlepSeni metapaméti piispivd zkuSenost s rliznymi zplsoby zapamatovani. Rozvoj
védomosti o paméti nastdvd uz v mladSim Skolnim véku, pfestoze se v prubchu dalSiho
vyvoje méni nazor déti na vlastni schopnosti i kompetence ostatnich. 6- 7leti Zaci si jsou
védomi svého zapominani a tak zac¢inaji chépat vyznam opakovani. Uvédomuji si, ze kdyz
se nécemu uci déle, tak si to Iépe zapamatuji. Nicméné schdzi jim schopnost diferencovat
urovein pamétovych kompetenci riznych déti. Stale nerozumi tomu, Ze je nemusi mit
stejné a tak smysleji o tom, Ze si vSichni budou pamatovat tytéz véci. Déle pretrvava
neadekvatni ocekavani vlastnich moznosti. Jako obranny mechanismus malych Skolaki
proti zklamani maze slouzit pfiliSny optimismus a nekriti¢nost. Déti ve 3. tfid¢, mezi 8. - 9.
rokem, jsou schopny lépe diferencovat. Jiz je jim jasné, ze ncktefi lidé si pamatuji vice nez

ostatni, a Ze informace si lze 1épe zapamatovat, kdyz jsou usporadané urcitym zpasobem.
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Ve stiednim Skolnim véku, 10 - 11 let, dité rozliSuje strategie zapamatovani jesté 1épe.
Uvédomuji si, ze je pro n¢ jednodussi si zapamatovat osnovu déje daného piib&éhu, nez se
ho ucit mechanicky doslova. Jsou kritictéj$i v uvédoméni si, Ze si vSe nepamatuji stejné
dobie. Nejsou vsak v tomto véku jesté schopni odhadnout, jak dlouho jim potrva ptiprava

do 8koly a zda jsou dobfe nauc¢ené (Vagnerova, 2000).

2.3 Predstavivost

Predstavy ptedSkolaka jsou zivé, z velké €asti fantazijniho charakteru, jimiz si dité rovnéz
piizptisobuje nékdy obtizné pochopitelnou realitu (Mertin, 2003). Piedstavivost, taktéz
schopnost vybavit si v paméti diivéjsi vjemy, je v obdobi mladsiho Skolniho véku na
vrcholu. Skolak je jiz schopen odlidit fantazii od skutegnosti. Skolni price ma vliv na
rozvoj umyslné a zamérné predstavivosti. Ve vyvoji predstav nastdva dilezity moment a to
v piechodu od bézného vzniku predstav ke schopnosti umysiné vyvolavat potiebné
predstavy (Petrova in Simi¢kova — Cizkova, 2008).

Predstavy se stavaji stale bohatS$imi zejména diky Sifi a zivosti bezprostfednich
zazitkl. Jsou dale vazané vétSinou 1 na prozitky, které do jisté miry pfedstavuji ndzornou
formu paméti. Diky odklonu od povrchni celistvosti k analyticnosti postihovani stale
vétsiho rozsahu jevli skuteCnosti se postupné muze zvySovat kvalita piedstav. Trvalost
pamétovych stop zvysime uplatnénim co nejvétsiho poctu analyzatorl.. Proto je nazorny

obraz zprvu vhodnéjsi, nez jakykoliv zcela verbalni vyklad (Cacka, 1994).

2.4 Fantazie

Hartl a Hartlova v psychologickém slovniku vysvétluji: ,,fantazie obrazotvornost,
predstavivost, dle W. Wundta ,,mysleni v obrazech “; vytvareni novych predstav na zdklade
kt. ¢lovek dosud neprozil, i kdyz jejim zdrojem je diive vmimana objektivni realita; mira
f.dana nadanim; je zdakladem kazdé tvirci cinnosti; f.Zivot obohacuje, téz vede k uniku
Z reality,—snéni denni** (2000, s. 159).

V piedskolnim véku fantazie stale velmi zivé operuje s pfedstavami. Ty se vSak
v pritbéhu Skolni prace postupné zbavuji nejenom subjektivity, ale také doprovodného

osobn¢ emoc¢niho naboje a to diky narustajici pievaze vécné orientace. | to je jednou
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Z piicin ochabujici expresivity spontannich projevii v kresbé, hie atp. Détskou iniciativu a
tvofivost také potlacuje pfisun hotovych odpovédi. Bylo by zddouci rovnocenné a
soubézné rozvijet tyto dva svéty- ratia a imaginatia, s plnym védomym jejich hodnoty,
specifi¢nosti i duality. V tomto obdobi se vyuka ¢im dal vice opira o vécnou reprodukéni
fantazii, ktera doprovazi uéiteliv vyklad. Uroveii naristajiciho racionalniho porozuméni a
verbalniho vyjadfovani je ponékud v rozporu s ndpadné se snizujici pohotovosti a jistotou
nejruznéjSich nazorné-prozitkovych aktivit subjektu, vcetné schopnosti expresivné
vyjadfovat jejich obsah (Cacka, 1994).

wPredstava je reprodukovany obraz predmétu, zaloZeny na nasi predeslé
zkusSenosti “(Rubinstein 1967, s. 311).

Nicméné ne vSechny predstavy jsou prostym vybavenim diive vnimaného. Mimo
vniméni a naslednych pfedstav jednoduchych jednotlivin, délime komplexni ptedstavy
zamétené bud’ na minulost (vzpominky), nebo na budoucnost (denni snéni). Mezi vyhradné
specificky druh ptedstav patii fantazijni predstavy. Dale se knim fadi také sny.
Fantazijni pfedstavy jsou skutecnymi obrazovymi novotvary. Jak uvadi odborna literatura,
fantazijni predstavy vznikaji v dob& snizené Cinnosti smysld, v monotonnim prostiedi,
béhem spanku ¢i uvolnéné atmosféie. Z toho plyne, ze fantazijni ptedstavy a jejich
utvareni jsou samovolnou myslenkovou ¢innosti.

Predstavy a fantazijni pfedstavy vykazuji par specifickych funkci. Mezi jednu
Z nich se fadi ucelné dopliovani vjemu ¢i percepce fizené Cinnosti (napf. jak se vyvine
dany d¢&j). Piedstavy poskytuji kromé navratu do minulosti prostiednictvim vzpominek
také naopak planovani v budoucnosti. To znamend, Ze nam poskytuje odpoutat se od
pfitomnosti a pfijimat pfijatelné alternativy stavajiciho. Pokud budeme fantazijni ptedstavy
slucovat dohromady s fantazii, pak nevznikaji spontanné na vyse uvedené situace, ale jsou
produktem tvofivosti, které nesou specialni funkci (Nakonec¢ny 1998).

Splnéni ptfani je umoziovano prostiednictvim fantazie. To co détem neni dovoleno
vV redlném svété, si snadno piedstavi alternativni realitu. Déti v predSkolnim vEku maji
mnohdy potiZe se vyrovnat s tim, co je v jejich zivoté skute¢né. Proto jejich predstavy typu
»jak by to mohlo byt“ jsou velice Zivé. Déti jim nasledné uvéti. Predskolnim détem prave
fantazie napomahd k pochopeni okolniho svéta. Tuto tendenci oznaujeme jako magi¢nost
(Vagnerova, 2000). Dité témét ve vSech ¢innostech pouziva fantazii. At uz v kresleni, hte,

vypravéni ¢i modelovani. U ptredskolnich déti je podil fantazie ziejmy i1 u tzv.
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nepravdivych 1zi (smyslenek). Je to spojeni fantazie a vzpominek. Naproti tomu od tzv.

pravé 1zi je dité presvédCeno o své pravdivosti vypovedi.

2.5 Mysleni

Podle Vagnerové (2000, s. 241): ,,Rozvoj mysleni mladsich Skoldkii se projevi
pouzivanim takové strategie uvaZovdani, ktera se Fidi zakladnimi zakony logiky a
respektuje vlastnosti pozndvané reality, at' uz v jeji aktudlni podobé nebo na urovni
zafixované zkuSenosti. To znamena opusténi prelogického mysleni, oviadaného
nejriznéjsimi aktualnimi pocity a potrebami, egocentrismem a fantazii. *

Vyvoj mysleni je vyznamné ovliviiovan ulitelovou osobnosti a Skolni ¢innosti.
Postupem casu se dit¢ odpoutdvd od bezprostiedniho nazoru a osvojuje si schopnost
logickych operaci. Dochézi k ptfechodu od ndzorného mysleni do staddia konkrétnich
operaci, Z ¢ehoz vyplyva, ze je dit¢ schopno usuzovat a opirat se o konkrétni véci, které si
zvladne piedstavit. Dale zvladne soucasné spojit rizné myslenkové procesy. Vykony déti
jsou vtomto ohledu zavislé na motivaci, kterda musi pfichazet zvnéjsku (povzbuzeni,
usmev, dotek, znamka, pochvala), pfimétenosti ukoll a jinych. Nesmi byt opomijeno také
divergentni mysleni, které je v détstvi Casto piehlizeno. V rodin¢ a Skole se pozaduji spise
takové postupy, které sméfuji uréitou cestou k jedinému cili (Petrova In Simitkova —
Cizkova, 2008).

., Rozumové pozndni se zacina opirat o analytické konkrétni mysleni, jez diteti
umoznuje orientovat se lépe ve sveté kolem ného, v tvarech, kresbach a dejich. Lépe
postihuje podobnosti a rozdily, zacind chdpat vztahy a souvislosti. Dospiva dokonce
postupné k urcitym zev§eobecnenim a kategorizacim. *

(www.rudolfkohoutek.blog.cz, 2014)

V obdobi mladSiho Skolniho véku se zvétSuje schopnost porozuméni vedle
vzrustajici zasoby piedstav. MySlenkové operace jako je analyza, syntéza, srovnavani,
analogie, az po zobectovani se diky pohotovéjSimu zapojovani do Skolnich praci rozvijeji.

Dité v ptedskolnim veku nezvladda uchopit logiku ditéte ve treti tfid€. Presny vek,
odkdy déti zacinaji logicky myslet, vSak nelze urcit. Obdobi prechodu mezi libovolnosti
mysleni a pfiklonem k logickému fadu nastdva v prvni tfidé, kdy se zpocatku objevuji
mezery ve znalostech doplnéné vlastnimi tivahami a fantastickymi domnénkami. Naproti

tomu se zase sklon ztotoznovat se mechanicky s predkladanymi hotovymi nazory projevuje
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po osmém roce. Stale vEtSi prostor v mySleni ditéte ziskavaji Gsudky krokové logiky, i
pfesto ze mu jeji nutnost nebyva zprvu jasnd. Nema totiz jeSté operné body k rozliSeni
podstatnych souvislosti od povrchnich shod. Ve druhé tiidé vétSina déti jiz pouziva logiku
jako bézny néstroj k uchopeni reality. Logika se vSak projevuje jen pii pfemysleni o nécem
nazorném a konkrétnim. Logické chyby se u déti vyskytuji v ptipade, kdy uvazuje o
nécem, co si nemuze predstavit ¢i pozorovat. Diky mysleni se zvySuje realisticnost chapani
prostorovych vztahtl, coz je krasné viditelné na jejich kresbé. Postava jiz nebyva vétsi nez
diim, propracovanost a presnost detaili vCetn¢ zndzornéni pohybu se zlepsSuje. V celém
obdobi mladsiho Skolniho véku se vS§echny myslenkové operace opiraji o ndzorné jevy jak
v realité, tak v predstavach. Détské mysSleni a ndzornost se od sebe jest¢ nemuizou
odpoutat, coz ale nikterak nesnizuje jeho t€innost. Doposud nejsou Uplné prozkoumany
horni hranice mozZnosti nazorného, opera¢niho a citového mysleni. Nazorné myslenkové
operace jsou dal$im nezbytnym stupném rozvoje mysleni, které sméfuje az k abstrakci
(Cacka, 1994).

Détské uvazovani prochéazi postupnou proménou. Na pocatku Skolni dochazky se
neprojevuje za kazd¢é okolnosti a ve vSech polich pusobnosti stejnym zptisobem. Logické
mysleni neni stale tak zafixovano, aby mohlo fungovat v jinych nez srozumitelnych a
znamych situacich. Kdyz dité fe$i problém, o kterém toho mnoho nevi a nemd s nim
potiebnou zkuSenost, vyuzZije spiSe primitivnéj$i, vyvojov€é niz8i strategii uvaZovani.
V zatéZzové situaci se bude chovat stejné tak. V obdobi mladsiho Skolniho véku obvykle
dochdzi k vykyvim uvazovani. Pokud se dité setka sukolem, ktery se mu jevi jako
obtizny, mize k jeho feSeni uzit i prelogické, intuitivni zplisoby mysleni. Nebude tedy
schopno vyuZzit vSechny dostupné informace a bude dany problém egocentricky
zjednoduSovat a zkreslovat. Pokud by bylo jeho feSeni pfili§ obtizné, dalo by nejspis
prednost takové moznosti, kterd by se jevila jako nejpiijatelnéjsi, i kdyZ by nemusela byt
ani pravdépodobnd. Takto splni Ukol pfinejmensim formalné€, 1 kdyz vysledek nebude
vyhovujici. Pfi pozvolném ptechodu na novy zplsob uvazovani neni mozné jednotlivé
vyvojové faze jednoznacné oddélit. Mysleni Skoldka mladSiho Skolniho véku je vdzano na
realitu. Diky tomu je schopen uvazovat o né€em urcitém, co sdm jiz znd, i kdyZ neni objekt
jeho uvah aktualné ptitomen. Aby si to, co potiebuje, dovedl alesponi piedstavit, staci mu
minula zkusSenost. Mladsi Skolak je zaméfen na poznani skute¢ného svéta, kde ho zajima
jaky je, podle jakych pravidel funguje nebo jak ho lze ovladat (Vagnerova, 2000).

Predevsim na pocatku tohoto véku se détské poznavani ¢astokrat spokoji s popisem,
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coz lze chapat jako zakladni zplsob orientace v prostiedi. Jiny zpitisob muze byt pro
nejmladsi Skoldky pfili§ slozity. To je divodem, pro¢ mali Skolaci dédvaji piednost
argumentaci pomoci piikladii pred tim nez by vyuzili obecnéjsi definici nebo pouzili
nadiazeného pojmu (Fontana, 2003).

Mladsi Skoldk nejrad€ji vychazi z vlastni zkuSenosti. Dava ptednost takovému
poznavani, kdy se sam muZe piesvéd¢it a pravdivosti tvrzeni. Skolak jiz neni tolik
ovliviiovan tim, co je na prvni pohled napadné. Dochdzi k tomu, ze postupné zacina chapat
pravidla, ktera v dané situaci plati. Tato pravidla ovliviiuji jeho uvazovani a stavaji se
soucasti jeho znalosti. Osvojeni takovych pravidel je vyrazem zobecnéni redlné zkuSenosti
a integrace jednotlivych poznatkll. Nezralost pozndvacich procest signalizuje neptesnost
odhadu. Mladsi skoldk neni schopen odhadnout vlastni schopnosti a vhodné ocenit své
vykony. To mé za duasledek, ze maly Skoldk vazné slibuje, Ze ptecte celou knizku a spocita
devadesat devét prikladi. Pfitom nemusi jit o lhani, ale jeho sliby mohou byt velice

nerealistické. Dit¢ sice nadsazuje, ale tomu, co slibuje, samo véti. Ur€ité nejde o to, Ze by

se rozhodlo podvadeét. Jeho ndzor postupné koriguji zkusenosti (Vagnerova, 2000).

2.6 Pozornost

Na zacatku predskolniho véku se u déti projevuje pozornost jesté prelétava a
nestala. Postupem casu se dité zacina déle a 1épe soustiedit a vytvaii imyslnou pozornost
(Plevova In Simi¢kova-Cizkova, 2008).

Diilezitym pokrokem v mlad§im §kolnim véku je zamérna pozornost. Skolni prace
totiz vyzaduje, aby si dit¢ osvojilo znalosti a sledovalo takové predméty, které ho v dany
okamzik nezajimaji. Zaci se také snazi o rozdéleni pozornosti mezi rtizné druhy aktivit. Je
proto vhodné predkladat jim tyto Cinnosti tak, aby méli moznost sledovat praci svych
spoluzéki (Petrovskij, 1977). Dulezity vyznam pro Skoldka ma rozvoj pozornosti.
Pozornost je nespecifickd duSevni ¢innost, podilejici se na vnimani, mySleni, prozivani a
chténi (Cacka, 1994). Pozornost umoziiuje vybdrové zaméfeni a koncentraci védomi
¢lovéka na uréity podnét, d&j nebo cil. Clovék vnima okolni pfedméty a jevy, pfi¢emz
urcité predmeéty pozoruje pecliveé, jiné méné, neékterych si viibec nevsima (LokSova, 1999).
Muze byt bezdéEna (netimyslnd) nebo zdmérna (majici vybeérovy charakter). Fyziologické

teorie vysvétluji pozornost jako funkei brzdici ¢i podptrnou, centrlni ¢i periferni, lokalni
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¢i celkovou. K plnému vysvétleni je potieba vzit v ivahu i hlediska psychologicka
(vyvojova, subjektivné -dynamické) (Cacka, 1994).

Stupeni koncentrace pozornosti je u jednotlivych lidi odlisSna. Schopnost
koncentrace zavisi na vnitinich a vnéjSich podminkéch. Z vnitfnich podminek pozornost
ovliviiuji — celkovy télesny stav, psychické stavy a ndlady, vile, emoce a z4jmy, stupen
naroc¢nosti tlohy. Vnéjs$i podminky tvofi pracovni a socialni prostfedi, intenzita a délka
pusobeni podnétu, novost a neocekavanost podnétu. Pozornost velmi ¢asto podléhd vlivu
unavy. Typickym piiznakem snizeni vykonnosti je pokles soustiedénosti a stalosti

pozornosti.

Druhy pozornosti:

e Neumyslna (pasivni) — souvisi s reflexnimi postoji. Vznika bez védomého umyslu
cloveéka a oznacuje se jako prvotni forma pozornosti, bezprosttedni produkt z4jmu.
Pokud se méa podnét stat objektem pasivni pozornosti, musi se vyznacovat ur¢itymi
vlastnostmi (silou podmétu, kontrastem mezi podnéty, prerusované plisobeni
podmétu, zména a novost podmétu, potieby a zajmy).

e Umyslna (aktivni) — je zamé&fena védomé. Clovék si sim vybira objekt, ktery ho
zajimé a na ktery se zaméti. Projevuje se tam, kde pfedmét sam o sob& neupoutava
pozornost.

Casto se stava, ze aktivni pozornost se zméni v pasivni, a to podle toho, do jaké miry nas
zaujme prace, na kterou jsme se védomé zaméfili. Pfechod netmyslné pozornosti
Vv imyslnou ma neobycejny teoreticky a prakticky vyznam pro spravnou a cilevédomou
organizaci prace.

Charakteristiky pozornosti:

e Kapacita (rozsah) - uréuje se podle toho, kolik jevii dovedeme soucasné vnimat v
kratkém Casovém useku. Rozsah pozornosti se méni s vékem Ccloveéka. Podle
vyzkumu bylo zjiSté€no, Ze zak mladSiho Skolniho véku je schopen zachytit dva az
tf1 objekty. Adolescent tfi az Ctyti a dosp€li Clovek Ctyti az Sest objekta.

e Intenzita (napéti) — soustfedénost na urcity objekt nebo ¢innost, pficemz cloveka
nezajima nic jiného.

e Stalost — ¢asova extenzita. Schopnost zajimat se dlouhou dobu jednim pfedmétem.

Protikladem je rozptylenost, jejimz dasledkem miize byt silny Gtlum vyvolany
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vnéj§imi podnéty, nebo vnitfni utlum, ktery vznikd pii plsobeni jednotvarné

¢innosti nebo dlouhodobé stejnych podnéti.

e Rozdélovani — schopnost uskuteciiovat dvé ¢innosti soucasn¢.

e Propojovani — dovednost pfechazet od jednoho piedmétu k druhému.

e Fluktuace — jedna se periodicky vykyv. Dochazi k oslabovani pozornosti, které se
stfida s jejim zesilenim nebo s navratem ke stejnému objektu. Casto vznika pfi
velkém soustfedéni na ¢innost nebo delSim zaméteni na urcity objekt.

e Koncentrace — intenzivni soustfedéni ¢lovéka na konkrétni Cinnost nebo objekt
b&hem delsiho ¢asového tseku (LokSova, 1999).

Na pocatku Skolni dochéazky je tfeba u mnohych zakl pocitat se slabou a pasivni
pozornosti. Intenzita 1 stabilita pozornosti zavisi na jejich vhodné bezprostfedni motivaci a
pestrosti hodiny (Cacka, 1994).

Pozornost je kratkodoba, spontanné zameétena, neschopnost odolévat ruSivym
vlivim. Vili ovladana pozornost je unavujici a je ovlivnéna organizaci vyucovani, nebot’
Z4ci nemaji vytvorené autoregulaéni mechanismy (Simi¢kova-Cizkova, 2008). Ke zlepseni
pozornosti miize uclitel pfispet: uzivanim nazornych demonstraci, intonaci, mimikou,
gestikulaci, obsahovou pestrosti vykladu, pochvalou zakti a povzbuzeni slabsich studentt
(Cagka, 1994). U nizsich ro¢nikii by mély byt tikoly kratkodob&jsi a buzeni pozornosti
Cast&jsi. Casto pomahaji stiidajici se formy prace, zafazeni oddechovych relaxacnich
chvilek &i cvikil, vyuziti hravych prvki a alternativnich vyuéovacich metod (Simickova-
Cizkova, 2008).

Analyza ucebnich ¢innosti prokazuje, Ze neprospivajici Zaci obvykle selhavaji ne
kviili malym védomostem, ale proto, Ze si latku osvojuji nesystematicky a nesoustfedéné

(LokSova,1999).
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3. Kognitivni teorie podle Jeana Piageta

Jean Piaget se narodil roku 1896 ve Svycarsku a zemiel roku 1980 tamtéz (West,
2002). Byl to Svycarsky biolog, ktery se posléze stal psychologem. Jeho nejambicidéznéjsi a
nejvytrvalejsi snahou byl vyzkum détského mysleni (Fontana, 2003).

Je autorem nejvlivnéjsi teorie kognitivniho vyvoje ve dvacatém stoleti. Piaget
vysvétluje, ze prevazna cast lidi béhem svého Zivota projde ctyimi riznymi svéty mysleni.
Pokud dojde k porozuméni téchto Ctyt stadii pedagogy, odborniky ¢i rodi¢i umozni jim to
pracovat s détmi 1 dospélymi G¢innéji a s vétsim uspokojenim (West, 2002).

Piaget byl zcela urcité jednim z ,,nejranéjSich® védcu. Jiz ve svych jedenacti letech,
Vv roce 1907, sepsal svou prvni publikaci, ktera obsahovala popis Spacka albina jim
objeveného. Do roku 1915, maturitniho roku, zvefejnil 22 praci z oblasti mekkysu, kterou
se 1 pozdé&ji potfdd znovu zabyval. Az v roce 1918, kdy ukonc¢il své studium ptirodovédy,
zacal studovat psychologii.

V soucasnosti je Piaget oslavovan jako jeden z prednich ptedchiidcti vyvojové
psychologie a genidlni inspirdtor rozmanitych vyzkumii (Heidbrink, 1997).

Mezi zékladni princip vyvoje povazoval Piaget prolindni a kombinaci dvou
komplementarnich procest- aktivnéjsi asimilace a pasivnéjsi akomodace. Kohoutek uvadi:
., Asimilace spocivd v prijimani, osvojovani si ¢i "pozieni” novych zkusenosti. Tyto nové
zkuSenosti vsak nemuseji byt v souladu s dosavadni kognitivni strukturou, s urovni
poznatkii a kapacitou mysli cloveka.

Akomodace znamend prizpiisobeni se novym prvkiim, aby se obnovilo ekvilibrium,
rovnovaha, (podobné jako se akomoduje cocka oka na zmeénu svételnych podminek).
Kognitivni vyvoj neprobiha spojite, nékteré relativne vyznamné posuny umozinuji rozlisovat

Jednotliva stadia urovné poznani. *“ (www.rudolfkohoutek.blog.cz, 2010)

Mimo tady dil¢ich stadii rozpoznéava Piaget hlavni Ctyfi stadia, kterych se tykaji

nasledujici podkapitoly.

3.1. Etapy psychického vyvoje osobnosti

Za zéklad ¢lenéni etap intelektualniho vyvoje ¢loveéka vzal Piaget roku 1947

pfeménu operacnich systému.
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., Kognitivni vyvoj neprobiha spojite, nektere relativné vyznamné posuny umoznuji

rozlisovat jednotliva stadia urovné poznani. “(www.rudolfkohoutek.blog.cz, 2010)

3.1.1. Senzomotorické stadium

,,Senzorimotoricky prostor lze umistit mezi prostor perceptivni a prostor operacni.
Je utvdaren manipulacemi s objektem a premistovanim subjektu. Ackoli je spjat s vjemy,
V mnohém je jiz presahuje a utvari substrukturu budoucich operaci (Kratochvil, 2006, s.
117).

Senzomotorické obdobi trva piiblizné od narozeni do dvou let. V prvnich tydnech
Zivota ma Cinnost ditéte povahu Cisté reflexni. Dité€ saje, place, rozhazuje paze a nohy pfii
uleku a uchopuje ptredméty. Tyto akce jsou evidentné naprosto mimovolné. Podany
podnét ditéti, jako je néco k sani &i uchopeni, vyvolava reflexni odezvu. Zadné mysleni u
n¢j nenastava, stejné jako u nés, kdyz mrkneme z diivodu, Ze ndm néco vleti do oka nebo
rychle odtrhneme ruce od né€eho horkého (Fontana, 2003).

Podle Piageta kojenec ¢ast svého svéta pro sani asimiluje. Nesaje pouze pfi piti, ale
I Z kazdého pfedmétu, ktery se nahodné nebo pozdé&ji cilené dostane do jeho tst. Piaget
tika, Ze pro kojence je svét v prvni fad¢ skutecnosti k sani, posléze vsak i k vidéni,
chapani a slySeni (Heidbrink, 1997).

Déti si fyzickou manipulaci s pfedméty kolem sebe odpovidaji na vyznamné otazky
o vlastnostech véci, od chrastitka po koci¢i ocas. V prubéhu prvnich mésict zivota se
tato senzomotorickd schémata pro poznavani svéta stavaji dimysInéj$imi a ticelnéjSimi
(West, 2002).

Mezi ¢tvrtym a osmym mésicem se dité zaCne stale vice zaméetovat také na vnéjsi
objekty. Je to vyznamny pokrok, ktery ukazuje, ze se objevil prvek ucelu v chovani
ditéte. To znamena, Ze dité ted’ zjevné uziva sledu pohyb, které jsou zamétené na
dosazeni urcitého cile. Piaget pojmenoval takové sledy schématy a tvrdi, Ze to jsou
doklady o kognitivnich strukturach, kter¢ ditéti dovoluji pospojovat si ¢innosti do

vvvvv

mezi 12 a 18 mésici. Dité s nimi experimentuje se zdmérem dosahnout Zddoucich cilt
(Fontana, 2003).
Pro Piageta je proces vyvoje pofadd nové urCovani hranic mezi prostredim a

jednotliveem, mezi vnitinim a vnéjSim svétem. Také neménna a od pocatku déna neni
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hranice mezi subjektem a objektem. Podle Piageta se subjekt a objekt prolinaji pii
kazdém jednani (Heidbrink, 1997).

V prvnich dvou letech Zivota je rust tak dynamicky jako v Zadném jiném obdobi.
V prvnim mésici dité kii¢i a saje bez rozlisSeni. V obdobi ¢tvrtého az osmého mésice déti
opakuji takové aktivity, které jim piinaseji zajimavé vysledky. Naptiklad maji v oblibé
kopat nozickama o bo¢ni sténu postylky ¢i do pohyblivych hracek zavésenych nad
postylkou nebo z vysoké stolicky hazeji dolti riizné pfedméty jen proto, aby se divaly,
jak padaji. Maloktery rodi¢ povazuje tyto metody uceni za inteligentni projevy, i kdyz je
to tak. Déti obtizné védecké zdkony poznavaji experimentalné, protoze jesté¢ nechapou
vétSinu slov a nedovedou ¢ist. Kromé toho jsou schopny pomalu ptedvidat budouci
udalosti. Naptiklad, kdyz dit€ vidi, Ze si tatinek oblékd bundu, vytusi, Ze tatinek odejde
z domu (West, 2002).

., Piaget tvrdi, Ze v priitbehu senzomotorického obdobi jsou schémata uzivana
ditétem v zasade kruhovymi reakcemi. Pojem kruhova reakce v§ak naznacuje, Ze ciny
ditéte v senzomotorickém stadiu jsou zjevné a maji télesnou povahu “ (Fontana, 2003, s.
67). Tyto reakce se dale déli na primarni kruhové, které se vyskytuji v raném obdobi
ditétem, a na tercidlni kruhové reakce, které se dostavuji, kdyz se tato ¢innost stava
propracovanéjsi.

Vzristajici védomi trvalosti piedméti je dileZitym pokrokem v pribéhu tohoto
stadia (Fontana, 2003). Mezi dvanactym az osmnactym mésicem zacinaji déti nalézat
jedine¢né zptisoby k prozkoumavani svého okoli. Jejich zvédavost se rozsituje na velké
mnozstvi predméta v jejich okoli diky tomu, Ze jiZ mohou chodit. Také zacinaji zkousSet
délat véci riiznym zptisobem a experimentovat s nimi (West, 2002). Ke konci tohoto
obdobi jsou jiz déti schopny myslet a pfemyslet, co by se jim mohlo stat, aniz by stavély
na ptimé manipulaci s vécmi. Zlomovym okamzikem je také dosaZzeni védomi stalosti
predmétu, kdy si dit€¢ uvédomuje ptredmét, 1 kdyz je zakryty- neprestava pro néj existovat

(www.rudolfkohoutek.blog.cz, 2009). Zavérem tohoto stadia si déti zacinaji osvojovat a

jsou schopny plynuleji pouzivat symboly. Tato symbolicka ¢innost, kterd byla détmi
nove objevena, je postr¢i do druhého stadia a tim je piredoperacni obdobi. Diky
rozSitovani jazyka déti mohou jiz myslet, uvazovat a dopiedu planovat. Déti

Vv pfedoperacnim stadiu si dokaZou vice zapamatovat, 1épe planovat a predvidat budouci

udaélosti a nejsou jiz omezeny na uceni pokusem a omylem. Soucasny vyzkum vsak
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naznacuje, ze déti mohou byt schopny nékteré symboly zvladnut diive, nez predpokladal

Piaget. Jsou to napiiklad palroéni déti hluchych rodici (West, 2002).

3.1.2. Pfedoperaéni stadium

Na senzomotorické mysleni navazuje mysleni pfedoperacni a to asi ve véku od
dvou do sedmi let. Pochopiteln¢ se Sestileté dit€¢ znacn¢ odlisuje od dvouletého a to ve
schopnostech intelektudlnich, socialnich i jazykovych (Heidbrink, 1997).

Piaget toto stadium rozdélil na dvé substadia a to piedpojmové substadium, které trva
ptiblizné od dvou do Ctyf let, a intuitivni substadium, které je mezi ¢tvrtym az sedmym
rokem.

V piedpojmovém substadium v kognitivnim vyvoji ditéte se postupné a stale vice
prosazuji symbolické ¢innosti. Déti jiz za¢inaji uzivat symboly k oznacovani ¢int. Diky
tomu si dokazou tyto akce piedstavit i bez toho, Ze je opravdu vykonavaly. To mizeme
pozorovat naptiklad pti détskych hrach, kde panenky zastupuji lidé, opravdova auta jsou
zastupovana auticky, a kde dité zaujme roli mamy nebo taty. Déti si s rozvojem fecovych
dovednosti osvojuji také to, co Piaget nazval ,,znaky*. Pod tim si mizeme ptfedstavit
zvuky, které, i pfesto Ze nemaji zddny vnéjsi vztah k udéalostem a pfedmétiim, jsou
uzivany k jejich zastupovani. Piaget klade dilleZitost na rozliSeni mezi symboly a znaky.
Dité je schopno uzivat symboly diive neZ znaky, a proto rozvoj symbolické ¢innosti
nesmime ztotoznovat s rozvojem fe€i, 1 kdyZ se oboji s pfibyvajicim v€kem ditéte stale
vice propojuje.

Intuitivni substadium bylo Piagetem a jeho spolupracovniky ze vSech stadii a
substadii nejvice zkoumano. Toto obdobi je zvlasté zajimavé pro ulitele vzhledem
Kk tomu, Ze pokryva pocatecni obdobi skolni dochazky. Také se nyni uplatiuji hlavni
kognitivni struktury, které Piaget nazval egocentrismus, centrace, ireverzibilita
(Fontana, 2003). Déti v tomto substadiu jsou od piirody egocentrické. Casto je pro né
tézké pochopit potiebu a pohled druhého ¢lovéka. Tato sebestiednost se také odrazi
Vv kontaktu mezi détmi. Obvykle, kdyz si Ctyfleté déti hraji, nehraji si spolu, ale vedle
sebe pficemz si navzdjem nevstupuji do svého svéta. Sebestrednost je v tomto obdobi
pfirozené nejsilngjsi (West, 2002).

Egocentrismus se v tomto obdobi je charakterizovan neschopnosti vidét svét jinak

nez ze subjektivniho, sebestfedného hlediska. Déti jsou tak neschopny byt ve svém

31



mysleni kritické, realistické a logické. To vSak nepokladejme za sobectvi, protoze si déti
jesté neuvédomuji, Ze by mohla byt i jina hlediska nez ty jejich vlastni. Naptiklad nejsou
schopni vyjmenovat bratry a sestry svého sourozence z vlastni rodiny ¢i povédét co
muze vidét nékdo, kdo sedi az na druhém konci tiidy (Fontana, 2003).

Heidbrink vysvétluje, ze: ,, Egocentrismus ditéte je nutnym a nevyhnutelnym
mezistupneém jeho vyvoje, egocentrismus dospelych mnohdy vysledkem deficitniho
socidlné-kognitivniho vyvoje. ““ (1997, s. 47).

Predoperacni mysleni ,,centrické* je takové, které se Casto omezuje na jeden jediny
aspekt dané situace (Heidbrink, 1997).

Fontana uvadi: ,, Centrace znamena soustiedent pozornosti (centrovani) pouze na
Jjeden znak situace a opomijeni ostatnich, at’ jsou jakkoli dilezité. (2003, s. 68)

Pfi studiu centrovani se vytvofilo mnoho experimentl. Mezi jeden z nejzndméjsich
patii ten, kdy jsou détem predlozeny dvé¢ stejné kuli¢ky z plasteliny. Po tom, co je dité
ohodnoti jako stejné, se z jedné kulicky uvali valecek ve tvaru nozi¢ky parku. A nyni se
ditéte ptame, ktery kousek je vétsi. Zpravidla dostaneme odpovéd’, Ze ten ,,parek®.
Jinymi slovy miiZeme krasné pozorovat, jak se dité soustiedilo pouze na jednu stranu
problému a to na vétsi délku ,,parku‘ a na tom nasledné zalozilo svou odpoved.

V dutsledku takového centrovani nejsou déti schopny uplatnit konzervaci neboli
zachovani, jak to nazval Piaget. NedokaZou pochopit, Ze mnozstvi plasteliny zlstava
totozné, at’ uz se s jejim tvarem déje cokoli. Stejny piipad neschopnosti uplatnit
konzervaci si mizeme ukazat na dal$im experimentu. Nejprve si sestavime dv¢ fady
bonboni o stejném poctu a stejné délce. Nasledné jednu fadu roztahneme, aby byla delsi
neZ ta druhd. Pak se ditéte ptame, v které fad¢ je ted’ vice bonbonu a on s nejveétsi
pravdépodobnosti vykaze svou non-konzervaci odpovédi, Ze nyni je vice bonbonil

v delsi fad¢ (Fontana, 2003).

Dewey podle Piageta popisuje experiment konzervace poctu tak, ze je polozeno
osm minci v fad¢€ a dalSich osm minci je umisténo piimo pod prvni fadu. Pak se
experimentator zeptd, zda je stejny pocet minci v obou fadach. Déle se roztahne jedna
fada, takze jsou mince dal od sebe. Dité je opét dotazano, zda je stejny pocet minci
VvV obou fadach. Na zavér se mince z roztazeného rfadku seskupi do kruhu. A polozi se

posledni otazka, zda je stejny pocet minci (http://www.intropsych.com, 2007).
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V piedoperac¢nim stadiu je omezené mysleni déti castecné disledkem jejich sklonu
zameétovat se na jeden aspekt problému v kazdém okamziku. Déti, které na néco mysli,
se jen tak snadno své myslenky nevzdaji (West, 2002).

V této fazi se o détech Castokrat tvrdi, Ze nejsou schopny logicky myslet. To je
pouze Caste¢na pravda, protoze jsou jisté schopny logickych zavéri. Jejich logika je
ireverzibilni (Heidbrink, 1997).

Fontana vysvétluje: ,, Ireverzibilita zahrnuje neschopnost postupovat zpétné ke
svemu vychozimu bodu. “ (2003, s. 69) Jestlize dit¢ absolvuje sled kont o tfech krocich,
je pro n¢j t€zké vratit se zpét ke kroku dva a nasledné ke kroku jedna. Podobné nejsou
déti dosud jesté schopny pochopit tranzitivni usuzovani, které se ve stadiu
ptedopera¢niho mysleni vymykalo jejich chapani (Fontana, 2003).

Podle Westa: ,, Predoperacni svét déti je svét kouzel, fantazie a predstavivosti. Na

logiku si clovek musi jeste pockat. “(2002, s. 124)

3.1.3 Stadium konkrétnich operaci

Stadium konkrétnich operaci trva ptiblizné od 7 do 11 let ditéte. Je to velice
dilezité stadium, které téméf pokryva mladsi Skolni vék. V tomto obdobi mizeme
pozorovat, jak déti ziskavaji uspotrddanou a soudrznou symbolickou soustavu mysleni,
kterd jim umoziuje anticipovat udalosti a ovladat své okoli. Tato soustava se ale 1ii od té,
kterou uziva vétsina dospélych tim, Ze je vazana na konkrétni zkuSenosti (Fontana, 2003).

Operace, jako je s¢itani dvou ¢isel nebo sjednoceni dvou tfid v jednu (tfida matek
sjednocena s tiidou otct tvofi tfidu rodi¢t), jsou nejobecnéj$imi ¢innostmi, které se mohou
stat vratnymi ¢i se zvnitinit. Nikdy se vSak nevyskytuji samostatné a daji se koordinovat do
celostnich systému. Déti se uci vSem pojmim zachovani, vychdzejici z predoperacnich
reakci, nonkonzervaci. Pokud zminime deformaci plastelinové kulicky, tak mezi 7- 8 lety
odhali zachovani hmoty, okolo 9- 10 let zachovani védhy a v 11- 12 letech zachovani
objemu, nebo jde-1i o zachovani délek, o zachovani povrchti nebo objemd, o zachovani
mnoZzin, jejich prostorové rozmisténi se zméni. Vzdy zjistime, Ze na predoperacni trovni
jsou reakce centrovany na ndzorn¢ piedstavované nebo vjemové konfigurace a Ze na
operac¢ni trovni po nich nésleduji reakce, které jsou zaloZené na totoznosti, inverzi nebo na
reciproké vratnosti. V téchto vSech uvedenych ptikladech jde o konkrétni operace v tom
smyslu, ze se vztahuji pfimo na piedméty a ne jesté na slovné vyjadiené hypotézy, jako

tomu je u vyrokovych operaci (Piaget, Inhelderova, 1970).
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Princip konzervace neboli zachovani délky vysvétluje Sawada a Nelson podle
Piageta tak, Ze se umisti na stil pred ditétem dv¢ stejné¢ dlouhé tyCinky, které maji
rovnobéznou polohu a totozny pocatek. Poté se pozada dité o odpovéd’, zda jsou ty¢inky
stejné dlouhé. Po obdrzeni pozitivni odpovédi se posune jedna z tyCinek smérem doprava
nebo doleva. Dité je znovu dotazovano, zda jsou ty¢inky stejn¢ dlouhé. Na zavér je
posunuta tyc¢inka prelomena ve tietinach tak, aby stale drzela pii sob¢. Posledni odpovéd’
zni opét, zda jsou tyCinky stejné dlouhé (1967).

Konkrétni operace umoznuji prechod mezi obecnéjSimi logickymi strukturami a
¢innosti, které predpokladaji kombinatoriku a strukturu ,,grupy*, koordinujici obé mozné
formy vratnosti (Piaget, Inhelderova, 1970). Grupovani se objevuje v nékolika formach,
napiiklad tfidéni ¢i fazeni (Kratochvil, 2006). Konkrétni operace jsou pokazdé vazany na
¢innost, ale nezahrnuji v sobé moznost konstruovat logickou tivahu nezévisle na ¢innosti.
Naptiklad déti od 7- 8 let dostanou-li konkrétni otazku, chapou inkluzi tiid, ale slovni test
stejné struktury vytesi az mnohem starsi déti (Piaget, 1970).

Hlavni podstatou vyvoje ve stadiu konkrétnich operaci je hlavné to, ze dité je
schopno rtiznych transformaci v mysli soucasné. Miize tak chépat identitu, kdy si pii
piesypavani koralkli uvédomuje vyznam toho, Ze jsme nic neubrali ani nepfidali, zvratnost,
kdy mtzeme koralky pfesypat zpét, vzajemné spojeni riznych myslenkovych procest do
jedné sekvence, kdy dochazi soucasné k posouzeni vysky a $itky sklenicky. Tyto vyvojové
zmény se objevuji soucasné a to ndm naznacuje, Ze jde o novy organizovany celek, 1
presto, Ze kazda z uvedenych sloZek je spojena s pfisluSnym nazorovym vztahem, ktery
vznikl jiz na predchozi Grovni. Zaci v tomto obdobi uz rovnéz 1épe chapou pii¢inné vztahy
a nevykladaji si je Cisté na zéklad¢ svého antropomorfického postoje jako zak predskolni,
kterému staci vysvétleni, Ze zarovka sviti, protoZe se otocilo vypinac¢em. Zaménuje tak
naslednost za pii¢innou souvislost. Skolak se uz nespokoji pouze s jednoduchymi soudy.
Dale pozaduje podrobnéjsi vysvétleni naptiklad vzniku jednotlivych nemoci, protoze jiz
zacina chépat jednoduché fyziologické mechanizmy vzniku nemoci a 1épe potom rozumi i
mnoha 1é¢ebnym piistuplim (Langmeier, Langmeier, Krej¢ifova 1998).

V konkrétné-opera¢nim stadiu upada egocentrismus a diky tomu zac¢inaji déti
chapat stanoviska druhych. Nejsou uz zaméfeny pouze na jeden aspekt problému, ale snazi
se najit feseni tim zptisobem, Ze se divaji na mnoho riznych proménnych. V osmi letech
zvladne vétSina déti operaci s€itani, od¢itani, nasobeni a déleni. Vice rozuméji penézim,

ale stale jim d¢la problém vzdaleny ¢as, bud’ minuly, nebo budouci (West, 2002).
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V tomto obdobi ¢ini détské mysleni znacny pokrok. Dité ziskdva schopnost
uplatiiovat decentrovani a zvratnost. S decentraci nastupuje konzervace podle Piageta.
Hlavni kognitivni strukturou, ktera je zakladem vyvojového pokroku, je grupovani. Déti
jsou schopny rozpoznat Cleny pravé logické tfidy, a tak mohou uspésné poradat udalosti a
predméty do souborti podle spole¢nych definujicich znakii. Grupovani jim postupné a
vzristajici mérou umoziuje fesit problémy, vysvétlovat si vlastni zkuSenosti a vytvaret si
realistiCtéjsi a presnéjsi obraz o svété (Fontana, 2003).

Dité¢ v tomto obdobi dokaze experimentovat podle logickych principt. Uplatituje
logiku na konkrétnich vécech, ale nedokaze tak stejnym zptuisobem zachazet s abstraktnimi

pojmy. Mysleni je reverzibilni (Heidbrink, 1997).

3.1.4. Stadium formalnich operaci

Vytvareni formalnich operaci za¢ina kolem 11- 12 let a vyZaduje celou
rekonstrukci, aby se transponovala konkrétni grupovani na novou rovinu mysleni. Rozvoj
formalniho mysleni probiha béhem adolescence. V protikladu k ditéti adolescent uvazuje
nezavisle na pfitomnosti a vytvaii si teorie o riznych vécech, pii c¢emz si rad hovi
Vv neaktudlnich tivahach. Naopak dité uvazuje pouze, kdyZ prave jednd, a nevytvaii si
teorie. Reflexivni mysleni, které je pro adolescenta charakteristické, zaind od okamziku,
kdy se subjekt stavd schopnym usuzovat hypoteticko- deduktivné. Uvazuje tedy o prostych
ptedpokladech, které nutn€ nesouviseji se skutecnosti nebo s jeho domnénkami, pfi tom se
spoléha na diislednost samotného usuzovani, ne vSak na schodu zavéra se zkusenosti
(Piaget, 1999).

V tomto obdobi se mysleni ditéte mize stale jesté liSit od mysleni dospélého ve
stupni svého rozvoje, ale za¢ina se mu uz podobat svou povahou. Dé&ti zacinaji byt schopné
zachovat formu dokazovani nebo formulovat hypotézu, aniz by vyZadovaly konkrétni
zkuSenost. Stejné dilezita je 1 schopnost déti, které jiz dokazaly pochopit jednotlivé pojmy
nebo tfidy samy o sobé&, nahlédnout na tyto pojmy ¢i tfidy tak, ze mohou za urcitych
okolnosti byt na sobé vzajemné zavislé (Fontana, 2003). Déti casto v tomto obdobi
nacvicuji a nasledné vyuzivaji formalné-logické struktury. Tato formalni logika ma
spoustu spolecného s vys$si matematikou, tak i s vSednodennimi tématy (Heidbrink, 1997).

Z4ci ¢asto v obdobi adolescence uvazuji nezavisle na piitomnosti a vytvaii si teorie

o v§em mozném, pii Cemz si uzivaji neaktudlnich avah (Piaget, 1966).
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Ve svéte formalnich operaci mohou mladi lidé premyslet témét o vSem. Jsou
schopni pochopit symboliku ptibéhti, védi, ze jen malo véci je tak jednoduchych, jak se
mohou zdat, a uvédomuji si, ze spoleCenské problémy maji mnoho kotfent. Formalni
logika jim dovoluje zabyvat se hypotetickymi situacemi a nejen témi skute¢nostmi, které
mohou vidét a snadno si predstavit (West, 2002).

Kognitivni strukturu, ktera je zakladem formalnich operaci, nazval Piaget mfizové-
grupovou strukturou. To poukazuje na to, zZe se jedna o strukturu mysleni, v niz mize byt
cokoli vztazeno k cemukoli jinému. To dava jedinci moznost si pti uvahach o mozné
budouci udalosti nebo problému vyzkouset riizné kombinace hypotetickych vyrokt. Typ
usuzovani, ktery diky tomu vnikd, je ozna¢ovan jako hypoteticko-deduktivni usuzovani.
Jedinec je tak schopen vytvaret hypotézy i dedukovat z vysledkl a tim rozvijet své
pochopeni pfedmétu, kterym se zabyva (Fontana, 2003).

Mladi lidé, kteti vstoupi do formalnich operaci, si ptedstavuji, jak by vypadal svét,
politika, nabozenstvi a rodice, kdyby byly dokonalé. To, Ze je vSe daleko od idealu
rozhodné zjistuji. Dospivajici tak mohou své ucitele, rodice a leckteré spolecenské
instituce nadmérné kritizovat. Chvilemi mohou dat najevo spravedlivé opovrzeni, které
dospéli jen s obtizemi toleruji. Mezi nactiletymi a rodi¢i dochazi ¢asto ke ptim, které
nejsou ani tak kvili zavaznému nesouhlasu, ale protoze je bavi cvicit si nové objevené
rozumové dovednosti. Proto €asto vznikaji rozepte o zdanlive trivialni zaleZitosti.
Nanestésti jsou mladi mnohdy stejné kriticti 1 k sobé. Uv&domuji si své té€lesné zmeény a
vzhled, které se mohou jaksi odliSovat. Jejich identita neni jeSté tak silna, a proto se stavaji
nesmirné citlivymi ke stejnému druhu kritiky, kterou tak hojné rozdavaji. Formalni logika
dovoluje mladym lidem ucit se chemii, literaturu a fyziku. Zptsobilost porozumét lidem
S riznymi hodnotovymi systémy dava lidem ve formalné-opera¢nim stadiu prostor
respektovat individuélni rozdily mezi lidmi a narody po celém svété. V neposledni fadé
bych rada zminila, Ze ne vSichni dospéli do tohoto svéta slozitého mysleni postoupi (West,
2002).
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Il. PRAKTICKA CAST

4. Charakteristika vyzkumu

Vyzkum je zaméfen na kognitivni vyvoj ditéte na 1. stupni zadkladni Skoly,
predevsim na konzervacni procesy podle Jeana Piageta. Jedna se o zaky prvnich, druhych a
tretich ro¢nikd.

Vyzkum se tyka konzervacniho procesu poctu a délky. Stézejnim bodem vyzkumu
je zjisténi etapy psychického vyvoje zaki podle Piageta. Jedna se hlavné o ptfedoperacni

stddium nazorného mysleni a stddium konkrétnich operaci.

4.1. Cile a ukoly vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je ovéfeni Jean Piagetovi teorie konzervacnich procest
po¢tu a délky. Ve vyzkumu jsem se pokusila zachytit, zda ma dit¢ mezi 6-7 rokem
uzavienou konzervaci po¢tu a mezi 7-8 rokem uzavienou konzervaci délky. Pokud ano, jiz
se nachazi podle Piageta ve stadiu konkrétnich operaci. V tomto cili se také zaméfuji na

Dil¢im cilem je zjistit, zda Zzaci s odkladem jsou stejné uspé€Sni v uzavieni
konzervace poctu a délky, jako Zaci bez odkladu.

Ukolem této prace je také zjistit, v které z danych konzervaci jsou Zaci s ohledem

vvvvvv

Vyzkum se vénuje problematice konzervace mysleni u déti od 6- 9 let véku.

4.2. Popis zkoumaného vzorku

Na vyzkumu se podilelo 150 zakl prvni, druhé a tieti tfidy prvniho stupné zékladni
Skoly. Samotny vyzkum probihal v bfeznu a dubnu roku 2015 u zaki na pln€ organizované
ZS Bratii Capka v Usti nad Orlici. Setfeni probihalo po domluvé s feditelem $koly,
pedagogy a po obdrzeni souhlasu rodict ditéte. Pro souhlas od rodict byli osloveni vSichni

zaci prvnich, druhych a tietich ro¢nikii. Z celkem 184 poptanych souhlasilo 150 rodict a

37



nesouhlasilo s experimentem 34. V celkem sedmi navstévach jsem byla schopna u vsech
150 déti provést experiment.

Z celkového poctu 150 zaka je 75divek a 75 chlapcl. Z toho bez odkladu 66 divek a 60
chlapcii, s odkladem 9 divek a 15 chlapci.

Tabulka ¢. 1 Pocet Zakii v jednotlivych roc¢nicich

Bez odkladu S odkladem Celkem
Ttida Divky | Chlapci | Divky | Chlapci | Divky | Chlapci | D+Ch

1. 22 21 5 5 27 26 53
2. 20 19 1 3 21 22 43
3. 24 20 3 7 27 27 54

Celkem 66 60 9 15 75 75 150

Celkem 126 24 150

(divky a chlapci)

Prehled vyzkumného vzorku

H Divky bez odkladu
H Divky s odkladem
m Chlapci bez odkladu
B Chlapci s odkladem

Graf ¢. 1 Uvadi pocet Zakii s odkladem a bez odkladu s ¢lenénim na pohlavi

4.3. Popis Skoly

Vyzkumu se zG&astnila jedna zékladni $kola. Jedna se o méstskou $kolu ZS Bratii

Capkt v Usti nad Orlici. Jedna se o tplnou zékladni $kolu, kde jsou v 1. — 9. ro¢niku
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minimalné dvé paralelni tfidy. Soucasti skoly je skolni druzina, kterou tvoii 5 oddéleni a
$kolni jidelna. Skola je umisténa uprostied bytové zastavby mésta a je i spadovou $kolou
pro nejen malotfidni Skoly v okoli mésta. Z okolnich ¢asti mésta a dalSich obci dojizdi asi
Va 7akl. Mezi vyhody Skoly patfi nejen samotné umisténi v centru sidlisté, ale také to, ze
Skola tvofi jeden komplexni celek, ktery zajistuje vSe potiebné v oblasti vychovy a
vzdélani. Tato §kola byla uvedena do provozu 1. 9. 1977. Skolu miZzeme zafadit mezi
sttedn¢ velké sidlistni Skoly a tvofi ji komplex 5 -ti pavilonii. Disponuje 17 kmenovymi
ucebnami a 20 odbornymi u¢ebnami, z kterych dvé slouzi paralelné jako kmenova ucebna.
Pedagogicky sbor ¢ita 32 uciteld a 5 vychovateld. Celkem skolu navstévuje 511 zaku (k
30. 6. 2015).

Vzdélavani zakl na Skole probihd podle Skolniho vzdélavaciho programu S détmi
pro déti.

Pro pohybové aktivity tu slouzi jedna télocvicna a gymnasticky salek. Ve
venkovnich prostorech se nachazi antukové hiisté (40 x 22 m), Skvarovo-jilovy bézecky
okruh o délce 230 m, 2 asfaltové kurty pro odbijenou a vybijenou, doskocisté na skok
daleky, 2 dlazdéna hiisté SD a détské hiisté. Na budovu navazuje kryty plavecky bazén
spolecnosti Tepvos, ktery Skola pravidelné vyuziva k hodindm télesné vychovy a pfii
ginnosti SD.

Skolni druzina je tvofena 5 -ti modern& vybavenymi uéebnami pro samostatna oddéleni a

dvéma hernami.

4.4. Metoda vyzkumu

Pro tento vyzkum jsem pouzila empiricky védecky postup. Za vyzkumnou metodu
jsem pouzila experiment. Jedna se tedy o kvantitativni védeckou metodu, kterd se opira o
dedukci.

Experiment byl provadén pomoci bilych a ¢ernych dievénych kolecek- konzervace
poctu, a dfevénych Spejli- konzervace délky. Pti experimentu jsem aktivné a umyslné
pfivodila zménu situace (posunuti koleCek ¢i posun nebo nalomeni Spejle) a sledovala

reakci ditéte. Popis experimentu je popsany v kapitole nize.

39



4.5. Popis postupu vyzkumu

Sbér dat byl provadén v bfeznu a dubnu roku 2015 s ohledem na mé probihajici
studium a program zéakladni Skoly. Vzdy byla zkoumana jedna cela tiida ¢i oddéleni, aby si
zéaci nemohli dané ukoly sdélit.

Samotny vyzkum byl provadén ve Skolni druziné. Po domluvé terminu
s vychovatelkou dané tfidy, jsem Setfeni provadéla v oddé€leni $kolni druziny, do kterého
dana tfida chodila. V oddéleni jsem si vytvofila za paravanem koutek, kde jsem s détmi
pracovala. VSichni Zaci byli tedy v odd¢€leni, ale piesto jsme méli klid a prostor pro
samotnou praci. Déti nebyly vystaveny stresu z ciziho prostfedi a neznamé osoby. Prostor
za paravanem jsem si upravila tak, ze jsem méla k dispozici stil, kde naproti sob¢ byly dvé
zidle. Zéci si poradi, ve kterém se zacastnili Setfeni, uréili sami. Po piichodu ditéte jsem ho
pozdravila, pfivitala a usadila. Nésledn¢ jsem se pfedstavila a sdélila mu, co ho bude ¢ekat.
., Ahoj, jakpak se jmenujes? Jsem rada, Ze té mohu poznat. Jé se jmenuji Lenka Svecova a
tak, jako ty chodis do Skoly, tak i ja chodim na vysokou skolu, kde jsem dostala domaci
ukol. No a k tomuto ukolu potiebuji takové Sikovné déti, jako jsi ty. Budu rada, kdyz se
posadis naproti mné. Nemusis se viibec niceho bat. Jak sis urcité uz vsiml (a) mam tu
pripravend cernd a bila drevend kolecka a Spejle. A urcité jsi neprehlédl (a) ani tuto
velkou krabicku s bonbony, ty tu na tebe cekaji, ale na né prijde cas az pozdeji. Ted bych
se podivala na prvni hravy ukol. Podivej se prosim na tato cernd a bila kolecka. Lezi ve
dvou radach a ma otdzka je takova: Je tam stejny pocet bilych a cernych kolecek? A proc¢
si to myslis? Dobre, dékuji.

Déle nasledovalo roztahnuti Cernych puntika vice do Sitky. JiZ nejsou paralelné vedle sebe.
, Nyni se té zeptam. Je tam stejny pocet bilych a cernych kolecek? A proc si to myslis?
Dobre, dekuji.

Pak doslo k pfemisténi ¢ernych kolec¢ek do kruhu.

V tuto chvili bych se té rada zeptala: Je tam stejny pocet bilych a cernych kolecek? A proc
si to myslis? Dobre, dékuji.

Pti jakékoliv manipulaci s kolecky je dité pfitomno a vSe sleduje.
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Obrazek €. 1 Konzervace poctu- nazorna ukazka razeni kolecek

Prvni hravy ukol jsi zvladl naprosto bez probléemu. Ted nas ceka dalsi kratinky ukol, se
kterym si urcité taky budes védet rady. K tomuto ukolu budu potiebovat tyto dve Spejle.
Spejle polozim na stil na tmavé modré desky, aby byly na svétle hnédém stole dobie
viditelné. Polohu maji vzajemné rovnobéZznou a jejich pocatek je totozny.

,, Podivej se prosim na né a rekni mi: Jsou tyto Spejle stejne dlouhé? A proc si to myslis?
Dobre, dékuji.

Nasledné doslo k posunu horni $pejle ptiblizn€ o 1 cm doprava (z pohledu Zaka).

, Tak a ted se té opét zeptam, zda jsou tyto Spejle stejné dlouhé? A proc si to myslis?
Dobre, dekuji.

Potom nasledovalo nalomeni a zohnuti horni $pejle nadvakrat, zhruba ve 1/3 a 2/3. Spejle
se vSak nemohla pielomit upIné. Musela zistat v jednom kuse.

., V tuto chvili uz té ceka uplné posledni cast ukolu a ma posledni otazka. Podivej se prosim
ted na tyto Spejle. Jsou tyto Spejle stejné dlouhé? A proc si to myslis? Dobre, dékuji.

Skvéle jsi zvladl (a) vsechny ukoly. A jak jsem ti na zacatku slibila, ceka té mala sladka
odmeéna. Podivej se do krabicky a vyber si bonbon, ktery se ti libi, a mas na ného chut.
Dékuji ti za tvou pomoc a tvuj cas. JeSté teé poprosim, abys ukoly nesdéloval svym
spoluzakiim a kamarddiim, urcité chtéji mit stejné prekvapeni jako ty. Méj se krasné a uzij

si zbytek odpoledne ve druziné. Muzes poslat dalsiho, kdo je na rade.
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Obrazek ¢. 2 Konzervace délky- nazorna ukazka rozmisténi Spejli

Timto zplsobem probihalo Setfeni ve vSech ro¢nicich a oddé€lenich Skolni druziny.
Zpocatku jsem méla obavy, zda budou mit déti dostatek klidu, aby se mohli soustfedit a
nebyly ruseny. Tato obava brzy opadla. V kazdé tfidé méla pani vychovatelka v tento Cas
S détmi pfimou praci- vytvarnou ¢innost. Byly klidné a zabrané do ¢innosti. Hluk nés ani
V jednom oddé&leni neruSil. Méla jsem vSak jeSté€ jednu pochybnost a to tu, zda si déti
nebudou dané tkoly sdélovat. Cilem bylo, aby kazdy reagoval bezprostfedné ze svého
usudku a ne z usudku svého kamarada. Tato pochybnost byla rychle zapomenuta. Dé&ti
tvorici obrazek se svou pani vychovatelkou si viibec nev§imaly spoluzédka, ktery byl v ten
moment se mnou, a vénovaly se naplno vytvarné cinnosti. Vyhodou bylo doptiedu
dohodnuté potadi. Nasledné¢ pani vychovatelka posilala déti v pofadi, na jakém se

domluvily.
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5. Hypotézy

Pracovni hypotézy vyzkumu jsem zalozila na poznatcich z odborné literatury a na

zkusenosti z provadéni Cinnosti v ramci piredmétu Psychologie pedagogicka.

H: Predpokladame, ze zékladni teze Piagetovi teorie budou u zkoumaného vzorku déti

platné.

V zavislosti na Jean Piagetov¢ teorii:
H1: Vétsina® 7akd mezi 6-7 rokem ma uzavienou konzervaci podtu.

H2: Vétsina zakti mezi 7-8 rokem ma uzavienou konzervaci délky.

V zavislosti na pohlavi:
. D iy o2 , y Co y o
H3: Piredpokladame, ze vice” divek mé uzavienou konzervaci po¢tu nez chlapct.

H4: Predpokladame, ze vice divek ma uzavienou konzervaci délky nez chlapct.

V zavislosti na véku:

H5: Predpokladame, Ze starsi®

74ci jsou uspeésnéjsi v uzavieni konzervace poctu nez
mladsi Zaci.

H6: Predpokladame, ze star$i zaci jsou uspesnéjsi v uzavieni konzervace délky nez mladsi

Zacl.

V zévislosti na odkladu Skolni dochazky:
H7: Piedpokladame, e Zaci s odkladem® maji mensi usp&$nost v uzavieni konzervace
poctu nez zaci bez odkladu.
H8: Piedpokladame, ze zaci s odkladem maji mensi uspésnost v uzavieni konzervace

délky nez zaci bez odkladu.

! vice nez 50%

2 vétsi podet divek nez chlapcii

3 74ci o rok star§i (porovnavame estileté se sedmiletymi, sedmileté s osmiletymi, osmileté s devitiletymi)
* odklad povinné 8kolni dochazky
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6. Dokumentace vysledki a diskuse

V nésledujici kapitole se pokusim shrnout v§echny poznatky, vysledky a zhodnotit
pracovni hypotézy, které jsem si stanovila na zacatku vyzkumného Setfeni. Ve vyzkumu
vychdzime z piredem stanovenych hypotéz. Tyto hypotézy jsou srovnany s redlnymi
vysledky z experimentu, ktery byl szdky 1. - 3. tfid realizovan. Pro piehlednost je
prekladam v nasledujicich tabulkach a grafech. Ve vSech tabulkach, at’ jde o konzervaci
délky ¢i poctu, se na pozici vysledku objevuje pojem uzavieno a neuzavieno. Kazdy zak
mohl v kazdé konzervaci ziskat nejvySe 3 body. Pokud tomu bylo tak, ma ve vysledku
zaznamenano uzavieno. Pokud obdrzel 0-2 body nema uzavienou danou konzervaci a

Vv tabulce je uvedeno neuzavieno.

6. 1 Konzervace poctu

V prvni ¢asti vyzkumu, kterd se tykala GispéSnosti v konzervaci poctu, jsme tesili
Ctyfi oblasti predpokladd.

Jako prvni jsme si urcili predpoklad na Jean Piagetové teorii. Podle tohoto
Svycarského vyvojového psychologa maji mit déti mezi 6-7 rokem uzavienou konzervaci
poctu. Tento experiment jsme provadéli s 53 détmi ve véku 6 let a 8§ mésicti az 7 let a 11
mésict. Podrobné vysledky kazdého zdka jsou uvedeny v nésledujici tabulce ¢. 2.
Uzavienou konzervaci po¢tu ma 28 zaki, neuzavieno 25 zakt. Nejedna se tedy o zvlast

markantni rozdil.

Tabulka ¢. 2 Uvadi vysledky aspéSnosti 6-7 letych zaka v konzervaci poctu

6-7 let
rok/ mésic konzevrvace vysledek
poctu
6/8 2 | neuzavieno
6/8 1 | neuzavieno
6/8 2 | neuzavieno
6/9 2 | neuzavieno
6/9 3 | uzavieno
6/9 3 | uzavieno
6/9 2 | neuzavieno
6/9 3 |uzavieno
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6/9 2 | neuzavieno
6/9 3 |uzavieno
6/10 3 |uzavieno
6/10 1| neuzavieno
6/11 1 | neuzavieno
6/11 3 |uzavieno
6/11 3 |uzavieno
6/11 1| neuzavieno
6/11 1 | neuzavieno
6/11 3 |uzavieno
6/11 3 |uzavieno
7/0 1| neuzavieno
7/1 2 | neuzavieno
7/1 3 | uzavieno
712 1| neuzavieno
712 1| neuzavieno
7/2 1 | neuzavieno
712 2 | neuzavieno
7/3 1| neuzavieno
7/3 3 |uzavieno
7/4 3 | uzavieno
7/4 3 | uzavieno
7/4 3 | uzavieno
7/5 3 |uzavieno
7/5 1| neuzavieno
7/5 3 |uzavieno
7/5 3 | uzavieno
7/6 3 | uzavieno
716 1 | neuzavieno
77 3 | uzavieno
717 3 | uzavieno
77 3 | uzavieno
717 3 | uzavieno
717 2 | neuzavieno
77 1 | neuzavieno
7/9 2 | neuzavieno
7/9 3 | uzavieno
7/9 3 |uzavieno
7/10 3 | uzavieno
7/10 3 | uzavieno
7/10 3 |uzavieno
7/11 1 | neuzavieno
7/11 3 |uzavieno
7/11 1 | neuzavieno
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| 7/11 ‘ 2 ‘ neuzavieno ‘

Vysledky vyjadiené prostiednictvim relativni ¢etnosti jsou zndzornény v grafu €. 2,
ktery zobrazuje, ze 53% zakt ma uzavienou konzervaci poctu a 47% zakt mezi 6-7 rokem
zivota nikoli. Dospéli jsme tak zavéru, Ze vétSina déti tj. vice jak 50% ma uzavienou

konzervaci po¢tu mezi 6-7 lety. H1 jsme tak potvrdili.

Vysledek uspésnosti v konzervaci poctu v
6-7 letech

47%

M uzavieno

9 v
53% B neuzavreno

Graf ¢. 2 Ukazuje GspéSnost Zaki v uzaviceni konzervace poc¢tu v 6-7 letech

Konzervaci poc¢tu jsme ovéfovali v oblasti pohlavi, kde pfedpokladdme, Ze vice
divek mé uzavienou konzervaci poctu nez chlapcii. Divek se zcastnilo 66 a chlapcti 60.
Vysledky dévcat, které ndm udavaji, zda maji konzervaci poctu uzavienou ¢i neuzavienou
nam ukazuje tabulka ¢. 3. Tabulka ¢. 4 naproti tomu udava uspeéSnost nebo neuspésnost
chlapcti v konzervaci poctu. Mezi divkami bylo 47 tspésnych, které maji konzervaci poctu
uzavienou a 19 neuspésnych. U chlapct se podatilo 41 zdkiim mit uzavienou konzervaci

poctu a 19 se to nepodafilo.

Tabulka ¢. 3 Uvadi vysledky uspéSnosti divek v konzervaci po¢tu

Divky
rok/ mésic | konzervace poctu vysledek
6/9 2 neuzavieno
6/9 3 uzavieno
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6/9 3 uzavieno
6/9 2 neuzavieno
6/10 3 uzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 3 uzavieno
6/11 3 uzavieno
6/11 1 neuzavieno
7/0 1 neuzavieno
712 1 neuzavieno
712 1 neuzavieno
7/5 3 uzavieno
7/5 1 neuzavieno
7/5 3 uzavieno
7/5 3 uzavieno
7/6 3 uzavieno
717 3 uzavieno
717 3 uzavieno
717 3 uzavieno
717 3 uzavieno
717 2 neuzavieno
7/9 2 neuzavieno
7/10 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/11 1 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/3 1 neuzavieno
8/4 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/5 1 neuzavieno
8/5 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/7 1 neuzavieno
8/7 3 uzavieno
8/7 2 neuzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
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8/9 3 uzavieno
8/10 3 uzavieno
8/10 3 uzavieno
8/10 3 uzavieno
8/11 3 uzavieno
8/11 3 uzavieno

9/0 3 uzavieno

9/2 3 uzavieno

9/2 3 uzavieno

9/2 3 uzavieno

9/3 3 uzavieno

9/3 3 uzavieno

9/4 3 uzavieno

9/4 1 neuzavieno

9/4 3 uzavieno

9/4 3 uzavieno

9/5 1 neuzavieno

9/5 3 uzavieno

9/6 3 uzavieno

o7 3 uzavieno

Tabulka ¢. 4 Uvadi vysledky uspésnosti chlapct v konzervaci poctu

Chlapci

rok/ mésic | konzervace poctu vysledek
6/8 2 neuzavieno
6/8 1 neuzavieno
6/8 2 neuzavieno
6/9 3 uzavieno
6/9 2 neuzavieno
6/9 3 uzavieno
6/10 1 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 3 uzavieno
6/11 3 uzavieno
7/1 2 neuzavieno
7/1 3 uzavieno
712 1 neuzavieno
712 2 neuzavieno
7/3 1 neuzavieno
7/3 3 uzavieno
714 3 uzavieno
7/4 3 uzavieno
7/4 3 uzavieno
716 1 neuzavieno
717 1 neuzavieno
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7/9 3 uzavieno
7/9 3 uzavieno
7/11 3 uzavieno
7/11 1 neuzavieno
7/11 2 neuzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/1 1 neuzavieno
8/1 3 uzavieno
8/1 3 uzavieno
8/2 3 uzavieno
8/3 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/5 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/7 3 uzavieno
8/7 3 uzavieno
8/7 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/10 1 neuzavieno
8/11 1 neuzavieno
8/11 3 uzavieno
8/11 3 uzavieno
9/1 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/4 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 1 neuzavieno
9/5 3 uzavieno
9/6 3 uzavieno
9/7 3 uzavieno
9/7 3 uzavieno

Abychom mohli porovnat, zda ma vice divek uzavifenou konzervaci poctu nez
chlapcii, pomohou ndm k tomu nasledujici grafy ¢. 3 a ¢. 4. Graf ¢. 3 udava procentudlni
uspésnost divek v uzavieni konzervace poctu, kterd ¢ini 71%. Graf ¢. 4 zobrazuje

uspésSnost chlapct v uzavieni konzervace poctu v procentech tj. 68%. Diky témto tdajim
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jsme dospéli k nazoru, ze vice divek ma uzavienou konzervaci poctu nez chlapct, i kdyz

rozdil jsou pouha 3%. H3 jsme tak potvrdili.

Vysledek konzervace poctu v zavislosti na
pohlavi- divky

M uzavreno

M neuzavieno

Graf ¢. 3 Znazoriuje uspéSnost divek v konzervaci poétu

Vysledek konzervace poctu v zavislosti na
pohlavi- chlapci

M uzavieno

M neuzavieno

Graf ¢. 4 Znazorniuje uspéSnost chlapci v konzervaci poctu
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Ttreti predpoklad, ktery jsme si vybrali pii ovéfovani konzervace poctu, je vek.
mladsi zaci. Vzdy jsme tedy porovnavali zaky, ktefi jsou od sebe vzdaleni jeden rok.

Za¢néme tedy 6 -ti letymi a 7 -mi letymi zaky. 6 -ti letych zakl bylo ze vzorku 19 a
7 -mi letych 34. Tabulka ¢. 5 ukazuje podrobné vysledky 6 -ti letych déti v konzervaci
poctu. Tabulka ¢. 6 uvadi vysledky 7 -mi letych zaktu v konzervaci po¢tu. Mezi 6 -ti leté
déti, které maji uzavienou konzervaci poctu, se fadi 9 zaka a mezi 7 -mi leté 19 zaku.

Nesmime se ale nechat zmast poctem déti, protoze kazdy ro¢nik ma jiny pocet.

Tabulka ¢. 5 Uvadi vysledky uspéSnosti 6 -ti letych Zakia v konzervaci poctu

6 let

rok/ mésic | konzervace poctu vysledek
6/8 2 neuzavieno
6/8 1 neuzavieno
6/8 2 neuzavieno
6/9 2 neuzavieno
6/9 3 uzavieno
6/9 3 uzavieno
6/9 2 neuzavieno
6/9 3 uzavieno
6/9 2 neuzavieno
6/9 3 uzavieno
6/10 3 uzavieno
6/10 1 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 3 uzavieno
6/11 3 uzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 3 uzavieno
6/11 3 uzavieno

Tabulka ¢. 6 Uvadi vysledky uspésnosti 7 -mi letych Zaki v konzervaci poctu

7 let

rok/ mésic | konzervace poctu vysledek
7/0 1 neuzavieno
7/1 2 neuzavieno
7/1 3 uzavieno
712 1 neuzavieno
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712 1 neuzavieno
7/2 1 neuzavieno
712 2 neuzavieno
7/3 1 neuzavieno
7/3 3 uzavieno
7/4 3 uzavieno
7/4 3 uzavieno
7/4 3 uzavieno
7/5 3 uzavieno
7/5 1 neuzavieno
7/5 3 uzavieno
7/5 3 uzavieno
7/6 3 uzavieno
716 1 neuzavieno
717 3 uzavieno
717 3 uzavieno
717 3 uzavieno
717 3 uzavieno
717 2 neuzavieno
717 1 neuzavieno
7/9 2 neuzavieno
7/9 3 uzavieno
7/9 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/11 1 neuzavieno
7/11 3 uzavieno
7/11 1 neuzavieno
7/11 2 neuzavieno

Tyto udaje v procentech ndm ukazi nasledujici grafy ¢. 5 a ¢. 6. Graf €. 5
znazoriiuje 47% uspésnost 6 -ti letych 74kt v zachovani poctu. Graf €. 6 predklada 56%

vysledek uspéSnosti vV uzavieni konzervace poctu u 7 -mi letych zakt. Mizeme tedy tvrdit,

vvvvvv
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Vysledek konzervace poctu v zavislosti na
véku- 6 let

47%

M uzavieno

o v
53% B neuzavreno

Graf ¢. 5 Znazoriuje uspésnost 6- ti letych Zaku v konzervaci poctu

Vysledek konzervace poctu v zavislosti na
véku- 7 let

44%

B uzavieno

56% H neuzavieno

Graf ¢. 6 Znazornuje uspéSnost 7- mi letych zaki v konzervaci poc¢tu
Nasledn¢ jsme porovnavali 7 -mi leté zaky s 8 -mi letymi. 7 -mi letych, jak jiz bylo

udéavano, je 34 a 8 -mi letych zaka se zcastnilo 45. Jiz vime, ze 7 -mi leti zéci, jsou

uspeSni v uzavieni konzervace poctu na 56%. Podrobné vysledky v uzavieni konzervace
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poctu u 8 -mi letych zak nam uvadi tabulka ¢. 7. V té se dozvime, ze 35 8 -mi letych zaki

ma uzavienou konzervaci poc¢tu a 10 zaka nikoli.

Tabulka ¢. 7 Uvadi vysledky uspéSnosti 8 -mi letych Zaki v konzervaci poc¢tu

8 let
rok/mésic | konzervace poctu vysledek
8/0 3 uzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/1 1 neuzavieno
8/1 3 uzavieno
8/1 3 uzavieno
8/2 3 uzavieno
8/3 1 neuzavieno
8/3 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/5 1 neuzavieno
8/5 3 uzavieno
8/5 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
817 1 neuzavieno
8/7 3 uzavieno
8/7 2 neuzavieno
8/7 3 uzavieno
8/7 3 uzavieno
8/7 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/10 3 uzavieno
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8/10 3 uzavieno
8/10 3 uzavieno
8/10 1 neuzavieno
8/11 3 uzavieno
8/11 3 uzavieno
8/11 1 neuzavieno
8/11 3 uzavieno
8/11 3 uzavieno

Graf ¢. 7 udava procentudlni uspésnost v uzavieni poctu u 8 -mi letych déti, kterd

¢ini 78%. Diky témto vysledkiim jsme dospéli k ndzoru, ze 8 -mi leti zaci s 78%, jsou

vvvvvv

Vysledek konzervace poctu v zavislosti na
véku- 8 let

M uzavreno

H neuzavieno

Graf ¢. 7 Znazoriuje uspéSnost 8- mi letych Zaki v konzervaci poctu

Na zavér jsme hodnotili uspé€Snost v uzavieni konzervace poctu mezi 8 -mi letymi a
9 -ti letymi zaky. Pocet 8 -mi letych zaki je 45 a 9 -ti letych 28. Z ptedeslého porovnavani
vime, ze 8 -mi leti Zaci, byli Gsp&sni na 78%. Usp&snost 9 -ti letych zakti v zachovani po&tu
nam udava tabulka €. 8. Z ni miizeme vycist, ze 9 -ti letych GspéSnych zakt v uzavieni

konzervace poctu bylo 25 a neuspésnych 3.
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Tabulka ¢. 8 Uvadi vysledky uspésnosti 9 -ti letych Zaki v konzervaci poctu

9 let

rok/mésic | konzervace poctu vysledek
9/0 3 uzavieno
9/1 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/4 3 uzavieno
9/4 1 neuzavieno
9/4 3 uzavieno
9/4 3 uzavieno
9/4 3 uzavieno
9/5 1 neuzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 1 neuzavieno
9/5 3 uzavieno
9/6 3 uzavieno
9/6 3 uzavieno
97 3 uzavieno
o7 3 uzavieno
o7 3 uzavieno

Graf ¢. 8 graficky znazornuje 89% uspeéSnost 9 -ti letych zaku v uzavieni

konzervace poctu. Mlzeme i1 v zavérecném hodnoceni 8 -mi letych a 9 -ti letych zakh

vvvvvv

H5 jsme tak ve vSech bodech potvrdili.
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Vysledek konzervace poctu v zavislosti na
véku- 9 let

11%

M uzavreno

H neuzavieno

89%

Graf ¢. 8 Znazornuje uspéSnost 9- ti letych Zaka v konzervaci poctu

Posledni oblasti v ovéfovani uspésnosti v uzavieni konzervace poctu je predpoklad
na odkladu Skolni dochdzky. V této c¢asti vyzkumu jsme se zabyvali tim, zda zici
s odkladem maji mensi uspéSnost v uzavieni konzervace poctu nez Zaci bez odkladu.
Vyzkumu se zucastnilo 126 zakt bez odkladu a 24 zakt s odkladem. V tabulce €. 9 jsou
uvedeny vysledky uspé$nosti 74kt bez odkladu v konzervaci poétu. Zaki bez odkladu,
kteti maji uzavienou konzervaci poctu, bylo 88 a s neuzavienou konzervaci poctu 38. Dale
tabulka ¢. 10 uvadi téZ vysledky uzavieni konzervace poctu, ale u zaki s odkladem. Téch

bylo aspésnych 15 a neuspésnych 9.

Tabulka ¢. 9 Uvadi vysledky uspésnosti zakia bez odkladu v konzervaci poétu

zaci bez odkladu
rok/ mésic konzevrvace vysledek
poctu

6/8 2 neuzavieno
6/8 1 neuzavieno
6/8 2 neuzavieno
6/9 2 neuzavieno
6/9 3 uzavieno
6/9 3 uzavieno
6/9 2 neuzavieno
6/9 3 uzavieno
6/9 2 neuzavieno
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6/9 3 uzavieno
6/10 3 uzavieno
6/10 1 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 3 uzavieno
6/11 3 uzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 3 uzavieno
6/11 3 uzavieno
7/0 1 neuzavieno
7/1 2 neuzavieno
7/1 3 uzavieno
7/2 1 neuzavieno
712 1 neuzavieno
712 1 neuzavieno
7/2 2 neuzavieno
7/3 1 neuzavieno
7/3 3 uzavieno
7/4 3 uzavieno
7/4 3 uzavieno
7/4 3 uzavieno
7/5 3 uzavieno
7/5 1 neuzavieno
7/5 3 uzavieno
7/5 3 uzavieno
7/6 3 uzavieno
7/6 1 neuzavieno
77 3 uzavieno
717 3 uzavieno
77 3 uzavieno
77 3 uzavieno
717 2 neuzavieno
717 1 neuzavieno
7/9 2 neuzavieno
7/9 3 uzavieno
7/9 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/11 1 neuzavieno
7/11 3 uzavieno
7/11 1 neuzavieno
7/11 2 neuzavieno
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8/0 3 uzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/1 1 neuzavieno
8/1 3 uzavieno
8/1 3 uzavieno
8/2 3 uzavieno
8/3 1 neuzavieno
8/3 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/5 1 neuzavieno
8/5 3 uzavieno
8/5 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/7 1 neuzavieno
8/7 3 uzavieno
8/7 2 neuzavieno
8/7 3 uzavieno
8/7 3 uzavieno
8/7 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/10 3 uzavieno
8/10 3 uzavieno
8/10 3 uzavieno
8/10 1 neuzavieno
8/11 3 uzavieno
8/11 3 uzavieno
8/11 1 neuzavieno
8/11 3 uzavieno
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8/11 3 uzavieno
9/0 3 uzavieno
9/1 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/4 3 uzavieno
9/4 1 neuzavieno
9/4 3 uzavieno
9/4 3 uzavieno
9/4 3 uzavieno
9/5 1 neuzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 1 neuzavieno
9/5 3 uzavieno
9/6 3 uzavieno
9/6 3 uzavieno
9/7 3 uzavieno
9/7 3 uzavieno
97 3 uzavieno

Tabulka ¢. 10 Uvadi vysledky uspésSnosti Zakii s odkladem v konzervaci poctu

zaci s odkladem

rok/mésic | konzervace poctu | vysledek
7/8 2 neuzavieno
7/8 3 uzavieno
7/9 1 neuzavieno
7/9 3 uzavieno
7/9 1 neuzavieno
7/9 3 uzavieno
7/10 1 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/1 1 neuzavieno
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8/3 2 neuzavieno
8/8 3 uzavieno
8/9 1 neuzavieno
8/10 3 uzavieno
9/3 1 neuzavieno
9/8 3 uzavieno
9/8 3 uzavieno
9/8 3 uzavieno
9/9 1 neuzavieno
9/9 3 uzavieno
9/10 3 uzavieno
9/10 3 uzavieno
9/11 3 uzavieno
9/11 3 uzavieno
10/10 3 uzavieno

Graf ¢. 9 nam graficky zndzornuje 70% uUspé&Snost zaki bez odkladu v uzavieni
konzervace poctu. Vysledky Gspésnosti zakt s odkladem ndm udéva graf €. 10 a je to 62%
uspésnost zakt s odkladem v uzavieni konzervace poctu. Dospéli jsme tak k zavéru, ze

zéci s odkladem maji mensi GspéSnost s 62% V uzavieni konzervace poctu nez zaci bez

odkladu s 70%. H7 jsme tedy potvrdili.

Vysledek konzervace poctu v zavislosti na
odkladu- zaci bez odkladu

M uzavieno

M neuzavieno

Graf ¢. 9 Znazornuje uspéSnost Zaki bez odkladu v konzervaci poctu
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Vysledek konzervace poctu v zavislosti na
odkladu- zaci s odkladem

W uzavieno
M neuzavieno

62%

Graf ¢. 10 Znazornuje uspésnost Zakii s odkladem v konzervaci poctu

6. 2 Konzervace délky

Ve druhé ¢asti vyzkumu, ktera se tyka uspeésnosti v konzervaci délky, jsme si urcili
Ctyfi predpoklady a to na Jean Piagetové teorii, pohlavi, véku a na odkladu Skolni
dochazky.

Podle tohoto filozofa, pfirodniho védce a vyvojového psychologa maji mit déti
mezi 7-8 rokem uzavienou konzervaci délky. Toto Setfeni jsme provadéli se 79 zaky ve
véku 7 let a 0 mésict az 8 let a 11 mésici. Vysledky, které jsou uvedeny v tabulce €. 11,
nam udavaji uspéSnost kazdého 7 -mi let¢ho a 8 -mi letého zdka v konzervaci délky.

Uzavienou konzervaci délky ma tak 31 zaki, neuzavieno 48 zakd.

Tabulka ¢. 11 Uvadi vysledky tspésnosti 7-8 letych zaki v konzervaci délky
7-8 let

rok/ mésic | konzervace délky | vysledek

7/0 1| neuzavieno
7/1 2 | neuzavieno
7/1 2 | neuzavieno
712 1| neuzavieno
712 1| neuzavieno
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7/2 1 | neuzavieno
712 2 | neuzavieno
713 1| neuzavieno
713 2 | neuzavieno
7/4 3 |uzavieno
7/4 3 |uzavieno
7/4 2 | neuzavieno
7/5 1| neuzavieno
7/5 1| neuzavieno
7/5 1| neuzavieno
7/5 2 | neuzavieno
7/6 2 | neuzavieno
7/6 1| neuzavieno
717 3 |uzavieno
717 3 |uzavieno
717 1| neuzavieno
77 1 | neuzavieno
77 2 | neuzavieno
77 1 | neuzavieno
7/9 1| neuzavieno
7/9 2 | neuzavieno
7/9 3 | uzavieno
7/10 3 | uzavieno
7/10 3 | uzavieno
7/10 3 | uzavieno
7/11 1 | neuzavieno
7/11 3 | uzavieno
7/11 1 | neuzavieno
7/11 1 | neuzavieno
8/0 3 | uzavieno
8/0 1| neuzavieno
8/0 2 | neuzavieno
8/0 1 | neuzavieno
8/0 3| uzavieno
8/0 2 | neuzavieno
8/0 2 | neuzavieno
8/1 1| neuzavieno
8/1 3| uzavieno
8/1 3| uzavieno
8/2 2 | neuzavieno
8/3 1| neuzavieno
8/3 3 |uzavieno
8/4 2 | neuzavieno
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8/4 3 | uzavieno
8/4 3 |uzavieno
8/4 3 |uzavieno
8/5 1| neuzavieno
8/5 3 | uzavieno
8/5 3 | uzavieno
8/6 3 | uzavieno
8/6 3 |uzavieno
8/6 2 | neuzavieno
8/7 1| neuzavieno
8/7 3 | uzavieno
8/7 1| neuzavieno
8/7 2 | neuzavieno
8/7 1| neuzavieno
8/7 3 |uzavieno
8/9 3 |uzavieno
8/9 3 | uzavieno
8/9 2 | neuzavieno
8/9 3 | uzavieno
8/9 1| neuzavieno
8/9 3 |uzavieno
8/9 2 | neuzavieno
8/10 3 | uzavieno
8/10 2 | neuzavieno
8/10 3 | uzavieno
8/10 1 | neuzavieno
8/11 2 | neuzavieno
8/11 1 | neuzavieno
8/11 1 | neuzavieno
8/11 3 | uzavieno
8/11 3 | uzavieno

Z vysledného grafu ¢. 11 vycteme, ze pouze 39% zdkli mezi 7-8 rokem ma
uzavienou konzervaci délky. To je 31 zakl a neuzavieno ma 48. S t€mito hodnotami jsme
dospéli k zavéru, Ze vétSina zakl nemad uzavienou konzervaci délky. Jednd se o vice jak
10% pokles od piedpokladu. Nas§ vzorek déti Jean Piagetovu teorii nepotvrdil. H2 diky

tomu nepotvrzujeme.
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Vysledek konzervace délky v 7-8 letech

M uzavieno

M neuzavieno
61%

Graf ¢. 11 Znazoriiuje GspéSnost Zakii v uzaviceni konzervace délky v 7-8 letech

V dalsi ¢asti jsme ovétovali konzervaci délky v oblasti pohlavi. Predpokladame, Ze
vice divek neZ chlapcti mé uzavienou konzervaci délky. Setfeni se zéastnilo 66 divek a 60
chlapct. Tabulka ¢. 12 naznacuje vysledky, které udavaji vysledky dévcat v zachovani
délky, naproti tomu tabulka ¢. 13 pfedstavuje vysledky, které ndm ukazuji uspéSnost ¢i
neuspésnost chlapcti v konzervaci délky. Divek, které maji uzavienou konzervaci délky,
bylo 29 a divek, které byly netispésné, bylo 37. 26 -ti chlapctim se podatilo ispé$né uzaviit

konzervaci délky a 34 se to nepodafilo.

Tabulka ¢. 12 Uvadi vysledky uspé$nosti divek v konzervaci délky

Divky

rgk,/ konzervace délky vysledek
mésic

6/9 2 neuzavieno

6/9 2 neuzavieno

6/9 3 uzavieno

6/9 1 neuzavieno
6/10 3 uzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 2 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
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6/11 1 neuzavieno
7/0 1 neuzavieno
712 1 neuzavieno
712 1 neuzavieno
7/5 1 neuzavieno
7/5 1 neuzavieno
7/5 1 neuzavieno
7/5 2 neuzavieno
716 2 neuzavieno
77 3 uzavieno
717 3 uzavieno
77 1 neuzavieno
717 1 neuzavieno
77 2 neuzavieno
7/9 1 neuzavieno

7/10 3 uzavieno

7/10 3 uzavieno

7/10 3 uzavieno

7/11 1 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/0 1 neuzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 1 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/3 1 neuzavieno
8/4 2 neuzavieno
8/4 3 uzavieno
8/5 1 neuzavieno
8/5 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/7 1 neuzavieno
8/7 3 uzavieno
8/7 1 neuzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 2 neuzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 1 neuzavieno

8/10 3 uzavieno

8/10 2 neuzavieno

8/10 3 uzavieno

8/11 2 neuzavieno

8/11 1 neuzavieno
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9/0 3 uzavieno
9/2 0 neuzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/4 2 neuzavieno
9/4 1 neuzavieno
9/4 3 uzavieno
9/4 3 uzavieno
9/5 1 neuzavieno
9/5 3 uzavieno
9/6 3 uzavieno
97 3 uzavieno

Tabulka €. 13 Uvadi vysledky uspé$nosti chlapci v konzervaci délky

Chlapci

rok/ mésic | konzervace délky vysledek
6/8 1 neuzavieno
6/8 1 neuzavieno
6/8 1 neuzavieno
6/9 3 uzavieno
6/9 1 neuzavieno
6/9 1 neuzavieno
6/10 1 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 3 uzavieno
6/11 2 neuzavieno
7/1 2 neuzavieno
7/1 2 neuzavieno
7/2 1 neuzavieno
712 2 neuzavieno
7/3 1 neuzavieno
7/3 2 neuzavieno
7/4 3 uzavieno
7/4 3 uzavieno
7/4 2 neuzavieno
716 1 neuzavieno
717 1 neuzavieno
7/9 2 neuzavieno
7/9 3 uzavieno
7/11 3 uzavieno
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7/11 1 neuzavieno
7/11 1 neuzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/1 1 neuzavieno
8/1 3 uzavieno
8/1 3 uzavieno
8/2 2 neuzavieno
8/3 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/5 3 uzavieno
8/6 2 neuzavieno
8/7 2 neuzavieno
8/7 1 neuzavieno
8/7 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 2 neuzavieno
8/10 1 neuzavieno
8/11 1 neuzavieno
8/11 3 uzavieno
8/11 3 uzavieno
9/1 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/4 2 neuzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 2 neuzavieno
9/5 3 uzavieno
9/6 1 neuzavieno
9/7 1 neuzavieno
97 3 uzavieno

Graf ¢. 12 nam znézornuje, ze 44% divek ma uzavienou konzervaci délky a graf ¢.

13 ndm vyobrazuje 43% uspeSnost chlapcli v uzavieni konzervace délky. Diky témto

vvvvvv

konzervace délky nez chlapci. H4 jsme potvrdili.
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Vysledek konzervace délky v zavislosti na
pohlavi- divky

44%

M uzavieno

56% B neuzavreno

Graf ¢. 12 Znazoriuje tspésnost divek v konzervaci délky

Vysledek konzervace délky v zavislosti na
pohlavi- chlapci

M uzavieno

M neuzavieno
57%

Graf ¢. 13 Znazoriuje Gspésnost chlapcu v konzervaci délky

vvvvvv

délky nez mladsi zaci. Tak jako u ovéfovani H5 jsme vzdy porovnavali zéky, ktefi jsou od

sebe vzdaleni jeden rok. Nejprve zacneme 6 -ti letymi a 7 -mi letymi zaky. 6 -ti letych
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zaki se zaucastnilo 19 a 7 -mi letych 34. Vysledky konzervace délky 6 -ti letych zaki
muzeme vidét v tabulce ¢. 14. Tabulka ¢. 15 uvadi vysledky 7 -mi letych zakd v uzavieni
konzervace délky. 6 -ti letych déti, které maji uzavienou konzervaci délky je 4 a 7 -mi

letych je 9. Nesmime se ale nechat zmast poctem déti, protoze kazdy rocnik ma jiny pocet.

Tabulka ¢. 14 Uvadi vysledky uspésnosti 6 -ti letych Zakua v konzervaci délky

6 let

rok/ mésic | konzervace délky vysledek
6/8 1 neuzavieno
6/8 1 neuzavieno
6/8 1 neuzavieno
6/9 2 neuzavieno
6/9 2 neuzavieno
6/9 3 uzavieno
6/9 1 neuzavieno
6/9 3 uzavieno
6/9 1 neuzavieno
6/9 1 neuzavieno
6/10 3 uzavieno
6/10 1 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 2 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 3 uzavieno
6/11 2 neuzavieno

Tabulka ¢. 15 Uvadi vysledky uspéSnosti 7 -mi letych Zaka v konzervaci délky

7 let
rok/ meésic kor:iitili\;ace vysledek

7/0 1 neuzavieno
7/1 2 neuzavieno
7/1 2 neuzavieno
7/2 1 neuzavieno
712 1 neuzavieno
712 1 neuzavieno
7/2 2 neuzavieno
7/3 1 neuzavieno
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7/3 2 neuzavieno
7/4 3 uzavieno
7/4 3 uzavieno
7/4 2 neuzavieno
7/5 1 neuzavieno
7/5 1 neuzavieno
7/5 1 neuzavieno
7/5 2 neuzavieno
7/6 2 neuzavieno
7/6 1 neuzavieno
717 3 uzavieno
717 3 uzavieno
717 1 neuzavieno
717 1 neuzavieno
717 2 neuzavieno
717 1 neuzavieno
7/9 1 neuzavieno
7/9 2 neuzavieno
7/9 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/11 1 neuzavieno
7/11 3 uzavieno
7/11 1 neuzavieno
7/11 1 neuzavieno

Nasledujici graf €. 14 a ¢. 15 nam ukazuje vysledky v uzavieni konzervace délky
v procentech. Graf €. 14 znazornuje 21% Usp&Snost 6 -ti letych zakh v zachovani délky.

Graf ¢. 15 znézornuje 26% vysledek tispéSnosti v uzavieni konzervace délky u 7 -mi letych

vvvvvv

poctu, nez 6 -ti leti Zaci.
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Vysledek konzervace délky v zavislosti na
véku- 6 let

W uzavieno

M neuzavieno

Graf ¢. 14 Znazoriiuje uspéSnost 6- ti letych Zaki v konzervaci délky

Vysledek konzervace délky v zavislosti na
véku- 7 let

H uzavieno

M neuzavieno

Graf ¢. 15 Znazoriuje Gspésnost 7- mi letych Zaka v konzervaci délky
Jako dalsi jsme srovnavali tspéSnost v uzavieni konzervace délky u 7 -mi letych a 8

-mi letych zakti. Tabulka €. 15 nam jiz vyse uvedla vysledky tspé$nosti 7 -mi letych zakt

a tabulka ¢. 16 udava podrobné vysledky 8 -mi letych zaka v uzavieni konzervace délky.
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7 -mi letych 74kl se zcastnilo 34 a 8 -mi letych 45. 7 -mi letych zaka jak jiz vime, bylo

uspésnych 9 a 8 -mi letych 22.

Tabulka ¢. 16 Uvadi vysledky uspésnosti 8 -mi letych Zaki v konzervaci délky

8 let
rok/mésic kOf:fé(iL\;&CE vysledek
8/0 3 uzavieno
8/0 1 neuzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 1 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/1 1 neuzavieno
8/1 3 uzavieno
8/1 3 uzavieno
8/2 2 neuzavieno
8/3 1 neuzavieno
8/3 3 uzavieno
8/4 2 neuzavieno
8/4 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/5 1 neuzavieno
8/5 3 uzavieno
8/5 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/6 2 neuzavieno
817 1 neuzavieno
8/7 3 uzavieno
817 1 neuzavieno
8/7 2 neuzavieno
8/7 1 neuzavieno
817 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 2 neuzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 1 neuzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 2 neuzavieno
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8/10 3 uzavieno
8/10 2 neuzavieno
8/10 3 uzavieno
8/10 1 neuzavieno
8/11 2 neuzavieno
8/11 1 neuzavieno
8/11 1 neuzavieno
8/11 3 uzavieno
8/11 3 uzavieno

Graf €. 15 zobrazuje 26 % Gspésnost zakt v uzavieni konzervace délky u 7 -mi

letych zaku a graf ¢. 16 49% uspésnost v uzavieni konzervace délky u 8 -mi letych zak.

vvvvvv

konzervace délky nez mladsi 7 -mi leti zéci.

51%

Vysledek konzervace délky v zavislosti na
véku- 8 let

49%
M uzavieno

M neuzavieno

Graf €. 16 Znazornuje uspéSnost 8- mi letych Zaku v konzervaci délky

Posledni ¢ast jsme zakoncili porovnanim uspéSnosti v konzervaci délky 8 -mi
letych zaka s 9 -ti letymi. Z pfedchoziho vysledku vime, Ze 8 -mi letych zaka, ktefi byli
uspésni v uzavieni konzervace délky, bylo 22, jak udava tabulka ¢. 16. Tabulka ¢. 17 uvadi

podrobné vysledky 9 -ti letych zakt, které se tykaji téz uzavieni konzervace délky. Téch

bylo uspésnych 20.
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Tabulka ¢. 17 Uvadi vysledky uspésnosti 9 -ti letych Zaka v konzervaci délky

9 let

rok/mésic | konzervace délky vysledek
9/0 3 uzavieno
9/1 3 uzavieno
9/2 0 neuzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/4 2 neuzavieno
9/4 1 neuzavieno
9/4 3 uzavieno
9/4 3 uzavieno
9/4 2 neuzavieno
9/5 1 neuzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 2 neuzavieno
9/5 3 uzavieno
9/6 3 uzavieno
9/6 1 neuzavieno
9/7 3 uzavieno
97 1 neuzavieno
97 3 uzavieno

Jak nam jiz dtive ukazal graf €. 16, 8 -mi leti Zaci, jsou Gspésni v konzervaci délky
na 49%. Procentudlni vysledky 9 -ti letych nam udéava graf ¢. 17, ktery zobrazuje 71%

uspésSnost v uzavieni konzervace délky. Také v poslednim srovnani zaku, které se tykalo

vvvvvv

mi leti zaci. H6 jsme ve vSech bodech potvrdili.
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Vysledek konzervace délky v zavislosti na
véku- 9 let

W uzavieno

M neuzavieno

Graf ¢. 17 Znazoriiuje GspéSnost 9- ti letych Zaki v konzervaci délky

Posledni oblasti pro ovéfovani uspéSnosti Vv uzavieni konzervace délky je
predpoklad, Ze Zaci s odkladem maji mensi Gspé$nost v uzavieni konzervace délky nez Zaci
bez odkladu. Vyzkumu se zacastnilo 126 zakt bez odkladu a 24 Zzaka s odkladem. Tabulka
&. 18 udava vysledky tspé&snosti zaka bez odkladu v konzervaci délky. Zaka bez odkladu,
ktefi maji uzavienou konzervaci délky, bylo 55 a s neuzavienou konzervaci délky 71. Dale
tabulka ¢. 19 uvadi taktéz vysledky uzavieni konzervace délky, ale u zaka s odkladem.

Téch bylo uspésnych 15 a neuspesnych 9.

Tabulka ¢. 18 Uvadi vysledky uspésnosti Zaki bez odkladu v konzervaci délky

zaci bez odkladu

rok/ mésic korzlzé(ilr{\;ace vysledek
6/8 1 neuzavieno
6/8 1 neuzavieno
6/8 1 neuzavieno
6/9 2 neuzavieno
6/9 2 neuzavieno
6/9 3 uzavieno
6/9 1 neuzavieno
6/9 3 uzavieno
6/9 1 neuzavieno
6/9 1 neuzavieno
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6/10 3 uzavieno
6/10 1 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 2 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 1 neuzavieno
6/11 3 uzavieno
6/11 2 neuzavieno
7/0 1 neuzavieno
7/1 2 neuzavieno
7/1 2 neuzavieno
712 1 neuzavieno
7/2 1 neuzavieno
712 1 neuzavieno
712 2 neuzavieno
713 1 neuzavieno
7/3 2 neuzavieno
7/4 3 uzavieno
7/4 3 uzavieno
7/4 2 neuzavieno
7/5 1 neuzavieno
7/5 1 neuzavieno
7/5 1 neuzavieno
7/5 2 neuzavieno
7/6 2 neuzavieno
7/6 1 neuzavieno
717 3 uzavieno
77 3 uzavieno
717 1 neuzavieno
77 1 neuzavieno
717 2 neuzavieno
717 1 neuzavieno
7/9 1 neuzavieno
7/9 2 neuzavieno
7/9 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/10 3 uzavieno
7/11 1 neuzavieno
7/11 3 uzavieno
7/11 1 neuzavieno
7/11 1 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
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8/0 1 neuzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/0 1 neuzavieno
8/0 3 uzavieno
8/0 2 Neuzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/1 1 Neuzavieno
8/1 3 uzavieno
8/1 3 uzavieno
8/2 2 neuzavieno
8/3 1 neuzavieno
8/3 3 uzavieno
8/4 2 neuzavieno
8/4 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/4 3 uzavieno
8/5 1 Neuzavieno
8/5 3 uzavieno
8/5 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/6 3 uzavieno
8/6 2 neuzavieno
817 1 Neuzavieno
8/7 3 uzavieno
817 1 neuzavieno
8/7 2 neuzavieno
817 1 neuzavieno
8/7 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 2 neuzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 1 neuzavieno
8/9 3 uzavieno
8/9 2 neuzavieno
8/10 3 uzavieno
8/10 2 neuzavieno
8/10 3 uzavieno
8/10 1 neuzavieno
8/11 2 neuzavieno
8/11 1 neuzavieno
8/11 1 neuzavieno
8/11 3 uzavieno
8/11 3 uzavieno
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9/0 3 uzavieno
9/1 3 uzavieno
9/2 0 neuzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/2 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/3 3 uzavieno
9/4 2 neuzavieno
9/4 1 neuzavieno
9/4 3 uzavieno
9/4 3 uzavieno
9/4 2 neuzavieno
9/5 1 neuzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 3 uzavieno
9/5 2 neuzavieno
9/5 3 uzavieno
9/6 3 uzavieno
9/6 1 neuzavieno
o7 3 uzavieno
97 1 neuzavieno
o7 3 uzavieno

Tabulka ¢&. 19 Uvadi vysledky uspéSnosti Zaku s odkladem v konzervaci délky

zaci s odkladem

rok/mésic kor:izé(ilr(\;ace vysledek
7/8 2 neuzavieno

7/8 3 uzavieno
7/9 1 neuzavieno
7/9 1 neuzavieno
7/9 1 neuzavieno

7/9 3 uzavieno
7/10 1 neuzavieno
8/0 2 neuzavieno
8/1 1 neuzavieno
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8/3 1 neuzavieno
8/8 1 neuzavieno
8/9 0 neuzavieno
8/10 3 uzavieno
9/3 1 neuzavieno
9/8 3 uzavieno
9/8 3 uzavieno
9/8 2 neuzavieno
9/9 1 neuzavieno
9/9 0 neuzavieno
9/10 2 neuzavieno
9/10 2 neuzavieno
9/11 3 uzavieno
9/11 3 uzavieno
10/10 3 uzavieno

Vysledky v uzavieni konzervace délky u zaka bez odkladli znazornuje graf ¢. 18.
Zaci bez odkladu tak maji 44% usp&$nost v uzavieni konzervace délky. Graf &. 19
zaznamenava 33% Uspésnost zakl s odkladem v uzavieni konzervace délky. Dospéli jsme
tedy knéazoru, ze na§ predpoklad byl pravdivy, jelikoz zaci s odkladem maji mensi
uspésnost- 33% V uzavieni konzervace délky, nez zaci bez odkladu- 44%.

H8 jsme potvrdili.

Vysledek konzervace délky v zavislosti na
odkladu- zaci bez odkladu

44%
M uzavieno

56% B neuzavieno

Graf ¢. 18 Znazoriuje Gspé$nost Zaka bez odkladu v konzervaci délky
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Vysledek konzervace délky v zavislosti na
odkladu- zaci s odkladem

M uzavreno

M neuzavieno

Graf ¢. 19 Znazornuje uspéSnost Zaki s odkladem v konzervaci délky

Pfedpokladem hlavni hypotézy H bylo, ze zékladni teze Piagetovi teorie budou u
zkoumaného vzorku déti platné. U naseho vzorku 126 zakt ZS Bratii Capkii se nam tato
hypotéza H nepotvrdila. V obou tezich, jak konzervaci poctu, tak konzervaci délky, jsme
predpokladali uspéSnost vétsi nez 50%. V uzavieni konzervace poctu jsme piedpoklad
potvrdili, jelikoz Zéaci dosahli 53% uspésnosti (Graf ¢. 2). V uzavieni konzervace délky

vSak Zé4ci nebyli uspesni. Doséhli pouze 39% uspésnosti (Graf €. 11).
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7. Shrnuti

Na pocatku vyzkumu jsem si stanovila jednu vychozi hypotézu a osm pracovnich hypotéz.

H: Pfedpokladame, ze zakladni teze Piagetovi teorie budou u zkoumaného vzorku déti
platné.

H1: VétSina 74kt mezi 6-7 rokem ma uzavienou konzervaci poctu.

H2: Vétsina zakt mezi 7-8 rokem ma uzavienou konzervaci délky.

H3: Predpokladame, ze vice divek ma uzavienou konzervaci poc¢tu nez chlapcti.

H4: Predpokladame, ze vice divek ma uzavienou konzervaci délky nez chlapct.

H5: Predpokladame, ze star$i zaci jsou uspesnéjsi v uzavieni konzervace poctu nez

H6: Predpokladame, Ze star$i zéaci jsou uspésnéjsi v uzavieni konzervace délky nez mladsi
Zaci.

H7: Predpokladame, ze zaci s odkladem maji mensi uspésnost v uzavieni konzervace
pocCtu nez zaci bez odkladu.

H8: Predpokladame, Ze Zaci s odkladem maji mensi Gispé$nost v uzavieni konzervace
délky nez zaci bez odkladu.

Vsechny pracovni hypotézy byly potvrzeny, vychozi hypotéza pouze z jedné Casti.

Jean Piagetovu teorii, ktera se tyka konzervace poctu a konzervace délky, jsem
dokazala pouze v jednom z bodti. Uzavieni konzervace poctu u vétsiny zakt mezi 6-7
rokem se mi podaftilo potvrdit (Tabulka €. 2, Graf €. 2), naproti tomu vétSina zakli mezi 7-8
nema uzavienou konzervaci délky (Tabulka €. 11, Graf ¢. 11). Déle jsem dokazala, ze
divky jsou uspésnéjsi, jak v uzavieni konzervace poctu (Tabulka ¢. 3, Graf €. 3), tak
vV uzavieni konzervace délky (Tabulka ¢. 12, Graf €. 12), nez chlapci (Tabulka €. 4, Graf €.
4, Tabulka ¢. 13, Graf €. 13). Prokazala jsem, Ze starsi Zaci jsou uspesnéjsi jak
v konzervaci poctu (Graf €. 5, 6, 7, 8) tak v konzervaci délky (Graf ¢. 14, 15, 16, 17). Na
zaver jsem ukazala, Ze zaci s odkladem jsou méné uspésSni v uzavieni konzervace poctu
(Tabulka €. 10, Graf €. 10), nez zZaci bez odkladu (Tabulka €. 9, Graf €. 9) a stejné tak jsou
zaci s odkladem méné uspésni v uzavieni konzervace délky (Tabulka €. 19, Graf ¢. 19),

nez zaci bez odkladu (Tabulka ¢. 18, Graf €. 18).
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Z.avér

Hlavnim cilem této diplomové prace bylo ovéfit Jean Piagetovu teorii
konzervacnich procesii poctu a délky. Timto cilem jsem si chtéla objasnit, jaké trovné
dosahuji dnesni zaci v oblasti kognitivniho vyvoje. Diivodem bylo objasnéni si pozorovani
z praxe, kdy ne vSichni zaci ve druhé a tieti tfidé jsou schopni fazeni ¢i rtiznych
transformaci v mysli soucasné. Cilem vyzkumu pak bylo zjistit, zda zak mezi 6-7 rokem
ma uzavienou konzervaci po¢tu a mezi 7-8 rokem konzervaci délky. Dany vyzkum jsem
provadéla na plné organizované $kole u zaku a zakyn prvniho az téetiho ro¢niku. Metodou
experimentu jsem se snazila u 150 déti zachytit, zda jsou schopny operaci jako konzervace
délky a konzervace poctu.

V teoretické Casti jsem Ctenafe sezndmila s urovni poznavacich procest, télesnou,
emocni a socidlni trovni déti mladSiho Skolniho véku. Z velké €ésti jsem se zabyvala
kognitivnim vyvojem déti a kognitivni teorii podle Jeana Piageta, kde jsem uvedla Ctyfi
etapy psychického vyvoje osobnosti.

V praktické Casti jsem si nejprve stanovila vychozi a pracovni hypotézy na zaklade
Jean Piagetovi teorie. Ty jsem metodou experimentu oveéfovala na vzorku zaka. Ziskané
vysledky jsem zpracovala do tabulek a grafli, sepsala diskusi. Na zavér jsem provedla
shrnuti vyzkumu.

Diplomovou praci povazuji za obohacujici a pfinosnou pro svou budouci praxi.
Studiem odborné literatury jsem si rozsifila obzor v né€kterych oblastech psychologie a
pedagogiky. Samotny experiment povazuji za vhodnou metodu, jak v praxi rozsitit pohled

na Zakovu vyvojovou uroven.
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