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Uvod

Vyristala jsem na vesnici, kde byl svét objevovani pfirozenou soucasti mého zivota. Hréla
jsem si u potoka, nosila mloky po kapsach, pozorovala zivocichy a jejich chovani, sbirala listy,
lezla po stromech, sledovala zivot ve studance. VétSinu Casu jsem travila venku pozorovanim
zivé 1 nezivé prirody. Nikdo mé k tomu nepobizel, bylo to pfirozené — svét kolem mé se oteviral
jako kniha, byl plny otazek a odpovédi na které jsem prichdzela postupné — nékdy omylem,
jindy uspésné. Badatelsky orientovanou vychovu vnimam jako zptisob, jak détem zprostiedko-
vat podobné zazitky, které utvarely mé détstvi. BOV dava prostor otazkam, hledani odpovédsi,
tvotivosti, chybovani i radosti z tspéchu. Je to cesta, jak propojit Skolni ucivo s aktivnim obje-

vovanim svéta kolem nas.

Nabidka pracovnich listil je Sirokd — mnoho z nich je kvalitnich a tematicky zajimavych.
Vétsina materiala je vSak Casto ur€ena star§Sim zakiim. Zacala jsem vnimat potfebu vytvorit
portfolio badatelskych lekci, které budou odpovidat trovni a potfebam mladsich zakt. Materi-
aly, které budou prehledné, srozumitelné, jasné€ strukturované a povedou déti krok za krokem v
duchu badatelsky orientované vyuky. Pracovni listy, které déti nezahlti pfemirou textu a zby-
teCnym vyplnovanim a zarovenl budou jasné a praktické. Touzila jsem v hodinach prvouky
s détmi vice badat, objevovat a zakreslovat, a mén¢ Cist a zapisovat. Ucitelim jsem chtéla na-
bidnout praktickou metodickou podporu s navrhy, jak zdky motivovat k badani. Rada bych, aby
slouzila uciteliim zaroven jako zdznamnik vlastnich ovéfenych aktivit, svych zkuSenosti s ba-
danim, ukladdani fotografii, apd. Vysledky mé prace mohou poslouzit k dalsi uprave pracovnich
listdi, aby jesteé 1épe podpotily badatelskou vyuku u nejmensich zakii. Mnozi Zaci se prostied-
nictvim mych materialti setkaji s badatelstvim poprvé. Casto jsou zvyklé na to, Ze jim dospéli
vSe ,,naserviruji‘“ — zde dostavaji moznost byt samy v roli objevovateld. Primarné v mé praci
nejde o ndro¢né experimenty, ale o zkoumani béZnych véci kolem nas. Staci obycejné vajicko,

kapka vody nebo list ze stromu — a pted détmi se otevie novy sveét.

Tato diplomova prace vznikala postupné v pribéhu dvou let, od zati 2023 do ¢ervna 2025.
Na zacatku vznikaly prvni pokusné pracovni lekce, které jsem zkousSela zavadét ve své tfidg,
kde jsem ucila zaky 2. ro€niku. Postupné jsem pracovni listy upravovala, roz§ifovala, vznikala
také metodika pro ucitele. V nésledujicim obdobi jsem materialy poskytla kolegynim k ovéteni
ve svych tiidach a také pedagoglim z jinych Skol a realizovala vyzkum, ktery tvoii hlavni ¢ast

této prace.



TEORETICKA CAST

Teoreticka ¢ast diplomové prace se zaméfuje na vymezeni pojmu piirodovédné gramotnosti a
prirodovédného vzdélavani v kontextu vzdélavani na 1. stupni zékladnich Skol. Seznamuje Cte-
nare s konstruktivistickym pojetim ve vyuce, které je klicové ve vyuce badatelsky orientované.
Zasazuje ptirodovédné vzdélavani do RVP ZV a konkretizuje pfedmét prvouka. Teoreticka ¢ast

prace se blize zabyva pojmem badani a charakterizuje badatelsky orientovanou vyuku.



1 Vyuka o pFirodé na 1. stupni ZS
1.1 Prirodovédna gramotnost

Pojem pfirodovédnd gramotnost je pomérné mlady. Az do roku 2000 byl pouzivan
zejména ve Spojenych statech americkych. Tento pojem byl od svych pocatkl spojovan s roz-
vojem znalosti, dovednosti a postojii potiebnych k porozuméni a vyuziti ptirodnich véd v béz-
ném zivoté. Zpocatku byla pfirodovédna gramotnost chapdna jako univerzalni soubor védo-
mosti, ale pozd¢ji se zacala zamétovat na potieby jednotliveil v zavislosti na tom, ¢emu se bude
v budoucnu vénovat, jak moc bude ptirodovédnou gramotnost ve svém profesnim ¢i osobnim
zivote uplatiiovat. Shamos (1995, s. 96) proto popisuje tii UCely pfirodni gramotnosti: kulturni,
funk¢ni a skutecnou. S pojmeme ,,piirodovédnd gramotnost zacal ve 21. stoleti pracovat
zejména projekt PISA. Toto vyzkumné Setfeni vymezuje urovné ptirodovédné gramotnosti pat-
nactiletych zak, a da se tedy fict, Ze univerzalné vymezuje obsah této gramotnosti. Podle Na-
rodni zpravy PISA 2022 se jedna o schopnost pfemyslet a jednat ve vSech oblastech souviseji-
cich s prirodnimi védami a jejich principy jako aktivni obCan. Piirodovédné gramotny clovek
je schopen a ochoten zapojit se do vécné debaty o ptirodnich védach a technologiich, pfi¢emz
musi disponovat nasledujicimi dovednostmi: védecky vysvétlovat jevy, vyhodnocovat a navr-
hovat ptirodovédny vyzkum a védecky interpretovat data a dikazy (PISA 2022, s. 29). Uvedena
definice byla vytvoiena v roce 2015 a nasledné byla nékolikrat upravovana. Stale neni piijata
jako jedina mozna. Jednotna definice pfirodovédné gramotnosti tedy neexistuje. Ani RVP ZV
pojem nezminuje, muzeme jej vSak definovat, nebot’ je ndm znamo, co ma obsahovat. V RVP
nam obsah ptirodovédné gramotnosti nejblize popisuji klicové kompetence. Zejména kompe-
tence komunikativni, k u€eni a k feSeni problémi. Lze tedy obecné vyjadtit, ze clovek ptirodo-
védné gramotny nejen ze disponuje urcitymi znalostmi, ale dokdze je také uplatnit pii feSeni
praktickych situaci v bézném Zzivoté. Vnima pfirodni védy jako vyznamné pro svlj osobni i
spolecensky Zivot a propojuje je s jinymi oblastmi gramotnosti (napf. matematickou, ctenai-

skou).
1.2 Prirodovédné vzdélavani

Ptirodovédné vzdélavani hraje kli¢ovou roli v zivoté ¢lovéka i celé spolecnosti. VzdéEla-
vani déti v této oblasti pomaha porozumét ptirodnim procesiim, vnimat souvislosti mezi lidskou
¢innosti a stavem zivotniho prostfedi. Znalost ptirodnich cyklii umoziuje 1épe pochopit di-

sledky lidskych €inil a zodpoveédné piistupovat k lidskym zdrojim. Vychova k ochrané ptirody



je zasadni pro budouci generace, které budou celit novym vyzvam spojenymi se zménami kli-
matu apd. Pfirodni vzdélavani uskute¢iiujeme ve vSech predmétech, které vychazi z ptirodnich
veéd. Na 1.stupni zékladnich skol je realizovano skrz vzdélavaci oblast ,,Cloveék a jeho svét™,

ktera je ukotvena v RVP ZV.
Konstruktivisticky pristup v prirodovédném vzdélavani

Ptirodovédné vzdélavani proslo vyvojem. Doslo k vyraznému posunu od tradi¢nich me-
tod k riznorodym ptistupiim aktivniho uc¢eni. Soucasné pojeti uptednostiiuje konstruktivisticky
ptistup k vyuce a uc¢eni. Konstruktivismus je védecka teorie, ktera vznikla na zacatku 20. stoleti
a zahrnuje oblast psychologie, pedagogiky 1 filozofie. Zakladatelem konstruktivismu je Jean
Piaget, ktery se v 70. a 80. letech 20. stoleti zabyval pfedev§im myslenim déti a jejich vzdéla-
vanim. Teorii kognitivniho vyvoje rozdélil do jednotlivych stadii, kterd predstavuji détské po-
rozuméni svéta béhem urcitého obdobi. Podle Piageta se Clovék uci kazdodennim kontaktem
s realitou a ziskdvanim zkuSenosti. Tyto zkuSenosti pak uklada do poznavacich struktur. Piaget
oznacil déti jako malé védce, ktefi si buduji své vlastni poznani. Poukazuje na skutecnost, ze
déti postupné ziskavaji védomosti a zkuSenosti také v zavislosti na svych jiz diive ziskanych
znalostech. Teorie Jeana Piageta byla od doby svého vzniku mnohokrat korigovana ¢i modifi-
kovéna, ptesto patii k zakladnim piliifim konstruktivismu. V pedagogickém konstruktivismu se
piedpoklada, ze si jedinec musi poznani a porozumeéni svétu vybudovat sam. Podle Pedagogic-
kého slovniku je konstruktivismus Siroky proud teorii ve védach o chovani a socialnich védach,
ktery zduraziiuje jak aktivni ulohu subjektu a vyznam jeho vnitinich predpokladi v pedagogic-
kych a psychologickych procesech, tak dilezitost jeho interakce s prostfedim a spolecnosti
(Priicha, Walterova, Mares, 2003, s. 105). Pedagogicky konstruktivismus se stal protipdlem
transmisivniho vyucovani, které je postaveno na piedavani hotovych poznatki zakim. Kon-
struktivisticky pfistup je postaven na metoddch umoznujicich vlastni pozorovani, badani, na
aktivnim vyhledavani a zpracovavani informaci zakem, na vizualnich, realnych modelech. Uc¢i-
tel je ve vyuce facilitatorem (rddcem a pomocnikem). Nabizi détem moZnosti, jak pracovat
samostatné 1 ve skupinach, kdy si maji moznost vzajemné pomahat a spolupracovat. Respektuje
individualni zvla§tnosti zéka. Zak je aktivni tviirce vlastniho uéeni, prochazi uréitymi zkuse-

nostmi, které tvofi jeho poznani.

Prirodovédné vzdélavani v RVP ZV
ZV oblast ,,Clovék a jeho svét“. Jde o jedinou oblast, ktera je v RVP koncipovana vyhradné pro
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1. stupent. Ma komplexni charakter a zahrnuje témata tykajici se ¢lovéka, rodiny, spolecnosti,
vlasti, pfirody, kultury, techniky, zdravi, bezpeci a dalSich oblasti. Tato vzdélavaci oblast roz-
viji poznatky, dovednosti i prvni zkusenosti zaku. ,,Podminkou uspé$né¢ho vzdélavani v dané
oblasti je vlastni prozitek zakli vychazejici z konkrétnich nebo modelovych situaci pfi osvojo-
vani potiebnych dovednosti, zptisobii jednani a rozhodovani.“ ! Tematické okruhy vzdélavaci
oblasti ,,Clovék a jeho svét“ jsou rozdéleny do péti &asti — ,,Rozmanitost p¥irody*, ,Misto, kde
Zijeme*, ,Clovék a jeho zdravi®, ,,Lidé kolem nas* a ,,Lidé a Cas®. Pfirodovédna gramotnost se
nejvice rozviji v tématech, kterymi se zabyva okruh ,,Rozmanitost ptirody“. Obor ,,Clovék a
jeho svét“ je komplexnim zakladem pro vyuku v oborech ,,Clovék a spole¢nost®, ,,Clovék a
priroda*a,,Vychova ke zdravi“ na 2. stupni zakladni skoly. Cile, kterych by Zaci méli v kazdém
okruhu dosédhnout jsou bliZze definovany skrze o¢ekavané vystupy. Tyto vystupy jsou rozdéleny
do 1. a 2. vzdélavaciho obdobi dle stupné zakladni Skoly. Obsahem vzd¢lavacich okruhti je také
obecny vycet uciva, které slouzi k napliiovani cila. Pfirodovédné vzdélavani se na 1. stupni

zékladnich skol uskuteciiuje zejména v pfedmétech prvouka a ptirodopis.
Predmét Prvouka

V tomto predmétu, ktery je soucasti 1., 2. a 3. ro¢niku zékladni skoly, jsou realizovany
v§echny okruhy vzdélavaci oblasti ,,Clovék a jeho svét“. Poskytuje détem uceleny obraz svéta,
ve kterém ziji. V 1. — 3. ro¢niku je hodinova dotace pfedmétu prvouka dvé vyucovaci hodiny

tydné. Vzdélavaci obsah je ¢lenén do péti tematickych okruhti:
Misto, kde Zijeme

Tento okruh se zaméfuje na poznavani nejblizsiho okoli, poznavani svého domova,
Skoly, obce ¢i vesnice. U Zaki se rozviji vztah k mistu svého bydlisté a k nasi zemi. Déti se uci
orientovat v okoli, poznavat diilezitd mista své obce. Cést okruhu je vénovana organizaci Zivota

v institucich jako je Skola. Dillezitou souc¢ésti okruhu je dopravni vychova.
Lidé kolem nas

V tomto okruhu se Zaci seznamuji se zaklady mezilidskych vztahti. U¢i se dodrZzovat
pravidla sluSného chovani, byt tolerantni, pomahat slabsim. Soucasti jsou témata osobnostniho

rozvoje a vybéru budouciho povolani.

! Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t&lovychovy. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani [online).
2007 [cit. 2025-02-18]. Dostupné z: https:/www.rvp.cz
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Lidé a ¢as

V tomto okruhu se déti uci orientovat v ¢ase. Poznavaji historii své rodiny, obce i na-
roda. Zacinaji se orientovat v pojmech ,,pfitomnost®, ,,minulost™ a ,,budoucnost”. Zaci se se-

znamuji s vyznamnymi udalostmi v prub¢hu kalendéainiho roku, s historickymi jevy.
Rozmanitost prirody

Z4ci poznavaji zakladni ptirodni jevy, seznamuji se s rostlinami a Zivocichy a jejich
prostiedim. U¢1 se rozliSovat ptirodu Zivou a nezivou, seznamuji se se zaklady ekologické vy-

chovy a zdsadami ochrany Zivotniho prostfedi.
Clovék, jeho zdravi a bezpedi

Tento okruh se zamétuje na poznavani lidského téla. Zaci se seznamuji se zasadami
zdravého Zivotniho stylu, hygieny, prevenci nemoci a Grazl. Dé&ti se uci, jak se maji chovat

v situacich ohroZujicich zdravi a bezpecnost.
Mezipredmétové vztahy

Aby ziskané poznatky zaku tvotily systém, musi ucitel ve vyuce uplatiiovat systém me-
zipfedmétovych vztaht. Zvlasté u zaki mladSiho Skolniho veéku, kde se prvouka vyucuje, je
nezbytnym predpokladem vyuzivat poznatky z jinych pfedmétt. Pfi hodinach prvouky mohou
zaci pracovat s texty v knihach, encyklopediich, atlasech, uc¢i se pojmenovavat nové predméty
a jevy a rozsifuji si tak slovni zasobu. Zvlasté pti BOV pracuji s jazykem pii tvofeni otazek,
hypotéz a formulaci odpovédi a vysledkii. Zaci pii méfeni, porovnavani, odhadovani uplatiiuji
znalosti také z matematiky. Uzky vztah vytvaii prvouka také s télesnou vychovou — Zaci vyu-

zivaji své poznatky o svém téle, Zivotosprave, rozviji motoriku na vychéazkach.
Prirezova témata

Obsah vzdélavani dnes jiz netvoii pouze védomosti a znalosti zZak, ale také posilovani
jejich osobnostni stranky z hlediska moralniho, hodnotového, obéanského. Soucasti zdkladniho
vzdélavani jsou okruhy aktudlnich problémii soucasné¢ho svéta, tzv. prifezova témata. Tyto
vzdélavaci oblasti nejsou samostatnymi predméty, ale prolinaji se riznymi vzdélavacimi ob-
lastmi. Jsou to: Osobnostni a socialni vychova, Vychova demokratického obcana, Vychova
k mysleni v evropskych souvislostech, Multikulturni vychova, Environmentalni vychova a Me-

dialni vychova. Cilem je propojeni obsahu vzdélavani s redlnym svétem a jeho soucasnymi
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problémy. Prifezova témata jsou blize specifikovana v RVP a jejich zatfazeni do vyuky je dle
skolského zakona povinny. Skola si viak sama voli konkrétni formu zafazeni t&chto témat do
vyuky a ve svém SVP musi uvést, jakym zptisobem a v jakém rozsahu jsou realizovana. Casto
jde o prirozenou integraci do vzdé¢lavacich oblasti a predmétd. V zarazeni prufezovych témat
mohou pomoci také specifické formy vyuky jako samostatné projekty nebo blokové vyucovani
— projektové dny, exkurze, besedy apd., volitelné predméty nebo krouzky — environmentalni
klub, medialni krouzek, dramaticky krouzek apd. Napii¢ celym Skolnim rokem mohou probihat
¢innosti prafezovych témat (dlouhodobé aktivity), jako tfidéni odpadu, recyklace, péce o Skolni

zahradu, dobrovolnické projekty.
Kli¢ové kompetence

Zékladnim cilem soucasné¢ho vzdélavani je rozvoj klicovych kompetenci uvedenych v
RVP. Jedna se o znalosti, dovednosti, postoje a hodnoty, nezbytné pro osobni rozvoj zaki.
,Kli¢ové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot
dualezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého Clena spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vy-
chazi z hodnot obecné ptfijimanych ve spole¢nosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které
kompetence jedince ptispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a tspéSnému zivotu a k posilo-
vani funkci obéanské spole¢nosti.“ ? Klicové kompetence se navzajem prolinaji a dopliiuji, jsou
nadpiedmétove, moderni a prizplisobuji se potfebam doby a mista, kde zijeme. Veskery vzdé-
lavaci obsah k t¢émto kompetencim sméfuje a rozviji je. V ramci zakladniho vzdélavani rozli-
Sujeme tyto klicové kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feseni problému, kompe-
tence komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence ob¢anské, kompetence

pracovni a kompetence digitalni.

2 Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy. Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani [online].
2007 [cit. 2025-02-18]. Dostupné z: https:/www.rvp.cz
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2 Badatelsky orientovana vyuka

Badatelsky orientovana vyuka je metodou aktivniho uceni zaki, kterd stavi na jejich pfiro-
zené zvidavosti. U¢i zaky klast otazky, formulovat hypotézy, planovat postupy i jejich ovéto-
vani, tfidit a vyhledavat informace, vyhodnocovat vysledky a formulovat vlastni zavéry, které
se déti uci prezentovat pred ostatnimi (TEREZA, 2021). BOV je jednim z pfistupti vzdélavani,
ktery pracuje s problémovym vyucovanim. Zaci fesi problém, ktery sami najdou, uréi a definuji,
a tento problém se snazi vyfeSit. Nejsou pasivni piijemci informaci, ale aktivné se podileji na
procesu uceni. BOV napliiuje predpoklady konstruktivistického pojeti vyuky, které vychazi
z presvédCeni, Ze uceni je procesem aktivnim, pfi kterém si zaci vytvareji své vlastni poznatky
na zaklad¢ svych predchozich zkuSenosti. BOV vyuzivé postupy a procesy podobné jako véda,
pracuje s vyzkumnou otazkou, hypotézou a vyzkumem podobné jako védci, avSak ve svém ko-
neéném disledku védou neni. Badatelsky orientovand vyuka vyuziva pfirozené zvidavosti
zakl, podporuje kooperaci a vyuzivda mnoho metod ve vyuce, zejména metody aktivizacnich.
BOV je metodou ptirozenou, protoze déti prirozené kladou otazky, jsou zvidavé a touzi obje-
vovat a zjiStovat nové skuteCnosti. Primarnim principem je tedy objevovani svéta samotnym
zédkem prostiednictvim kladeni otazek, tvofena hypotéz, badani a zpétné vazby. ,,.Badatelsky
orientovana vyuka nema vyznam pouze v tom smyslu, Zze zdk objevuje relativné sam skutec-
nosti, které si ma osvojit, ale i v tom, ze se zak u¢i nové skutecnosti aktivné poznavat, tj. osvo-
juje si badatelské postupy, rozviji vnimani, u¢i se zvladat emoce a v neposledni fad¢ se uci

badatelsky myslet.*

2.1 Historie BOV

Badatelsky orientovand vyuka je pomérné¢ mladym pojmem, ale jeji principy a myslen-
kové proudy maji mnohem hlubsi koteny. Filozofové osvicenstvi, jako napt. John Locke nebo
Jean — Jacques Rousseau, svym ucenim zdiirazitovali vyznam praktického poznéani svéta pro-
stfednictvim vlastni zkuSenosti zakti. Podobné principy se objevovaly také u pedagogii Johanna
Heinricha Pastelozziho nebo Fridricha Frobela, ktefi prosazovali propojeni teorie s praxi. Ve
20. stoleti se zaCaly objevovat reformni pedagogové jako Maria Montessori nebo John Dewey,
kteti se ve svych vzdélavacich systémech zamétovali na principy badani déti a jejich samostat-
ného objevovani. Americky filosof Joh Dewey prosazoval myslenku Skoly jako laboratote, kde

déti mohou zkoumat a ucit se prostiednictvim vlastniho objevovani. Zaklady pro BOV tedy

3 DOSTAL, Jiti. Badatelsky orientovana vyuka. Pojeti, podstata, vyznam a piinosy. Olomouc: 2005, ISBN 978-
80-244-4393-5.



byly polozeny mnohem dfive, nez byly vytvotreny prvni metodiky a pojmy tohoto sméru. Sa-
motny termin ,,badatelsky orientovand vyuka“ byl pievzat z anglického jazyka, kde se setka-
vame s terminem ,,inquiry-based instruction®. V USA a Velké Briténii se s timto terminem se-

tkavame az v 60. letech 20. stoleti.
2.2 Vyuka BOV

Vyuka badatelsky orientovana je vyuka zaméfena na badani. Badani vyzaduje nejen spe-
cifické vyu€ovaci metody, ale také specifické slozky vyuky. Obsahem vzdé¢lavani jsou po-
znatky ziskané experimentovanim, méfenim, pozorovanim a objevovanim. Cilem je rozvijet u
74kl dovednosti pro samostatné objevovani, kritick¢é mysleni a feSeni problémil. Abychom to-
hoto cile s obsahem vzdélavani dosahli, potfebujeme piizpiisobit vyuku prostfednictvim meto-
dickych, organizac¢nich i materiadlnich podminek. Vyuka BOV vyzaduje vyuziti metod problé-
mového vykladu, heuristickych metod, metod vysvétlovani, instruktazi, predvadéni, diskusi,
projektovych metod ¢i dramatizace a inscenace apod. K badani potfebujeme laboratorni po-
miucky, soupravy a mnohdy také specificky material. BOV probiha ¢asto ve venkovnim pro-
stiedi, formou skupinové prace zaku, exkurze ¢i projektového vyucovani. Zavadéni badatelské
vyuky vyZzaduje jisté zkuSenosti zaku 1 ucitelt, je tedy vhodné aplikovat BOV postupné. Ucitel
by se mé¢l s metodou seznamit prostiednictvim dostupné literatury nebo metodickych ptirucek,
zjistit si dostatek informaci a pochopit princip a smysl BOV. Zaci se rovnéz potiebuji postupné
BOV probihd musi byt bezpe¢né a ditvérné, kde mize kazdy vyjadrit sviij nazor, klast jakékoliv
otazky, vyjadrit hypotézu bez toho, aniz by byl nepfijiman okolim. Dulezité je osvojit si pred
samotnym badanim i jednoduché badatelské dovednosti, manipulaci s nastroji a materialem
poskytuje nékolik rad pro uspésné badatelstvi v praxi: ,,Nikdy neodpovidejte na otazky zak,
pokud si mohou najit odpovéd’ sami. Naucte je odliSit diveéryhodné informace od téch nediive-
ryhodnych. Dodrzujte pravidla, kterd jste si vytvofili spolecné. Radujte se z chyb! Badejte

s nimi!*

4 BARVIKOVA, Blanka. Pét krokii. Prirucka pro badatele, kteii chtéji ménit svét. Praha, 2019. str.8. ISBN9 78-
80-87905-18-0.



Urovné badani BOV

RozliSujeme 4 Grovné vyuky prosttednictvim badani. Oteviené, Nasmérované, struktu-
rované a potvrzujici. Tyto badani odliSuje mira zapojeni zaka do procesu badani. Aby byl vsak
zak schopen nejvyssi urovné, musi disponovat urCitymi dovednostmi a zkuSenostmi, které
v procesu BOV ziskava. Potvrzujici badani je badanim nejjednodussim. Zaci dostavaji infor-
mace od ucitele a postupuji podle jeho navodu a pod jeho piimym vedenim a vysledek badani
je pfedem znam. Ukolem Z4ki je pouze ovéfit nebo potvrdit jiz danou skute¢nost. Strukturo-
vané badani je stale ve velké mife vedeno ucitelem, Zaci vSak uz pracuji s ur¢itym problémem,
ktery fesi. Ugitel klade ndvodné otazky a poukazuje na cestu a smér badani. Reseni problému
neni pfedem zndmo, Zaci na n¢j musi pfijit béhem badani. Nasmérované badani zvysSuje miru
samostatnosti zakd. Ucitel pomaha stanovit spolu s zaky vyzkumné otazky nebo problém, zaci
navrhuji postupy, jakym zptsobem hypotézu ovéfit, jak postupovat. Tato uroven badani jiz vy-
zaduje urcitou badatelskou zkuSenost zakl. Oteviené badani je nejvySsim stupném urovni ba-
dani. Svymi specifiky se blizi védeckym badanim. Zaci musi mit jiz znaéné zkusenosti s bada-
telstvim, musi byt schopni sestavit vyzkumné otazky, urcit hypotézy, stanovit postupy, zazna-

menat, analyzovat zji§téné udaje a vyvodit zavéry a disledky. Zaci problém samostatné fesi.
Napliiovani kompetenci v BOV

BOV vyuka piispiva k rozvijeni klicovych kompetenci RVP. BOV vyrazné ptispiva k mo-
tivaci 74kt a rozviji jejich samostatné a aktivni udeni. Zaci se u¢i informace nejen pfijimat, ale
pracovat s nimi, ovéiovat je a tiidit. Napliiuji tak kompetenci k uc¢eni. Nejvyznamné;jsi klico-
vou kompetenci, kterou BOV rozviji je kompetence k feSeni problémi. Tato kompetence stavi
zaky do roli aktivnich badatell, kteti fesi problémovou situaci nebo otazku ¢i vyzvu. U¢i zaky
pracovat s problémem, analyzovat situaci a navrhovat rtiznd feseni se zpé&tnou reflexi. Dle RVP
ZV jsou kompetence k feSeni probléml vymezeny souborem znalosti, dovednosti, schopnosti,

hodnot a postoji zdka na konci zdkladniho vzdélavani takto:

- Vnima nejriiznéjsi problémové situace ve Skole i mimo ni, rozpozna a pochopi problém,
pfemysli o nesrovnalostech a jejich pficinach, promysli a naplanuje zpiisob feSeni pro-
blémil a vyuziva k tomu vlastniho tisudku a zkuSenosti.

- Vyhled4 informace vhodné k feSeni problémti, nachazi jejich shodné, podobné a odlisné
znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani riznych variant feSent,

nenecha se odradit pfipadnym nezdarem a vytrvale hledd konecné feSeni problému.
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- Samostatné fesi problémy, voli vhodné zplsoby fesSeni, uziva pti feSeni problému lo-
gické, matematické a empirické postupy.

- Oveéruje prakticky spravnost feseni problému a osvédcené postupy aplikuje pii feSeni
obdobnych nebo novych problémovych situaci, sleduje vlastni pokrok pti zdolavani
problému.

- Kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti, je schopen je obhdjit, uvédomuje si zodpoved-

nost za sva rozhodnuti a vysledky svych ¢int zhodnoti.

BOV také vyraznou mérou rozviji kompetenci komunikativni. Zaci diskutuji o svych bada-
nich, sdileji své zkuSenosti, uci se popsat a vyjadrit obsah svych zjisténi. Ui se jasné a presné
formulovat své myslenky. Mnoho aktivit BOV je zavadéno ve skupinéach, kde dochazi k napl-
fnovani kompetence socialni a personalni. Zaci piijimaji zp&tnou vazbu svych spoluzaki, uéi se

spolupracovat, tolerovat nazor jiného.
Doporucené ocekavané vystupy BOV

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (RVP ZV) stanovuje zavazné oce-
kavané vystupy na konci 2.obdobi (5.ro¢niku). Tyto vystupy jsou formulované jako souhrn do-
vednosti, znalosti a postoj, ale nerozliSuji, jakou metodou (napt. BOV) se maji osvojovat. RVP
tedy neuvadi piimo ofekavané vystupy zamétené na BOV. Pii planovani cili a badatelské vy-
uky mohou vyrazné pomoci uciteli doporuc¢ené ocekavané vystupy prifezového témat enviro-
mentalni vychovy. V dokumentu Metodicka podpora pro vyuku prifezovych témat v zakladni
Skole (Vyzkumny tustav pedagogicky, 2011) jsou uvedeny ocekavané vystupy pro environmen-
talni vychovu pro 1. stupeni zékladniho vzdélavani. Z téchto vystupt jsou pro badatelskou vy-

uku charakteristické zejména tyto:

- Z4&k formuluje jednoduché otazky a na zékladé vlastniho pozorovéani a zkoumani na né
ziskava odpovédi.

- 74k si osvojuje zakladni badatelské dovednosti (pozorovani, experimentovani, zasady
spravného zaznamenavani — zapisy, tabulky, grafy, obrazova dokumentace).

- Zak pozoruje a zkouma piirodni d&je pomoci jednoduchych pomiicek a nastroji (pra-
cyje s lupou, dalekohledem, teplomérem apod.).

- Zak vyhledava informace ke zkoumanym otazkam v odborné literatuie a dalsich zdro-
jich (atlasy, encyklopedie, klice, internet).

- Zak porovnava zaznam nebo zkusenost z vlastniho pozorovéni pfirody s informacemi

uvedenymi v piirodovédné literatuie (klice, atlasy, encyklopedie, internet.
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Metody BOV

Metody jsou dulezitym prostiedkem realizace vytycenych vzdélavacich cili kazdé vy-
uky. Patii mezi zakladni didaktické kategorie. Metody vyuky mizeme klasifikovat z pohledu
rtiznych hledisek a kritérii. Svec a Manak (2003) klasifikoval vyukové metody do tii zakladnich
skupin — klasické, aktivizujici a komplexni. V BOV jsou uplatiiovany vSechny metody, zejména
vSak metody aktivujici, které jsou zaloZeny na fesSeni problémovych situaci nebo uloh ve vyu-
covani. Aktivizujici metody podporuji tvorivé mysleni zakt a zvysuji jejich aktivitu. Oproti
klasickym metodam se zaci nevyucuji pouze frontaln¢ s diirazem na predavani informaci uci-
telem. Z aktivizujicich metod BOV vyuziva zejména metody heuristické — problémové vyuco-

vani, zkuSenostni u€eni, kritické mysleni, projektovou vyuku a u€eni v Zivotnich situacich.
Metody heuristické

Heuristické metody podporuji aktivni zapojeni zaki do procesu uceni tim, ze je vedou k
samostatnému objevovani a feSeni problému. Kli¢ovou soucasti této metody je problémové vy-
ucovani, pti kterém ucitel nepfedava hotové poznatky, ale ptedklada zdktim problémovou situ-
aci a vede je k jejimu feSeni. Ucitel tedy konstruuje ulohy tak, aby je zaci mohli v co nejvetsi
mife samostatn¢ fesit, coz predpoklada vybaveni ur¢itymi dovednostmi a pracovnimi navyky.
Podporuje aktivni ptistup 74kt do procesu uceni. Nazev pochazi z fectiny — ,heurisko®, coz
znamena nalézt, objevit. Pojem se poji s objevem Archiméda ohledn¢ nadlehcovani kapaliny a

"C

jeho slavnym zvolanim ,,heuréka!* — objevil jsem! Cil heuristickych metod je tedy objevovani.

a) Problémové vyucovani

Je metoda, ktera predklada zakim situace, otazky nebo problémy, které nemaji pfedem
znamé feSeni. Problémova situace by méla vychazet z praktického Zivota a méla by mit rtizné
urovné narocnosti podle vyspélosti zakl. Otazky, které ucitel zaklim poklada pti problémovém
vyucovani jsou motivacni, pobizi k aktivité, vyvolavaji touhu zaka patrat, fesit problémy, zkou-
Set cestu pokusu a omylu. PfedloZeny problém je vymezen jako potiZ nebo piekazka, kterou je
tieba vyfesit zvySenym mySlenkovym procesem zaku, s vyuZitim jizZ osvojenych poznatkil a
vlastnich logickych tsudkt. Vyhodou této metody je rozvoj samostatného mysleni a schopnosti

fesit problémy, nevyhodou miiZze byt asova narocnost a nutnost peclivého planovani.
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Podle Cervenkové (2013, s. 79) problémové vyuéovani zahrnuje tyto faze:

e Identifikace problému — ucitel piedstavi situaci, ktera obsahuje urcitou nejasnost.

e Analyza problému — zaci hledaji dostupné informace a rozebiraji podstatu problému.
e Formulace hypotéz — zaci navrhuji mozna feseni a diskutuji o nich.

e Ov¢érteni hypotéz — Zaci testuji, zda jejich feSeni vedou k cili.

e Zavér a aplikace — vyhodnoceni ziskanych poznatkt a jejich vyuziti v praxi.

b) Kritické mysleni

Metody rozvijejici kritické mysleni uc¢i Zaky analyzovat informace, hledat souvislosti a tvo-
fit vlastni nazory. Zaci se uéi pracovat s riznymi zdroji a rozliSovat mezi fakty a subjektivnimi
tvrzenimi. Tato metoda posiluje schopnost samostatného mysleni, ale vyzaduje Cas na diskuse
a argumentaci. Zaci pfi realizaci BOV kladou otazky, pracuji s informacemi, vyvozuji zavéry,
je tudiz nezbytné vyuzivat kritické mysleni. V USA byl v roce 1997 vyvinut a nasledné spustén
program RWCT (Ctenim a psanim ke kritickému mygleni), ktery p¥inasi pedagogiim praktické
metody, strategie a techniky, jak vyuzivat kritické mysleni zakt ve skolach. ,,Kritické mySleni
je nezavislé mysleni. Ve tfidé¢, kde se kritické mysleni uci, si kazda osoba vytvarii své vlastni
nazory, hodnoty a presvédceni. Nikdo nemutze kriticky myslet za vas. Kritické mysleni je ta-
kové prace, kterou mtizete vykonavat jedin€ sami pro sebe. Proto je nevyhnutelnou podminkou
kritického mysleni vztah individualniho vlastnictvi k myslenkdm. Studenti a zaci tudiz museji
pocitovat svobodu myslet za sebe samé, rozhodovat o sloZitych otazkach, které se jich tykaji.«
Dilezitym aspektem kritického mysleni je prace s chybou. Zvlasté pti pokusech a badani se
muze néco nepodatrit, zak kriticky myslici je schopen zkoumat a péatrat, pro¢ tomu tak je. Chyba

je prilezitost pro zlepSeni, rozvoj a pochopeni.
¢) ZkuSenostni u¢eni

ZkuSenostni u€eni je ¢asto ozna¢ovano také jako zazitkové ¢i prozitkové uceni. Je to piistup
k uceni, jejimZ zakladem je pfima zkuSenost. Tato metoda propojuje poznatky s konkrétnimi
¢innostmi, ¢imZ podporuje hlubsi pochopeni uéiva. Zak si prostiednictvim zaZitkového uéeni
vytvaii vztahy mezi vnéjsi realitou a svym vnitinim svétem. Tyto prozitky jsou podnéty k pie-

mySleni a nasledné reflexi. Tato metoda posiluje hlubsi porozuméni a praktické dovednosti, ale

5 KRITICKE MYSLENL O programu [online]. Praha: Kritické mysleni, 2024 [cit. 2025-03-07]. Dostupné z:
https://kritickemysleni.cz/o-programu/
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vyzaduje dostatek Gasu a materialnich prostiedkil. Podle Manaka a Svece (2003, s. 134) lze

zkuSenostni uceni rozdelit do Ctyt fazi, tzv. Kolbav cyklus zkuSenostniho uceni:

e Konkrétni zkusenost — zak se piimo ucastni urcité aktivity.
e Reflexe zkuSenosti — zak analyzuje, co se béhem aktivity naucil.
e Obecné principy — zak zobeciiuje poznatky a propojuje je s teorii.

e Aplikace v praxi — zak vyuzivéa nabyté poznatky v redlném zivoté.

d) Projektova vyuka

Projektova vyuka je zaloZzena na dlouhodobé&jSich ukolech, které propojuji vice oblasti
udiva. Zaci pracuji na skuteénych problémech, coZ zvysuje jejich motivaci a pocit odpovéd-
nosti. Projektova vyuka rozviji kreativitu, spolupraci a kritické mysleni, ale vyzaduje dobré

planovani. Podle Manaka a Svece (2003, s. 130) ma projektova vyuka tyto faze:

e Vybér tématu — ucitel a zaci stanovi cil projektu.

e Planovani — Zaci si rozd€li ukoly a stanovi harmonogram.

e Realizace — zaci shromazd’uji informace, provadéji experimenty, vytvareji produkty.
e Prezentace vysledkl — Zaci prezentuji vystupy projektu.

e Reflexe a hodnoceni — Zaci hodnoti, co se naucili a jak by mohli projekt zlepsit.

e) Uceni v zivotnich situacich

Situacni metody se zamétuji na feSeni problémil ze zivota. Vychazi z realnych situaci a
problémil kazdodenniho zivota z4k1, pfi¢emZ se vzdy musi jednat o konkrétni situaci, se kterou
se zaci setkali. Tento typ uceni propojuje teoretické znalosti s jejich uplatnénim v praxi. Moti-
vacénim faktorem je diiraz na uplatnéni a smysluplnost feSenych problémut. Tato metoda pro-

pojuje Skolni u¢ivo s béznym Zivotem, coz zvySuje motivaci zaka.
Kroky BOV

Badatelsky orientovand vyuka ma specifickou strukturu metodiky, kterd je zaloZena na péti
zakladnich krocich. Jednotlivé kroky jsou popsany v knize P¢t krokt, piirucka pro badatele,

kteti chtéji meénit svét (Barvikova, a dalsi, 2019).
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1. Motivace a kladeni otazek, vybér vyzkumné otazky

Cilem prvniho kroku je motivovat zaky a vyvolat zdjem o dané téma. Motivace mtize pro-
bihat formou ptibéhu, aktivitou, demonstraci pomoci vizualnich materiald, videi nebo jevia
apod. Zéci se piipravuji na samotné badéani, aktivizuji mysleni, za¢inaji klast otazky, premyslet
o tématu. Béhem motivace zak ziskava informace, klade otdzky a vybira otazku vyzkumnou.
Pti otevieném badani otazku vytvaii zak. K tvoreni vyzkumnych otazek mize vyrazné pedago-
govi pomoci myslenkova mapa nebo brainstorming. Resit otazky badani mohou Z4ci ve skupiné
nebo i jednotlivei. Otazky mohou byt rtizné pro kazdého zaka, nebo jedna otazka pro vSechny
zaky dohromady. Dilezité je, jakym zptisobem si ji polozime. Pouzivame ty otazky, na které
1ze snadno nalézt odpovéd’: co, kdy, kde, jak, kolik, jak dlouho. Mnohem naro¢néjsi, je odpo-
védeét na otazky typu: pro€. Neméli bychom se vSak ptat na zifejmou skutecnost. Napiiklad
otazka Kolik nohou ma pavouk? Neni vhodné otazka pro badatelsky orientovanou ¢innost. Dal-
$im pfedpokladem vhodnosti je ovéfitelnost a méfitelnost. Dosdhnout ovéfeni hypotézy musi

byt prioritou. Ovefeni hypotéz musi byt zdroveil bezpecné — otazka musi byt bezpecna.
2. Formulace vlastniho nazoru, domnénky, védecké hypotézy

Hypotéza je domnénka nebo predpoklad, jak asi badani dopadne. Zatimco faze tvoteni ota-
zek je proces delsi, hypotézu mohou zaci vymyslet béhem kratké chvilky. Urceni a specifikace
hypotézy je dulezité i z organizacnich diivodul a realizace pokusu. Hypotéza nam podava infor-
maci o tom, jaké pomucky si mame nachystat, v jakém prostiedi budeme badat, jaké organi-

za¢ni formy zvolim.

3. Vlastni badani

vvvvvv

novanim, ptipravou a metodikou pokusu a konci zpracovanim dat. Badani mtize trvat né¢kolik

minut, hodin nebo i n¢kolik dnli. BAddni muze byt soucasti tematického nebo projektového dne.
4. Formulace zavéri, navrat k hypotéze, hledani souvislosti

Ctvrtym krokem je navrat k hypotéze, kterou vyvracime nebo potvrzujeme. Tento krok
muZe uzavirat badatelskou aktivitu nebo se miiZe stat pocatkem dalSiho badani. Cilem tohoto

kroku je ovéfit, vyhodnotit a zaujmout své stanovisko k probéhlému badani. Prezentace vy-
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sledkti miize probihat v kruhu formou rozhovoru. Zaci se mohou sdilet o svém badani, problé-
mech, které behem badani nastaly a jeho vysledcich. Sdilet své ndkresy nebo grafické zaznamy

pokusti mohou formou vystavy ¢i galerie.
5. Aktivni jednani a vyuziti poznatki

Z4ky motivujeme k tomu, aby své poznatky dokazali uplatnit v praxi. Je dalezité, aby si
zaci uvédomovali, jak mohou nov¢ nabyté informace a dovednosti uplatnit ve svém okoli, napf.
Setrné¢jSi zachazeni s energiemi, vodou, ochrana Zivotniho prostfedi apd. Tento krok zajiStuje

propojeni badatelsky orientované vyuky s prosttedim, kde zak zije.
Role Zaka a ufitele ve vyuce

Badatelsky orientovana vyuka klade diiraz na aktivni zapojeni zakd 1 uciteld. Promé-
nuje tradicni styl vyuCovani v konstruktivistické pojeti. Zatimco v bézné vyuce je ucitel pri-
marnim zdrojem informaci a Zak jejich pasivnim pfijemcem, v badatelsky orientované vyuce
se tento vztah proméfiuje. Zak se stava objevitelem nového, uéi se prostiednictvim vlastniho
prozitku a zkuSenosti, rozviji své badatelské dovednosti. Ucitel by mél mit roli pritvodce a faci-
litadtora. Mé&l by podporovat snahu zaku fesit problémy z riznych uhli pohledii, podporovat je
v kladeni otdzek, poskytovat jim pftilezitost k ovéfovani jejich hypotéz, rozvijet komunikaci

zéku. Dilezita dovednost ucitele je vytvaret vhodné a podnétné prostiredi.
Vyhody a nevyhody BOV

Rada vyudovacich hodin, které chceme realizovat jako BOV se musi realizovat ve ven-
kovnim prostedi. Pfesunuti vyuky ven ma vliv na zdravi zak, celkové zlepSeni imunitniho
systému a snizeni nemocnosti. Venku jsou zaci [épe motivovani i1 soustiedéni. Dalsi vyhodou
BOV je jeji atraktivnost — Casto vede k zvySeni oblibenosti pfedmétu. BOV posiluje vztahy
mezi détmi ve tfid€ 1 s ucitelem. Pokud Zaci dobie a cilen¢ spolupracuji v hodinach, kooperuji,
uci se a vzdjemné si pomahaji, ptenasi si tyto vzorce chovani ke spoluzakiim také do svého
chovani mimo vyucovani. Zéci, ktefi spolu komunikuji a spolupracuji, si prokazateln& méné
ublizuji a projevuji viic€i sobé nasili a agresivitu. Zavadéni BOV je spojeno s aktivnim vyhleda-
vanim a tfidénim informaci z riznych zdroji a porozuménim textt, s diskusi, formulovanim
svych nadzord, a proto dochédzi rovnéz k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti 1 jazykovych dovednosti.
Prestoze BOV nabizi vyuce mnoho benefitil, pfinasi také urcitd omezeni a nevyhody. Jednim

z nejcastéjSich problémi je ¢asova ndro¢nost lekei. BOV vyzaduje vice ¢asu na piipravu, rea-
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matickych plant pfedméti. Dal§im moznym omezenim jsou zvySené ndroky na organizaci a
metodiku vyuky. Badani casto probiha ve skupindch, Zaci se rizné pohybuji po tiidé, musi se
naucit spolupracovat, formulovat hypotézy a zavéry. Tomuto v§emu se déti uci postupné, zpo-
¢atku mohou byt nejisté, neklidné nebo pfili§ zavislé na uciteli. Kazdému uciteli nemusi byt
nutné tento styl vyuky blizky, néktefi se citi byt jistéjs$i pii tradicnim typu vyucovani a BOV

vnimaji jako slozitou a obtizn¢ kontrolovatelnou.
2.3 Projekty a zdroje

Aby byla vyuka BOV efektivni, je dulezité mit k dispozici kvalitni zdroje, které poskytuji
inspiraci. Tyto zdroje mohou ucitelim pomoci pii piipravé a realizaci badatelsky orientovanych

aktivit.

Vzdélavaci centrum TEREZA

vV

klicové projekty: Ekoskola, Les ve skole, U¢ime se venku, Badatel¢ a GLOBE, které se zaby-
vaji objevovanim v pfirod¢€. Vytvaii mnozstvi materidlti a programi BOV, vénuje se rodi¢im,

zaktm 1 uciteliim s dirazem na jejich spolupraci.
GLOBE

Vzdélavaci program GLOBE (Global Learning and Observations to Benefit the Environ-
ment) sdruzuje celosvétovou komunitu zaka, ucitelt, rodict 1 védci, ktefi se zabyvaji monito-
rovanim ptirodniho prostfedi. Své poznatky a data z méfeni sdili a vedou v mezinarodni data-

bazi.
UCIME SE VENKU

Tento projekt sdruzuje nékolik organizaci (Tereza, Chaloupky, Lipka...), které pomahaji
pedagoglim prenést vyuku do venkovniho prostiedi. Projekt je uren pro ucitele 1.stupné, ale i
pro jiné vzdélavaci instituce. Na svych webovych strankach sdili mnoho materialt a literatury,

mnoh¢ se orientuji na badatelsky orientovanou vyuku.
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EKOSKOLA

Projekt je mezindrodni vzdélavaci program koordinovany ¢eskou neziskovou organizaci
Tereza. Zaméfuje se na osvétu v ramci Setfeni energiemi ve Skolach. Program je zalozen na

metodice, kterou vedou Skolni ekotymy (Zaci, ucitelé a mnohdy i rodice).
LIPKA

Lipka je skolské zatizeni pro environmentalni vzdélavani. Je jednou z nejstarSich organi-
zaci, kterd se timto tématem zabyva. Obsahuje mnoho ekologickych programt, vzdélavacich

kurzi, krouzkl apd.
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3 7Zak mladsiho $kolniho véku

Obdobi mladsiho skolniho véku Ize definovat jako dobu od nastupu Skolni dochézky po
11-12 let, kdy zacina dité dospivat. Toto obdobi je charakteristické prudkymi zménami nejen
v télesném vyvoji, ale také ve vyvoji emocionalnim a socidlnim. Je to obdobi, kdy dité vstupuje
do spolec¢nosti, kterou predstavuje Skolni instituce. Erikson toto obdobi nazyva obdobim pile a
snazivosti. Dit¢ mladsiho Skolniho v€ku chce byt pifirozené Gspésné, touzi se prosadit svym
vykonem, je aktivni a dobte spolupracuje. Jde tedy o obdobi, kdy jsou déti vnimavéjsi na pod-

néty u okoli, coZ je ideélni ¢as pro rozvoj novych dovednosti a navyk.
Télesny vyvoj

Déti v tomto obdobi jiz nerostou tak rychle, jak v predSkolnim véku, jejich hruba i jemna
motorika se vSak zpfesnuje. Mezi détmi byvaji velké rozdily v télesném vyvoji, napt. v jejich
vyice. Casto byvaji déveata vyssi nez chlapci. Cely organismus ditéte roste, zvétsuje se objem
plic, zdokonaluje se nervova soustava i ¢innost a pohyblivost kloubtli. Dité v tomto obdobi je
aktivni a ma radost z pohybu a fyzické aktivity. Za¢ina se zajimat o rtizné druhy sportu, zkousi

nové pohyby, osvojuje si nové télesné dovednosti.
Rozvoj poznavacich procesi

V obdobi mladsiho skolniho véku zacinaji déti uvazovat jinym zptusobem nezli dfive,
v jejich mysleni a prozivani se objevuji zmény, které jim pomohou zvladnout zvysujici se na-
roky. Zpiisob mysleni, ktery je typicky pro mladsi Skolni vék oznacil J. Piaget (1996) jako sta-
dium konkrétnich logickych operaci. Dité je schopno myslet v logickych souvislostech, je vSak
vazéano na konkrétni predstavy o v&cech, které znaji a redlné existuji. Jsou schopny pouZivat
abstraktni pojmy, ale pouze ve vztahu k objektim konkrétnim, smysly ovéfitelnym. Jejich na-
zorné piedstavy se méni v myslenkové operace. S vyvojem mysleni se rozviji také fec. V této
oblasti jsou mezi détmi veliké individualni rozdily. Slovni z&soba, fe€ové schopnosti 1 jazykovy
cit jsou u zakl na riznych urovnich. Také predstavivost v tomto obdobi prochédzi vyraznymi
zménami. Dité je jiZ schopno rozlisit fantazii, ale také své subjektivni pfani a touhy, od redlné
skutecnost. 'V oblasti vnimani zamétuji mladsi Zaci svou pozornost na objevovani novych
vztahd, jevil, poznavaji podstatu. Bezdé¢né vnimani je nahrazeno vnimanim zadmérnym, které
je zacileno na konkrétni jev &i objekt. Zak se dokaze soustiedit delsi dobu, kvalita a kapacita

pozornosti vzristd. Udrzeni této pozornosti je velmi dalezity predpoklad pro uceni.
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Emocionalni a socialni rozvoj

Dité se v tomto veku stava emocionalné stabilnéjsim. Ustupuje labilita, impulzivita a ego-
centrismus. Schopnost seberegulace a sebeovladani naopak roste, obraz samo o sob¢ je zakla-
dem pojeti své vlastni identity. Vztahy s vrstevniky za¢inaji byt velmi vyznamné, coz podporuje
rozvoj empatie. Dllezitym meznikem v zivoté ditéte je nastup do Skoly, kdy ziskdva nové so-
cidlni role. Emocionalni zralost je dtlezita pro adaptaci na tento rezim ve skole a pro udrzeni

zadoucich vztaht s vrstevniky.
3.1 Specifika BOV pro Zaky mladSiho Skolniho véku

Nejveétsim predpokladem této vyuky je pfirozena zvidavost zakti na 1. stupni. Jsou hladové
po informacich. Ty jim vSak musi byt pfedavany srozumitelnou a smysluplnou formou, musi
navazovat na praktickou zkuSenost v redlném zivoté. V tomto véku je pro déti klicové smyslové
vnimani skrze nazornost a konkrétnost. Kognitivni vyvoj ditéte 1ze kategorizovat do Ctyt stadii
(Piaget, 1999): senzomotorické, predoperacni, stddium konkrétnich operaci a stadium formal-
nich operaci. Mladsi Skolni zaci se nachazi ve stadiu konkrétnich operaci, kdy se u¢i myslet
logicky, ale jejich uvazovani se silné opira o nazorné ptedstavy a vlastni zkuSenost. Vnimat
porovnavani a jednoduchych experimentech, které zakiim pomahaji pochopit podstatu ptirod-
nich jevll. Rozviji se pocit sebevédomi a schopnost sebehodnoceni. Zacinaji si byt védomy
vlastnich schopnosti a Casto se porovnavaji s druhymi. Pozitivni hodnoceni je v tomto obdobi
klicovy prvek motivace. U mladSich zaka se nejCastéji uplatituje strukturované a potvrzujici
badani, kdy ucitel zdky vede a pomaha jim s formulaci vyzkumné otazky, hypotézy a navrhuje
postupy badani. Hypotéza v tomto véku nemusi byt sloZitd nebo podrobna. Cilem je, aby déti
dokézaly vyjadfit, co si mysli, ze se stane. BOV je pro pedagoga s mlad$imi détmi ¢asto naroc-
néjsi neZ u starSich Zaka. Ucitel musi pfipravit Cinnosti tak, aby byly srozumitelné, smysluplné,
konkrétni a ndzorné. Mladsi Zaci potiebuji vice podpory pii formulaci hypotéz, vedeni pii po-
stupu. Vyuka miiZze byt dynamictéjsi a ¢asto méné predvidatelnd a vyZaduje schopnost reagovat

na podnéty. Je tfeba pocitat také s kratsi dobou soustifedénosti Zakd.
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PRAKTICKA CAST

Praktickd ¢ast diplomové prace se zaméfuje na tvorbu, realizaci a ovéieni badatelsky ori-
entovanych lekcei pro zaky 2. roéniku zakladni Skoly. V této Casti popisuji vytvorené badatelské
portfolium — jeho strukturu, ¢asti a metodickou podporu pro ucitele, seznamuji ¢tenate s hlav-
nimi cili mé prace a se zkoumanymi jevy a s metodologii vyzkumu. V posledni ¢asti se zaby-

vam analyzou a interpretaci dat mého vyzkumu.
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4 Badatelské lekce

4.1 Obsah portfolia badatelskych lekci

Vystupem vytvoreného portfolia je soubor badatelskych list s metodickou podporou pro

ucitele — Mij pokusovnic¢ek. Obsahem portfolia je:

- Badatelsky orientovana vyuka

- Ocekavané vystupy badatelskych lekci

- Navrhy na hodnoceni badatelskych lekci

- Orientacni ¢asovy harmonogram jednotlivych lekci

- Badatelské lekce s metodikou pro ucitele.

Prvni ¢ast pracovni slozky strucné seznamuje ¢tenare s badatelsky orientovanou vyu-
kou. Cilem je, aby ¢tenat pochopil zakladni principy BOV, jeji vyznam a piinos pro vyuku.
Vysvétluje, co BOV znamena, a popisuje jednotlivé kroky badani. Nasledujici ¢ast formuluje
doporucené ocekavané vystupy environmentalni vychovy uvedené v metodické piirucce Vy-
zkumného ustavu pedagogického. Hodnoceni je diilezitou souc¢asti vyuky. V badatelské vyuce
by nemélo byt hodnoceno pouze porozumeéni €i ziskané znalosti, ale také ziskané dovednosti,
pracovni navyky, postoje zakl. Je dalezité zvolit spravné nastroje hodnoceni. Soucasti meto-
dické podpory jsou ndvrhy na interaktivni hodnoceni vysledkt prace ucitelem i samotnym Zza-
kem. Nasledujici cast portfolia obsahuje navrh ¢asového rozvrzeni badatelskych lekci v pri-
béhu jednoho Skolniho roku ve 2. ro¢niku zakladnich Skol. V posledni ¢asti jsou podrobné pied-
staveny vybrané badatelské lekce, které jsem vytvoftila pro potteby vyuky v pfedmétu prvouka
ve 2.ro¢niku zékladni Skoly. Kazda lekce obsahuje dvé ¢asti — metodickou podporu pro ucitele

a pracovni listy pro zaky.
4.2 Uplatnéni portfolia ve vyuce

Materialy jsem se snazila vytvofit tak, aby mély déti dostatecny prostor k rozvoji tvotivého
mysleni, vyjadieni vlastnich vyzkumnych otdzek a samostatného badani. Vzhledem k véku
zakl jsem pracovni listy zdmérné nepiehlcovala textem a vyuzila kresby s jasnymi jednodu-
chymi kroky BOV. Chtéla jsem tak poskytnout Zakiim i u€itelim ramec a strukturu, aby byly
splnény kroky badatelsky orientované vyuky, a zaroven jim dat moznost s portfoliem flexibilné
pracovat, modifikovat, pfizplisobovat témata aktudlni situaci a reagovat na vyzkumné otazky

zakl. Pracovni listy se skladaji z nasledujicich ¢asti:
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- Vyvozeni badatelské otazky
- Formulace hypotézy
- Popis pokusu

- Formulace zavéru.

Kazdy pracovni list za¢ina kratkym motivacnim textem. Cilem je vzbudit zajem zaki o
danou problematiku, zaujmout a vyvolat otazky. Motiva¢ni text ma Casto formu pifibéhu s ote-
vienym koncem. Mnohdy obsahuje zajimavosti o daném tématu, které maji podnitit zvidavost
déti. V motivacnim textu jsou Casto ukryty naznaky nebo informace, které zaky piivedou k for-
mulaci badatelskych otdzek. Forma pfibéhu je zvolena tak, aby byla pro déti srozumitelna s oh-
ledem na jejich vék. Jedna se tedy o text jednoduchy, struény a vystizny. Po tivodni motivaci
nasleduje vyvozeni badatelskych otazek. Ucitel vede zédky k zamysleni a hledani problému je-
jich budouciho badani. Vhodny je rozhovor a diskuse k ur¢itému tématu s vyuzitim motivac-
niho textu. Otazkami chceme u zakl vyvolat potiebu zjistit, jak jevy funguji, co se asi stane, co
muzeme vyzkousSet, ovéfit atd. Cilem je vyvozeni otazek, které zdky v souvislosti s tématem
a pochopitelna pro zaky mladsSiho Skolniho véku. Jeji zodpovézeni musi byt dosazitelné v na-
sledujicim badéani. Hlavni vyzkumnou otdzku Z4ci zapisi do bubliny. Na zaklad¢ této vybrané
otazky ucitel poméaha détem zformulovat hypotézu. Je to jejich predpokladana odpovéd na
zkoumanou otazku, jejich odhad toho, jak jevy nebo véci funguji nebo co se stane. Je to hlavni
myslenka, kterou si zaci vyvodi jesté predtim, nez si vSe ovéii svym badanim, nez se pusti do
pozorovani, zkoumani nebo pokust. Hypotézy se mohou u jednotlivych zaku liSit. Vzhledem
k véku zak nemusi byt nijak slozitd nebo podrobna, déti si mohou pomoci ndkresem nebo
jednoduchym slovnim spojenim. V dalsi ¢asti portfolia zaci pozoruji a vyhodnocuji pribéh ba-
dani. Sleduji, co se v pritbéhu badani déje, v§imaji si zmén, pribézné je zapisuji nebo zakresluji.
Forma zaznamu se mlze u jednotlivych témat lisit. Nékdy budou zaci sledovat jevy dlouhodo-
béji a zapisovat je do tabulky, jindy zakresli az finalni vysledek. U jednotlivych Zaki se forma
zapisu muze liSit. Vzhledem k véku si Zaci mohou pomoci vlepovanim piirodnin, nacrtem, jed-
noduchymi vétami ¢i pouze slovy. Cilem je, aby se déti ucily zapisovat sviij vlastni postup
badani nebo vysledek, nebyly omezeny formou zapisu a mohly se samostatné vyjadfit. Na konci
badani jsou Zaci vedeni k tomu, aby na zakladé€ svych pozorovani zformulovali zavér, vratili se
k hypotéze. V této ¢asti se zamysleji nad tim, zda badani potvrzuje nebo vyvraci jejich pfedpo-

klad. Tak jako se mohou liSit hypotézy jednotlivych Zaki, mohou se lisit i jejich zavéry.
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4.3 Metodicka podpora pro ucitele

Soucasti pracovni slozky je také metodicka ¢ast pro ucitele, kterou slouzi jako podplrny
material k jednotlivym aktivitdim. Metodicka ¢ast obsahuje instrukce k jednotlivym kroktim re-
alizace badatelskych listti pro zaky. Je inspiraci, voditkem, podporou a zaroven zdznamnikem
vlastnich ovétenych aktivit, zkusenosti s jednotlivymi pokusy, ukladani fotografii a vlastnich

komentait. Metodicka podpora pro ucitele obsahuje:

- Uvodni hlavicka
- Metodické pokyny

- Vlastni zdznamy a fotodokumentace

Uvodni hlavicka obsahuje nazev pracovniho listu, téma, vzd&lavaci oblast a podoblast
a konkrétni ucivo na které téma navazuje. Hlavicka poskytuje piehledny ramec pro kazdou
aktivitu, pomaha ucitelim zafradit konkrétni badéni do tematickych planti a navazat na ucivo.
Metodicka ¢ast pro ucitele je rozd€lena do n€kolika odstaveti. V metodické ¢asti je formulovan
hlavni cil 1 dil¢i cile badatelskych lekci. Sekce ,,Pomicky* poskytuje ucitelim seznam doporu-
genych pomiicek pro realizaci badani. Cast ,,Naméty a motivace™ obsahuje tipy naméti aktivit
a ¢innosti, které maji ué¢itelim usnadnit zavedeni tématu a podpotit motivaci zakt. Ugelem této
casti je obohatit vyuku a tematicky ptipravit déti na konkrétni badani. V casti ,,Kladeni otazek*
se ucitelé mohou inspirovat nékterymi vyvozenymi otdzkami k danému tématu. Dalsi ¢asti jsou
,»Vybér vyzkumné otazky* a ,,Formulace hypotézy“. Vzhledem k nizkému véku zakt pisobi
ucitel v této fazi mnohdy jako pomocnik ¢i koordinator. V metodické podpoie ma k dispozici
navrhy na formulaci otdzek a hypotéz. V ¢asti,,Popis postupu‘ maji ucitelé rozpracovan postup
badéani. Postup je rozdélen do jednotlivych krokli, pomoci kterych postupné seznamuji zaky
s tim, co maji délat. Soucasti metodické podpory je vymezeny prostor pro vlastni sebereflexi.
Ucitel si zde miiZe zaznamenat své postiehy, vlepit fotografie z aktivity, ¢i zaznamenat nakres.
Je z&douci, aby portfolio slouZzilo u¢itelim i v budoucnosti a mohli z n¢j Cerpat a inspirovat se

pfi své dalsi praci.
4.4 Badatelské lekce

Badatelské lekce (viz Volna piiloha) jsem uspofadala fenologicky podle rytmu Skolniho
roku. Kazdé ro¢ni obdobi obsahuje nekolik lekei, které vychazi z toho, co se pravé déje v pii-
rodé. Toto rozvrzeni umozni détem vnimat promény piirody béhem kalendainiho roku. V pod-

zimnim obdobi se v prvouce 2. ro¢niku Zaci seznamuji s prom&nami piirody, pozoruji znaky
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podzimu, zmény pocasi, padajici listi a prace na zahrad¢. UCi se rozeznavat stromy, kete, ovoce
i zeleninu a zaroven si osvojuji zasady zdravého stravovani. Prvouka se v této dobé zamétuje
také na zivocichy a jejich ptipravé na zimu. Do podzimniho bloku jsou v portfoliu zatazeny

tyto badatelské lekce:
Moje zdrava svacdinka

V této lekci se zaci zamysleji nad hospodatfenim s potravinami a diilezitosti jejich vhod-
ného skladovani. Béhem badani zjist'uji, co se stane s potravinami, pokud je nechame na rlz-
nych mistech — v lednici nebo v sacku ve skiini. Nékolik dnii sleduji, jak potraviny vysychaji

nebo plesnivi a své pozorovani zapisuji a zakresluji do pracovnich listt.
Otlucené jablicko

Z4ci zkoumaji, jak se méni jablko po rozkrojeni nebo bouchnuti. Pochopi, Ze zhnédnuti
jablka je ptirozena obrana jablka proti vysychéni a Skiidctim a zjist'uji, jaké latky mohou zhnéd-

nuti zpomalit.
Zizniva puda

Lekce se zabyva pokusem s kondenzaci vody. Pomoci jednoduchého experimentu s kra-
bickou hliny a félie mohou Zaci pozorovat, zda z pidy unika vlhkost. Zjist'uji, Zze pada obsahuje

vodu a ziskavaji zkusenost s jejim kolobé¢hem v piirod¢.
Barvy podzimu

Béhem vychazky do okoli Skoly déti pozoruji pfirozené zmény v piirode€. UCi se porov-
navat barvy, zakreslovat pozorovani a nasledné vyhodnocuyji, které barvy se na listech objevuji

nejcastéji.

V zimnim obdobi se vyuka prvouky zaméfuje na promény ptirody, znaky zimniho po-
Casi a chovéni Zivogichtl v zimé. Zaci poznavaji vlastnosti snéhu a ledu, sleduji jejich promény
béhem tani, zamétuji se na rozdily mezi pevnym a kapalnym skupenstvim. Rozviji vztah k Zivé
ptirodé, uéi se pecovat o zivoichy v zimé, rozpoznavat jejich pobytové znaky a chranit je. Zaci
si osvojuji zasady zdravého zivotniho stylu — oblékani, stravovani a prevence nemoci. Soucasti
uciva je ziskdvani povédomi o zimnich svatcich a tradicich, jako jsou Vanoce, Tti kralové,

Masopust. Zimni blok portfolia nabizi tyto badatelské lekce:
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Kdo tu byl?

Tato lekce je zaméfena na rozpoznavani pobytovych znaki zvirat v zimnim terénu. Déti

zaznamenavaji (foti) stopy zvirat, peficka, hnizda ¢i zbytky potravy a nasledné je ve tfid¢ srov-

navaji s ptirodovédnou literaturou a encyklopediemi.
Piida jako domecek

Z4ci se zabyvaji izola¢nimi vlastnostmi riiznych materialii. Obaluji sklenice riiznymi
materidly a zjist'uji, ktera sklenice udrzi vodu nejdéle teplou. Sva badani zakresluji do pracov-

nich lista.
Kde je vétsi zima?

V této badatelské lekci Zaci zkoumaji, jak se 1i8i teplota na riznych mistech. Pracuji
s teploméry a jednoduchymi nékresy zakresluji namétené hodnoty do badatelskych list. Srov-

navaji izolaci sn€hu s jinym materidlem — dekou.
Rozpustény led

Tato lekce détem ukazuje, jak rtizné latky ovliviiuji tani ledu. Zaci experimentuji s riz-
nymi materialy a pozoruji u€inek na rychlost tani. Cilem je pochopit vyznam posypové soli

v zimnim obdobi.

Na jafe se vyuka v prvouce zaméfuje na znaky jarni ptirody. Zaci se seznamuji s mla-
d’aty zvitat, sleduji navrat st¢hovavych ptakt a objevuji prvni jarni kvétiny. Vyznamna cast
vyuky je vénovana kliceni a rustu rostlin, jejich ¢astem a podminkam pottebnym k zivotu. Déti
si upeviiuji znalosti o dnech v tydnu, mésicich a tradi¢nich svétcich jara. Do portfolia jsem pro

toto obdobi zatadila nasledujici badatelské lekce:
Jak Slo vejce na vandr

V této lekci se badani zamétuje na vlastnosti vajicka. Zaci mohou zkoumat jeho pevnost,
nosnost, sloZeni, chovéani v riiznych kapalinach nebo jiné vlastnosti. Lekce umoziuje Zakim
zvolit si svou vlastni vyzkumnou otdzku a nasledné samostatné ¢i ve skupindch badat a ovéfovat

hypotézu.
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Nezbedna konvi¢ka

Cilem badatelské lekce je zjistit, jaké typy zalivek ovliviiuji prospivani rostlin. Zaci po-
rovnavaji kvalitu rostlin, zaznamenavaji, co rostlinkam $kodi a co prospiva a uvédomuyji si di-

lezitost vody pro rostliny.
Rostlinky a svétlo

Badani této lekce je rozvrzeno do tydenniho ¢asového obdobi. Zaci béhem této doby
sleduji a zaznamenavaji prospivani rostlin v rozdilnych podminkach — ve tmé¢ a na svétle. Po-

zoruji findlni zmény na rostling patrné v jeji vysce, barve 1 kvalité.
Obarvené kvétinky

Tento pokus détem ukazuje, jakym zptisobem rostlinky pfijimaji vodu a jak se kapalina
Sifi pomoci cévnich svazku. Sleduji zbarvovani okvétnich listkli podle pouzitého barviva v za-

livce. Seznamuji se se stavbou rostlin a jejich funkeci.

V letnim obdobi je uc¢ivo probirdno v niz§im rozsahu, protoze zna¢nou ¢ast obdobi za-
biraji letni prazdniny. Teplé pocasi vybizi k vyuce venku — zéci tak mohou vice pozorovat pii-
rodu v redlném prosttedi. Ve vyuce se objevuji témata bezpecného chovani, péce o zdravi, rost-

liny a hmyz. Do letniho bloku jsem zatadila tyto badatelské lekce:
Kvétinova detektivka

Badatelska lekce nabizi zakim moznost volby vlastni vyzkumné otazky tykajici se let-
nich kvetoucich rostlin. Zaci pracuji ve dvojicich ve venkovnim terénu, kde kazdy zkouma svou

hypotézu a ovéiuje ji. Vysledkem je velky soubor informaci o konkrétni lokalité v okoli Skoly.
Stin pod stromem

Zaci porovnavaji, jaky je rozdil mez stinem pod stromem a pod deStnikem. M¢fi teplotu
a pocitové vnimaji, kde je jim pfijemnéji, ¢imz si uvédomuji funkci stromt v ptirod¢. Lekce

podporuje vnimani mikroklimatu a jeho pfinosu.
Mraven¢i cukrarna

Zaci zkoumaji, zda mravenci preferuji sladké latky a jak reaguji na riizné navnady. Déti

se uc¢i novym poznatklim o chovani mravenct v pfirod¢.
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5 Cil a metodologie vyzkumu

5.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Prakticka cast této diplomové prace je zaméfena tvorbu a ovéfeni portfolia pracovnich
listd badatelsky orientované vyuky v hodinach prvouky ve 2. tfidach zakladnich Skol. Vy-
zkumné Setfeni se bude zabyvat ovéfenim efektivity portfolia. Prostfednictvim vyzkumnych
nastrojii budu sledovat nékolik vytyc¢enych jevil, které povazuji za dilezité pti posuzovani pti-

nosu badatelsky orientované vyuky.
Cile vyzkumu

Hlavnim cilem empirické ¢asti je navrhnout a ovéfit ucinnost portfolia pracovnich listi
badatelsky orientované vyuky v pfedmétu prvouka ve 2. ro¢nicich zakladni Skoly. K hlavnimu
cili smétovalo stanoveni dil¢ich cili. Prvnim dil¢im cilem bylo zjistit zkuSenosti ucitell se za-
fazovanim badatelsky orientované vyuky do hodin prvouky. Zde jsem se zamétila na zkoumani
nasledujicich jevl: znalost BOV metody, ¢etnost zafazeni BOV metod do vyuky, hlavni témata
BOV, vyhody a nevyhody BOV z pohledu uciteli. Druhym dil¢im cilem bylo ovéfit efektivitu
a vyuzitelnost navrzeného portfolia pracovnich listti pro BOV na vzorku zaka 2. tfidy zakladni
Skoly. Pfedmétem zkoumani zde byli nejen ucitelé, ale také samotni zZaci. Zamétila jsem se na
miru naro¢nosti na piipravu ucitele klasické hodiny a hodiny BOV s vyuzitim portfolia, efekti-
vitu porozuméni dané latce, miru motivace, aktivni zapojeni zakti do vyuky, schopnost zaki
samostatné fesit lohy. Zjistovala jsem zkuSenosti ucitelek s pouzivanim portfolia, jaké vyhody
¢i nevyhody spatfili v realizaci BOV s konkrétnim portfoliem a jejich dal$i navrhy a podnéty

na zlepSeni portfolia.
Stanoveni vyzkumnych otazek
Pro mou vyzkumnou ¢4st jsem si stanovila tyto vyzkumné otazky:

1. Jaké jsou zkuSenosti uciteldi s badatelsky orientovanou vyukou v Prvouce v 2. ro¢niku za-

kladnich skol?

2. Jaka je efektivita portfolia pracovnich listii z pohledu ucitelek?
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5.2 Typ vyzkumu

Pti vybéru metod Setfeni jsem zvazovala, jaky typ informaci chci ziskat v rdmci mé di-
plomové prace. Jelikoz jsem chtéla ovétit vyuzitelnost badatelsky orientovanych pracovnich
listli, potiebovala jsem se zaméfit na zkuSenosti zkoumanych osob s navrzenym portfoliem.
Cilem mé diplomové prace neni ziskat kvantitativni métitelnd data o tom, kolik pedagogii port-
folio vyuzilo a jak velky vzorek zaka se na vyzkumu podilel, ale hloubéji analyzovat zkuSe-
nosti, vyhody a vyzvy, se kterymi se ucitelé setkali pfi praci s portfoliem. Zvolila jsem proto
kvalitativni vyzkum. V tomto typu vyzkumu jde o detailni prozkoumani Siroce definovaného
jevu a ziskani maximalniho mnozZstvi informaci (Svaficek, Sed’ova, 2007). Sbér dat u kvalita-
tivniho vyzkumného Setfeni je zacilen na mensi pocet respondenttl a jejich konkrétni pohledy a
nazory. Vyzkum v mé diplomové praci je orientovan na popis a vysvétleni. Vystupem budou

reakce na konkrétni portfolio, jeho smysluplnost a dopad do praxe.
5.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumna ¢ast byla realizovana v druhych ro¢nicich ¢tyt zakladnich Skol. Nejpocetné;si
zastoupeni zkoumanych osob méla Zakladni skola A. V této skole se vyzkumu ucastnily 3 uci-
telky a 3 skupiny zakii druhych tid v ramci vyu€ovacich hodin prvouky. Vyzkum probihal ve
Skolnim roce 2023/2024 a 2024/2025. Tato skola se nachazi v mensi obci a poskytuje vzdélani
pro 1. a 2. stupen s kapacitou 450 zaki. Jedna se o spadovou skolu, ktera na 2. stupni sdruzuje
zéky okolnich malotfidnich zakladnich Skol. Obec se nachdzi v blizkosti Moravskoslezskych
Beskyd a ma pfiblizné 1500 obyvatel. Druhou Skolou, ktera se do vyzkumu zapojila byla Za-
kladni skola B, ktera se nachazi ve stejné obci jako Skola predchozi. Tato Skola ma kapacitu
150 zaki v deviti tfidach. Zde se vyzkumu zucastnila jedna skupina 74kt druhych roc¢nikl se
svou pani ucitelkou. Posledni Skola s vyzkumnym vzorkem jedné skupiny zakh druhych tiid
s jednou pani ucitelkou se nachazi v obci v blizkosti Zlina. Zakladni §kola C, ma kapacitu 500
zaki. Jako jedind se nachdzi mimo Moravskoslezsky kraj a pro ucely své diplomové prace jsem
si ji vybrala pro své zamé&feni na environmentalni vychovu. Domnivam se, Ze ziskané poznatky
z této Skoly by mohly obohatit mé vyzkumné portfolio. Celkem se tedy na vyzkumu podilelo 5
pedagogt ze 3 skol.

5.4 Metody sbéru dat

Nékteré definice zdlraziuji, Ze hlavnim rozdilem mezi kvalitativnim a kvantitativnim

vyzkumem je zpisob, jakym se data analyzuji. Nejedna se tedy jen o jiny typ dat, ale i o odliSny
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zpusob jejich zpracovani. Na rozdil od kvantitativniho ptistupu, kde hledame predevsim kon-
krétni kategorie, ¢isla a hodnoty, u kvalitativniho vyzkumu hleddme souvislosti, vztahy mezi
daty a z nich pak sestavujeme a interpretujeme celky. Ve své vyzkumné praci jsem pouzila

metody obvykle spojené s kvalitativnim vyzkumem — rozhovor, pozorovani a dotaznik.
Pribéh Setieni

V ramci vyzkumu obdrzely ucitelky metodické materialy, které jsem pfipravila — port-
folio badatelskych lekci. Kazda ucitelka si vybrala nékteré lekce a zatadila je do své vyuky
v hodinach prvouky s Zaky druhych ro¢nikl. Tfech vybranych lekci jsem se osobné ztcastnila,
pozorovala chovani 74kt a jevy zapisovala do pozorovacich archi. U¢itelky vyplnily dotaznik
zaméteny na jejich dosavadni znalosti a zkuSenosti s metodou badatelsky orientované vyuky a
zUcastnily se nahravaného rozhovoru, ktery byl nasledné ptepsan pro potieby vyzkumu. Pro
analyzu ziskanych dat byla vyuZita metoda tematického kodovani podle Flicka, jak ji popisuji
také Svariek a Sed’'ova (2007). Tento pistup je vhodny pro mij vyzkum, protoze umoZiiuje
kombinaci riznych typt dat (rozhovor, dotaznik a pozorovani) a je zacilen na rozkryti a inter-
pretaci textli v obecné roviné danych jevi, aniz by bylo nutné budovat novou teorii. Proces
analyzy probihal v nékolika fazich — od prvotniho sezndmeni s daty (opakované ¢teni a naslou-
chani textl s pocateCnimi pozndmkami a komentaii), pies oteviené kodovani az po seskupovani
téchto kodu do tematickych celkt, které slouzilo jako zdklad pro interpretaci zjisténi. Z hlediska
etického nebyly ve vyzkumu pouzity zadna data, kterd by umoznovala identifikovat konkrét-
niho ucastnika vyzkumu. Ucitelky, které se zapojily do vyzkumu byly oznaCovany inicialy

svych jmen a jejich pracovisté popsana pouze orientacné (Skola A, Skola B, skola C).
Dotaznikové Setieni

Dotazniky patii k nejpouzivangj$im vyzkumnym metodam. Jejich G€elem je zjistovani
dat a informaci o respondentovi, jeho nazorl, postoji a zkuSenosti s danym problémem. Pro
potieby mé diplomové prace jsem zvolila dotaznikové Setfeni, které je zaméetfeno na prvni diléi
cil vyzkumu — zjistit zkuSenosti u€itell se zafazovanim badatelsky orientované vyuky do hodin
prvouky. V dotazniku jsme pouZila uzaviené, polouzaviené a oteviené otazky (viz ptiloha 4).
Dotaznik se zaméfil na znalost metody BOV, €etnost jejiho vyuZiti, hlavni t¢émata BOV a vy-

hody ¢i nevyhody z pohledu uciteld.
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Strukturovany rozhovor

Rozhovor je vyzkumna metoda zalozend na cileném dotazovani respondentii. Pro sbér
dat v mé diplomové prace jsem zvolila polostrukturovany rozhovor, ktery mi umoznil vyuzit
predem pripravenou strukturu navodnych otdzek (viz ptiloha 5). Stanovenym dil¢im cilem roz-
hovoru bylo ovéfit, jak efektivni a pouzitelné je navrzené portfolio pracovnich listd u zaku.
Otazky jsem sestavila tak, aby pokryvaly kli¢ové oblasti zkoumanych jevi. Nekteré jevy jsem
paralelné pozorovala ve vyuce a zapisovala do pozorovacich archti. V tvodu rozhovoru byli
respondenti seznameni se smyslem rozhovoru a souhlasili s vyuzitim dat pro ucel vyzkumu.
Poté odpovidali na jednotlivé otazky, které mohli volné rozvinout, ptipadné¢ meli moznost na
nekterou otdzku neodpovidat. Vypovédi jsem nahravala a nasledné prepsala do textové podoby,

coz mi umoznilo analyzovat data pomoci kodovani (viz ptiloha 6).
Metoda pozorovani

Pozorovani je vyzkumna metoda zalozena na sledovani jevii, které 1ze zaznamenat smysly.
V mé praci jsem pouzila formu piimého skrytého pozorovani, kdy jsem byla pfitomna ve tfidé
a sledovala chovani zakl pii badatelsky orientované ¢innosti s ucitelkou, aniz by si déti uvédo-
movaly, Ze jsou cilen¢€ pozorovany. Pfedem jsem stanovila ¢tyii kategorie (zkoumané jevy), na
které jsem se zameétila. Kazda kategorie obsahovala vycet indikatori, které mi pomahaly sta-
novit konkrétni projevy zaka. Pozorované kategorie jsem kddovala pfimo ve vyucovaci hodiné
do ptipraveného pozorovaciho archu (viz pfiloha 8). Pozorovani bylo kratkodobé¢ a probéhlo ve
ttech vyucovacich hodinach v pfedmétu prvouka. Stanovenym dil¢im cilem bylo ovéfit efekti-
vitu a vyuzitelnost navrzeného portfolia pracovnich listi pro BOV na vzorku zaku 2. tfidy za-
kladni skoly. Zkoumané kategorie zahrnovaly porozuméni dané latce, miru motivace, aktivni
zapojeni zaki do vyuky a samostatnost zakll. Zapis probihal formou symbolt a textl do tabulky
v pozorovacim archu: ,,v* — indikator prokazan, ,,X *“ — indikator neprokazan ,,?* — nejisty pro-

jev. Soucasti byl i prostor pro kratké vystizné poznamky k jednotlivym indikatoram.
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6 Analyza a interpretace dat

6.1 ZkuSenosti ulitelii se zafazovanim badatelsky orientované vyuky

Jednim z hlavnich cilti vyzkumné ¢asti této diplomové prace bylo zjistit, jaké zkusSenosti
maji ucitelky se zarazovanim BOV do hodin prvouky. K ziskéani dat byl vyuzit dotaznik, jehoz
vysledky jsem shrnula a doplnila vybranymi vyroky respondentek.

Znalost a zajem o0 BOV

Jak ukazuje Graf 1, vSechny ucitelky uvedly, Ze se jiz s badatelsky orientovanou vyukou
setkaly. Nejcastéji k tomu doslo béhem vysokoskolského studia nebo prostiednictvim kolegti.
Vétsina ucitelek uvedla, Ze je jim tento typ vyuky blizky (viz Graf 2), pouze jedna respondentka

se 0 BOV blize nezajima.

0.0%

Odpovédi
ANO
. NE

100.0%

Graf 1: Cetnost setkani uéitelti s metodou badatelsky orientované vyuky.

Odpovédi
ANO
. NE

80.0%

Graf 2: Postoje ucitelek k badatelsky orientované vyuce.

, BOV je pedagogicky pristup, ktery se zaméruje na aktivni zapojeni Zdakii do procesu uceni

prostiednictvim objevovani a reseni probléemii. Jeji principy i postupy znam. “ (MH)

32



Frekvence zarazovani BOV do vvuky

Ackoli zajem a znalosti respondentek ohledné¢ BOV je vysoky, do vyuky ji zatazuji
ziidkakdy nebo vyjimecné (viz Graf 3). Pravidelné zafazovani BOV do vyuky Prvouky tedy

neni bézné.

Odpovédi
Pouze jednou
. Zridka

Graf 3: Cetnost zafazovani BOV do vyuky.

Témata badatelsky orientovanvych lekci

Z Grafu 4 je patrné, ktera témata se v BOV nejcCastéji vyskytuji. V odpovédich domino-
vala témata rostlin, pfirody a zdravi. Tyto okruhy jsou pro déti srozumitelné a nabizi jim mnoho
moznosti badani a ndzorného pozorovani. Zaci se s nimi setkavaji b&Zné a dochézi tak k pro-

pojeni uciva s kazdodennim zivotem.

Rostliny 2

Zdravi a vyZiva

Priroda

Voda 1

0.00 0.I25 O.ISO 0.l75 1.60 1.25 1.|50 1.I75 2.60

Graf 4: Preferovana témata v badatelsky orientovanych lekcich.
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Vvhody a nevvhody BOV

Jako nejvétsi vyhodu BOV oznacily respondentky zvysenou motivaci zaki a jejich spo-
lupraci ve skupindch. Na druhou stranu vSak upozornuji na vyssi ¢asovou naro¢nost a slozité;jsi
pripravu. Benefity metody spatfuji zejména v piinosu pro zaky (viz Graf 5), nevyhody se tykaji

spise oblasti pedagogt a jejich narokl na organizaci a pfipravu hodiny (viz Graf 6).

Motivace k uceni

Spoluprace ve skupinach 2
Propojeni s praxi
Zména pro déti 1
Kladeni otazek 1
Aktivita zak{ 1
Kritické mysleni 1
Samostatnost 1
Prace v terénu 1
0.0 05 1.0 15 2.0 25 3.0
Graf 5: Hlavni vyhody BOV z pohledu ucitelek.
Vy$&3i naroky na cas 4
Néaroky na pomacky 1
Obtizna evaulace 1
Néroky na organizaci 1
Nehodi se ke kazdému tématu 1
Mensi déti vyzaduji vedeni 1
0.0 0.‘5 1:0 1:5 2;0 2.‘5 3?0 3:5 4jO

Graf 6: Hlavni nevyhody BOV z pohledu ucitelek.
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,, Motivace k uceni je mnohem vyssi. Déti spolupracuji, jsou aktivni, prichazeji s vlastnimi

napady. “ (N.B.)
Propojeni s praxi a moznost prdace venku povazuji za nejvetsi prinos. ““ (L.M.)

., Badatelska vyuka je casové narocna na pripravu i realizaci, nékdy je tézké sehnat potrebné

pomiicky. “ (G.D.)
,, Ne v§echna témata jsou vhodna, nékdy déti potiebuji vice vedeni. " (L.M.)

6.2 Efektivita a vyuzZzitelnost portfolia pracovnich listi

6.3 Triangulace zdroju

Pro zajisténi reliability (spolehlivosti) a validity (vérohodnosti) byla uplatnéna metodicka
triangulace. V pedagogickém vyzkumu tato metoda znamend kombinaci riznych metod sbéru
dat se zaméfenim na stejné zkoumané jevy. Pozorovani i rozhovory vychazely ze stejnych ka-
tegorii, které byly pomoci otevieného kédovani porovnavany a interpretovany. Pozorovani tedy
nebylo nahodilé, ale fizené podle predem piipravené struktury. Pomoci metodické triangulace
muzeme ovetit, zda se informace z raznych zdroji shoduji nebo ukazuji néco jiného. Pokud se
zavery obou zdroju shoduji, jde o diikaz vyssi ditvéryhodnosti. Validitu vyzkumu dale dopliuji
uvedené citace z rozhovort respondentti. Timto ve své praci zajistim, Ze dany kod odpovida

realité.
6.4 Proces analyzy dat a kategorizace kédi

Analyza dat této prace probihala v nasledujicich krocich. Nejprve jsem provedla ote-
viené kodovani ziskanych dat z rozhovorti a pozorovacich archii. Béhem tohoto procesu jsem
nejprve oznacila fadky ¢islem a rozhovory inicialy respondentek. Poté jsem ptitfazovala kody
vyznamnym pasazim souvisejicim se zkoumanymi jevy. V dal$im kroku jsem jednotlivé kody
seskupovala do tematickych kategorii na zaklad¢ jejich vyznamové blizkosti a pro piehled-

nost. Tyto kategorie mi slouZily pro kone¢nou interpretaci (viz ptiloha 7).
6.5 Interpretace vysledki podle sledovanych jevi

Grafy ukazuji jednotlivé tematické kategorie, které jsem identifikovala z kodi rozhovort

s ucitelkami. Jednotlivé sledované jevy a kategorie si dale podrobnéji rozebereme.
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Naroc¢nost pripravy na hodinu

Podle vypovédi respondentek se jako nejvice naro¢ny prvek pti pripravé bézné vyuco-
vaci hodiny prvouky ukazuje piiprava ucebnich materiali a pomucek (viz Graf 7). Ucitelky
popisovaly Sirokou Skalu pomucek, které ve vyu¢ovani pouzivaji nebo samy vyrabégji (lamino-
vani karet a obrazki, vyuzivani interaktivnich prvki, digitalnich nastrojt, uc¢ebnic i pracovnich
sesitll). Druhd nejpocetnéjsi oblast se tyka planovani a kognitivni zatéze. Ucitelky zde Casto
zminovaly nutnost promysleni vyucovaci hodiny, rozvrzeni a ndsledné sepisovani. Jedna se
tedy o vnitini mySlenkovou fazi planovani vyucovani. V kategorii asové naro¢nosti se objevily
Ctyti vypoveédi. Primérny cas, ktery travi ucitelky pripravou trva v priméru 20-30 minut, pfi-
¢emzZ nékteré uvadely i1 delsi dobu piesahujici 30 minut. Pokud tedy vezmeme v potaz pocet
predmétd, na které se bézny ucitel pfipravuje béhem tydne a Casovou naro¢nost, miize se
mnohdy jednat o zna¢nou zat€z. Nejnarocnéj$imi castmi piipravy je podle dvou respondentek
vyhodnocovani vysledkli zakt a zajisténi specifickych pomicek. Posledni kategorie ukézala,
kde ucitelky ziskéavaji metodickou podporu. Vyznamnymi zdroji dle odpovédi jsou ucebnice,

metodické prirucky pro ucitele, ale také cenné sdileni se zkuSenéjSimi kolegy.

Metodické podpora 4 (MH, LM, JN)
Nejnéarocnéjsi aspekty | 2 (MH, LM)
v
]
(o))
B0
g o
w Casova naroc¢nost 4 (MH, N, LM, GD)
¥
-
©
=
@
Planovéni a kognitivni zatéz | 8 (MH, LM, NB, GD)
Materidlova priprava f 10 (MH, JN, LM, NB, GD)
0 2 4 6 8 10

Cetnost kéd(

Graf 7: Tematické kategorie tykajici se narocnosti pfipravy ucitelek na hodinu prvouky.
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Portfolio pracovnich listi BOV ucitelkam pfinési ptedevsim vyhody pfi piiprave —jasné
strukturované, snadno pouzitelné materialy, které mohou pouzit bez slozitého vymysleni vyu-
covaci hodiny (viz Graf 8). Pracovni listy pouzivaly bez dodate¢nych uprav a vyhovovala jim
také flexibilita portfolia — moznost prizpisobit pracovni listy podle aktudlnich potieb a u né-
kterych lekci také nechat samotné zaky podilet se na jejich tvorbé€. Co se tyka ¢asové narocnosti,
vnima ¢ast respondentek i u lekci s portfoliem urcity ¢asovy narok na ndkup a shanéni special-
nich pomucek. U metodické podpory respondentky ocenily zejména motivaéni ptibehy a moz-

nosti hodnoceni.

3
Flexibilita portfolia [ (LM28, JN14;
MH25)
2 5
G Metodicka podpora [ (M31, LM29, NB22, JN18;
o LM18)
Q
]
©
N
K
X
o
o
© 9
€ Casové narocnost | (MH22, NB15; LM21; MH23, LM22, NB14, GD9;
QL GD11, JN11)
11
Vyhody pfi pripraveé f (MH21, LM30, GD15; MH22, NB20; GDS;
LM18, NB13; MH29, NB19, GD14)
0 2 4 6 8 10 12

Cetnost kéd{
Graf 8: Tematické kategorie tykajici se ndroc¢nosti ptipravy ucitelek na hodinu prvouky s bada-

telskym portfoliem.

,,No, jelikoz jsem méla lekci, kde déti kladly vic otdzek a kazdy mél jinou hypotézu, tak si viastné

ty pracovni listy tvorily déti samy postupné tedy vznikaly. “(L.M.)

,,Jo, bylo to velmi prijemné, citila jsem se komfortné. Pracovni listy jsou velmi dobre zpraco-

vané. “(G.D.)

., Priprava s portfoliem byla v nécem jednodussi. Nemusela jsem tolik vymyslet, co budeme de-

lat, ale zase mi zabralo vice casu samotné chystani pomiicek. (N.B.)
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Tematické kategorie

Porozuméni ucivu

Graf 9 se zabyva tematickymi kategoriemi tykajici se porozuméni u¢iva v bézné hodiné
prvouky. V klasické vyucovaci hodiné ucitelky ovéiuji porozumeéni latce zejména dialogem a
otazkami, které dopliuji pisemnymi testy nebo projekty hodnocené znadmkou. Pii vyjadiovani
porozuméni vlastnimi slovy potfebuji Zaci ¢asto pomoct s formulaci vét, coz je vzhledem k je-
jich véku ptirozené. Jedna respondentka uvedla, ze uchovani uc¢iva pfi klasické vyucovaci ho-
ding je spise kratkodobé. Aspektl, které maji vliv na porozuméni je mnoho. Respondentky vy-
jadrtily, Ze nejvétsi vliv ma vlastni zkuSenost a konkrétnost. Dal§imi vlivnymi faktory je uceni

ve venkovnim prostiedi, atraktivnost t¢ématu a podani uc¢iva samotnym ucitelem.

— 1
Uchovani uciva f (LM34)
. Al 1
Vyjadreni porozuménif (MH42)
9
Vlivné faktory na porozuméni | (MH36, LM83; MH39; MH40, NB39; MH41; LM35, GD24; NB30; NB3
MH43, LM37)
ol i 5
verovaci metody (MH33, NB26, JN19; MH38, LM31, JN20; LM31, GD20; LM32; NB27)
0 2 4 6 8 10

Cetnost kodd
Graf 9: Tematické kategorie tykajici se porozuméni uciva v bézné vyucovaci hodiné prvouky.

., Ptam se jich, jak to vysvetli viastnimi slovami, testy obcas také, pak jako tvorivé véci, musi

néco nakreslit, ukazat, popsat na modelu. *“ (L.M.)

,,No u nds ty hodiny v prvouce byvaji formou dialogu, takze se s Zaky na to dané téma bavime,
viceméné celou tu vyucovaci jednotku, tim padem ja mdam tu zpétnou vazbu okamzité k tomu,
Jjestli tu danou latku chdpou, jestli ji rozumi, ve veétsiné pripadii je to pro né vSechno zdabavné,
protoze v té druhé tridé je to pro né zajimavé, bavi je to, takze tam jsou vidycky pozitivni zpétné

vazby.* (M.H.)
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Tematické kategorie

Ucitelky uvedly, ze v hodiné s badatelskym portfoliem byla klicovym faktorem ovliv-
nuyjici porozuméni zvidavost zakl (viz Graf 10). Za dalsi vlivné aspekty hodiny pokladaji atrak-
tivni téma a moznost vlastni zkuSenosti déti. Zajimavy poznatek uvedla jedna respondentka,
ktera vyuzila prezentace badani zakl pted jinymi spoluzéky nejen jako prostfedek k dlouhodo-
bému zapamatovani uciva, ale také jako oveéfovaci metodu porozuméni. K dalsimu ovéreni po-
rozumeéni doslo prostfednictvim dialogti s zaky, kdy badani popisovaly vlastnimi slovy a také
zaznamem do pracovnich listl. Jedna respondentka uvedla, ze uroven porozuméni v badatelské
hoding je stejné jako v hodiné klasické. Dulezitou tematickou kategorii je aplikace a propojeni
uciva s jinymi pfedméty. Diky mezipredmétovym vazbam dokazali zaci prenaSet poznatky do

dalSich oblasti, coz je velikym piinosem portfolia.

; g 1
Shoda s klasickou hodinou (NB37)
5 - 4
Dlouhodobé zapamatovani (PaMH4, PaNB4; LM41, PoLM4; LM42)
8
Vyjadreni porozumeéni | (PaMH1, PaNB1, PoLM1; NB43, LM47, JN2
GD30; JN22)
L . | 6
Propojovéani a aplikace (MH52, LM45, GD28; PaMH3, PaNB3, PoLM3)
S 5
Vlivné faktory | (MH44, NB41; MH48, LM39; MH48)
0 2 4 6 8 10

Cetnost kéd{

Graf 10: Tematické kategorie tykajici se porozuméni u¢ivu v hodiné prvouky s badatelskym

portfoliem.

,, Oni si to lip pamatujou, kdyz si to zkusi sami, tFeba jak mérili sedmikrasky, kolik jich je, jakou
maji barvu... no, pak jsme se o tom jeste bavili, co zjistili, a oni si to pamatovali i dalsi den.
Naucili se i ndzvy jednotlivych jarnich kvétin. Naucili se i poznatky od spoluzakii, potom, kdyz

prezentovali viastni badani pred tridou, zjistili i néco od ostatnich. “(L.M.)

., Ty tekutiny obzvlaste, ta slana, sladka voda, to byly. Jako samozrejmé predem tusili, co se
stane, ale byli zvédavi na to, jak ta kyticka bude postupné reagovat, jak ten proces bude den za
dnem vypadat, takze to je moc bavilo, a kdyz jsme si potom hrali na zahradniky a primo sazeli
viastni kvétiny do kvétinaci, tak to je moc bavilo a povidali jsme si o tom ...ehm...a byly na to

pekné ohlasy.“ (M.H.)
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Motivace zaku

Nejcastéjsimi tematickymi kategoriemi ohledné motivace v hodinach prvouky se za-
byva Graf 11. Respondentky uvedly, Ze pokud je zak motivovany, projevuje se to zfetelnym
nadSenim a aktivnim zapojenim, naptiklad v kladeni otdzek. Tyto projevy slouzi zaroven jako
zpétnd vazba pro ucitele, a naznacuji, jak se mu podafilo zdky zaujmout. Na motivaci zaka
pusobi mnoho faktorti. V rozhovorech ucitelky nejcastéji zminovaly formu vyuky — aktiviza¢ni
prvky, jako jsou didaktické hry, zabavné aktivity, ¢i badatelské pokusy. Druhym Castym vlivem
je dle respondentl samotny obsah vyuky. Déti motivuje, pokud je téma blizké jejich zajmlim a
svétu nebo pokud obsah vyuzivda moment piekvapeni nebo objevovani. Vyrazny vliv ma také
kreativita uCitele — jeho tvotivost pii piiprave hodin, schopnost klast otazky a pouzivat pochvalu
a povzbuzeni. Dvé respondentky uvedly, Ze motivaci ovlivituje propojeni uciva s redlnym Zzi-
votem — tedy jeho smysluplnost. Posledni kategorie obsahuje osobni faktory tykajici se psy-
chického rozpoloZeni zakid. Motivace vychazi nejen z vnéjsiho prostiedi, ale i z individudlnich

potieb kazdého zaka.

Projevy zak( | 5 (MH58, JN24, LM49, IN25, NB45)

Obsah vyuky [ 5 (MH58, GD34, MH67, LM53, LM52)
@
S
bl Vliv ucitele | 5 (MH61, NB46, [N27, MH64, NB)
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S
B Forma vyuky 6 (MH61, LM50, NB48, LM51, MH62, GD40)
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Osobni faktory [ 3 (JN26, IN27, LM54)
Propojenost se zivotem | 2 (MH59, GD35)
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Graf 11: Tematické kategorie tykajici se motivace zakli v bézné vyucovaci hodin€ prvouky.

,,Pozna se to tak, zZe se doptavaji na riizné otazky a chteji védet vic, nez musi. Motivace j o tom,

Jjak jim to ucivo podame my ucitelé, co si pripravime, jak ty deti zaujmeme. “ (N.B.)
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Kategorie tykajici se motivace v hodinach s badatelskym portfoliem znazoriiuje Graf
12. V hodinach s portfoliem byla motivace zaka vysoka. Déti se aktivné zapojovaly — Casto se
hlasily, kladly otazky, projevovaly trvaly zdjem a snahu ukol dokoncit. Celkova atmosféra byla
v hodin¢ zivéjsi. Motivaci podporoval také obsah vyuky a ptedevsim to, ze vysledek jejich
zkoumani nebyl dopfedu znamy. Prvek objevovani zvySoval jejich zvidavost. Jako motivaéni
prvek uvedla jedna respondentka moznost zakli samostatné si zvolit badatelskou otdzku. Déti
si mohly ur¢it, ¢emu se v dané oblasti budou vénovat, jaka badani pouziji, coz mohlo zvysit
jejich zajem a pocit zodpoveédnosti. Motivace tak nebyla zvenci, ale vychéazela z zakti samot-
nych. Vyznamnou roli hréla i forma vyuky — pokusy, prakticka ¢innost a vyuka ve venkovnim

prostfedi nabizel moZnost pro vlastni osobni zkuSenost.
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Graf 12: Tematické kategorie tykajici se motivace zaki v hodin€ prvouky s badatelskym port-

foliem.

., Byli hodné zapdleni a aktivni, protoze je bavilo zkoumat ty kytky venku, i kdyz taky chodime

casto ven, bylo to pro né zajimaveé. “ (L.M.)

 Zaci byli hodne motivovani, tésili se na kazdou cast, vidycky dany ukol dokoncili, meéli snahu
ho dokoncit. Myslim, Ze hlavnim motivacnim prvkem byly pokusy a moznost objevovat nové

veci. " (M.H.)
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AKktivni zapojeni Zaku

Aktivit¢ zaka v klasické vyucovaci hodin€ se veénuji kategorie Grafu 13. V jedné
z nejpocetnéji zastoupenych kategorii ucitelky popsaly nékolik zptsobu, jak reaguji na pokles
zajmu 74kl — zména ¢innosti, zatfazenim pohybové aktivity, hry nebo kratky odpocinek. Tyto
zmény pomahaly udrzet déti v pracovnim nasazeni. V rozhovorech respondentky zminovaly
také rizné vlivy na aktivitu. Skupinova prace, tvotivé ukoly, samostatné vyhledavani informaci
nebo atraktivni téma vedou k vétSimu zapojeni Zak do vyuky. Mezi znaky aktivniho zapojeni
patfila nejen soustfedénost, ale také pfirozend komunikace déti, jejich kladeni otazek, vedeni

dialogu a sdileni poznatki.
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Graf 13: Tematické kategorie tykajici se aktivity zakti v bézné vyucovaci hodiné prvouky.
,» Mluvi o tom, sleduji mé, jsou pozorni.“ (J.N.)

V hodiné s badatelskym portfoliem respondentky sledovaly znaky aktivity v riiznych
projevech. Dé&ti mezi sebou spolupracovaly, kladly vic otazek, zapojovaly se do Cinnosti ve
dvojicich. Ackoli téchto projevil ucitelky vyjmenovaly mnoho, dvé respondentky vyjadiily, ze
aktivita zakl byla stejna jako v bézné hodiné. Dvé€ respondentk uvedly, zZe vyraznym vlivem na
aktivitu zaka jsou pravé pokusy, tedy princip badani. V odpovédich se vyskytl i rozpor mezi
riznymi badatelskymi lekcemi. V nékterych ptipadech Zaci vyZadovali vedeni ucitele, v jinych
pracovaliu aktivné bez pobizeni. V souvislosti s aktivitou Zaka se proménila i role ucitele. Ten

Jiz nebyl pouze nositelem informace, ale zprostifedkovatel, ktery pomahé zZakiim objevovat. Pro

N 24
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Graf 14: Tematické kategorie tykajici se aktivity zaka v hoding prvouky s badatelskym portfo-

liem.

Samostatnost zaku

V klasické vyucovaci hoding ucitelky popisovaly samostatnost zaki jako soucast vyuky
(Graf 15). Zaci jsou zvykli pracovat samostatné zejména, pokud maji jasné stanovené zadani a
jsou v prostiedi, které znaji. Pfesto mnohé respondentky uvedly, ze Zéci Casto pracuji dle po-
kynti ucitele. Samostatnost je tedy zahrnuta do jakéhosi vymezeného ramce vyuky, ktery je
détem znadmy a ktery je zavisly na pokynech. Vzhledem k véku déti nelze predpokladat, ze by
pracovaly ve vyuce téméf samostatné, je tedy pfirozené, Ze vyckavaji na pokyny. Mira samo-
statnosti je dle respondentek ovlivnéna individudlnimi aspekty zaka a vedenim ucitelky. Jako

znaky samostatnosti ucitelka vnimala to, Ze se d¢ti zaberou do prace a nemaji dalsi otazky.

3
(MH67
LM57

NB58)

Samostatnost 2akd (souéast hodiny)
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Prace z4k( s pokyny

Vliv na samostatnost

Tématické kategorie

Znaky samostatnosti (1NBGO)
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Graf 15: Tematické kategorie tykajici se samostatnosti zakli v bézné vyucovaci hodiné prvouky.
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., To je rizné, zalezi na Zakovi. Nekdo je slabsi a potrebuje pomoct vic, treba déti s nejakym

omezenim. “(N.B.)

., Snazim se je vést k samostatnosti. Casto se ptaji a ja tieba odpovim...zkus na to prijit sam.

Pak vidim, jak premysli a mam z toho radost. Nekdy ale potiebuji popostouchnout. “(L.M.)

V hodiné s badatelskym portfoliem se samostatnost zaka vyskytovala, ale Casto bylo
nutnd vyrazna podpora ze strany ucitele, jak uvadi nejpocetnéjsi kategorie ,,Prace s pokyny*
Grafu 16. Vysledky rozhovort s u€itelkami a vysledky z pozorovani potvrdily, Ze Zaci potie-
bovali Casto vysvétlit instrukce, pomoci s formulaci hypotéz a ¢asté vedeni. VIiv na samostat-
nost ma zejména neznalost metody BOV. Dle odpovédi respondentek 1ze ptedpokladat, ze po-
kud byly déti spravné v hodiné s portfoliem vedeny potfebnymi instrukcemi a pokyny, objevily

se znaky samostatnosti napt. v hledani vlastniho feSeni nebo dokonceni tkolu vcas.

(GD60
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Graf 16: Tematické kategorie tykajici se samostatnosti Zakli v hoding& prvouky s badatelskym

portfoliem.

,,Popsala bych to, zZe Zaci byli samostatni, ale az po vysvétleni instrukci a po navedeni, protoze

nemaji hluboké zkuSenosti s badatelsky orientovanou vyukou.“ (M.H.)

,,Ano, musela jsem jim pomahat. Pracovali spolecné. Vsichni dohromady. Nejdriv jsme si rekli,
co bychom mohli zkoumat. Pak jsme si vekli, co chceme zjistit a vSechno spolecné. Nakonec

Jjsme delali jeden pokus za druhym. Kazdy pak psal o svéem pokusu.* (J.N.)
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7 Diskuse vysledkii

7.1 Shrnuti hlavnich zjiSténi

Z analyzy dotaznikti vyplyva, Ze badatelsky orientovana vyuka je vniména jako pfinosna
zejména diky svému vlivu na motivaci zakl. Ackoli maji ucitelky o badatelsky orientovanou
vyuku zajem a vnimaji jeji pfinosy, v praxi ji vyuzivaji spiSe omezené. Diivodem jsou zejména

vvvvvv

Zatimco priprava na klasickou hodinu Prvouky klade na pedagogy diraz na vlastni na-
pady a scenaristiku, hodina s badatelskym portfoliem ucitelkdm Setfi energii. Shanéni a pfi-
prava pomtcek je narocna u obou piipadt. Kvalitni vyuka vSak vyzaduje mnoho nézornosti a

mnohdy specidlni pomiicky, bez kterych se efektivni vyu€ovani neobejde.

Ve srovnani s klasickou hodinou, kde nej¢astéji ucitelky ovetuji porozuméni pomoci ota-
zek, testll a vystupt z projektl je v badatelské lekci kladen diiraz prfedevSim na ustni reflexi a
prezentaci vlastnimi slovy. V klasické hodiné€ posiluje porozuméni zejména nazornost a atrak-

tivita témat, v badatelské lekci je to samotna a ptirozena zvidavost.

V klasické hodin€ byla motivace zakl Casto zavisla na vnéjsich faktorech — zejména na
zpusobu vedeni ucitelem, atraktivnosti tématu nebo pouziti aktiviza¢nich metod. Naopak v ho-
dinach s badatelskym portfoliem byla vyznamna vnitini motivace zakt, kterou podporovala je-

jich vlastni zvidavost a moZnost pracovat samostatné nebo se podilet na tvoteni tkolt.

Znaky aktivniho zapojeni zakti se v obou piipadech vyuky do zna¢né miry shoduji.
V obou piipadech se objevily znaky jako kladeni otdzek, zapojeni do Cinnosti a spoluprace
s ostatnimi. Tyto projevy jsou ukazatelem kvalitn€ ptipravené vyucovaci hodiny. Zasadni roz-

dil se vSak projevuje v roli ucitele pii badatelské lekci. Ten je zde jako zprosttedkovatel, coz

o 24

V klasické hodin€ je samostatnost Zakli vnimana jako soucast bézné vyuky, jelikoz Zéci

plni tkoly vétsinou v piedvidatelnych a znamych ulohach. Naproti tomu v hodinach s badatel-

24

¢inou miiZe byt neznalost metody.
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7.2 Reflexe vyzkumnych cilii a otazek

Na zéklad¢ Setfeni 1ze konstatovat, Ze hlavni cil mé diplomové prace — navrhnout a ovéfit
ucinnost portfolia pracovnich listli pro badatelsky orientovanou vyuku v hodinach prvouky ve
2. ro¢nicich zékladni Skoly, byl naplnén. Vytvotfené portfolio je soucasti volné ptilohy této
prace a obsahuje 15 badatelskych lekei, z nichz nékteré byly pilotné ovéieny ve vyucovani Ctyt
zapojenych skol. Vysledky téchto lekci byly vyhodnoceny a zahrnuty do analyzy, ktera potvr-

dila funk¢nost a vyuzitelnost materialu.

Pti reflexi dil¢ich cili se z vyzkumu ukazalo, ze vétSina ucitelek s badatelskou vyukou
zkuSenosti ma a jejich vztah k BOV je pozitivni, 1 kdyz jej do vyuky nezatazuji Casto. Toto
potvrzuje, ze dil¢i cil zaméteny na zmapovani zkuSenosti uciteli se zafazenim BOV do vyuky

prvouky byl splnén.

Druhy dil¢i cil byl zaméten na ovéteni efektivity a vyuZzitelnosti navrzeného portfolia na
vzorku Zaku 2. tfidy zakladni §koly a byl ovéfen komplexnim vyzkumem. Zaci absolvovali
piipravené badatelské lekce, vyplnovaly pracovni listy (viz ptilohy 1,2,3), prob&hly rozhovory
s ucitelkami a pozorovani zakti v hodinach. Z Setieni vyplynulo, ze efektivita ze efektivita a
vyuzitelnost portfolia je vysoka. Ucitelky kladné hodnotily strukturu a srozumitelnost portfolia

a ve vSech zkoumanych jevech dosahovaly lekce s portfoliem kladného hodnoceni.

Vyzkum potvrdil, Ze portfolio skute¢né podporuje motivaci zakl a jejich porozuméni
dané latce. Casova naroénost piipravy vyuky s portfoliem nebyla vyssi nez u klasické hodiny a
nekladla vysoké naroky na mentalni ptipravu, coz doklada praktickou vyuzitelnost navrzené¢ho

materialu.

46



Zavér

V této diplomové praci jsem vytvofila a empiricky ovéfila portfolio patnécti badatel-
skych lekci uréenych pro vyuku prvouky ve druhém roéniku ZS. Soudasti prace je piilozené
badatelské portfolio, které je dostupné jako volna pfiloha. Analyza dat ukéazala, Ze navrzené
materialy zvySuji motivaci zakt, podporuji jejich aktivitu a porozuméni ucivu a ptiprava ucite-
lek na lekce z portfolia nevyzaduje vyssi naro¢nost nez ptiprava na béznou vyucovaci hodinu.
Pozitivni ohlasy ucitelek potvrzuji srozumitelnost a praktickou vyuzitelnost portfolia. Vysledky
tohoto vyzkumu mohou slouzit k dalSimu rozvijeni pozitivniho povédomi o badatelské vyuce
ve Skolach. Badatelské pracovni listy mohou byt pro ucitelky inspiraci a mohou je motivovat
k tvofeni dalSich badatelskych lekci ve svych tfidach. Na zavér uvadim citace ucitelek z rozho-

vord, které se tykaly podnétl a navrhi na zlepSeni portfolia.

., Portfolio bylo skvélé, i kdyz jsem, jak uz jsem rikala, musela déti vice posouvat. Ale jinak bych

na ném nic nemenila, nic mi v ném nechybélo.“ (N.B.)

,»Mé vyhovovalo, Ze tam méli dost prostoru na vlastni uvahy, na vlastni otdazky. Mohli jsme tak

zkoumat presné to, co je zrovna napadlo. “(L.M.)

., Tyto portfolia byly krdasné zpracované, velmi profesiondlné a nemam zZadné navrhy na zlep-
Seni. Pracuje se s nimi vyborné, nevyhody to Zadné nemad, vyhody jsou obrovské. Zaci jsou za-

pojeni, jsou aktivni. “ (G.D.)
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P¥ilohy

Priloha 1: Ukazka badatelské lekce ,,Nezbedna konvicka“

Mala holCicka Eliska se rozhodla, 7e se postara o své rostlinky na zahrédce.
Méla krasné kvétiny a zelené bylinky, které si péstovala s laskou. Jeji pomocnice
byla stard rozbitd konvi¢ka Kata, kterou méla Elitka moc rada. Naplnila Katu
vodou. Ale Kata, nezbedna konvitka, méla vlastni plany. Kdyz ji Eliska polozila
na zem, zakymacela se a zacala si vymyslet. , Pro¢ se musim plnit stéle jen
vodou? Co takhle si vodu trochu osladit nebo osolit? Jupi, to bude zédbava!“
EliSka si ni€eho nevsimla a zacala své rostlinky zalévat.-
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Priloha 2: Ukazka badatelské lekce ,,Rostlinky a svétlo*

‘ Rostlinky a svétlo
N
‘;l‘

Rust rostlinek je zavisly na svétle. Maji vSak vSechny rostliny rady sluni¢ko
stejné? Myslite si, Ze existuji rostliny, které nemaji pFilis rady svétlo a radéji
rostou ve stinu?

2. Co se stane s rostlinkou, ktera
nema pfisun svétla?
Jak asi bude vypadat?




MOJE BADANI
Co se stane s kvétinou ve skfini?

1) Prohlédnu si a podrobné zakreslim mé zkoumané rostlinky. VSimam si
listd, stonkd, pupent nebo kvétu a jejich barvy, tvaru a velikosti.

2) Jednu rostlinku umistim na parapet, druhou zaviu do skfiné.

3) Po dobu jednoho tydne pozoruji zmény na rostlinkach, jejich rist,
kveteni, barevnost, zmény tvaru apd.

i






Priloha 3: Ukazka badatelské lekce ,,Voda v padé*

J mene:

VAU S .

Plda na prvni pohled nemusi vypadat nejzajimavéji. M(iZe se nam zdat, Ze je to
nudnd hmota, po které slapeme. Opak je ale pravdou. V pudé to Zije. Jak?
Rostliny i Zivocichové ptdu k Zivotu potfebuji. Co vdechno musi pida
obsahovat, aby to v ni Zilo?

1. Co musi plida obsahovat,
aby v ni Zivocichové mohli Zit
a rostliny rlst?
2. Jak si myslis, Ze zjistime,
Ze puda
Obsahuje vodu?




MOJE BADANI

1) Vezmu plastovou krabitku a naplnim ji do poloviny hlinou.

2) Krabicku neprodysné prikryji potravinovou félii nebo si&kem.

3) Umistim na parapet do tfidy — na teplé misto.

4) Sleduji, co se stane, na konci dne své pozorovani ....
wneernZAKRESLIM ZDE:




Priloha 4: Dotaznik pro ucitele

DOTAZNIK PRO UCITELE

Jméno a prijmeni:

e &
Pracovni zafazeni: Tﬁ&\m‘ ue ke Lc\ 2 9. Stvq_w‘k‘ . h

Nejvy&i dosatené vzdélant: t!g‘\\ S_\,Qc.gﬁh, ;;v.tl&\%a%\\kg ~usieelsew”

Vék: 311 \Q{: Délka pedagogické praxe: 4) Yo LG{

1) Setkal/a jste se s pojmem ,,badatelsky orientovana vyuka?“ @ NE

2) V piipadé, Ze BOV znate, kde jste se s ni setkali poprvé?

(&)  b&hem mého vysokoskolského studia
b) na odborném 3koleni nebo seminéfi
c) u kolegti nebo jinych uditell v praci
d) v odborné literatuie nebo na internetu
e) jiné (uved'te):

3) Vite, v éem BOV spodiva? Znite jeji principy a jednotlivé kroky?
Dokéiete BOY kritce popsat"

4 AJ\LAMJ\ Q&l Ao kmm)\tdﬂ. o QQ.M

4)  Zajimate se o tento typ vyuky? Je vim blizky? @ NE
5) Zatazujete BOV do své vyuky prvouky? @/ NE

6) V piipadé, ze BOV zafazujete, jak ¢asto?

a) zafadil (a) jsem BOV do vyuky pouze jednou
(b)  zafazuji BOV do vyuky zfidkakdy, vyjimezn&

c) zatazuji BOV do vyuky pravidelné

d) jind odpovéd’ (uved'te):




7

8

9)

Pokud zarazujete BOV do vyuky:

Jak4 témata BOV nejlastéji zatazujete do vyuky‘?

\ X
RA\?\C\(\P\ (G N\:)Mm v

Jsou témata, kterd jsou dle vaseho nézoru htife zafaditelnd do vyuky? Jaké téma BOV
bylo pro vas té%ké?

/N

mm 9 W&W

Jaké téma BOV bylo pro vas snadné? Se kterymi tématy se Vam dobie pracovalo?

woda o AUA MMM

Ktera témata patfi mezi Vase oblibend?

AR\ = M&“th . 'Q& \.

Jaké vyhody ma, podle Vaseho ndzoru, zafazeni BOV do vyuky.
N
@)\erk\o’\kw Mmq/ A

ﬁn&&ml )\XCLW\)\
&:MA#A&&M%&Q«&L

Jaké nevyhody ma, podle Vaseho niazoru, zarazeni BOV do vyuky.

=N \ y&h =
%ji%_\\g\?\w DA LOA
Eve 2hbhaes




Priloha 5: OtazKky pro polostrukturovany rozhovor

ROZHOVOR — kategorie a navodné otazky

1) Mira nirofnosti na pfipravu vyucovaci hodiny

Klasicka vyucovaci hodina

Hodina s BOP

Jak obvykle vypada vase pfiprava na hodinu
prvouky?

Kolik &asu pfipravé vénujete?

Ktera &ast piipravy je pro vas narocna?

Jaké pomiicky vyuzivate?

Jaké zdroje metodické podpory?

o Jak vypadala vase pfiprava s BOP?

e Kolik ¢asu jste pFipravé vénovala?

e Ktera &ast pripravy byla naro¢n&jsi?

o Prizpiisobovala jste lekci svym potiebdm?

Upravovala jste ji?

Meéla jste pocit v&tsi metodické podpory?

e Byly metodické pokyny pro vés
srozumitelné?

2) Efektivita porozuméni dané latce

Klasické vyucovaci hodina

Hodina s BOP ]

Jak obvykle poznate, Ze Zaci ucivu
porozuméli?

Maji tendenci si u¢ivo pamatovat
dlouhodobgji?

Co podle vas ovliviluje zapamatovani ugiva?
Popisuji ugivo vlastnimi slovy?

e Jak jste vnimali porozuméni uciva pfi
hoding s BOP?

o Zapamatovali si u¢ivo dlouhodobgji?

e Propojovali ugivo s viastnimi
zku3enostmi?

o Dokazali popsat ugivo vlastnimi slovy?

3) Mira motivace

Klasicka vyucovaci hodina

Hodina s BOP

Jak obvykle poznate, Ze jsou Zici dobre
motivovani ve vyuce?

Co podle vas ovliviiuje motivaci zakti?

Co obvykle dokaze zéky vhodn& namotivovat?
Jak4 témata d&ti nejvice zajima?

Maii obvykle tendenci ikoly dokongit?

o Jaké byla mira motivace pfi lekci s BOP?

e Co podle vas ovlivnilo motivaci?

o Ktera témata BOP jsou podle vas pro déti
nejvic atraktivni?

e Dokondili lekci?

4) Aktivni zapojeni #akii do vjuky

Klasicka vyucovaci hodina

Hodina s BOP

Jak obvykle poznéte, Ze jsou déti aktivng
zapojeni do vyuky?

Co dglate, kdyz vidite, Zze zajem déti klesa?
Jaké typy aktivit vedou ke v&t3i aktivité zaka
pii vyuce?

Kladou otazky ve vyuce?

Jaka je role ucitele ve vyuce?

o Jak byste popsali aktivitu zaki pfi hodin&
s BOP?

e Klesal zajem dé&ti? V jaké &asti?

o Ve které fazi byla aktivita nejvys3i?

e Kladli vice otazek?

o Ligila se role uitele? Musela jste déti vice
&i méné pobizet?




5) Samostatnost Zaki

Klasickd vyucovaci hodina

Hodina s BOP

Jak Casto vyzaduji déti vasi pomoc pti feSeni
ukoli?

Pracuji Zaci obvykle samostatn& nebo &ekaji
na pokyny?

Prichézi obvykle Z4ci s vlastnimi napady &i
nédzory?

e VyZadovali déti Casto vasi pomoc pfi
feSeni ukolii?

e Pracovali zaci samostatng?

o Prichazeli s vlastnimi napady &i nédzory
pfi hoding s BOP?

6) Podnéty a navrhy

Klasické vyucovaci hodina

e Jaké mate podnéty a navrhy ke zlep3eni portfolia?
e Jaké vyhody a nevyhody jste spatfovala pfi praci s portfoliem?

Je néco, co vam v potrfoliu schazelo?




Priloha 6: Prepis a kodovani rozhovori

L.M.

Dobry den, chtéla bych se zeptat na nékolik otazek, nejdiive dékuji Ze jste si udélala (':as na
zpusobem a s vyuimm badatelsky orientované vyuky, vlastn& s portfoliem, ktery jste méla

k dispozici a ze kterého jste si vybrala lekce. Nejprve bych chtéla Fict, Ze vSechny informace
budou pouZity pro mou diplomovou praci a rozhovor poskytujete anonymné a nebude zneuZit
k jinym uceltim.

1) POROZUMENI UCIVU i

. : ; TYT\Q_\’\”\SUE}\‘,\

/| Jak obvykle vypadé Vase pfiprava na hodinu prvouky? No... vét3inou si tak jako promy3lim,
PE2E Touda

/. co bych tak s d&tmi chtéla délat, tieba co by je mohlo bavit... ... podivam se, kolik véci uz &

TEUALLT oo
" mém tfeba pomiicek z Montesori, pFipravim si tfeba i n&jakou hru nebo aktivitu, no... hodn&

Qz\?\%\,ﬁ \)QRQL\:;\A\ Qﬁmm - \mod
~ 5 Kolik asu pripravé vénujete? To je fakt riizné, n€kdy jen piil hodinky, kdyZ uz vim co, a

L1, zaleZi na tématu, ... tieba kdyz vime, Ze ptijdeme ven, tak to je zase jind priprava. e )
:V\\ ook

Yo

Q né&kdy klidng i... ja nevim... dvé& hod’ky? No, kdyZ je vic véci na chystani nebo kdyz si to
j hleddm na netu, kdyZ musim né€kam n&co zajit najit — n&jaké véci donést do Skoly, makety,

8 obrazky vytisknout, zalaminovat pomiicky a tak Ktera &ast pripravy je pro Vas naroéna? Asi

€ LMD UAINE  WARCE NS = VT TRipehua
) nejvic tasu zabere, kdyZ musim shanét n&jaké specialni pomiicky nebo materialy, které ve
P

= /]O $kole nemame. Jaké pomiicky vyuzivate pfi klasické hoding prvouky? No... vétsinou rtizné

TS — Ve
=S /] karti¢ky s obrazky, prll‘azovéni karti¢ky s ukolama, d&ti b&haji, plni tkoly, to je bavi. Nékdy
TR . VDO
A'Z si ud&lame né&jaky vytvarny nebo védomostni mini projekt, tfeba ve skupinach ... nebo video
OB U2

", pustim. Snazim se hodn& chodit s détmi ven, divame se po okoli, sledujeme pfirodu, u lme

0 W werodee R)}?D‘(g}q
’]q povidame si. Jaké zdroje metodické podpory vyuZivate? Nejcastéji pouzwém uéebnici a

—yidodidke - Wwelo <
f’g metodickou prirucku pro uéltéle. Neékdy hledam inspiraci i na internetu v riiznych sku;macm’ %W&Q

“’) pro uditelky a také se ptam v kabinetu zkusSenych ucitelek.

i /7 Jak vypadala Vase ptiprava s BOV? No, bylo to jako fajn, jakoZe jsem méla oporu, n&jakou

0P0E . VAU ) ADG T Peee
./‘l/f vsuvku do hodiny. UZ jsem nemusela vymyslet pokus nebo cely plén, jen jsem si spis




ﬂ pripravila ty pomiicky, co budu potiebovat. Ale... zase jsem musela vic myslet na to, jak to s

J()malymi d&tmi vést. Tak jsem premyslela, jak navézat pokus na ucivo z udebnice.

TRUEHAONE WeRStetT
ﬂ Kolik tasu jste ptipravé vénovala? No... ... Sasoveé to vyﬁlo asi podobné, ale... u té hodiny s

MEET PR PPV A DOV L
)7 portfoliem jsem si vic chystala véci dopfedu — tfeba papiry, tuzky, pracovni hsty, lepici pasky,

l ), pravitka.... no, protoze jsme 3li ven, Ze a chtéli jsme mit vSechno po ruce.

NARSTESIT Tape Tond)
L(' Kter4 Sést pripravy byla naroén&jsi? Asi to chystani vSech t&ch pomticek a matené'fu, aby to

75 bylo pro déti prehledné. Prlzpusobovala Jste lekei svym potfebém? Upravovala jste ji? No,

2() jelikoZ jsem méla lekei, kde détl kladly vic otazek a kaidy jinou otez tak si vlastné

)1 ty pracovn listy tvofily d&ti samy postupné tedy vznikaly. TakZe se da Fict, Ze jsem je

’)&? upravova]a zasahovala do mch Maéla jste pocit vétsi metodické podpory? Jojo, ur€ité...

g W WEOBIBu  PODROLS
19 hlavné co se tyka motivace, ten prib&h na za¢atku, cile vyuky .

FUSHEDLOST | SLOKIH (TALBTST
50 Byly metodické pokyny pro Vés srozumitelné? Byly... prehledné, i pro zaateCnika.

2) POROZUMENI UCIVU

A OVELOUP VY — m’é(,
k | Jak obvykle poznte, 7e Zéci udivu porozuméli? Ptam se jich.. Jak to vysvéth vlastnima

RN TOBVE ey (Joudon | e
i) /_slovama . testy obas také, pak jako tvofivé véci — musi néco naﬂresht ukézat, popsat na

4% modelu. Maji tendenci si u¢ivo pamatovat dlouhodobgji? Myslim, Ze si to pamatuji spis

/\&Mx x obsTomic
»ﬁkrétkodobe pokud to &asto neopakujeme. Ale zaleZi na tom, jak je to pro né zajimave.

AV 2 m\,\g ?('U’\L(Adoué

- }5 Co podle Vas ovliviiuje zapamatovém uciva? Urcite praktlcké &innosti a kdyz si to miizou

’Z,lwff,:jﬂ o>+

g AN m, TN

- ])L sami vyzkouset. Taky pomahd, kdyZ to propow}gﬁgs tim, co lmﬁ/z Zivota.
" 0\0\’\306 = O \SQ,V'\'\ S?’ng\ \‘@’Vé;
’ q Popisuji u¢ivo vlastnimi slovy? SnaZim se je k tomu vést, ale nékdy maji s tim jeste probl
7 Zélezina tom, jak jsou zdatni v mluveni.

: R WD%\/\mwm—fﬁ(on)m .
¢ ‘\,C] Jak jste vnimala porozuméni ugiva pfi hodin€ s BOV? Oni si to lip pamatujou, kdyZ si to Lo

L}‘O zkusi sami, teba jak méf¥ili sedmikrasky, kolik jich je, jakou maji barvu... no, pak jsme se o



\

7[\/‘"; ]

{
. f
ol 8303 oubiedusle vadmakosny
) tom jest& bavili, co zjistil, a oni si to pamatovali i dalsi den. Naucili se i ndzvy jednotlivych
.\ M 3 Spt (+ {w
4 7 jarnich kvétin. Naugili se i poznatky od spoluzaki, potom, kdyz prezgfftova;l vlastni badani
[’x}) pied tfidou, zjistili i n&co od ostatnich. Zapamatovali si u¢ivo dlouhodobgji? Ano, myslim,

H-"‘-Lic diky tomu praktickému zkoumém’ si to pamatovali déle nez obvykle.

x4y Sdaasrwehng

ly”W Propojovali ugivo s vlastnimi zkuSenostmi? Urcité, hlavné kdyZ jsme o tom mluvili venku v

lft piirod, tak si to spojovali s tim, co uz vidéli diiv. Dokazali popsat u€ivo vlastnimi slovy?
RicAVV (‘%@’Ok Ao Qs

L}J-Ano... fekli, c?)/\mde"lali, co v%)éll\a%lo zjistﬁﬁﬁrﬂuvili o téch kyti¢kach, barvéch, délce... p¢kné to

Lfg popsali. Byly to takové jednoduché vyzkumy, které dokazali popsat i druhacci.
3) MIRA MOTIVACE

\
Lﬂ Jak obvykle poznate, Ze jsou Zici dobie motivovani ve%yz se pta_]l, vime, Ze je to 3
My na) wvdrsstnesd -

O bavi. Co podle Vs ovliviiuje motlvacx zaku? Pokud si pripravim néco hravého nebo
o
)] zabavného, tak sec bh)ytl Ma_u radi nézomost Co obvykle dokaze iéky vhodne namotivovat?

o ) “J»RNV\}VMJ wu j{A:V/

Ur¢ité n&jaky neéekany prvek, prékva ni nebo kdyZz miiZzou néco d lat kama

\w\m&’k}wm A onnadvad
63 Jaka témata déti nejvice zajimaji? U nas ve t¥idé ted’ hodné& fr&i dinosaufi a vesmir.
’ \ "y

8 Mrdiviy Sty M Wb
f)i’r Maji obvykle tendenci tikoly dokonéit? Ano, chtéji ikoly dokoncit Jsou zvidavi, protoze jsou
[y Jest€ mali. Jakd byla mira motivace prl Iekei s BOV? Byll hodne zapalem a aktmmoze je

ids
h (, bavilo zkoumm mu i kdyi taky cho e casto ven, bylo to pro né zajimavé.
D'&’D\L

})1C0 podle Vs ovlivnilo motivaci? Ur€ité to ze si mohll sam1 b at, co budou zkoumat a ze
bg to bylo venku. Ktera témata BOV jsou podle Vis pro déti nejvic atraktivni? Myslim, Ze ty,

odadakewdl Mwwﬁﬁ hwalval

501 kde miizou n&co objevovat a zkoumat, ty o kterych moc jesté nevi nebo maji hodné otazek

QO okolo.



cad s Ll = st ARwodw

(;” Dokonéili lekci? V jedné hoding jsme nestihli vSechno, ale dalsi Aodmu jsme se k tomu vratili
(, ) a viechno jsme dokongili, 3lo o celkové zhodnoceni a sdilenf svych hypotéz. To uz jsme v

Q@ jeden den nestihli. Ale alespoii se na to t&3ili.

4) AKTIVNI ZAPOJENI

Od/\k,\u QU
(jr Jak obvykle poznéte, Ze j Jsou déti aktivné zapojeni do vyuky? Pozndm to po Ie jefich

L‘f vyrazu.. podle toho ze sledujl se d€je a cht&ji byt sou¢dsti .  Co deléte, kdyz vidite, ze

ki ofedrow ol \Aé ﬂ?
C(, zajem déti klesa? Mémm S most, reknu vtipek, zafadlm pol ybévou hru. Prost¢ zménim

i) My fpoq. i )

[} aktivitu nebo tempo hodiny, nebo to propojim ou Sinnosti, kterd je dovede
(;X nastartovat. Jaké typy aktivit vedou ke vétsi aktivit€ zaki p¥i vyuce? Urcité ty, kde se miizou

N Y Bty ve g FR—
H pohybovat, néc\:o tvofit nebo si hrat. Kladou Stazky ve vyuce? Nékteré d&ti se ptaji hodné, jiné
. i - ‘\\El%
77/0 mifi. Snaifm% nebély zeptat, kdyZ né€emu nerozumi. Jaka je role ugitele ve vyuce?
7’( Spi8 je vedu a pomaham jim, neZ Ze bych jim jen fikala hotové informace.

M‘M"LO\) & 0P ¢ C'\
7/ Jak byste popsali aktivitu zaki pfi hodmé s BOV? Stejna jako v klasické vyuce.

Wy sl
75 Klesal zé_|em det1‘7 V jaké &asti? Ne eklesal Ve které fazi byla aktivita nejvy§§1"7 Pri

m\a/éh /Y‘% o o o ol
JZ/, prakticky kusec venkd. Kladli vice otazek? Ob¢&as teda odbihali, no.. alc ptali se fakt

dost. Kazdy mél sviij okruh otazek. Ale kdyZ potom uz délali svij \;;'*'ez’kﬁm, prestali se ptit a
7'

badali sami. Lisila se role ugitele? Muscla _|ste déti vice ¢i méné pobizet? Trochu t&73i byla
7 . po

CNOLTE oA, nveoe = pro valdion

7] promé badatelska lekce, tim Ze pgcovah ve dvojicich, musela jsem odpovidat a poméhat na
78 vice stran. Bylo to na organizaci ndro¢né&jsi, ale pro Zaky urcité pFinosnéjsi a ja mam takové

7(7/ aktivni hodiny rada. Nijak mé to nezat&Zuje a nevadi mi to.
5) SAMOSTATNOST

§0 Jak Casto vyzaduji déti Vasi pomoc pii feSeni kol ? Snazim se je vic vést k samostatnosti.

i . 0onas atrvwedhalwealy
§1 Casto se ptajx a Ja treba odpovim.. zkus na to pfijit sim. Pak vidim, jak pfemy3li a mam z toho

7 radost. Nekdy ale potfebluml/}&popoﬁ’ouchnout



4

NTROACTWIIoST PRVGS kA
&7 Pracuji Zéci obvykle samostatné nebo &ekaji na pokyny? No... jak kdy. Ale prvouka je

'@L{- vétSinou bavi. N&kdy jsou unaveni, tfeba po t€locviku je to sloZit&jsi, no. Pl’aCUJI vétSinou ve
PROWTDT  POLMLM

{7 svych lavicich, poslouchaji, sleduji. Ale &asto chodime i ven. Pracuji podle mych pokynt, plni

£, ukoly z uCebnice. Nekdy zarazuji aktivity ve dvojicich nebo skupinach, kdy tfeba hledaji

Xl karty, uréuji co k sobé& patfi nebo pracuji na néjakém spole&né &innosti, Ze tfeba vymysieji o

§¥ jednom tématu né&jaké informace, kresli obrézky, které pak pouZivame na vystavku. Tak tak

rﬂ tieba. Jak byste popsala samostatnost Zak pfi préaci s badatelskymi listy? Musela jsem jim

LR

‘51 f hezky sami. PFichazi obvykle Zaci s vlastnimi napady &i nazory? Obéas ma_|1 napady, ale

q\, trosku pomahat hlavn lm Jak fo%l‘;ulovat otazk %opclch Ale pak uz pracovali '
P

”’ ) spi§ se drzi toho, co maji d&lat. Ale snaZim se je podporovat, aby se nebali Fict, co si mysli.

"[’) Pfichéazeli s vlastnimi ndpady ¢i nazory pfi hodiné s BOV? Méli napady, i kdyz nékdy mimo

4 téma, no... ale to nevadi, cht&li premyslet.

6) PODNETY

ity ol

‘/] b~ Jaké mate podnéty a navrhy ke zlep3eni portfolia? Mozn4 vic napovéd nebo otazek pro mensi
W Adssaaliayoes
C]p déti, ale jinak fakt super. M& vyhovovalo, Ze meéli dost prostoru nd vlastni ivahy, na

q T-vlastni otazky. Mohli jsme tak zkoumat pFesné to, co je zrovna napadlo.

98 Jake vyhody a nevyhody jste spatfovala pfi préci s portfoliem? Vyhoda byla, ze to bylo pro

m\ma NGV OO mu
étl zaji avé a aktwm Nevyhoda snad jen to, Ze to bylo ¢asové naro¢ng&jsi n p ipravu.

1()0 Je néco, co Vam v portfoliu schazelo? Ne, mné to jako vyhovovalo. Vice takovych

10| otevienych lekci, kdy si sami mohou vybrat téma pokusu.



Priloha 7: Seskupovani kodi do tematickych kategorii

Mira motivace
kody Klasicka hodiny
Parametr — zfetelné nad$eni MH58, IN24
Parametr — otazky-Zaki... LM49,IN25,NB45
Ovlivnéna atraktivnosti tématu MH58,GD34
Ovlivnéna propojenim se MH59,GD35
S i ]
Ovlivnéna kreativitou ucitele MH61,NB46
Ovlivnéna pochvalu, IN27
povzbuzenim
Ovlivnéna zédbavnymi aktivitami | LM51,JN26,
Ovlivnéna didaktickymihrami. MH61, LM50,NB48
Ovlivnéna badatelstvim,pokusy | MH62, GD40
Ovlivnéna samostatnosti IN26 Tl
Ovlivnéna psychickym IN27 a;)' |
rozpoloZenim A
Ovlivnéna motivaénimi otazkami | MH64,
Ovlivnéna momentem LM52
prekvapeni
Ovlivnéna zvidavesti déti LM54
v tomto véku i
Oblibené téma - vesmir, télo MH67,LM53
kody Hodina s BOV Pozorovani
Vysoka motivace - | MH70,
vhodné téma
Vysoka motivace— | LM56
venkovni prostredi
Motivace - LM57
y vybér
vyzkumné otazky it
Motivace - NB52
neznalost zAavéru.
vyzkumu
Hlavni motivacni MH72,
prvek - pokusy
Snaha dokong¢it MH73,IN29,GD42 PoMH7,PoNB7, el
ukol - pokus
Dokon¢uiji tkol bez
pobizeni [
Nedokonéeni LM61
lekce - Gasové
diivody
Pfi dokonceni PoLM7
ukolu bylo tfeba
pobizet
Hlasi se POMH5,PoNB5,PoLM5 .
Kladou otazky JN29 PoMH11,PoNB6,PoLM6
Projevuji zdjem MH85, LM73,JN40,GD51 PoMHS8,PoNB8,PoLM8
Stabilni zajem po
celou dobu
Ziv&jsi hodina IN29
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Priloha 8: Pozorovaci arch
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