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UvVoD

Ctenaiska gramotnost a &tenafstvi jsou nezbytnymi piedpoklady pro rozvoj
kli¢ovych kompetenci. Ctenafstvi zaroven ¢lovéka obohacuje a mizeme jej povazovat za

jednu z forem dusevni hygieny.

Z tohoto dlivodu je tieba, aby byly c¢tenaiské dovednosti rozvijeny jiz v raném
détstvi. Primarné je mistem pro rozvoj rodina ditéte, sekundarné matetska Skola. Jestlize
rodi¢e zaujimaji pozitivni vztah ke Ctenaistvi, pak v pozitivnim slova smyslu ovlivni
i vztah ditéte ke Ctenafstvi. Dité se u¢i napodobou, tudiz vétSina dovednosti, postoju
a hodnot, které si dit¢ osvoji, ma puvod v rodinném prostiedi. V dnes$ni dobé je dle
nepiiznivych vysledkll vyzkumi provadénych v zavéru Skolni dochazky bohuzel rozvijeni

¢tenafské gramotnosti v predskolnim véku opomijeno a vysledky déti jsou tudiz slabsi.

Budovani pozitivniho vztahu k literatute je mozné diive nez na zdkladni skole. Dité
do styku sknihou ptfichazi uz v batolecim obdobi, kdy rodi¢e potizuji ditéti rtzné
obrazkové knizky a leporela. Déle seznamovani a budovani vztahu s knihou probiha
predcitanim, kdy mizeme u ditéte podporovat naslouchani s porozuménim. Nasledné se to

u déti projevuje pii vlastnim Cteni.

Diplomovéa prace se skladd ze dvou casti: teoretické a empirické. Cilem prace je
zjistit, jaké knithy ma dité pfedsSkolniho véku v rodinném prostiedi. Cilem teoretické ¢asti
prace je vymezit pojmy souvisejici s détskym Ctendfstvim, Ctenarskou a predctenarskou
gramotnosti a détskou literaturou. Pomoci odborné literatury definovat faktory podilejici se
na rozvoji ¢tenarské gramotnosti u déti predskolniho v€ku a také popsat vliv rodiny na
détské ctenarstvi.

Empiricka ¢ast diplomové prace popisuje kvantitativni vyzkum. Cilem empirické
¢asti je zjistit, jaké knihy ma dité v rodinném prostiedi, dil¢imi cili je zjistit, jaky literarni
zanr prevazuje v détské knihovnég, zda déti maji vlastni knihovnu, frekvenci pted¢itani
knih. K Setfeni byla zvolena metoda kvantitativniho vyzkumu, konkrétn¢ dotaznik, jehoz
otazky byly zaméteny na knihovnu ditéte, Zanry knih v knihovné, délku a frekvenci cetby,

kritéria vybéru détskych knih, podporu ¢tenéaiské gramotnosti.



I. TEORETICKA CAST PRACE



1. DETSKE CTENARSTVI, DETSKA LITERATURA

Détska literatura neboli literatura pro déti je literarni tvorba, ktera je urcena pro déti
amladez ve véku od tfi do patnécti let. Détska literatura prispiva k mentélni, estetické

I etické vychoveé détského Ctenate a jeho obsah je piizpisoben détskému Ctenafi.

Literaturu obecné muzeme rozdeélit na literaturu intencionadalni a neintencionalni,
pfiCemz intencionalni literaturou chépeme takovou literarni tvorbu, kterd je zamérné
uréena pro danou skupinu lidi. Hovofime-li o détské literatufe, pak détskou literaturu
chépeme jako intenciondlni, jelikoz je zamérn€ ur€ena détem a déti ji nasledné piijimaji za
svou. Do konce 19. stoleti pievazovala v oblasti détské literatury literatura neintencionalni,
tzn., ze nebyla cilen¢ vénovana détem. Tudiz neintencionalni literaturu chapeme jako druh
literatury, ktery byl pivodné uréen dané skupiné lidi a nasledné pak transformovana pro
skupinu dalsi. Mezi dila, ktera ptivodné byla ur¢ena dosp€lym a nasledné byla upravena pro
détského Ctenare, patii napiiklad pohadky Hanse Christiana Andersena, piibéhy Julese
Verna, Gulliverovy cesty ¢i piib&éh trosecnika Robinsona Crusoe (Alchazidu, 2007).

Z &eskych potom pohadky BoZeny Némcové a Karla Jaromira Erbena (Chaloupka, 1987).

Autorti détské literatury je u nds i v zahrani¢i spoustu, z ¢eskych autord to jsou
napiiklad Jan Karafiat, Bohumil Riha, Milena LukeSovd, Karel a Josef Capkovi, Zdenék
Svérdk, FrantiSek Hrubin, Viclav Ctvrtek, Ondiej Sekora a dalsi (Chaloupka, 1987).
K vyznamnym autorim zahrani¢ni détské literatury patii napfiklad Joanne Kathleen

Rowlingova, Tove Jansonovd, Astrid Lindgrenovd a dalsi (Mandys, 2013).

Détska literatura se deli do dalSich kategorii podle toho, pro jakou skupinu déti je
urcena, jeji obsah se uzpiisobuje détem a dané vékové kategorii. Pro déti do tfi let jsou
vhodné knihy jako leporela, ilustrovana fikadla a basnicky, malé knizky s obrazky
a jednoslovnym textem — ty se vétSinou dale d€li podle tématu na pocasi, zvitata, auta,
barvy atd. Pro trileté az pétileté déti jsou vhodné basnicky, pisnicky fikanky, kratké
pohéadky nebo knizky obsahujici omalovanky, spojovacky ¢i bludisté. Pro déti od péti let
jsou to delsi pohadky, détské encyklopedie, delsi basnicky, bajky, cizojazycné knihy

(jednoslovné pojmenovani znamych véci, napt. barvy, hracky, rodinni pfislusnici atd.).

V soucasnosti se v knihkupectvich daji nalézt i knihy, které obsahové ditéti nic

nepiinasi ajsou pouze komerénim zbozim, jsou t0 napf. rizna volna pokracovani
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puvodnich pohadek Walta Disneye, Barbie, Auta, Star Wars ¢i komiksovi hrdinové od
Marvel comics nebo DC comics jako jsou Batman, Spider-man, Hulk, Capitain America,

Superman atd. (Refichovéa, Dobrovsky, 2007).

Ctenaistvi se obecné poji s vnitini motivaci, je to soubor aktivit, které se vyznaluji
schopnosti, chuti, zalibou a potiebou uplatnit dovednost &teni (Refichova, 1999).
Ctenafstvi u déti je chapano jako ziliba a tuto zalibu bychom méli u déti rozvijet jiz
v brzkém véku. PredSkolni obdobi je pro polozeni zakladt détského Ctendistvi klicové

a rodina hraje nezastupitelnou roli prave ve vztahu ke kniham a Ctenaistvi.

1.1 Vymezeni pojmi souvisejicich s détskym ¢tenarstvim

Pojmy, které souvisi s pojmem détska literatury, jsou pojmy jako éteni, ¢étendi, Cetba,
Ctendistvi, Ctendiskda gramotnost, piedctendiskda gramotnost, Ctendisky zdjem. Tyto

pojmy se budou prolinat nasledujicim textem, proto je nezbytné tyto pojmy definovat:

Cteni chapeme jako dovednost porozumét ti§téné a psané formé feéi, jiz predchéazi
znalost grafického znazornéni slov. Cteni mizeme definovat jako jazykovou a poznavaci
¢innost, jejimz vychodiskem je tiSt€ny ¢i psany jazykovy projev a vysledkem je
porozuméni obsahu. Rozpoznani formy jazykového projevu nazyvame technikou ¢teni,
poznavani vyznamu slov, slovnich spojeni a obsahu vét nazyvame porozuméni
(Refichova, 1999). Travni¢ek (2008) &teni popisuje jako sociokulturni dovednost, jeZ se
vyznacuje medialni aktivitou, ktera je zaméfena na knihy a dusevni ptisvojovani knih.
Zpisoby techniky ¢teni dle Vasové (1995):

Orientacni — slouzi ptedevs§im k ziskani zakladnich informaci jako je jméno autora
a nazev dila, uspofadani obsahu, &lenéni do kapitol, ilustrace, grafy atd. Ctenaf si
namatkové ¢te Uryvky textu, aby si udélal obraz o naro¢nosti a jazyku autora.

Kurzoické — jedna se o zb&zné &teni. Ctendf si rychle prodita dany text a snaZi se
zachytit klicova slova, poznacit si dillezité pasaze, ke kterym se chce nésledné vratit pfi

dal$im studiu.



Statarické — jednd se dukladné procitani, rychlost procitani je dana mirou
Chapavosti Ctenafe, tzn., Ze Ctendf postupuje podle toho, v jaké mife danému prectenému

textu porozumél.

Selektivni — je to vybérové Cteni, kdy se Ctenai fidi danym programem, cilené

vyhledava dané udaje.

Ctend¥ je jedinec, ktery vnima soustavu pisemnych znakd, uvédomuje si jejich
vyznam, zaujimd k nim vnitfni vztah, postoj a vnimé je jako jednu z forem estetické
komunikace a interakce (Refichova, 1999). Uz dité v predskolnim véku si na Gteny text
dokaze utvéret svij vlastni ndzor, postoj k obsahu ¢i postavdm c¢teného piibéhu. Postoj
ditéte ovliviiuje i postoj, ktery zaujima osoba, kterda ditéti text predCitd a na zakladé

vztahu / postoje piedcitace si dité vytvati i budouci vztah /postoj k ¢etbé.

Cetba je aktivita zaméfena na knihy, vykazuje vlastni vnitini zakonitosti, je z ni
patrna planovitost, intence, hodnotovy vztah ke knihdm a jejich vybéru. Cetba je vztah,
ktery nevzniké jednorazové, ale musi byt rozvijen a udrzovan (Travniéek, 2008). Refichova
(1999) popisuje ¢etbu i z jiného thlu pohledu a to, ze ¢etbou mizeme rozumét i souhrn
kniznich titult ¢ili skupinu literarnich dél.

Ctendi'stvi je pojem pouzivany piedeviim v souvislosti s détmi. Jde o planovité
acilené rozvijeni Cetby, zejména za pomoci Skoly, knihoven a dalSich vzdélavacich
instituci. Velmi Casto je rozvijeni Ctenai'stvi doprovazeno institucionalné organizovanymi

kampanémi a podptirnymi akcemi jako napt. Celé Cesko cte détem.

Ctendiskd gramotnost je soubor védomosti a dovednosti, jez umoziuji zachazet
S pisemnymi texty bézné¢ se vyskytujicimi v Zivotni praxi. Jsou to dovednosti zahrnujici
nejen umeét texty precist a porozumet jim, ale i dovednosti vyhleddvat, zpracovavat
a porovnavat informace obsaZené textu, reprodukovat obsah atd. Ctenafska gramotnost je
soucasti tzv. funkéni gramotnosti (Priicha, Walterova a Mares, 2008). Funk¢éni gramotnost
popisuje kompetenci Cloveéka vyuzivat efektivné jakykoliv pisemny material pro svoji
potiebu v riznych Zivotnich situacich — osobnich, finan¢nich, ob¢anskych. Je to soubor
dovednosti, které vyzaduje spoleCnost a pomoci kterych je ¢lovék schopen zpracovavat
naro¢né¢jsi pisemné materialy (Metelkova Svobodova, Hyplova, 2011). Podle PISA
(The Programme for International Student Assesment) je ¢tenafska gramotnost schopnost
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porozumét psanému textu, premyslet o ném, pouzivat jej K dosazeni vlastnich cild,
k rozvoji vlastnich védomosti a potencialu, ktery povede k aktivnimu zaclenéni do zivota
spolecnosti. Polozit zaklady ¢teni s porozuménim pii predcitani Ize jiz v predskolnim véku,
samoziejme je potieba volit takové aktivity a takovy literarni obsah, aby byly upraveny pro
dité, jeho mentalité, zajmim a potfebam. Na zéklad¢ toho si pak dit€¢ vytvaii pozitivni

vztah ke ¢teni, coz mé v pozdéj$im véku za nasledek utvareni ¢tendiské gramotnosti.

Piedctenarska gramotnost je soubor piedpokladll pro Cteni a psani, jez se postupné
vyviji v dobé pied nastupem do Skoly. Je to komplex schopnosti, dovednosti, postoji
a hodnot, které jsou potiebné pro zahdjeni a uspéSné rozvijeni Ctenaiské gramotnosti
Ijejimu naslednému wuzivani v riznych individudlnich a socialnich kontextech

(Kropéackova, Wildova a Kucharska, 2014).

Ctendi'sky zdjem lze charakterizovat jako kulturni ¢&i intelektudlni zdjem. Objevuje se
u jedince od urc¢itého vyvojového stupné a je podminén schopnosti ¢ist. Charakter
aintenzita Ctenafského z4ajmu jsou zavislé na sociokulturnim prostfedi jedince

(Vasova, 1995). V prvé fadé ma tudiz vliv na Ctenaisky zajem rodina, jelikoz je to prvni

vvvvv

1.2 Détska literatura

Détska literatura je ¢ast literatury, ktera je urcena piimo détem. Od literatury pro dospélé
se lisi. Pfizpisobuje se estetickym naroklim a psychickym moznostem ditéte, reaguje na
potieby détského Ctenare. Specificnost détské literatury se tyka nejen obsah, ale 1 formy
literarniho dila (Chaloupka, Nezkusil, 1973).

Funkce détskeé literatury:

Formativni — dilo se podili na formovani identity ditéte, v¢lefiovani do spolec¢nosti,
pomaha pfi orientaci v lidskych vztazich a pti pochopeni lidského chovani.

Informativni — dilo poskytuje ¢tenafi ziskat informace, pouceni a poznani.

Esteticka — v détské literatufe je tato funkce stézejni. Zahrnuje estetické hodnoceni

skuteCnosti, zasahuje emocionalni slozku détské psychiky, jeho citéni, predstavivost

a fantazii. Dokaze v ditéti vzbudit esteticky zazitek.
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Existuji 1 dalsi funkce détské literatury a to v zavislosti na specifickém zameéteni
dila. Jde napt. o funkci magickou, kdy se v dile objevuje rytmus, magické formule
a vyskytuji se nadptirozené bytosti a kouzelné véci. Dale pak funkce fyziologicka, jez je
zameétena na zvladani vyslovnosti obtiznych hlasek nebo hlaskovych skupin, na jazykovou
kultivaci. Funkce etickd poucuje o zakladnich normach vztahti mezi lidmi a povinnostech
ditéte vuci sobé, svym vrstevnikim a dospélych. Funkce spolecenska ovliviuje
spolecenské veédomi ditéte, jeho postoj k zobrazené realit¢, jeji pozndni, chapani

a hodnoceni (Chaloupka, Nezkusil, 1973).

1.2.1 Zanry détské literatury

Literarni zanr je termin, jenz oznacuje soubor literarnich dél, jez maji urcité
spole¢né znaky, konkrétnéji znaky dominujici ve struktufe dile.

Zanry détské literatury miazeme rozélenit podle vyvojového stupné ditéte na:
Predctenarska faze

Mladsi predskolni vek — zahrnuje déti ve véku 1 az 3 roky. Pro tyto déti jsou urceny
leporela, kniZni hracky, popévky, fikadla, ukolébavky.

Starsi predskolni vek — déti ve véku 3 az 6 let. Pro tuto vékovou kategorii spadaji
do literarnich zanrd poezie (popévky, fikadla, hadanky), pohadky autorské i lidové
(s jednoduchou strukturou), bajky, knihy se zvukovymi nosici, détské encyklopedie, drobné
dramatické tvary, loutkové hry.

Ctendiskd fize

Mladsi skolni veék — déti ve véku 6 az 10 let. Pro tyto déti jsou z literarnich Zanri

urceny poezie (s dirazem na rytmickou pravidelnost), pohadky lidové i autorské, povésti,

povidky ze sou€asného zivota déti, povidky s historickou ¢i pfirodni tématikou, loutkové

hry, umé¢lecko-naucna literatura, détské encyklopedie.

Starsi skolni vek — déti ve veéku 11 az 15 let. Dochazi k odklonu od poezie
a pohadky a naopak k ptiklonu k povéstem, historické a zivotopisné proze, prozaickym

textim s chlapeckym hrdinou ¢i div¢i hrdinkou, sci-fi atd. (Bubenic¢kova, 2011).
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Cenkova (2006) ¢leni détskou literaturu na: poezii; povésti, bdje a legendy; bajky; prozu;

dobrodruznou literaturu; komiks a pohddku.

Poezie hraje vyznamnou roli u pfedSkolnich déti a déti mladsiho Skolniho véku.
Vyznacuje se zvukomalebnosti, pravidelnym a zvuénym rymem. Mezi autory détské poezie
patii napt. Josef Vaclav Sladek, Frantisek Hrubin, Zdenek Kriebel, Jiri Zacek a dalsi
(Gebhartova, 2011).

Povésti, bdje, legendy jsou piibéhy, kdy se déj vaze na konkrétni misto, Cas
a postavy. Nékteré povesti obsahuji historicka fakta a staly se tak vychodiskem pro vznik
historické prozy. Legendy vypravi o zivoté a skutcich svétcli. Mezi autory povésti, baji

a legend patti napt. Alois Jirdsek, Ivan Olbracht, Eduard Petiska a dalsi (Toman, 1992).

Bajky jsou kratka verSovana nebo prozaicka vypravéni jednoduchého piibéhu,
Vv némz vystupuji zvitata, rostliny a véci poc¢inajici si jako lidé. Zpravidla smétuji k obecné
platnému mravnimu ponauceni. Autory bajek jsou napt. Jean de la Fontaine, Ezop
(Lerer, 2009).

Proza se dale rozdé€luje podle zaméfeni na historickou (uréena détem, vychazi
z vykladu dé&jin), s divéi hrdinkou (zamétfena na Zivotni situace objevujici se V Zivoté
dospivajici divky, jde pfedevsim o div¢i romany), S chlapeckym hrdinou a prozu s prirodni
tematikou (zobrazuje piirodni realitu, pozornost vénovana vztahu cloveéka K ptirode)

(Toman, 1992).

Dobrodruina literatura méa dynamicky d¢j plny zvratd, svij dil hraje nahoda,
pomoc pfitele apod. na neohrani¢eném prostoru. D&j se odehrava vétSinou v cizokrajinném
prostiedi, které je plné postav s redlnymi vlastnostmi i1 postav s vlastnostmi odliSnymi od
reality. Autory dobrodruzné literatury jsou Jules Verne, Karel May, Eduard Storch atd.
(Cetikova, 2006).

Komiks je obrazkovy kresleny serial, vynikd vyraznou dé&jovosti. Cilem je
bezprostifedni vyvolani Gc¢inku, podava pouceni z ptibéhu, vynika po emocionalni strance,
snazi se vzbudit napéti. Zahustény text je v oblaccich vychézejicich z st hrdind. Autory
komikst jsou napt. Adolf Born, Ondrej Sekora, Jaroslav Foglar, Stan Lee, René Gosccini
a dali (Cetikova, 2006).
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Pohadka se dale rozliSuje na lidovou pohadku a pohadku autorskou. Lidovd
pohadka je epicky nebo prozaicky utvar, jehoz zékladem je uméleckd fantastika nebo
podobenstvi. Byla pfedavana ustni lidovou slovesnosti. Casto zaéina slovy ,,Byl jednou
jeden...“, ,,Zil byl kdysi jeden...“, hlavni hrdina je pfedstaven na za¢atku piib&hu, v lidové
pohédce se casto rozliSuje dobro a zlo. Hlavni hrdina prochdzi mnoha zkouSkami,
nevzdava se a vzdy na konci vyhraje dobro nad zlem. Lidové pohadky se dale ¢leni podle
prevazujicich znakl v pfibéhu na pohadku kouzelnou, zviteci, détskou, novelistickou
a legendarni. Mezi sbératele lidovych pohadek patii napt. Bozena Nemcova, Benes Metod
Kulda ¢i Karel Jaromir Erben. Autorska pohdadka reaguje na aktualni témata soucasné
doby (problémy, védecké objevy...), vyuzivad prvkl nonsensu, typickd je konkretizace
mista a Casu, ozivovani predmeétl rostlin, zvifat, rusi pohadkovou iluzi, prevadi civilni
prostfedi do pohddkového piibeéhu. Autorskd pohadka se dale rozliSuje na pohadku
parodizujici, animovanou, symbolickou a nonsensovou. Autory autorskych pohddek jsou
napt. Jan Karafidat, Karel a Josef Capkovi, Karel Polacek &i Viadislav Vancura (Toman,
1992).

Vliv pohadky na dité predSkolniho véku

Pohadky maji na dité predskolniho véku bezesporu velky vliv. Pohadka je nejcastéji
zastoupenym literdrnim Zanrem v détskych knihovnach at’ uz v domécnosti ditéte c¢i

v mateiské Skole. Pohadky ovliviiuji dité predSkolniho v€ku po strance:

Mravnich hodnot — JelikoZz pohadky obsahuji mravni hodnoty kultury, jasné
charakterizuji dobro a zlo, dité pfi ¢teni mlze tyto moralni hodnoty pochopit. V pohadkach
se dit¢ seznami s univerzalnim mravnim kodexem, ktery tika, Ze po prestupku nésleduje
pocit viny a nasledné za skutek trest. Dava ditéti nadéji, ze dobro vzdy vitézi nad zlem.

Dité se tak ¢asto ztotoziuje s kladnymi hrdiny.

Sebevedomi ditéte — Svou roli hraje v pohadkach dilezitost Stastného konce, boj
proti krutym nesndzim patii k zivotu i v redlném zivote. Dilezité pro dité je, Ze po trapach
nasleduje odména. Pokud dité nevidi budoucnost pozitivne€, nemtiize se zdravé rozvijet.
Dochazi k snadné identifikaci s hlavnim hrdinou — pokud hrdina dosahne pravé identity za

pomoci nadstandardnich prostfedkil, po dosaZeni cile tato privilegia ztréci, ale je Stastny
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takovy, jaky je (obycejny). Coz déava ditéti nad¢ji, ze 1 ten nejslabsi mize v redlném zivoté
uspét.
Objevovani vlastni identity — Pohadka pomaha ditéti analyzovat skute¢nost—

pojmenovat problém. Pomahd vnaset fad do chaotického svéta, coz ma terapeuticky vliv

na dité.

Socialnich dovednosti — Dochazi k nim na zaklad¢ vztaht hlavniho hrdiny k dal§im
postavam, jde napiiklad o uctu ke starym lidem, k praci, soucit s trpicimi, pomoc
bezbrannym, vira v uspéch, trpélivost, lasku, uvédoméni si dulezitosti a vyznamu vlastni

rodiny a domova, schopnost rozd¢lit se atd.

Fantazie ditéte — Pohadka nabizi fantazii ditéte smér. Pohadka nabada k pozitivnimu

feseni konfliktt. Rozviji u ditéte kladnou strukturu denniho snéni (Toman, 1992).
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2. SPECIFIKA CTENARE PREDSKOLNIHO VEKU

Na zacatku je tfeba zdlraznit, ze dité predskolniho véku nemize byt chapano jako
Ctenaf v pravém slova smyslu, jelikoz dit¢ piedskolniho véku (pokud se nejednd o dité
mimofadné nadané) samo &ist zpravidla neumi. Ctena predskolniho v&ku nasloucha
¢tenému textu, ktery mu predcita osoba blizka, nejCastéji rodic, starsi sourozenec, pripadné
ucitelka matetské Skoly. Dité si z pfecteného odnasi prozitek a pamatuje si informace, které
povazuje za dilezité. Aby k tomuto procesu dochazelo, je tieba, aby kniha dité zaujala, a je
tieba respektovat vyvojové obdobi ditéte, jeho potieby a z4jmy, aby nedoslo k negativnim

vliviim na jeho vyvoj.

2.1 Dité predskolniho véku z hlediska psychomotorického,

kognitivniho, psychosexualniho a psychosocialniho vyvoje

Psychomotoricky vyvoj ditéte chapeme jako proces, jak dit¢ roste, méni se
proporce jeho téla, prodluzuji se ruce a nohy, upeviiuje se svalova hmota. ZlepSuje se
celkové kvalita motoriky, dochdzi ke zdokonalovani obratnosti a koordinaci pohybu.
Dochazi také k rozvoji pohybové paméti, to podnécuje v ditéti potiebu pohybu, proto je pro
typického predSkolaka ptiznacné, Ze prekypuje energii a ma potiebu neustdle néco délat.
Co se tyce sebeobsluhy, je pfedsSkoldk samostatny, zvladd se sam obléknout, obout, zvlada
tikony spojené s hygienou, dokaZe se sam v &istotd najist. Urovei jemné motoriky je velmi
dobra, dité predSkolniho véku dokéze manipulovat i s malymi pfedméty jako jsou koralky,
LEGO kostky apod. (Vagnerova, 2005). V piedskolnim obdobi je vétSinou patrna
lateralita ditéte, pficemz lateralitou rozumime upfednostiiovani jednoho z parovych
organd. RozliSujeme lateralitu na pravdctvi, levdactvi a ambidextrii (obourukost). Pro
budouci rozvoj ¢teni a psani je dillezitd souhlasna lateralita (preference organii na stejné

stran¢ téla). Pokud by u ditéte byla lateralita zkiiZena (preference organii na opacné strané

Kognitivni vyvej je dle Piageta (in Vagnerova, 2005) podminén vrozenymi
pfedpoklady a vnéj$imi vlivy ve vzajemné interakci. Zakladem kognitivniho vyvoje je

proces adaptace a organizace. Jedinec ma schopnost prizptisobit se pozadavkum, které na

néj klade okoli apotom své poznatky integrovat do komplexniho systému. U ditcte
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predskolniho véku se objevuje obdobi nazorného mysleni, tzn., Ze dit¢ uvazuje v celostnich
pojmech. Jeho mysleni zatim nerespektuje zédkony logiky a proto je mysleni nepiesné.
nerozumi pojmu trvalost mnoziny predméti a ani nékterym déjim. Realitu si interpretuje
pomoci fantazie. Typickymi kognitivnimi strukturami, které¢ se u déti predskolniho véku
objevuji, jsou egocentrismus, centrace, ireverzibilita, fenomenismus, prezentismus,

magic¢nost, animismus (antropomorfismus), arteficialismus a absolutismus.

Egocentrismus znamena, ze dité nedokaze vnimat svét jinak nez z vlastni
perspektivy. Dité zkresluje tisudky na zéklad€ vlastniho postoje a preferenci, chybi u néj
tendence hledani objektivni pravdy. Tudiz je toto uvazovani velice subjektivni. AvSak
neznamena to, ze by dité ignorovalo spolecenské konvence a nazory druhych, jen zatim
nedospélo do takového stupné zralosti, aby bylo schopno se na problém podivat z pohledu
druhého ¢lovéka (Vagnerova, 2005).

Centrace je pojem, ktery znamena, ze dité svoji pozornost zaméfuje pouze na jeden
percepcné ndpadny znak. Jednd se o subjektivni redukei informaci, kdy dité¢ neni schopno
komplexné uvazovat a tak vezme v ivahu jen jeden aspekt dané situace, vétSinou ten

nejnapadnéjsi nebo ten, ktery je pro dité néjakym zpiisobem atraktivni (Vagnerova, 2005).

Ireverzibilita je neschopnost zpétné postupovat k vychozimu bodu. Takze naptiklad
dit¢ dokaze urcit, Ze tfi a jedna jsou Ctyfi, ale uZ nedokéaze zpétné urcit, Ze Ctyii bez jedné
jsou tii (Vagnerova, 2005).

Fenomenismus chapeme jako diraz na urcitou a o¢ividnou podobu svéta, kterou si
dité vytvaii na zakladé viditelnych znakt. Pro dité piedskolniho véku je svét takovy, jak

vypada (Véagnerova, 2005).

Prezentismus muzeme popsat jako vazanost ditéte na piitomnost. Véci jsou pro dité
predskolniho veéku takové, jaké je dit€ v aktualni chvili vnima, coZ mu dodava subjektivni
jistotu. Dité uz sice chape trvalost existence, nikoliv vSak trvalost podstaty a jeji
nezéavislost na zméné vnéj$i podoby. Kazdd zasadni a viditelnd zména skutecnosti je

ditétem chapana jako ztrata piivodni totoznosti (Vagnerova, 2005).

Magicnost chipeme jako tendenci uchylovat se k fantazii pfi interpretovani

nepochopitelnych jevi redlného svéta. Pro dit€¢ musi byt svét srozumitelny a musi se v ném
17



dokazat orientovat. N¢kdy je pro dité realita emoc¢né nepfijatelna a proto se objevuji u déti
tzv. konfabulace (nepravdivé 1zi). Dité ¢asto kombinuje vzpominky s pfedstavami, dité je

vSak presvédceno o pravdé (Vagnerova, 2005).

Animismus (antropomorfismus) je pficitani lidskych vlastnosti nezivym objektim

a zviratam (Vagnerova, 2005).

Arteficialismus muzeme popsat jako zpisob vykladu vzniku okolniho svéta a jeho
charakterizujicich znaka. Dité predskolniho véku si mysli, Ze pfirodni zakonitosti jsou
vytvoreny ¢lovékem, ze ¢lovek napustil vodu do rybniku, povésil hvézdy na oblohu apod.

(Vagnerova, 2005).

Absolutismus mtzeme charakterizovat jako tendenci chapat, ze kazdé poznani ma
kone¢nou a jednozna¢nou platnost. Takovéto zpracovani informaci je projevem détskeé

potieby jistoty (Vagnerova, 2005).

Pravé diky témto kognitivnim strukturam déti piedskolniho v€ku maji velmi v oblibé
pohadky, jelikoz jejich struktura odpovida jejich stupni vyvoje. V pohadkach vse probiha
na zéklad¢ n&jaké zakonitosti, a to vcetné kouzel a nadpfirozenych sil. To pomaha ditéti

predskolniho v€ku Iépe uchopit jevy, kterym dité prozatim nerozumi.

Psychosexualni vyvoj se u ditéte predskolniho véku nachdzi v obdobi falickém.
Toto obdobi je charakterizovano podvédomou sexualni touhou po rodi¢i opacného pohlavi.
V ptipadé chlapce se jedna o tzv. Oidipovsky komplex (chlapec ma strach, Ze jej otec
potresta kvili jeho lasce k matce a tak se ze strachu z otcova trestu s otcem identifikuje),
u dévcat se jedna o tzv. Elektrin komplex (dévée si vytvaii pouto K otci, své pudy potlaci
a identifikuje se s matkou). V tomto obdobi je nezbytna pfitomnost obou rodi¢t nebo
alespoit zastupci obou pohlavi, protoze dit¢ piejiméd od rodie stejného pohlavi svoji
muzskou (chlapci) a Zenskou (dévcata) roli. Jestlize neni jeden z elementi daného pohlavi
pfitomen, muze dochézet k identifikaci s opaénym pohlavim a tudiz i k pfejimani roli
opacnych (chlapci pfejimaji zenskou roli, dév€ata muzskou), coz nemusi byt spolecnosti

povazovano za zadouci.

Freud (in Fontana, 2003) uvadi i vznik vyvoje moralnich a hodnotovych soustav.

Moralni postoje se formuji vznikem superega, jeZ je z velké Casti zvnitinéni moralnich
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norem vstépovanych rodici. Dité tyto postoje piejima v takové mite, ze se postupné stanou

soucasti jejich dusevniho zivota, stanou se hlasem svédomi.

Psychosocialni vyvoj muzeme spojit se jménem Erik Erikson, ktery se touto
problematikou podrobnéji zabyval. Erikson (in Fontana, 2003) pfedskolni obdobi
vymezuje jako obdobi iniciativy, aktivity. Aktivita déti pfedSkolniho véku se rozviji ve hte,
v komunikaci, pfi pohybu, mysleni atd. Dité rozsifuje své kontakty i mimo rodinu,
predevSim na vrstevniky. Za pfiznivych podminek se aktivita ditéte rozviji. Je vSak
regulovana, aby nenaruSovala obecné platné normy spole¢nosti. Vlivem vychovy se u ditéte

rozviji svédomi.

2.2 Faktory ovliviiujici vyvoj ditéte predSkolniho véku

Vyvoj ¢lovéka je proces, pii kterém dochazi ke zménam v pritb&hu ¢asu. Na vyvoj
¢loveéka maji vliv faktory biologické a socidlni. Oba tyto aspekty se vzdjemné ovliviuji

a dopliuji. Jsou navzajem propojené, a tudiz je od sebe nemiizeme oddé¢lit.
Biologické faktory

Biologické faktory maji na vyvoj osobnosti ditéte velmi vyrazny vliv. Neménnou
roli zaujima dédi¢nost. Tato vybava je geneticky piejimana od rodica a jejich predkda.
Geneticka informace je zakddovana ve formé gent, jez jsou umistény na chromozomech.
Kazdy jedinec disponuje dvéma sadami chromozomd, které ziskal spojenim zarodecnych
bun¢k matky a otce. Tyto genetické informace pfeddvané z generace na generaci maji vliv
na vytvoreni predpokladlii pro rozvoj riznych psychickych vlastnosti, které maji pozdéji
vliv na chovéni a prozivani jedince. Soubor takovychto informaci nazyvame genotyp.
Rozvoj kazdého jedince je individudlni a projevuje se tzv. variabilitou zrani, kterou
muzeme pozorovat jako rozdily v Grovni a koordinaci télesnych i psychickych funkci.
Ptredpoklady, které¢ ma jedinec dany geneticky, ale nejsou pozdé€ji rozvijeny, se postupné
vytraci. Fenotyp je vysledkem interakce genotypu a prostiedi jedince. Vrozené
predpoklady jedince se v nékterych vyvojovych fazich ditéte projevuji napadnéji
(Vagnerova, 2005).

Dédi¢nost mé podil 1 na formovani psychickych vlastnosti jedince, €ili na obecnou

inteligenci a temperamentové vlastnosti. Z vrozeného zakladu temperamentovych
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vlastnosti se dale rozvijeji rysy osobnosti. AvSak na rozvijeni rysti osobnosti ma krome
dédicnosti podil 1 prostfedi jedince. Stability v rozvoji osobnostnich rystt dochazi u déti
predskolniho véku, avsak stabilitu neni mozné hodnotit, aniz bychom zaroven respektovali

specifické zvlastnosti vyvoje ditéte (Vagnerova, 2005).
Socialni faktory

Socialnimi faktory nazyvame faktory spolecenské — interakce ditéte s prostfedim,
lidmi v jeho okoli, komunitou a jeji kulturou, které maji vliv na vyvoj ditéte. Prvnim
Cinitelem, ktery na dité pisobi, je rodina. A to jak rodina nuklearni (tim méame na mysli
otce, matku a sourozence ditéte), tak rodinu rozsifenou (krom¢ rodi¢li a sourozenct sem
patii i dal$i rodinni pfislusnici jako prarodice, sourozenci rodi¢l s détmi a vzdaleni
ptibuzni). Kazdy z pfibuznych ditéte na ném zanechdva jakousi stopu, ktera dité¢ svym

zptisobem ovlivituje v dal§im zivote.

Kli¢ovym faktorem jsou 1 vztahy ditéte k matce, otci i vztah rodi¢l navzijem.
Matka zabezpecuje nejen biologické potieby ditéte, ale i psychické potieby ditéte. Dité
potfebuje mit plnohodnotny vztah s matkou, jelikoZ pravé na tomto vztahu pozdéji buduje
vztahy s dalSimi lidmi. Pokud v détstvi dojde k dlouhodobému odlouceni od matky, dité
muze trpét separacni Uzkosti, byt plactivé, nervézni, v hor§im ptipadé zacne byt apatické
nejen vuci matce, ale i vicéi dalsim lidem. Vztah s otcem je rovnéz dulezity, jelikoZ otec
eliminuje sklony matky k uzkostlivosti a u chlapct je nezbytny pro identifikaci s muzskou
roli. Vztah rodict navzajem ma na dit€¢ rovnéz velky vliv. Dit¢ dokaze od utlého détstvi
rozeznat emoc¢ni naladéni rodict a vnima 1 rozdily v jejich chovani. JestliZe je vztah rodi¢h
harmonicky, dit¢ dostava dobry piiklad do zivota a bude se snazit takovéhoto vztahu

Vv dospélosti dosahnout (Vagnerova, 2005).

Kromé rodiny je silnym socidlnim faktorem i sociokulturni prostfedi ditéte. Jedna
se o interakci ditéte s prostfedim, ve kterém zije, Cili dochazi k socializaci. Socializaci
muzeme rozliSit na socializaci primdrni, sekunddrni a tercidarni. Primdrni socializaci
zajiStuje rodina, interakce s rodici, sourozenci, prarodi¢i a dal§imi rodinnymi pfislusniky.
Sekundarni socializace za¢ina u déti predSkolniho véku cca ve tiech letech nastupem do

matefské Skoly, kde dochazi k socidlnim interakcim s dal§imi osobami — vrstevniky, rodici
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vrstevniki, ucCitelkami matefské Skoly a s dalSimi zaméstnanci matetské Skoly. Terciarni

socializace probiha v dospélosti, dochazi k ni napf. v zaméstnani.

Vrstevnici maji na socializaci ditéte nesporny vliv. Pfichazi s nimi do kontaktu
v mateiské Skole i mimo ni. Poji je spoleéné zdjmy, hra. Zprvu dité preferuje hru spise
samostatnou — dité si hraje samo, partnery ke hie zatim nevyhledava, pozd¢ji dité prahne
po hie spoleCenské — chce se zapojit do hry shernimi partnery, touzi po socialnim
kontaktu. Pii hrach s vrstevniky dité piedSkolniho ve€ku ziskava spoustu vlastnosti
nezbytnych pro zivot jako je solidarita, obétavost, soucit, ochota spoluprace, hledani feSeni

apod. (Matg&jcek, 2000).

Krom¢ rodiny, matefské Skoly a vrstevnikii jsou jednim z Cinitel socializace
| masmédia. Masmédia poskytuji velké mnozstvi informaci, dostatek nejruznéjsich
podnétd, bohuzel ne vSechny informace a podnéty jsou vhodné pro dité predskolniho véku.
Masmédia pieddvaji spolecnosti uzndvané hodnoty, normy a postoje, dokazi tak ovlivnit
Siroké spektrum lidi. Malé déti nejsou schopny informace filtrovat a tak je berou jako
platné a neménné. Pofady, informace, podnéty mohou dité ovlivnit jak v pozitivnim, tak
V negativnim slova smyslu. Naptiklad v médiich je prezentovano nasili téméf bez cenzury,
jsou potady, které pro déti jsou nevhodné, avsak je v hlavnim vysilacim ¢ase miZeme
bézn¢ pozorovat. Proto je nezbytné, aby rodi¢e dohlédli na to, co déti v televizi nebo na
internetu  sleduji anedochézelo tak k osvojovani spolecensky nezadouciho chovéni

(Matgjéek, 2000, Pelikan, 20007).

21



3. ROZVOJ CTENARSKE GRAMOTNOSTI DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

V piedskolnim véku je tfeba zacit péstovat kladny vztah k literatuie z dGvodu, ze
tento vztah bude v budoucnosti dale prohlubovan nejen Vv rodinném, ale piedevsim ve
Skolnim prostredi. Vztah k literatufe, ktery je zakotven v predSkolnim véku, je zakladnim
kamenem pro budovani pozitivniho vztahu k cetbé a kniham. Dité se zane posouvat dale,
nebude mit jen pfijemné dojmy z pohéadky, ale za¢ne sviij vztah k literatue vyuzivat jako
prostiedek ke vzdélavani. Jestlize dit€ zaujme pozitivni vztah ke Cteni jiz v predskolnim

veku, usnadni mu to uceni a navic pravidelnost ¢teni ditéti usnadni orientaci v textu.

3.1 Faktory ovliviiujici ¢tenarskou gramotnost

Ctenatskou gramotnost u déti a jeji utvafeni ovliviiuje Siroka $kéla faktort. Obecné
tyto faktory miizeme roz€lenit na faktory vnéjsi a vnitini.

wewr

Vnéjsi faktory

Rodina - V rodin¢ ditéte je jednim z faktoru ctendrstvi v rodiné, tzn., ze je dilezité
uvédomit si, Ze postoje déti ke Ctenatstvi formuji rodiCe Cetbou, zalezi 1 na frekvenci Cetby,
naslednymi rozhovory o precteném piibéhu ¢i pomoc rodi¢i s vybérem knihy, kterou si
budou ¢ist. DalSim faktorem je rodinné prostredi, kdy svoji roli na utvafeni postoji ke
Ctenafstvi a Cetbé hraji rodinné vztahy, zazemi pro komunikaci a spolupraci V roding,
podileni se rodicid, sourozencl, prarodici na volnocasovych aktivitich déti. Poslednim
faktorem v roding je socidlné-ekonomické zazemi rodiny, kdy je nutné brat v soucasné dobé
ohled i na tiroven vzdé¢lani rodica, sociadlné-profesni statut rodict ¢i vysi financnich piijmu
rodiny (Havel, Kratka, 2004).

Skola — Ve $kole je nejvyznamngjsim faktorem ovliviiujici étenafskou gramotnost
ucitel, jeho pojeti vyuky, pouzivané metody a didaktické prostredky, které budou dite
motivovat ke ¢tenafstvi a k pozitivnimu vztahu ke kniham. Dal$im vyznamnym faktorem
v prostiedi $koly je prdce s knihou ve skole, tady je dulezité dité zaujmout, navolit téma
tak, aby déti samy méely motivaci s knihou pracovat, prohlizet si ji. Na zékladni Skole je
dalsim faktorem wkolovani cetbou na doma, kdy ucitel vhodné zvoli téma a déti si budou
rady Cist néco, co je bude bavit. Mezi dalsi faktory ve Skole patii reflexe domdci cetby ve

skole, skolni a tridni knihovny a v neposledni fad¢ skolni klima (Havel, Kratka, 2004).
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MimoSkolni a mimorodinné faktory — Televize je jednim z faktoru, které ovliviiuji
¢tenafskou gramotnost. Televizi sleduje v soucasnosti kazdé dite€, a pokud dit€¢ sdhne po
knize, tak proto, Ze je schopno samo regulovat Cas straveny u televize. Jestlize nedochazi
k regulaci Casu straveného u televize, pak brzy nasleduje potlaceni Ctenafstvi a dochazi
k absenci knihy v Zivoté ditéte. Pocitace jsou taktéz soucasti zivota ditéte, déti pfichazi do
styku s pocitaci jiz v utlém veéku. Prace s pocitacem mize byt pro dité pfinosna a mize mit
pozitivni vliv na ¢tenaiskou gramotnost, to ale pouze v ptipad¢, Ze se dité nebude vénovat
jen pocitaCovym hram. Verejné knihovny vytvareji prostiedi, které¢ je zaméfeno na knihu.
Knihovna détem cCetbu zpfiistupiiuje. Aby byl vliv knihovny uplatnén, je tieba, aby
knihovna spolupracovala s rodinou a skolou ditéte. Za velmi dobrou spolupraci mizeme
povaZzovat navstévy prostori knihoven at’ uz se Skolou nebo s rodi¢i, prohliZzeni knih, cetba

v knihovn¢, seznameni Se S praci knihovnika, vSechny tyto aktivity maji pozitivni vliv na

rozvoj ¢tenarské gramotnosti déti (Jonak, 2006).
Vnitini faktory

Vnitinimi faktory rozumime takové faktory, které neni schopen jedinec sam
ovlivnit. Jedna se o faktory, které dité pfejima od rodi¢ti a neni tak mozné je vyrazné
ovlivnit nebo zmeénit. Mezi vnitini faktory ovliviiujici ¢tenafskou gramotnost fadime
genetické predispozice, vnitini motivaci, zajem o uceni, pouzivani ctenarskych strategii,
charakterové vlastnosti, temperament a intelektové schopnosti jedince (Havel, Kratka,

2004).

o o r v rw~

3.2 AKktivity rozvijejici ¢tenarskou gramotnost

Pomoci riznych aktivit mizeme u déti rozvijet Ctenarskou gramotnost. Tyto
aktivity se daji rozdélit do dvou skupin, pficemz ob¢ skupiny jsou diilezité pro utvareni
Ctenafské gramotnosti. Aktivity tedy miZzeme rozdélit podle toho, kde se odehravaji, a to na

aktivity rodinné a aktivity Skolni.

3.2.1 Rodinné aktivity

V rodinném prostiedi nejvice ovlivilyji dité takové aktivity, do kterych se zapojuji

déti irodice. Dulezité je, aby rodice své déti pfi téchto Cinnostech podporovali. Kdyz
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rodice u déti rozvijeji fecové schopnosti, nauci je zaroven pravidla pouzivani jazyka, které

mohou déti vyuzit pfi praci s tiSténym textem.

Nejrozsitenéj$i rodinnou aktivitou je hlasité piedcitani knih ze strany rodicu,
pfipadné prarodici nebo starSich sourozencl. Pfi pred¢itani se déti soustfedi na text,
prohlizeji si obrazky a uvédomuji si, ze tistény text nese néjaké poselstvi, zpravu a ze umet
Cist je vyhoda. Hlasité pfed¢itdni pomaha détem navazovat blizky vztah ke knize a Cetbé
a i k osobg, ktera ditéti pred¢ita.

Dale dité ovliviiuje i jazyk v domadcim prostiedi ditéte, kdy pokud je jazyk v rodiné
odlisny od matetského jazyka nebo je jako jazyk v roding ditéte pouzivan dialekt. To mize
mit za nasledek problém s porozuménim jazyka. Doméci zdroje maji taktéz vliv na
podporu Ctenafské gramotnosti. Jedna se predevSim o dostupnost materidli ke Cteni.
Rodice, kteti se doma vénuji ctenarskym aktivitam, svym chovanim podporuji pozitivni
vztah ke Cteni u svych déti (dit€ vidi ¢ist rodice, coz ovlivni jeho vztah k Cetbé, bude brat

¢etbu a knihy jako soucast zivota).

Dalsi aktivity, které ovliviiuji Ctendiskou gramotnost, jsou napt. aktivity, kdy se
rodice zapojuji do Skolnich aktivit a vzdélavani jejich déti. Zajimaji se o to, co se ve Skole
déje, mluvi o tom s ditétem, podporuji je v tom, Ze ¢teni je Zadouci. Dité ma na zakladé

téchto aktivit pocit, Ze se rodi€ o nj zajima a prostfednictvim pochval jej hodnoti.

Posledni moZnosti aktivit jsou mimoskolni étendiské aktivity, jimiZ rozumime cas,
ktery dit€¢ vénuje Cteni ve svém volném cCase. Jedna se nejen o Cetbu knih, ale 1 Casopist,
vyhledavani informaci v encyklopediich, na internetu, navstévu knihovny, ptij¢ovani knih
od kamaradi nebo povidani o knihach s kamarady (Cernd, 2014). Knihovna ma rovnéz
velky vliv na utvareni détského Ctenéfstvi. Vetfejné knihovny maji zfizeno nejen oddéleni
pro dosp€lé, ale 1 oddéleni literatury pro déti a mladez, pficemz knihy pro déti byvaji
oznaceny Cervenym Stitkem na hibetu knihy a knihy pro mladeZ jsou oznaceny Stitkem
zelenym. Coz umozni 1 ditéti pfedSkolniho veku, které neumi Cist, rozeznat, které knihy
jsou pro n¢j ureny a miZze se mezi nimi samo zorientovat a vyhledat to, co jej zajima. Ve

vétsich méstech existuji i knihovny, které jsou urCeny piimo détem a mladezi. Knihovny

24



potadaji riizné celostatni akce za podpory SKIPY, které usiluji o osloveni SirSi vefejnosti
(déti, poptipadé rodin s détmi) jako napt. Noc s Andersenem, Kde konc¢i svét, Den pro
détskou knihu, Celé Cesko &te détem, Rosteme s knihou atd., ¢imZ mohou ovlivnit

znaénou &ast détské populace ve &teni (SKIPCR, 2010 — 2017).

3.2.2 Skolni aktivity

Skolni aktivity maji v kontextu ¢tenaiské gramotnosti podle vefejnosti a rodi¢t
nejvetsi podil na jejim rozvoji. Podle studie Jak ¢tou ceské déti? (Gabal, Vaclavikova
Helusova, 2003) Skolni aktivity pouze zhodnocuji a dopliuji to, co vytvotila rodina. Pokud
rodina v této oblasti pokulhdvala, musi $kola pievzit tuto lohu ve vétsi mife. Ve Skolach
mezi aktivity patii navstévy skolni knihovny, vyuzivani multimedidlniho centra nebo
nadstandardni vyuka cteni. Dal$imi Skolnimi aktivitami jsou ty, které souviseji

S rozpoznavanim slov, vytvafenim pribéhu atd. (Pricha, 2009).

3.3 Vyznam spoluprace rodiny a MS p¥i rozvoji ¢tenai'ské

gramotnosti

Rodina a matefskd Skola maji beze sporu velky vliv na utvafeni cCtenarské
gramotnosti. Rodina ma zodpovédnost za dité ve vSech oblastech, tedy i v oblasti ¢tenaiské
gramotnosti. Soucasna rodina by tedy méla byt schopna napliiovat cile v oblasti
¢tenarskych dovednosti, jelikoZ sama matetska Skola neni schopna zajistit kvalitni osvojeni
ctenafskych dovednosti. Rodina by méla podporovat cEtendiskou gramotnost jinymi

aktivitami nez mateiska skola.

V mateiské Skole jsou déti rozvijeny po strankach zrakového a sluchového vnimani,
orientace v prostoru, vnimani ¢asu, rozvoje fantazie a predstavivosti, paméti, mySleni,
komunikacnich dovednosti, motoriky a grafomotoriky. A¢ se to nezdd, vSechny tyto

aktivity vedou k dobrému zakladu pro budouci nacvik éteni a psani. S bliZici se Skolni

dochdzkou se tyto aktivity pfiblizuji vice ¢tendiskym dovednostem. V matetské Skole sice

1 SKIP = Svaz knihovnikii a informacnich pracovniki CR
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dité piijde do styku s knihou, prohlizenim knih, pfecitanim, ale ne v takové mire, v jaké
muze v rodinném prosttedi. Navzdory tomu vsak ucitelka matetské Skoly svym prednesem,
emoc¢nim nabojem i jazykovou vybavenosti mize u déti prostiednictvim literarniho textu

ptispét k rozvijeni vSech kli¢ovych kompetenci (Gebhartova, 2011).

Rodice tedy svymi aktivitami dité pfedSkolniho véku zdsadné ovliviuji a od toho se
pak odviji, jak jejich dit¢ bude Cist, jaky vztah a postoj ke knihdm a Ctenafstvi zaujme.
Proto je nezbytné, aby rodiCe a ucitelky matetskych skol spolupracovali. Ucitelky by mély
rodi¢e informovat, na jaké urovni se jejich dit¢ nachazi, jaky pokrok dité¢ udélalo, zaroven
by matefské Skoly mély rodice zapojovat do riznych projekt jako napi. spolecné Cteni,
navstéva mistni knihovny ¢i pomoci s pracovnimi listy atd. Jde o to, aby rodi¢e pochopili,

ze dit€ si v matefské Skole jen nehraje, ale Ze se i rozviji (Tomaskova, 2015).

3.4 Ctena¥ska gramotnost ve vyzkumech

Urovni &tenafské gramotnosti se zabyvaji Setfeni PIRLS a PISA. Tato 3etfeni se
provadi az v zékladnim vzdélavani, v predskolnim vzdélavani se neprovadi. V predskolnim
vzdélavani se provadi pouze testy Skolni zralosti, které ukazuji, na jaké Grovni se nachazi
predpoklady pro Cteni. Jak uz bylo popsdno vyse, podpora rozvoje ¢tenarské gramotnosti
Vv pfedSkolnim v&ku ovlivituje budouci nacvik ¢teni a psani v prvni tfidé a zarovei i troven
a kvalitu ¢teni. PopiSeme tedy, jak z vyzkumt PIRLS a PISA vychazi ¢eské déti v oblasti

¢tenaiské gramotnosti.

Ceské déti v pribéhu minulého desetileti vykazovaly zhorSeni v porovnani mezi
ro¢niky vyzkumii v ramci CR i v porovnani s ostatnimi staty. Posledni $etfeni PIRLS 2011
a PISA 2012 zaznamenalo zlep$eni oproti vysledkiim Setieni z minulych deseti let. I tak je
nutné déti dale vést ke Cteni, aby pochopily, jaky pfinos pro né ¢teni v dal$im vzdélavani
I vV Zivoté ma.

Pravé podprimémé vysledky, které se objevily v poslednich Setienich, byly
divodem k obraceni pozornosti odborniki ke cCtendistvi, at' uZz zfad vyzkumnikd,
pedagogi nebo rodi¢t. Setieni PIRLS a PISA se zaméfuji na tUroven &tenaiské
gramotnosti, kterd je potfebna k ziskavani informaci a znalosti z riznych obort, rozviji

schopnost pracovat s informacemi dale a vyuzivat je v kazdodennim Zivots. Ctenaiska
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gramotnost je diilezita pro celozivotni vzdélavani, zvySovani kvalifikace kvtli pozadavkim
na pracovnim trhu, zaroven je potiebna i1 pro aktivity, které clovék vykondva jak
v rodinném, tak ve spoleCenském zivoté. Jestlize jedinec selze v osvojeni Ctenaiské
gramotnosti, je pravdépodobné, Ze dojde k selhani 1 v osvojeni gramotnosti a dovednosti,
které jsou na Ctenaiské gramotnosti pfimo zavislé. Proto je nezbytné, aby si dit¢ budovalo
pozitivni vztah ke ¢teni uz v predskolnim véku, jelikoz to mize mit za nasledek selhavani
v riznych oblastech v pozd€jsim véku. Rodina tedy tvoii zaklad pro budovéni tohoto
vztahu a je nezbytné, aby se ¢etba dostala do poptedi hodnotového zebticku rodiny a ditéti

tak nechybél vhodny vzor.

PIRLS? je mezinarodni vyzkum, ktery je koordinovan Mezinarodni asociaci pro
hodnoceni vysledkli vzdélavani — IEA® a vCR je realizovan Ceskou 8kolni inspekci
a finanéné podporovan Ministerstvem $kolstvi, mladeze a télovychovy CR. Cile $etfeni je
opakované zjiStovani Urovné Ctenafské gramotnosti zakli ve veéku deseti let (Zaki
4. roéniku ZS). Zaci 4. roéniku jsou zvoleni zamérné, jelikoz by jiz méli mit zvladnutou
techniku ¢teni natolik, aby byli schopni cteni vyuzivat ke svému dalSimu vzdélavani
(Metelkova Svobodova, Hyplova, 2011). Mezinarodni $etieni se cyklicky opakuje kazdych
pét let. Posledni Setfeni bylo provedeno na jafe 2016, vysledky tohoto Setfeni budou

zvefejnény az v prosinci roku 2017.

Testovani neni zaméfeno jen na zaky 4. roéniku ZS, ale i na rodice, ucitele a
feditele Skol ato formou dotazniku, coZ rozSifuje Setfeni Ctenarské gramotnosti 1 na
faktory, které ctenaiskou gramotnost ovliviiuji, konkrétné rodinné a Skolni prostiedi.
V roce 2011 se Cesti zaci umistnili na 10. misté z celkem 45 testovanych zemi (primér
$kaly byl stanoven na 500 bodi, zaci CR dosahli 545 bodti). Vysledky se vedle celkové
Skaly prezentuji jest€¢ na dvou dilcich skélach dle i€elu ¢teni (literarni a informacni) a na
dalsich dvou skalach dle porozuméni (vyhledavani informaci a interpretace textu) (Zeman,

2012; CSI, 2016).

2PIRLS = Progress in International Reading Literacy Study

3 E1A = International Association for the Evaluation of Educatinal Achievement

27



PISA* je mezinarodni program pro hodnoceni zakl realizovany Organizaci pro
hospodaiskou spolupraci a rozvoj (OECD). Je koordinovan mezinarodnim konsorciem
fizenym Australskou radou pro vzdélavaci vyzkum (ACER). Cilem tohoto programu je
opakované zjisStovani vysledkli vzdélavani v oblasti ¢tenarské, matematické a ptirodovédné

gramotnosti u zakl ve veéku patnacti let (Metelkova Svobodova, Hyplova, 2011).

Setfeni PISA se cyklicky opakuje kazdé tfi roky. V CR je realizatorem tohoto
vyzkumu CSP. Setteni je sestaveno tak, aby poskytlo tvlirciim Skolské politiky vsechny
dilezité informace o fungovani skolskych systému, v kazdém cyklu se dikladnéji zamétuji
na jednu ztestovanych oblasti, aby ziskané informace byly podrobné&jsi
(Paleckova, Tomasek, 2013).

V Setfeni PISA zroku 2012 byla ctenarskd gramotnost testovana jako vedlejsi
oblast. Setfeni se zaméfuje na schopnost 7ak® interpretovat pisemny material, ziskavat
zn¢j potiebné informace, posuzovat obsah textu a hodnotit jeho kvalitu. Skrze text
doprovazeny dal$imi tkoly jsou sledovany tfi hlavni okruhy dovednosti a to: ziskavani
informaci, zpracovani informaci a zhodnoceni textu. Prvni dva okruhy se zamé&fuji na
dovednosti, které ¢tenafi uplatiiuji pfi praci s textem, tieti okruh se zamétuje na znalosti,

které si zéaci osvojili diive €i v jiném prostiedi (Metelkova Svobodova, Hyplova, 2011).

Setfeni PISA se v roce 2012 zigastnilo 64 zemi svéta. Primér dosazenych vysledki
byl stanoven na 496 bodi, ceSti Zaci dosahli vysledku 493 bodl. Oproti vysledkiim
z drivéjSich let je prokazatelné zlepSeni u Ceskych Zzaku, diive byly vysledky Setfeni
podprimérné. Faktory, které zapfiCinily zlepSeni vysledkl Setfeni, jsou nyni pfedmétem
zkoumani. Je mozné, ze jednim z faktort je vznik projekti a pedagogickych koncepci na
podporu détského Ctenafstvi, podnécovani rodici v podpofe Cetby jejich ditéte

(Paleckova, Tomasek et al., 2013).

* PISA = International Programme for Student Assesment
> CSI = Ceska skolni ispekce
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4. VLIV RODINY NA UTVARENI CTENARSTVi

Vztah ke ¢teni a knize se utvari jiz v atlém véku, da se fict, ze se utvaii jiz od
narozeni. Nejvétsi podil na rozvoji nesou rodice, praveé oni jsou nejvyznamnéjsimi Ciniteli
pfi ziskavani prvnich zkuSenosti ditéte s knihou a ¢teni. Je proto tedy nutné od narozeni se
ditéti vénovat, mluvit na n¢j, rozvijet jeho schopnosti, protoze jen takovyto harmonicky
rozvoj vede k uspésnému zvladnuti ¢teni. Pravé veék okolo Sesti let je kli¢ovy a rozhoduje
se o budoucich navycich a vztahu ke ¢teni. Kniha by se m¢la stat dilezitou soucasti zivota

jedince.

4.1 Vychova ¢tenaie v kontextu rodiny

Vychova v piedskolnim véku hraje velmi vyznamnou roli na osobnost ditéte, na
jeho rysy arepertoar chovani, které dité realizuje ve vztahu k sobé, k dalsim détem,
rodi¢im, ke svétu a hodnotam. Tyto védomosti, dovednosti vznikaji na zdklad¢ pozorovani
a uceni ndpodobou (Smékal, Macek et al., 2002). Vychova se snazi dosdhnout zlepSeni,
zdokonaleni a zhodnoceni osobnosti vychovavaného jedince. Vychovatel plsobi na
vychovavaného a svym plsobenim sleduje vychovné cile (Brezinka, 1996). Kromé
vychovy pilisobi na formovani osobnosti ditéte i rtizné vn&j$i a vnitini faktory, ziskané

zkuSenosti, prostiedi, ve kterém jedinec Zije atd.

Vychovu ke Ctenaistvi mizeme popsat jako soustavné a cilevédomé ptisobeni na
osobnost ditéte, jejimZ ucelem je osvojeni a pozdé&ji i uplatiovani repertoarit ¢tenarského
chovani, jez se vyznacuji dovednosti Cist, porozumét ¢tenému, tfidit informace z textu
a uplatnit je v bézném zivoteé. Zaroven mit prozitek ze Cteni a napliovat tak estetické
a Ctenarské potieby, péstovat pozitivni vztah ke knitham, literatute, byt schopen srovnavat

kvalitu jednotlivych publikaci.

Vychova ¢tenafe izce souvisi s rodinnou vychovou ditéte pocinajici jiz v déloze
matky, kdy matky svému ditéti broukaji, zpivaji, povidaji si s nim. Dit¢ se uci byt
poslucha¢em. Po narozeni tyto aktivity pokracuji. Zména nastava kolem jednoho roku véku
ditéte, kdy se dité dostava do kontaktu s obrazkovymi knihami, které mu davaji k dispozici

dospéli. Cim jsou déti starsi, tim vice ziskavaji zkuSenost s knihou a to nejen ptedCitdnim

29



¢i vlastnim prohlizenim knih, ale vnimaji i vztah rodic¢a ke ¢teni — jestli si rodice ¢tou, co
¢tou ¢i jaky postoj k prectenému zaujimaji.

Dle Hofbauera (2004) se vychova jako takova da rozélenit na vychovu formadlni,
informalni a neformalni. Pticemz formalni vychova probiha ve vzdé€lavacich institucich
a je zajisténa nebo podporovana statem. Jeji ukonceni je dokladdno absolventskym listem.
Tyto vzdélavaci instituce mohou ditéti nabidnout Sirokou Skéalu knih détské literatury.
V mateiské Skole najdeme v knihovné spoustu pohadkovych knih, détskych encyklopedii,
détské poezie, knihy s nejriznéj$imi fikadly apod. Ucitelé jsou pro dité radci, mohou
doporucit publikaci ditéti nebo 1 rodi¢lim. V matefské Skole jsou knihovny dostupné pro
déti, takze si kdykoliv béhem dne mohou knihu vybrat a prohlizet si ji. Dale mize kniha
v mateiské Skole fungovat jako didakticky prostredek, ktery ucitelka vyuziva pfi fizenych
¢innostech, muze ji pouzit jako prostfedek k motivaci ¢i vyuzit ji krelaxaci ptred

odpolednim odpoc¢inkem.

Informalni vychova vychazi z ¢initeld v okoli ditéte jako je rodina, pratelé, média,
Skola atd. Informalni vychova mlze probihat cilenég, ale také nezdmérné, bez organizace ¢i
koordinace. Co ditéti Cist urCuje predevS$im rodina, dal§im vyznamnym faktorem
ovliviiyjicim Etenarské preference jsou média, kterd ¢asto podléhaji trendiim a reklama tak
ditéti nabizi vétSinou knihy jazykové chudé¢, obsahové ne pfili§ zajimave, ale na obélce je
obrazek oblibené¢ho hrdiny kvili vyssi Sanci na prodej. Existuji v8ak i1 rizné knihy plné
doplnovacek, omalovanek, bludist’ doprovazené piibéhy ¢i basni¢kami. Na rodic¢ich uz ale

je, kterou alternativu zvoli.

Neformalni vychova je cilend aktivita s danou strukturou, ktera probihd mimo
vzdélavaci instituci. Jednad se o krouzky, sdruZeni, sportovni druZstva atd. Neformdlni
vychova je zaméfena na potieby ditéte. Aktivity, které tato sdruzeni, druzstva nebo krouzky
ditéti poskytnou, podavaji ditéti odborné znalosti, dovednosti, hodnoty a kompetence.
Piikladem mize byt ¢tenatska dilna (krouzek) pii ZS, besedy s autory knih pro déti, vedeni

¢tenaiskych deniki apod.

Vychovavat ke ¢teni neznamend jen polozit zaklady techniky cteni, ale zaroven
I zaklady pozitivniho vztahu ke knize jako takové a podporovat u ditéte spravné ctenarské

navyky. Pficemz spravné ¢tenaiské navyky mizeme chépat jako zajem o knihy a cCetbu,
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které piinasSeji Ctenari radostny prozitek a moznost odpocinku. Aby toho rodi¢e docilili,
méli by zatadit v prib&hu pred¢itani nebo tésné po ném aktivity jako napft. prohliZzeni textu,
vnimani zvlastnosti, kladeni otdzek tykajicich se obsahu textu (obsah, prostiedi, postavy
atd.).

Détskeé Ctenaistvi ovliviluje fada determinanti — vnitini a vnéj$i. Vnitinimi
determinanty chapeme genetické dispozice, intelekt ditéte, jeho charakterové vlastnosti,
vyvojovy stupen, jeho vlastni zkuSenosti se ¢tenim, motivace k Cetbé, zajmy, potieby atd.
Vnéjsimi determinanty chapeme predevSim rodinu a vliv ucitele matetské a pozdéji

i zakladni Skoly (Bubenickova, 2011).

Pozitivni vliv na détské cCtenafstvi ma predcitani nebo vypravovani pohadek,
sledovani vecernickll a pohadek v televizi, prohlizeni obrazkovych knih, pisnicky, fikanky
atd. V rodinach, kde se ¢te détem pravidelng, jsou déti piipraveny lépe na ¢teni ve skole,
jelikoz maji ptirozen¢ danou motivaci ke cteni, ziskanou bohat$i slovni zéasobu,

pohotovéjsi vyjadiovani (Matéjcek, 2000).

4.2 Misto détské literatury ve volném cCase

V soucasnosti déti mnoho volného ¢asu nemaji, rodi¢e povétsinou volny ¢as, ktery
dit¢ ma po navratu z matetské Skoly, zaplni riznymi krouzky, kdy dité vlastné nema Cas si
ani odpocinout. Druhou moznosti je, ze rodi¢ dit€¢ po navratu z mateiské Skoly odlozi
u televize, popiipadé jiného elektronického zatizeni jako je tablet, pocitac ¢i chytry telefon

jen proto, aby m¢l rodi€¢ chvili volného Casu pro sebe.

Volny ¢as miZzeme charakterizovat jako ¢innosti, které slouzi jedinci k odpocinku,
nabyti energie, k zdbavé, ale také k lenoSeni. Volny cas a jeho efektivni vyuziti ma
Vv lidském Zivoté nezanedbatelnou ulohu. Proto je nezbytné, aby rodina mohla volit
aktivity, které se orientuji nejenom na sport, hudbu, tanec, sledovani televize, ale i aktivity
ctenaiské, jeZ mohou v rodiné posilit socidlni vztahy mezi jednotlivymi ¢leny rodiny

(Hofbauer, 2004).

Dtlezité je, aby ¢teni ve volném case bylo skute¢né dobrovolné a zajmové. Jestlize
budeme dité nutit ¢ist nebo naopak dité predSkolniho v€ku vytrhneme z jiné relaxacni

¢innosti, anebo hry, mize to mit negativni dopad na pozd&jsi vztah ke knize a ¢etbé. Rodi¢
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by mél byt pro dité ptikladem, jestlize je rodi¢ sdm ve svém volném ¢ase schopen sahnout
po knize a cist si, dit¢ bude brat tuto skute¢nost jako samoziejmost a samo bude chtit
rodi¢e napodobit — bude si prohlizet knihy, vypravét si pribehy, které diuvérné zna, bude
predstirat, ze ¢te. Je mozné, Ze vnitini motivace bude natolik silna, Ze se dit€ nauci Cist jiz

Vv predsSkolnim véku a bude tuto zalibu déle péstovat i ve Skolnim obdobi.

4.3 Vyznam vlastni détské knihovny pro dité

Vlastnictvi knihovny mize byt pro dité velkym piinosem. Clovék si pfirozend
zhmotnuje to, k ¢emu ma citovy ¢i duchovni vztah. Rodice si nosi v penézence fotografie
svych déti, zamilovani fotografie svého partnera a vlastni knihovna mize byt né¢im velmi
podobnym. Kdyz dité projde kolem své vlastni knihovny, nemusi se mu vybavit jen to, ze
tuto knihu uz mu dlouho rodi¢e necetli, ale i to, Ze toto je kniha, kterou dostalo
Kk narozeninam nebo Vanoctim, Ze tamtu mu koupila babicka, tuhle si vybralo samo apod.
To da ditéti pocit, ze knihy patii k jeho nejblizSimu okoli, tvoii to, ¢im je obklopeno a maji

tak misto v jeho vlastnim svéte.

Dilezité je uvédomit si, ze détska knihovna nema byt ozdobou détského pokoje, ale
méla by byt soucasti ditéte, jeho zivotni paméti, citl, vzpominek, lasek a pratelstvi. Jestlize
dit¢ ke knihovn€ nema citovy vztah, je zbytecné, aby byla naplnéna desitkami knih, jelikoZ
dité¢ po nich nikdy nesahne. Dobr¢ je, kdyZ ma dit€ moznost podilet se na rozsifovani své
knihovny. V tomto pfipadé by se rodi¢e neméli uchylovat ke strachu, Ze si jejich dité
vybere knihu Spatné. Je diilezité nechat mu moznost volby, popovidat si s nim, pro¢ si dité

danou knihu vybralo, nechat ho vyjadiit jeho nazor a sdélit mu nazor svuj.

Détska knihovna prochazi zménami spolu s vyvojem ditéte. S postupem casu dité
z knihovny odklada leporela, fikanky, basnicky, pohadky, ovSem nékteré z téchto knih tam
zustanou. Tyto knihy pfesahly obvyklé rozméry, dité k nim ma citovy a divérny vztah,
proto si v jeho ,,nové™ knihovné nasly misto, i kdyz uz je dit€ na jiné Grovni a ma zajem

0 jiny zanr literarni tvorby. Diky témto knihdm ma dit¢ moZnost névratu, zavzpominani si.

Rodice pii volbé knih chtéji casto doptat détem kvalitni literaturu, ovSem neni to
zcela dobry postoj. Détska knihovna by méla byt obrazem ditéte nikoliv rodice, méla by tak

odrazet zaliby ditéte, méla by z ni vyzafovat upfimnost a pravdivost, tudiZ je jasné, Ze neni
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mozné z détské knihovny vyloucit knihy podléhajici souCasnym trendum, jestlize dité se

Vv tomto trendu zhlédlo a po téchto knihach touzi.

Détska knihovna je ptredstupném ke knihovné dospélého, proto je jeji vyznam
vskutku nesporny. Dité, které v détstvi mélo vlastni knihovnu a ke knihdm v ni obsazenych
pozitivni emoc¢ni ¢i duchovni vztah, ma pak 1 v dospélosti potfebu se knihami obklopovat

a zfidit si vlastni knihovnu (Chaloupka, 1995).

Z vyse popsaného je jasné, ze vlastnictvi knih a détské knihovny v détstvi ma
pozitivni vliv na dité nejen v predskolnim véku, ale i v dalSich vyvojovych stadiich — ve
Skolnim véku, puberté i v dospélosti. Jestlize budujeme pozitivni vztah ke kniham a Cetbé
od utlého veéku, diteé bere tento vztah za sviij, dojde ke zvnitinéni a bude ¢etbu knih a knihy
samotné ve svém zivot¢ dale vyzadovat a tyto hodnoty pak v dospélosti pfedavat dale svym

détem.

V ramci détské knihovny bychom neméli zapominat na vyznamnost obsahu
knihovny. Neni dtlezité mit co nejobsahlejsi knihovnu plnou nejriiznéjSich kniznich titult
a literarnich Zanrd, ale mit v knihovné knihy, ke kterym mame vybudovany vztah, ¢ili
knihy, které jsme si sami vybrali nebo jsme je dostali od naSich bliznich. Dalsi velmi
dilezity poznatek je, ze détskd knihovna by méla byt uzplisobena ditéti — jeho vzristu,
potiebam, byt bezpecna apod. Jsou-li knihy v v détské knihovné umistény odshora dold,
mohou byt pro dit¢ knihy nedosazitelné, a tudiZz dit¢ s nejvétsi pravdépodobnosti ztrati

zajem o prohliZeni.
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II. EMPIRICKA CAST PRACE
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5. CHARAKTERISTIKA EMPIRICKEHO SETRENI

V této kapitole je popsan vyzkumny problém diplomové prace a cile vyzkumu, jez
Z n¢j vychazeji. Jsou zde uvedeny vyzkumné otazky, které badatel formuloval na zékladé
vyzkumnych cilti. Badatel popisuje vyzkumny vzorek a metodologicky ramec vyzkumu,
jehoz nastudovani vychazi z odborné literatury. Obecny popis techniky vyhodnoceni
ziskanych dat je popsén zavéru kapitoly.

Empirické Setfeni se zaméfuje na zkoumani problematiky knihy obklopujici dité
predskolniho veku Vv rodinném prostredi. K Setfeni byla zvolena metoda kvantitativniho
vyzkumu, konkrétn¢ dotaznik. Charakteru stanovenych cili vyzkumu odpovida volba

kvantitativniho typu vyzkumu.

5.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je gjistit, jaké knihy ma dité piedskolniho véku v rodinném

prostiedi.
Z hlavniho cile vyzkumu vychazeji tii cile dil¢i:
I.  Zjistit, jaky Zanr rodice preferuji, autora.
Il.  Zjistit, jak casto détem ctou.
. Zjistit, jestli rodice rozviji u déti ctenafskou gramotnost.

Pro doplnéni jsme zjistovali, zda maji déti vlastni knihovnu, kritéria vybéru knih.
Zjistit, jaky vztah maji déti predskolniho v€ku ke knize. Zjistit, zda existuji rozdily mezi

rodi¢i vzhledem k dosazenému vzdélani.

5.2 Vyzkumny problém

Vyzkumnym problémem empirického Setfeni jsou knihy, které ma dité
piedSkolniho véku Vv rodinném prostiedi.

Prozkoumani tohoto problému umoZiluje popsat knihy, které obklopuji dité
predskolniho véku v rodinném prostiedi, jaky zanr prevazuje v détské knihovné, jaky vztah

maji déti ke knize, jestli rodic¢e svym détem ctou a jak cCasto.
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Diléi vyzkumny problém:
e Udaje o knihach ditdte (vlastni knihovna, poéet knih, Zanr, délka &etby).
e Cetba rodi¢n ditdti (délka &etby, frekvence, rozvoj tenatské gramotnosti).

e Vztah ditéte ke kniham (oblibena kniha, postava, prohliZzeni a poniceni knihy).

5.3 Hypotézy

Badatel stanovil nésledujici hypotézy, které bude ve svém dotaznikovém Setfeni

verifikovat:
e HO: Rodice s vysokoskolskym vzdélanim ctou détem stejné casto jako rodice
S niz§im stupném vzdélani.
H1: Rodice s vysokoskolskym vzdélanim c¢tou détem castéji neZz rodice s niz$im
stupném vzdélani.

e HO: Rodice, ktefi ¢tou détem vicekrat tydné, vénuji Cetbe stejny Cas jako rodice,

ktefi détem Ctou jednou tydné€ a méné.

H2: Rodice, ktefi détem ctou vicekrat tydné, ctou déle neZ rodice, kteti détem Ctou

jednou tydné a méne.

e HO: Déti, které vyZaduji ¢etbu knih, ponici knihy stejné ¢asto jako déti, které cetbu

nevyzaduji.
H3: Déti, které vyZzaduji ¢etbu knih, poni¢i knihy méné Casto nez déti, které cetbu
knih nevyzaduji.

5.4 Vyzkumny vzorek

Podminkou vybéru vyzkumného vzorku byli rodiCe, ktefi maji alesponl jedno dité
predskolniho véku, jelikoZ na néjz je vyzkum zaméfen. Analyza odpovédi odhalila pocty

knih v détskych domacich knihovnach, délku a frekvenci Cetby i vztah déti ke knize.
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Na zaklad¢ zmapovani blizkého 1 vzdalené¢ho okoli badatele byli osloveni rodice,
kteti vychovavaji dit¢ nebo déti predskolniho veéku, tedy ve véku 3 az 7 let. Vybér
vyzkumného vzorku je zdmérny kriterialni, jelikoZ podminkou pro ucast bylo byt rodi¢em
ditéte nebo déti predskolniho véku. Ochotno spolupracovat na vyzkumu bylo celkem 100
rodict, cili 100 respondenti. Terminem respondent se rozumi osoba, ktera dotaznik

vyplnuje (Gavora, 2000).

5.5 Metoda vyzkumu

Vzhledem Kk povaze vyzkumnych cild byl zvolen kvantitativni typ vyzkumu.
Kvantitativni vyzkum V pedagogice lze vymezit jako zdmérnou a systematickou ¢innost,
pii které se empirickymi metodami zkoumaji (testuji, ovéruji, verifikuji) hypotézy
0 vztazich mezi pedagogickymi jevy. Faze pedagogického vyzkumu jsou: stanoveni
problému, formulace hypotézy, testovani hypotézy a vyvozeni zavéru a jejich prezentace
(Chraska, 2007). Kvantitativni typ vyzkumu vyzaduje oproti kvalitativnimu typu vyzkumu
veétsi pocet dat irespondentd, vysledky ziskané z kvantitativniho vyzkumu jsou
reprezentativni, jelikoz jsou mén¢ zavislé na subjektivnich nazorech a schopnostem

respondentti, coz vede k 1épe ovétitelnym vysledktim.

Z vyzkumnych nastroji empirického vyzkumu (pozorovani, dotaznik, Skaly,
rozhovor, testy, sociometrie, Q-metodologie, sémanticky diferencial atd.) byl pro zkoumani
Vv kvantitativné orientovaném vyzkumu zvolen vyzkumnym néstrojem nestandardizovany
dotaznik. Pocet polozek v dotazniku je 23, polozky v dotazniku jsou uzaviené, oteviené

i polooteviené.

Dotaznikové Setfeni je podle Gavory (2000) zplsob pisemného kladeni otazek
a ziskavani pisemnych odpovédi. Je to soubor ptedem pfipravenych otazek, které jsou
peclivé sefazeny, a respondent na né odpovidd pisemné. Dotaznikové Setfeni ziskava od

respondentl velké mnoZstvi dat za relativné kratky cas.
Pro vyhodnoceni nékterych dat byl pouzit vypocet aritmetického priméru za
pomoci vztahu:

.'X'j_"‘ .'X'z+x;g+ Xa
T

X =
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6. ZPRACOVANI A INTERPRETACE DAT VYZKUMU

V této kapitole jsou uvedeny souhrnné vysledky ziskanych dat béhem
dotaznikového Setfeni. Podminkou vybéru respondenti bylo alespoit jedno dité

piredskolniho véku. Dotazovanych rodic¢t bylo celkem sto.

Setkani s n€kterymi respondenty prob¢hlo na pidé matefské Skoly, kde byli rodice
badatelem osloveni k zapojeni se do dotaznikového Setieni. Badatel jim predstavil sebe
I zaméry vyzkumu. Ostatni respondenti byli ziskani na zaklad¢ sdileni dotazniku na
riznych internetovych strankdch. VSichni respondenti byli upozornéni, Ze dotaznikoveé
Setfeni je anonymni a ze udaje ziskané z dotaznikového Setfeni nebudou nijak zneuzity

a jsou zpracovany pouze pro studijni ucely badatele.

Obsahem dotaznikového Setfeni bylo celkem 23 polozek. VétSinou byly polozky
v dotazniku uzaviené, nékteré polozky byly oteviené, nckteré polooteviené. Dotaznik je

uveden v ptiloze. VSichni respondenti odpovédéli na vSechny otazky v dotazniku.

6.1 Vyhodnoceni dat

Prvni ¢ast dotazniku se tykala demografickych udaji o respondentech, ¢ili pohlavi,

veéku, nejvyssiho dosazeného vzdélani a bydlisteé respondenta.
Vyhodnoceni demografickych udajt respondentu:
Polozka ¢. 1: Pohlavi respondentii. Na tuto otazku odpovedéli vSichni respondenti.

Tabulka 1: Pohlavi respondentii

Pohlavi n %
Muzi 9 9
Zeny 91 91

Celkem 100 100
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Graf 1: Pohlavi respondentti

O Muii
BZeny

Ve vétsing piipadi se dotaznikového Setfeni zacastnily Zeny. Diivodem je ziejmé

to, ze Cast&ji déti vodi do matetské Skoly matky nez otcové. Proto se do Setieni zapojilo jen

nckolik malo muzi. Tato polozka nebyla dale v empirickém Setfeni sledovana.

Polozka €. 2: Vék respondentii. Na otazku odpovédéli vSichni respondenti.

Tabulka 2: V¢k respondenti

Vék n %
20 — 30 let 31 31
31 -40 let 52 52
41 —50 let 12 12
50 let a vice 5 5
Celkem 100 100

020-30 let

E31-40 let

041-50 let

050 let a vice

Graf 2: Vék respondentt
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Z hlediska véku si miizeme povSimnout, Ze vice nez 50 % respondentti byla ve véku
mezi 31 a 40 lety a v 31 % pripadt ve véku mezi 20 a 30 lety. Tento fakt je dan soucasnou
dobou, matefstvi je odsunuto na vedlejsi kolej, diilezitéjsi je pro Zeny i muze kariéra. Proto
je vék rodi¢li o néco vyssi, nez by byl tieba pred 20 lety. VEk respondentti nebyl dale

v empirickém Seteni zkouman.

Polozka ¢. 3 Nejvyssi dosazené vzdélani respondenti. I na tuto otazku odpoveédéli

vsichni respondenti.

Tabulka 3: Nejvyssi dosazené vzdélani

Nejvyssi dosazené vzdélani n %
VA 2 2
SOuU 10 10
SS s maturitou 34 34
VOS 9 9
VS 45 45
Celkem 100 100

oz

Esou

053 s maturitou
ovos

|vs

Graf 3: Nejvyssi dosazené vzdelani

Z tabulky 3 a grafu 3 je zfejmé, ze 45 % respondentt tvoii vysokoskolsky vzdélani
rodice. Ve 34 % ptipadl jsou rodice stiedoskolsky vzdélani s maturitou. Tento jev opét
souvisi s dnesni dobou, kdy clovék bez maturity je pro nékteré zameéstnavatele méné
atraktivni volbou. TudiZ jsou lidé spole¢nosti tlaceni k dosazeni alespon stiedoskolského

vzdélani s maturitou.
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Vyhodnoceni dat tykajicich se tdajti o knihéch:
Polozka ¢. 5: M4 VasSe dité vlastni knihovnicku?

Na tuto otazku odpovédéli vSichni respondenti. Odpovédi respondentti jsou zaznamenany

v tabulce 4 a grafu 4.

Tabulka 4: Vlastni knihovna ditéte

Vlastnictvi knihovny n %
Ano 95 95

Ne 5 5
Celkem 100 100

100

80

60 OAno

ENe

40

\\|\\

20

Graf 4: Vlastni knihovna ditéte

Z tabulky 4 a grafu 4 je patrné, ze drtiva vétSina déti — 95 % ma svoji vlastni
knihovnu ajen malo déti — 5 % svoji vlastni knihovnu nema. Tento fakt muze byt
zpusoben nedostatkem prostoru v domé nebo byté a tak jsou détské knihy soucasti jedné
spole¢né knihovny nebo jsou umistény jinak nez v knihovné. Mohou byt naptiklad v jedné

polici na stén€ nebo uloZeny ve skiiice.
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Polozka ¢. 6: Kolik knih zhruba obsahuje?

Tabulka 5: Podet knih v knihovné

Pocet knih n %
0-10 9 9
11-20 31 31
21-30 20 20

30 a vice 40 40
Celkem 100 100

40

0do-10
W11-20
021-30
030 a vice

Graf 5: Pocet knih v knihovné

Z tabulky 5 a grafu 5 vyplyva, ze détské knihovny obsahuji Castéji vice nez 10 knih.
Z vypoctu aritmetického primeéru vyplyva, Ze détské knihovny obsahuji v priméru 25 knih.
Tento fakt mize byt rovnéz ovlivnén dispozicemi domu ¢i bytu. Jestlize neni dostatek
prostoru pro knihovnu, neni ani soubor knih pfili§ obsahly, protoZe jej neni kam umistit.
Dalsim divodem muze byt i nakladnost — cena knih se pohybuje v rizném cenovém

rozpéti a tak je mozné, Ze rodice knihy peclivé vybiraji dle vlastnich finan¢nich moZznosti.
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Polozka ¢. 7: Ma Vase dité ke kniham pristup?

Na tuto otazku také odpovédeéli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 6

a grafu 6.

Tabulka 6: Piistupnost knih

Pristupnost knih N %
Ano 98 98
Ne 2 2
Celkem 100 100
100 <
sof” N
eor| | OAno
oV mNe
20 /_
0

Graf 6: Ptistupnost knih

Tabulka 6 a graf 6 jasné ukazuji, ze v 98 % ptipadd jsou knihy pro déti umistény
tak, Ze jsou pro deti dostupné a dit€ si mize knihu kdykoliv vzit. Tento fakt mtze byt
zpiisoben tim, ze knihy jsou v knihovné umistény v niz$ich policich, aby na né dit€ bez
problémi dosahlo, nebo jsou v polici nizko nad zemi, piipadné ve sktiice, ktera je pro dité
dostupnd. DalSim divodem tohoto vysledku mlze byt i zdjem rodi¢li o to, aby dité

projevovalo vlastni iniciativu k prohlizeni knih a ziskalo si ke svym knihdm citovy vztah.
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Polozka ¢. 8: Jak ¢asto kupujete svému ditéti knihy?

Na tuto otazku rovnéz odpoveédéli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 7

agrafu 7.

Tabulka 7: Frekvence nakupu knih

Frekvence nakupu knih n %
1 x ro¢né 9 9
1 x za pil roku 16 16
nepravidelné 75 75
Celkem 100 100
80
70
60
50 01 xroéné
40 W1 x za pal roku
30 O nepravidelné
20
101"
0

Graf 7: Frekvence nakupu knih

Z tabulky 7 a grafu 7 vyplyva, ze rodi¢e détem knihy kupuji spiSe nepravidelné nez
v n¢jakych pravidelnych Casovych intervalech. Ziejme je to zplsobeno piilezitostmi, které
se v prubéhu roku naskytuji jako napt. Vanoce, narozeniny, svatek, Den déti, finan¢ni
situace rodiny, ¢asové moZznosti rodice, aktualni nabidka v knihkupectvich apod. Tuto
skute€nost ovliviiuje fada riiznych faktort a nelze z vysledkl jasné identifikovat, jaké jsou

presné diivody nepravidelného nakupu knih.
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Polozka ¢. 9: Podle jakého kritéria knihy vybirate?

Na tuto otazku odpovédéli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 8
a grafu 8.

Tabulka 8: Kritéria vybéru knih

Kritéria vybéru n %
Doporuceni 18 18
Reklama 4 4
Cena 6 6
Hodnoceni CBDB 2 2
Dle vlastniho uvazeni 70 70
Celkem 100 100
70 O Doporuéeni
60
50 B Reklama
40 OcCena
30
20 [m} I:Iodnocem’
y ¢BDBE
10 H Dle vlastniho
0 uvazeni

Graf 8: Kritéria vybéru knih

Tabulka 8 a graf 8 nam jasné ukazuji, ze nejcastéji rodice knihy pro dité¢ nakupuji
dle vlastniho uvazeni a to v 70 % piipadii. Druhym nej¢ast&jsim faktorem ovlivitujici vybér
knihy, 1 kdyz podstatné mensim, je doporuceni, to vyuziva rodi¢ v 18 % ptipadt. Dalsi
faktory jsou ménég Casto vyuzivany. Divodem, pro¢ rodi¢e nevybiraji knihu dle hodnoceni
CBDB, ziejmé je, Ze tuto instituci neznaji. Proto by nebyla $patna lepsi prezentace této
instituce a jeji webové stranky. Na hodnoceni knih se podileji i rodice a dalsi lidé, kteti
danou knihu cetli, nejen tym odbornikii a tak si ¢loveék piecte nejen stru¢ny obsah na
ptebalu knihy, ale i ndzory ¢tenaii a udéla si o dané publikaci vlastni obrazek a na zakladé¢

svého usudku se muze rozhodnout.
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Polozka ¢. 10: M4 VasSe dité moznost podilet se na vybéru knih?

Na tuto otazku rovnéz odpoveédéli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 9

agrafu 9.

Tabulka 9: Moznost podilet se na vybéru knih

Moznost vybéru n %
Ano 88 88
Ne 12 12
Celkem 100 100
100
80
eor| | OAno
wy ENe
20T
0

Graf 9: Moznost podilet se na vybéru knih

Z tabulky 9 a grafu 9 nam vyplyva, Ze v 88 % piipadi maji déti moznost podilet se
na vybéru knih a jen ve 12 % piipadii tuto moZnost nemaji. Jednou z moZnosti, pro¢ rodice
tuto moznost détem nedavaji, mize byt vek jejich ditéte. Jestlize je dité mladsi (3 az 4 roky
nebo méng) rodi¢ povazuje za rozumné, ze ditéti vybira knihy sam, jelikoz dité neni na
rozhodnuti dostate¢né zralé. Jak uz bylo popsano v kapitole v teoretické ¢asti prace vyse, je
pozitivni, pokud dit€¢ moznost podilet se na vybéru knihy ma, i kdyz rodi¢ ma strach, Ze si
dité vybere Spatn€. Dit€é ma ndrok si samo knihu vybrat a rodi¢i svilj vybér zdtvodnit.
Rodi¢ nemusi vzdy mit zcela pfehled o trendech v oblasti détskych knih ¢i Etenéiskych
potiebach ditéte. Potieby ditéte jsou individualni a rodi¢ miize mit jiny vkus nez dité, coz

by mohlo mit za nasledek, Ze dité o knihu, kterou mu vybere rodi¢, nebude jevit zajem.
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Polozka ¢. 11: Kde knihy nakupujete?

Na tuto otazku odpovédéli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 10

a grafu 10.

Tabulka 10: Misto nakupu knih

Misto nadkupu n %
Knihkupectvi 55 55
Internet 26 26

Dealer MS 9 9
Jinde 10 10
Celkem 100 100
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Graf 10: Misto nakupu knih

Z tabulky 10 a grafu 10 je patrné, Ze 55 % rodict knihy nakupuje v knihkupectvich,
26 % rodi¢i nakupuje pfes internet, 9 % rodiét nakupuje knihy u dealer v MS a 10 %
rodi¢d nakupuje knihy jinde. PfestoZze nékup v knihkupectvich je z responzi nejCastéjsi,
voli jej jen lehce pfes polovinu rodi¢ii. Nevyhodou u knihkupectvi je, ze se nachazi jen ve
mésté, takze lidé z vesnice musi do knihkupectvi jet i desitky kilometrii. Nakup ptes
internet a od dealert v MS je pro rodi¢e pohodIngj§i. Na internetu rodi¢ najde spoustu
kniZznich tituld z pohodli domova a jsou mu doruceny az domi. Nevyhodou mize byt
nedostatecny popis obsahu knihy a nemoznost si knihy prohlédnout, prolistovat. Pfi nakupu
od dealerit v MS je vyhodou, Ze rodi¢ se ke kniham dostane pii b&zné cesté do anebo

z matetské Skoly, knihu si mize prohlédnout a objektivné posoudit, zda tuto knihu koupi
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nebo ne. Nevyhodou miize byt omezeny pocet nabidnutych knih, kdy dealetfi do mateiské

Skoly ptivezou cca dvé desitky knih a nemusi se svym vybérem trefit do zajmu rodicu.

Polozka ¢. 12: Jaky literarni Zanr prevaZzuje mezi knihami ditéte?

Na tuto otazku také odpovédéli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 11

agrafu 11.

Tabulka 11: Literarni zanry v knihovné

Literarni zanr n %
Pohadka 82 82
Proza 10 10
Dobrodruzna literatura 22 22
Poezie 8 8
Bajky 11 11
Povésti, baje, legendy 14 14
Komiks 12 12
Celkem 100 100
O Pohédka
100
80 B Proza
o O pobrednid
40 OPoezie
20 H Bajky
0

O Povésti, baje,
legendy

Graf 11: Literarni zanry v knihovné

Tabulka 11 a graf 11 ukazuje, ze drtivou vétSinu literarnich zanrd knih v détskych
knihovnéach tvoii pohadka. Nejmensi zastoupeni ma poezie. To je ziejm¢ dano tim, ze
vétsina lidi (nejen rodicll) si pod pojmem poezie predstavi basnickou sbirku, ale uz ne

nejruznéjsi jednoducha tikadla, kratké basnicky atd., které bézné vyuzivaji. Proza, komiks,

bajky a povésti, baje, legendy maji celkem vyrovnané zastoupeni lehce ptes 10 %. Druhé
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misto obsadila dobrodruzna literatura s 22 %. Pohadka je pro déti v predskolnim obdobi
typickd a oblibena, ma na déti pozitivni vliv, to jiz bylo popsano podrobnéji v kapitole
Vv teoretické Casti prace. Dalsi literarni Zanry jsou u déti oblibené v pozdé¢jSim, spise

mlad$im Skolnim véku. Poezie mlze byt v détskych knihovnach zastoupena z menSiny

......

poezie typicka a je jim urcena a maji jiny objekt ¢tenarského zajmu, tedy pohadku.

Polozka ¢. 13: Preferuje Vase dité ¢etbu pohadek nebo sledovani pohadek v televizi?

Na tuto otazku odpovédéli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 12

agrafu 12.

Tabulka 12: Preference vybéru zpracovani pohadky

Preference zpracovani n %
Cetba 39 39
Televize 61 61
Celkem 100 100
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Graf 12: Preference vybéru zpracovani pohadky

Z tabulky 12 a grafu 12 mtzeme vycist, ze v 61 % piipadi déti voli televizni
zpracovani pohadky a jen v 39 % piipadl voli knihu. Tyto vysledky jsou zavislé na
soutasném stavu Gtenaistvi v CR. Vyzkumy PIRLS a PISA jasné ukazaly, Ze Gtenaiska
gramotnost u deti byla na primérmné az podprimérné urovni. Navic jsou déti ovlivnény

masmédii, tedy i televizi. Dne$ni doba umozZiluje nejrtiznéjsi zpracovani klasickych i
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modernich pohadek, nabizi spoustu pohadek, které ani v knizni podobé nejsou. Pohadky
Vv televizi mohou na dité mit rovnéz pozitivni vliv, stejné¢ jako pohadky ctené. OvSem
televize nemuze ditéti nahradit socialni i emocionalni vztah, ktery pociti pii predéitani
knihy rodi¢em. DalSim divodem, pro¢ déti upfednostiuji sledovani pohadek v televizi,
muze byt i to, ze pro rodiCe je to jednodussi. Rodi¢ tak nemusi sdhnout po knize a vyclenit
si Cas ve svém volném c¢ase na cetbu knihy svému ditéti. OvSem kvalita filmového
zpracovani pohadky nemusi byt vzdy na dobré Grovni, coz na dit€¢ nemusi mit pozitivni

viiv.

PoloZka ¢. 14: Jak ¢asto svému ditéti Ctete?

Na tuto otazku rovnéz odpoveédéEli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 13

a grafu 13.

Tabulka 13: Frekvence ¢etby

Frekvence Cetby n %
Kazdy den 51 51
Vicekrat tydné 31 31

1 x tydné 8 8
Méné nez 1x tydné 10 10
Celkem 100 100
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Graf 13: Frekvence Cetby

Tabulka 13 a graf 13 jasn¢ ukazuji, ze v 51 % piipadd ¢tou rodice svym détem
kazdy den. Vicekrat tydné ctou rodice détem v 31 % ptipadi. 1 x tydné a méné ¢tou rodice
détem jen v 18 % ptipadi. Z vysledkl tedy vyplyva, ze rodice se snazi si najit vicekrat do
tydne ¢as, aby svému ditéti Cetli. To mize souviset i s vysledky otazky ¢. 23, kdy rodice
uvadeéli, ze u svych déti rozvijeji pozitivni vztah ke knihdm a Cetb€ 1 svym vzorem, ¢ili tim,

ze rodice sami jsou Ctendii a tak je vyssi pravdépodobnost, Ze si najdou ¢as nejen na svoji

Cetbu, ale 1 Cetbu pro dité.

Polozka ¢. 15: Jaka je zhruba délka ¢teni? (za den)

Na tuto otazku rovnéz odpovédéli vsichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 14

a graf 14.

Tabulka 14: Délka Cetby (za den)

Délka Cetby n %

Méné& nez 5 minut 7 7
5—10 minut 40 40
10 — 15 minut 25 25
15 a vice minut 28 28
Celkem 100 100

o1
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Graf 14: Délka Cetby

Z tabulky 14 a grafu 14 je patrné, ze rodice ve 40 % ptipada ¢tou détem 5 — 10
minut, ve 28 % piipadi ¢tou détem 10 — 15 minut, v 25 % piipadu ¢tou détem déle nez 15
minut ajen v7 % piipada ¢tou détem méné nez 5 minut. Z vysledkii mizeme vyvodit
zavér, ze rodice se snazi svému ditéti ¢ist ve vétsing ptipadi zhruba 10 minut. Délka Cetby
muze byt ovlivnéna riiznymi faktory, které ptisobi na rodice jako napf. unava, pracovni
doba, stres, doba, kdy rodi¢ ditéti ¢te (rano, odpoledne, vecer). Miizeme tedy predpokladat,

ze rodi¢ se snazi najit si alespon chvili na to, aby svému ditéti v priibéhu dne cetl.
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Polozka ¢. 16: Jaka je oblibena kniha a pohadkova postavicka Vaseho ditéte?

Tabulka 15: Obliben4 kniha

Kniha n %
Medovnicek 4 4
Ptib&hy z fazolové farmy 2 2
Josifkliv pekelny tyden 1 1
Dobrodruzstvi veverky 5 5
ZrzeCky
Gruffalo 2 2
Krysaci 5 5
Barvy 1 1
Auta 7 7
Spali¢ek pohadek 6 6
Medvidek Pu 8 8
Déti z Bullerbynu 3 3
Honzikova cesta 6 6
Pohadky o masinkach 4 4
Snéhurka a 7 trpasliki 4 4
Malované pohadky 1 1
O pejskovi a kocicce 7 7
Kosi bratfi 3 3
Pipi dlouha puncocha 5 5
Broucci 6 6
Harry Potter 6 6
Daserika cili zZivot Sténéte 3 3
Martinkova ¢itanka 3 3
Povidani o vile Amalce 5 5
Petr Pan 3 3
Star Wars 3 3
Celkem 100 100

53




Graf 15: Oblibena kniha
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Z tabulky 15 a grafu 15 vyplyva, Ze détské preference v oblasti détskych knih jsou
ruznorodé, avsak z odpovédi nevyplyva zadny zavér, ktery by jednoznaéné urcil knihu,
ktera by v oblibenosti dominovala. Knihy uvedené rodici jsou téméf na stejné trovni. Z dat
ziskanych v této otazce se da usoudit, Zze nejoblibenéjsi knihou jsou ptibéhy o Medvidku
Pu. Tyto knihy jsou genderové neutralni, tudiz nelze fici, jestli je tato kniha obliben¢;jsi
u chlapcti nebo dévcat. Vesmes se da tici, ze dle ziskanych dat z této Casti otazky, nejsou
u déti jednoznacné preferovany knihy, které jsou zameéteny jen na urcitou skupinu déti,
napt. podle pohlavi. Knihy, které rodic¢e uvedli, jsou vicemén¢ neutralni a je mozné je Cist
jak dévcatim, tak chlapcim. Z vysledkli se da tedy usoudit, ze déti vétSinou nepreferuji
knihy, které by byly zaméfeny dle pohlavi ditéte, ale maji v oblibé spiSe knihy, které jsou

univerzalni.
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Tabulka 16: Oblibena postava

Postavicka n %
Medovnicek 2 2
Pepino 3 3
Krtek 10 10
Veverka Zrzecka 2 2
Cervena Karkulka 3 3
Princezny 8 8
Skritkové 1 1
Budulinek 1 1
Mickey Mouse 4 4
Medvidek Pu 5 5
Pipi dlouha puncocha 4 4
Anna a Elsa 12 12
Trautenberg 1 1
MaSinka Tomas 7 7
Krysaci 6 6
Snéhurka 4 4
Ferda mravenec 4 4
Pejsek a kocicka 6 6
Karkulin ze stfechy 2 2
Harry Potter 4 4
Josifek 1 1
Blesk McQeen 4 4
Déserka 2 2
Vila Amalka 2 2
Petr Pan 2 2
Celkem 100 100
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Graf 16: Oblibena postava
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Z tabulky 16 a grafu 16 muzeme usoudit, Ze vysledky byly opét celkem vyrovnané.
Vyrazngjsi odskok méli z oblibenych postav Krtek s 10 % a Anna a Elsa s 12 %. Krtek je
postava genderové neutralni, je velmi oblibeny 1 v dneSni dob¢. Je to postava, kterou déti
maji rady piedev$im v mladsim véku (cca do 4 let) a maji ji radi jak chlapci, tak divky.
Postavy Anna a Elsa uz jsou jednou z trendovych postav, knihy jsou spiSe komercni, obsah
je chudy, jazykové ne piili§ narocny. Miizeme ptedpokladat, ze tyto postavy jsou oblibené
spiSe u dévcat nez u chlapct. Jak bylo uvedeno v teoretické Casti prace, trendy v détské
literatute i v pohadkéch ovliviiuji média a vétSina obchodnikil se snazi na aktualni oblibené
postavé vydélat tak, Ze ji d4 na piebal knih, rGznych vyrobkli a dd reklamu do televize
a predpoklada vysoké trzby, protoze déti jsou snadno ovlivnitelné. Dale se da z vysledkii
usoudit, Ze détmi oblibené postavy nepodléhaji trendiim, coz muize byt ovlivnéno vékem

ditéte.

PoloZka ¢. 17: Jak ¢asto chce VaSe dité oblibenou knihu ¢éist?

Na tuto otazku rovnéz odpoveédéli vsichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 17

agrafu 17.

Tabulka 17: Frekvence zadosti Cetby

Frekvence Zadosti Cetby n %
Kazdy den 27 27
Vicekrat tydné 30 30

1 x tydné 9 9
Nepravidelné 34 34
Celkem 100 100

58




O Kazdy den
B Vicekrat tydné
01 x tydné

O Nepravidelné

NN N N N N

o

Graf 17: Frekvence zadosti etby

Tabulka 17 a graf 17 ukazuji, ze déti vyzaduji od rodic¢a éteni knih vicekrat tydné
(kdyz zahrneme hodnoty odpovédi kazdy den) ve vice nez 50 % pripadi. Odpoveéd
nepravidelné, kterd zahrnuje 34 % ptipadl, mizZzeme chapat jako situaci, kdy dité chce ¢ist
knihu vicekrat tydné, pak ji delsi dobu ¢ist nechce apod. To je zfejmé ovlivnéno aktualnimi
potfebami ditéte. Dale tyto vysledky mohou byt ovlivnény tim, ze déti maji ve svém okoli
tolik podnétt, sleduji pohadky v televizi, tudiz maji nizsi potiebu Cetbu pohadky nebo jiné

knihy vyzadovat.

Polozka €. 18: ZtotoZiuje se Vase dité s oblibenou postavickou?

Na tuto otazku odpovédéli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 18

a grafu 18.

Tabulka 18: Ztotoznéni ditéte s oblibenou postavou

Ztotoznéni s postavou n %
Ano 38 38

Ne 30 30

Nevim 32 32
Celkem 100 100
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Graf 18: Ztotoznéni ditéte s oblibenou postavou

Z tabulky 18 a grafu 18 mizeme vycist, ze data ziskana na zakladé odpovédi této
otazky jsou pomérné vyrovnand. Zhruba tfetina rodi¢i vi, ze jejich dité se s oblibenou
postavou ztotoziuje, dal§i zhruba tietina rodicii nevi, jestli ke ztotoznéni dochazi a dalsi
tietina vi, ze k identifikaci nedochazi. Vysledek muize byt lehce zkresleny, jelikoz dle mého
nazoru néktefi rodice nemuseli pochopit pojem ztotoZnéni. ZtotoZnit se neznamena jen, ze
se dit¢ plné s postavou sladi a bude vSe délat jako ona, ale mlize pfejmout jen nckteré
vlastnosti, tieba state¢nost. Dité se chce k postavé piipodobnit, nemusi se danou postavou
stat. Dal$im moznym oddvodnénim miiZze byt i to, ze postava, kterd je u ditéte oblibena
nevykazuje zadné vyrazné viditelné vlastnosti, takze dit€ ma postavu sice rado, ale netouzi
po ztotoznéni nebo neni ztotoznéni na prvni pohled patrné. Ptiklad takovéto postavy by
mohla byt postava Krtka, kdy pohadky s Krtkem jsou velmi piijemné, ale Krtek ve svych
ptibézich nemluvi, tudiz dit€¢ se snim plné¢ neidentifikuje, chce byt starostlivé
a kamaradské jako Krtek ke svym piatelim, ale se svymi bliznimi mluvi (nekomunikuje
jen skieky). Jedna se tedy o ztotoznéni nebo spise zdokonaleni v urcité oblasti, kterou rodi¢

nemusi vyznamné zaznamenat.
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Polozka ¢. 19: Prohlizi si Vase dité knihy?

Na tuto otazku rovnéz odpovédeli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 19

a grafu 19.

Tabulka 19: Prohlizeni knih

ProhliZeni knih n %
Ano 95 95
Ne 2 2
Nevim 3 3
Celkem 100 100
100
sof| |
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o

Graf 19: ProhliZzeni knih

Tabulka 19 a graf 19 jasné ukazuji, ze v 95 % piipadt si déti knihy prohlizeji.
Dtvodem takovéhoto vysledku miiZe byt to, Ze rodice svym détem knihy kupuji, maji je pfi
ruce, tzn., ze dité¢ na knihy dosdhne a mize si je kdykoliv vzit. Dal§i moZnosti je i to, Ze
déti ptijdou do kontaktu s knihami v mateiské skole, tudiz jejich zajem o knihy a listovani
miZe byt podminén nejen rodinnym, ale 1 Skolnim prosttedim. Dal§im moZnym
odivodnénim tohoto vysledku mohou byt 1 data, ziskand z otazky ¢. 23, kterd mohou
s témito vysledky souviset a to, Ze rodiCe si se svymi détmi v rdmci rozvoje pozitivniho
vztahu ke knihdm a Cetbé& spolecné knihy prohlizeji. Jestlize si dit€ od raného véku zvyka
na prohlizeni knih a ¢etbu s rodi¢em, da se ptfedpokladat, ze ve star§im véku bude brat tuto

situaci jako béZnou soucast svého Zivota a bude ji samo vyhledéavat.
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Polozka ¢. 20: Poniéi VaSe dité listovanim knihu?

Na tuto otazku také odpovédéli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 20

a grafu 20.

Tabulka 20: Cetnost poskozeni knihy pfi prohliZeni

Cetnost poskozeni n %
Vzdy 1 1
Témet vzdy 3 3
Obcas 45 45
Nikdy 51 51
Celkem 100 100
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Graf 20: Cetnost poni¢eni knihy pfi prohliZeni

Jak vyplyva z tabulky 20 a grafu 20 déti knihy pfi prohlizeni nikdy neponi¢i v 51 %
ptipadd a v 45 % ptipadl jen obcas. Tento vysledek mlze souviset s vysledky otazky €. 23
tykajici se rozvijeni vztahu k Cetbé a kniham, kdy rodi¢e velmi Casto uvadégji, ze si s détmi
knihy prohliZeji. JestliZe si rodi¢ prohlizi knihu s ditétem, je pravdépodobné, ze dité&, pokud
si bude pozdéji knihu prohlizet samo, bude mit nizsi predpoklady pro jeji ponic¢eni. Rodi¢
totiz nauci dit€, jak s knihou zachézet, aniz by doslo k né&jaké piimé edukacni €innosti.
Dal$i moznym odivodnénim muZe byt 1 vek ditéte. Jestlize je dit€¢ mladsi (3 az 4 roky,
pfipadné mén¢), je vice pravdépodobné, ze dité¢ knihu pii svém prohliZeni ponici, jelikoz
jeho uroven jemné motoriky jesté¢ neni rozvinuta na takové urovni. Kdezto pokud je dité

star§i (5 az 7 let), d& se ptredpokladat, Ze jeho jemnd motorika je natolik rozvinuta, Ze je
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schopno pfi zachazeni s knihou ji neponicit. Dilezitym ptfedpokladem je ale také stupen

vyvoje ditéte a mentalni schopnosti.

Polozka €. 21: Pfevypravuje si VaSe dité piibéh béhem listovani knihou?

Na tuto otazku odpovédéli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 21

agrafu 21.

Tabulka 21: Prevypravovani piibéhu pfi listovani

Prevypravovani ptibéhu n %
Ano 61 61

Ne 14 14

Nevim 15 25
Celkem 100 100
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Graf 21: Prevypravovani piibéhu pii prohlizeni

Tabulka 21 a graf 21 nam ukazuji, Ze ve vice nez poloviné ptipadl si déti piibeh
béhem listovani knihou pifevypravuji. Jestlize dit€¢ piibéh znd, rodi¢ mu jej ptredcita
pravidelné, zvySuje se u ditéte emocni vztah k ptfibéhu, dané knize a dit¢ si piib&h
zapamatuje. Tudiz dochazi k pfevypravovani znamého piibéhu béhem prohlizeni.
Dtivodem, pro¢ rodi¢ nevi o pievypravovani piibéhu pii prohliZzeni knihy, miiZze byt to, ze
rodi¢ neni u prohlizeni a pfevypravovani pfitomen a neni tak schopen tento fakt posoudit.

Odiivodnénim, proc si dité pii listovani knihou ptibéh nepfevypravuje, mize byt to, Ze pro

vvvvv
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malé a 1 kdyz knihu, pohadku zné, neni kvili svému véku a stupni vyvoje schopno si

ptibeh prevypraveét.

Polozka ¢. 22: VyZaduje Vase dité ¢teni knih?
Na otazku odpovedéli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 22 a grafu 22.

Tabulka 22: Vyzadovani ¢etby knih

Vyzadovani ¢etby knih n %
Ano 82 82
Ne 18 18
Celkem 100 100
100
sof”
a0y DAno
a0 |~ ENe
20/
0

Graf 22: Vyzadovani ¢etby knih

Dle udaju z tabulky 22 a grafu 22 mzeme fici, Zze v 82 % piipadl vyzaduji déti po
rodicich ¢teni knih. Tento fakt opét mizeme dat do souvislosti s odpovéd’'mi z otazky €. 23,
kdy rodice Casto uvadéli, ze si s détmi spolecné Ctou, ¢tou détem pied spanim, rodi¢e sami
jsou Ctendfi a dité tak ma v rodi¢ich Ctenai'sky vzor. Jestlize je pro dité pfirozené pohybovat
se Vv prostfedi zahrnujicim knihy, rodi¢e sami jsou Ctenafi, dité si vytvari kladny vztah ke

kniham a Cetbé&. Je tedy mozné, ze je pro n¢j Cetba pfirozenou ¢innosti a bude ji vyzadovat.
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Polozka ¢. 23: Podporujete ve Vasem ditéti pozitivni vztah ke kniham, k ¢etbé? Jak?

Na otazku rovnéz odpovédéli vSichni respondenti. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 23

a grafu 23, vysledky z druhé ¢asti odpovédi jsou uvedeny v tabulce 24 a grafu 24.

Tabulka 23: Podpora vztahu ke kniham, ¢etbé

Podpora vztahu ke kniham n %
Ano 88 88
Ne 12 12
Celkem 100 100
100
80
eor| | OAno
wy ENe
20T
0

Graf 23: Podpora vztahu ke kniham, ¢etbé

Z tabulky 23 a grafu 23 je patrné, Ze v 88 % piipadu rodice u svych déti vztah ke
kniham podporuji. Souvisi to s druhou ¢asti otazky, kdy rodi¢e uvadéli, jak u déti pozitivni
vztah ke knihdm a Cetbé rozvijeji. Mezi odpovéd'mi €asto byla odpoveéd, Ze rodi¢e sami
jsou Ctenafi, spolecné si Ctou, pravidelné détem piedcitaji apod. Prevaha podpory vztahu

k Cetbé a kniham tedy prameni z rodinného prostiedi a vzoru rodicu.
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Tabulka 24: Zptisob podpory vztahu ke kniham, ¢etbé

Zptsob podpory vztahu ke n %
kniham, Cetbé
Otazky po precteni 3 3
Prohlizeni 7 7
Cteni pred spanim 11 11
Rodi¢ ctenar 13 13
Navstéva knihovny 16 16
Povidani o precteném 15 15
Spole¢ny nakup knih 8 8
Spole¢né Cteni 15 15
Celkem 100 100

B Spolecny
nakup knih

O Povidani o
precteném

B Navstéva
knihovny

O Rodi¢ ¢tenaf

O Cteni pred
0 1

spanim

0 20 |®@ Prohlizeni

Graf 24: Zptsob podpory vztahu ke kniham, Cetbé

V druhé ¢asti otazky rodice odpovidali, jakym zplsobem u svych déti rozvijeji
pozitivni vztah k ¢etbé a ke kniham. Jak je vidét v tabulce 24 a grafu 24, rodice nejcastéji
se svymi détmi navstévuji knihovnu, jsou sami ditéti vzorem, jelikoZ jsou sami Ctenafi,
sdétmi si o preCteném piibéhu povidaji a Casto si spolecné c¢tou. Tento vysledek je
potésujici, jelikoz témét v 90 % piipadi rodice pozitivni vztah k Cetbé rozvijeji a zaroven
jej v téméer v 90 % ptipadl rozvijeji i podnétnymi ¢innostmi, které déti zajisté ovlivni. Diky

tomu tak ziejmé dochazi i ke zlepSovani vysledku v testech PISA a PIRLS.
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6.2 Vyhodnoceni verifikace hypotéz

K verifikaci hypotéz byl vyuzit statisticky program Minitab. Je to softwarovy balik
statistickych metod, které jsou urCeny pro analyzy dat. Tento program byl vyvinut na
Pensylvanské statni univerzité tymem védcu a je urCen pro uzivatele z oblasti praxe a také
pro vyuku statistiky na VS. Casto je program vyuZzivan V automobilovém pramyslu.

Verifikaci v tomto programu pro potfeby tohoto vyzkumu provedl Ing. Tomas Linner.

Hypotéza H1
2-Sample % Defective Test for VS vs J
Summary Report
Individual Samples
Statistics Vs J
% Defective Test
Tatal number tested 46 54
LU =05 Number of defectiv es 2 16
% Defective 435 29,63
Yes| [N No| a0% a 0,75;13,08) [19,55; 41 48}
F< 0L
The % defective of VS is signifi@ntly less than the %o defedive
ofJ (p < 0,03). Difference Between Samples
Statistics *Difference
Difference -25,28
a0% a [-36,64;-1393)
*Difference = V5- J
907 (I for the Difference Comments
T = Test: You @n conclude that the %o defedive of V5is less than J at
the 0,05 level of significance.
| = (I Quantifies the uncertainty assodated with estimating the
difference from sample data. ¥ ou can be 90% confident that the true
| difference is between -36 64% and -13 93%, and 95% confident that
| it is less than -13 93%.
-20 ] 20

Obrazek 1: Verifikace hypotézy H1

Hypotéza HO predpokladala, Ze mezi proménnymi neexistuje statisticky vyznamny
rozdil, ¢ili Ze neni rozdil mezi frekvenci cetby rodic¢l s vysokoskolskym vzdélanim

a frekvenci Cetby rodicti S niz§im vzdélanim. Hypotéza HO se ukdzala jako nepravdiva,
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tudiz nebyla piijata, jelikoz z vysledkil je patrné, ze mezi proménnymi existuje statisticky

vyznamny rozdil.

H1 ptedpokladala, ze rodice s vysokoskolskym vzdélanim c¢tou détem cCastéji nez
rodi¢e s niz§im stupném vzdélani. Do verifikace byly postaveny polozky ¢. 3 a ¢. 14.
Odpovédi respondentit z polozky ¢. 3 byly pro verifikaci hypotézy roztiizeny do dvou
kategorii — na vysokoSkolské vzdélani a na jiné vzdélani (jiné vzdélani zahrnovalo
vSechny ostatni odpovédi, ¢ili vzdélani na urovni ZS, SOU, SS s maturitou, VOS').
Odpovédi respondentd z polozky €. 14 byly pro verifikaci hypotézy roztfizeny rovnéz na
dvé kategorie a to vice (tato kategorie zahrnovala odpovédi kazdy den a vicekrat tydné)

a méné (tato kategorie zahrnovala odpovédi / x tydné a méné nez Ix tydné).

Tato hypotéza se potvrdila. Rodi¢e s vysokoSkolskym vzdélanim ¢tou svym détem
v 95, 65 % pftipadd vicekrat tydné€, zatimco rodiCe s niz§im stupném vzdelani ¢tou svym
détem v 70, 37 % piipadi vicekrat tydné. Rozdil mezi Gdaji €ini 25, 28 %. Hladina rizika je
5 %. Statisticky je tedy tato hypotéza prokazana.

Diivodem, proc€ se tato hypotéza ukéazala jako pravdiva, by mohlo byt praveé nejvyssi
dosazené vzdélani rodic¢i. Rodi¢ s vysokoskolskym vzdélanim klade vétsi diraz na ziskani
dovednosti, které dit¢ bude v Zivoté potfebovat. Lépe chape nezbytnost predcitani jako
faktu, Ze diky nému dité ziskava pozitivni vztah ke knihdm, rozSitfuje svoji pasivni 1 aktivni
slovni zasobu, rozviji svoji fantazii, zlepSuje tak predpoklady pro ¢teni a psani a cit pro

gramatiku.
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Hypotéza H2

2-Sample % Defective Test for V vs M
Summary Report

Individual Samples

Statistics v M
% Defective Test
= G Total num ber tested a2 18
2 =t Mumber of defectives 20 12
% Defective 2439 66,67
ves [l MNo Q0% (1 [1679:3344)  [4450; 8437)
P < 00T
The % defective of V' is signifi@ntly less than the % defedive
of M [p < 0,05). Difference Between Samples
Statistics *Difference
Difference -42.28
90% O [-6215;-2241)

*Difference = WV - M

90% O for the Difference Comments

T + Test: You can condude that the % defective of V is less than M at
the 0,05 level of significance.

| » (I Quantifies the uncertainty associated with estimating the
difference from sample data. You @n be 90% confident that the true

| difference is between -62,15% and -22,41%, and 95% confident that

| it is less than -22, 41%.

I

-50 o 50

Obrazek 2: Verifikace hypotézy H2

HO Predpokladala, Ze neni statisticky vyznamny rozdil mezi proménnymi, ¢ili Ze
délka Cetby rodicu, kteti ctou détem vicekrat tydné je stejnd jako délka cteni rodicu, kteti
¢tou détem jednou a ménckrat tydné. Tato hypotéza nebyla piijata, jelikoz pfi verifikaci se
ukdzalo, Ze mezi proménnymi je statisticky vyznamny rozdil.

%

H2 predpokladala, Ze rodice, kteti ¢tou détem vicekrat tydné, ¢tou déle nez rodice,
ktefi ¢tou détem jednou tydné a méné. Do verifikace byly postaveny polozky ¢. 14 a €. 15.
Odpoveédi respondentti z polozky ¢. 14 byly pro verifikaci hypotézy roztfizeny do dvou
kategorii — na vicekrdt tydné (tato kategorie vicekrat tydné zahrnovala odpovédi kazdy den
a vicekrdt tydné) a ménékrat tydné (tato kategorie zahrnovala odpovédi 1 x tydnée a méné
nez 1 x tydné). Odpovédi respondentll z polozky €. 15 byly pro verifikaci hypotézy
rozttizeny rovnéz na dvé Kkategorie a to déle (tato kategorie zahrnovala odpovédi 10 — 15

69



minut a 15 a vice minut) a kratce (tato kategorie zahrnovala odpovédi 0 — 5 minuta 5 — 10

minut).

Tato hypotéza se rovnéz potvrdila. Rodice, ktetfi svym détem cCtou vicekrat tydné,
¢tou 1 déle v 75, 61 % ptipadl, zatimco rodice, ktefi ctou svym détem ménckrat tydné, ctou
déle jen v 33, 33 % ptipadi. Rozdil mezi udaji ¢ini 42, 28 %. Hladina rizika je 5 %.

Statisticky je tedy tato hypotéza prokazéna.

Jednou z moznosti, pro¢ doslo k potvrzeni této hypotézy, mize byt fakt, ze rodice,
ktefi Ctou castéji, Ctou zaroven i déle proto, Ze jsou sami ¢tendfi. Rodic, ktery sam ma
pozitivni vztah k ¢etbé a je aktivnim ¢tendfem sndze vydrzi Cist svému ditéti delsi dobu.
Vliv samoziejmé na délku ¢teni mize mit i fada dalSich faktorti jako napt. inava, doba
¢teni (rdno, odpoledne, vecer) apod. Tyto faktory jsou vSak méné vlivné, jelikozZ nemaji

dlouhodoby charakter.
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Hypotéza H3

2-Sample % Defective Test for Avs N
Summary Report

Individual Samples

Statistics A N
% Defective Test
Total number tested 82 15
Lz Ui Number of defectives 1 3
% Defedive 1,22 16,67
Yes I No a0% ad [0/08; 5,65) [4,70; 37,67)
F ={.0I8
The % defedtive of A is signifi@ntly less than the % defective
of M (p = 0,05]. Difference Between Samples
Statistics *Difference
Difference -15.45
90% C1 [-30,03: -0,86)
*Difference = A - N
90% I for the Difference Comments

T » Test: ¥ ou can conclude that the %o defective of A is less than M at
the 0,05 level of significance.
| » (T Quantifies the uncertainty associated with estim ating the
difference from sample data. Y ou @n be 90% confident that the true
| N || difference is between -30,03% and -0,86%, and 9 5% confident that it
|
|
o

is less than -0,86%.

-20

Obrazek 3: Verifikace hypotézy H3

Hypotéza HO ptedpokladala, Ze frekvence poniceni knihy pfi prohliZzeni je stejna
u déti, které cetbu knih vyzaduji jako u déti, které cetbu knih nevyzaduji. Tato hypotéza
nebyla pfijata, jelikoZz pfi verifikaci hypotézy se ukdzalo, Ze mezi proménnymi existuje

statisticky vyznamny rozdil.

H3 predpokladala, ze déti, které vyzaduji cetbu knih, poskodi pfi prohlizeni knihu
méné Casto nez déti, které ¢teni knih nevyzaduji. Do verifikace byly postaveny polozky
¢. 22 a ¢. 20. Odpovédi respondentl z polozky €. 22 byly pro verifikaci hypotézy rozttizeny
do dvou kategorii — na ano (tato kategorie zahrnovala pouze kladné odpovedi) a ne (tato
kategorie zahrnovala zdporné odpovédi). Odpovédi respondentd z polozky ¢. 20 byly pro

verifikaci hypotézy roztfizeny rovnéZz na dvé kategorie a to castéji (tato kategorie
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zahrnovala odpovédi vzdy a témér vidy) a méné casto (tato kategorie zahrnovala odpovédi

obcas a nikdy).

Rovnéz hypotéza H3 byla statisticky verifikovana a také potvrzena. Déti, které
vyzaduji ¢etbu, ponici knihu v 1, 22 % ptipadi, zatimco déti, které ¢teni knih nevyzaduji,
ponici knihu v 16, 67 % ptipadd. Rozdil mezi udaji ¢ini 15, 45 %. Hladina rizika je 5 %.

Na zakladé téchto dat je statisticky tato hypotéza prokézana.

Diivodem, pro¢ se tato hypotéza ukazala jako pravdiva, mize byt fakt, ktery
vychazi z odpovédi na polozku ¢. 23. Rodice, ktefi u svych déti buduji pozitivni vztah ke
knihdm a cetbé, at’ uz svym ctendiskym piikladem, spolecnym ¢Etenim, prohlizenim knih
apod. zaroven péestuji u svych déti zajem o Cetbu knih. A jestlize si rodi¢ se svym ditétem
knihu prohlizi, nejprve rodi¢ listuje knihou, pozdé&ji nechd dité listovat knihou samotné,
dit¢ se nauci s knihou zachazet Setrné a nedochazi tak Casto k poniceni knihy ani tehdy,
kdyz si dit€¢ vezme knihu do rukou samo a prohlizi si ji bez rodi¢e. Urcity vliv na
poskozeni knihy pfi prohlizeni mlize mit samoziejmé i vék ditéte. Je v celku logické, ze
mladsi déti (ve vé€ku 3 az 4 roky) jsou méné obratné po strance jemné i hrubé motoriky,
tudiz jsou nachylné;si k poniCeni knihy oproti détem starSim (ve v€ku 5 az 7 let). Je to
ovSem individudlni a nelze to 100 % potvrdit, protoZe zéalezi na individualnich

schopnostech a sou¢asném stupni vyvoje ditéte.
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7. DISKUZE

Rozvoj ctenarské pregramotnosti v pfedSkolnim véku a nasledné rozvoj ctenarské
gramotnosti v mlad$im Skolnim véku ma velky potencial. Pravé nyni je to jedna
z dtlezitych moznosti rozvoje déti. Diky vyzkumtim PIRLS a PISA, které byly v minulych
desetiletich po strance Ctendiské gramotnosti u zakl zakladnich Skol na primémé az
podprimérné urovni, dochdzelo postupné¢ k uvédomovani orgdnt vzdélavaci politiky
k potfebé zdokonalit tyto ¢tenaiské dovednosti a to nejen z duvodu ne piili§ lichotivych
vysledkd, ale i z dGvodu, ze Zéci s niz§imi ¢tenafskymi dovednostmi maji potize v dalSim
vzdélavani a miiZze to v negativnim slova smyslu ovlivnit i jejich budoucnost. Na zékladé
toho se pak zacaly 1épe propagovat v masmédiich akce, projekty, které rozvoj ¢tenarskeé
gramotnosti podporuji a to nejen ve vzdélavacich institucich, ale 1 vroding
a sociokulturnim prostedi ditdte jako napt. Celé Cesko ¢te détem, Noc s Andersenem,

navstéva knihovny se Skolou, soutéz Ctenaf roku apod.

Na jate v roce 2016 prob¢hlo dalsi Setfeni PIRLS a PISA a v prosinci 2017 budou
znamy vysledky tohoto Setfeni. Jak uz bylo uvedeno v teoretické €asti prace, vysledky
z Setfeni vroce 2012 ukazaly, ze oproti vysledkim Setfeni z minulého desetileti bylo
zaznamenano zlepSeni po strance jak Ctenaiské, tak matematické a pfirodovédné
gramotnosti, coZ miizeme povazovat za znameni toho, ze propagace v masmédiich, tvorba

podpiirnych programi a projektii byla uspésna.

Pozitivem je, Ze v soucasnosti se diky $ablonam MSMT, které se zaméfuji na
zkvalitnéni vzdé¢lani, kreativni pracovni silu a produkci kvalitnich vysledkd vyzkumu
ajejich vyuziti pro zvySeni konkurenceschopnosti CR viiéi ostatnim statim Evropy
I celého svéta se zakladni i matefské Skoly mohou zapojit do vyzev a diky Sablonam ziskat
finan¢ni podporu pro rozvoj. Jednou ze Sablon je moznost dalSiho vzdélavani pracovnikt
VvV urCitém hodinovém rozsahu a jednim z odvétvi, ve kterém se mohou pedagogové

z mateiskych $kol vzdé€lavat, je pravé oblast ¢tenarské pregramotnosti.

Moznym tskalim, které muze nastat pfi zapojeni matefskych Skol do vyzev
a vyuziti $ablon MSMT, muiZe byt souasny stav déti v matefskych $kolach, ¢&ili tento stav
ovliviiuji podminky v obci nebo mésté¢ sociokulturni, demografické i ekonomické.

Soucasny stav déti v mateiskych Skolach je rovnéz ovlivnén trendy mit méné déti,
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nejcastéji jedno az dvé a mit déti v pozdéjSim veéku. Proto nyni dochéazi ke snizeni poctu
déti v matetskych Skoldch a mateiské Skoly se tak uchyluji k feSeni, které je rovnéz
podporovano v Sablonéch, a to vzdélavani déti dvouletych. Toto by mohlo byt tskalim pro
vzdélavani pedagogl v oblasti ¢tenaiské pregramotnosti a jejiho rozvijeni, jelikoz kvuli
tomu, aby se udrzely, budou volit moznost zvysit pocet déti ve tiidach praveé tim, ze ziidi

ttidu a zaskoli pedagogy pro vzdélavani dvouletych déti.

Déle miizeme konstatovat, Ze c¢tenafskou gramotnost i1 pregramotnost ovliviiuji
trendy v literatufe. V roce 2000, kdy byla nakladatelstvim Albatros vydana kniha Harry
Potter a kdmen mudrcl od spisovatelky Joanne Kathleen Rowlingové, se spustila obrovska
lavina ¢tenaiského zajmu, ktera pfiméla celou jednu generaci ke ¢teni. Knihy o kouzelniku
Harry Potterovi déti a mladeZ natolik uhranuly, Ze netrpélivé ocekavaly dalsi dil ze série
knih o Harry Potterovi a dokonce navstévovaly v kinech i filmové zpracovani svého
oblibeného piibéhu. Tyto knihy jsou popularni u ¢tenaii dodnes a nastésti patii k velmi
kladné hodnocenym kniham i na strance CBDB, a to diky velmi kvalitné a napadité
provedenému ptekladu, déjovosti obsahu i jazyku knihy. Bohuzel mizeme narazit i na
knihy, které jsou inspirovany oblibenymi hrdiny z filmovych ¢i animovanych pohadek pro
déti, avSak s nekvalitnim obsahem — obsah knih je podprimérny, bez napadu, jazyk je
ochuzeny, textu je minimalné a je velmi strohy. Knihy takovéhoto typu se snazi pouze na
oblibenych postavach vydé€lat co nejvice penéz, protoze laka déti i rodice oblibenym
hrdinou na ptebalu knihy. Coz nevede k rozvoji ¢tenaifské gramotnosti a pregramotnosti,
nybrZ je to jen dobfe promySlenym marketingovym tahem. I toto miiZeme povaZovat za
uskali pfi snaze o rozvoj Ctenafské gramotnosti a pregramotnosti 1 déti predSkolniho a

mladsiho Skolniho véku.

Data ziskana z dotaznikového Setfeni mohou byt sdilena s respondenty, ktefi by
0 vysledky vyzkumu méli zdjem. Zaveéry mohou ziskat na zaklad¢é kontaktovani badatele
prostiednictvim e-mailové adresy, kterd byla uvedena v zavéru dotazniku. Badatel je
ochoten zaslat pfipadnym zajemcim zavéry z dotaznikového Setfeni (tabulky, grafy

s komentéfi) ¢i v ptipadé€ zajmu i celou praci k nahlédnuti.
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ZAVER

Ctenaiskd gramotnost je nezbytna pro rozvoj kli¢ovych kompetenci, které jsou
zékladem pro celozivotni uceni. SniZzena kvalita Ctenafské gramotnosti mulZze mit
Vv dospélosti negativni vliv na celozivotni ueni i na uplatnéni na trhu prace. Rozvijeni
Ctenafské gramotnosti, budovani pozitivniho vztahu ke kniham a cetbé by mélo byt
soucasti zivota rodiny ditéte od raného véku. Vliv rodict je nepopiratelny, jelikoz rodice
jsou prvnimi aktéry podilejicimi se na socializaci ditéte a dit¢ zrcadli jejich postoje,

hodnoty i chovani.

Magisterska diplomova prace je strukturovana klasicky, ¢ili na ¢ast teoretickou
a ¢ast empirickou. Cilem teoretické prace bylo za pomoci odborné literatury vymezit
pojmy, které souviseji s détskou literaturou, détskym ¢tenaistvim, ¢tenafskou gramotnosti
a ditétem predskolniho véku, jelikoz na charakteristice téchto pojml je postavena ¢ast

empiricka.

Cilem empirické ¢asti bylo zjistit, jaké knihy obklopuji predskolaka v rodinném
prostfedi. V empirické ¢asti  jsou interpretovany vysledky empirického Setfeni.
Z dotaznikového Setfeni bylo zjiSténo, ze déti predskolniho veku maji svoji vlastni
knihovnu, knihy v knihovné jsou pro né¢ dostupné a ze maji moznost podilet se na vybéru
knih. Dale bylo zjisténo, Ze détské knihovny v priméru obsahuji 25 knih a déti, i kdyZz maji
radéji sledovani pohadek v televizi, ¢teni knih vyZzaduji. Oblibend kniha u déti neni zcela
jednoznaéné urcitelna, podobny vysledek zaznamenala i oblibené postava, ktera se rovnéz
neda zcela specifikovat, jelikoz data byla vcelku vyrovnand. Déle z Setfeni vyplynulo, Ze
rodi¢e svym détem ctou vétSinou vicekrat tydné a kazdy rodi€ si snaZi najit alespon par
minut na ¢teni. Co se tyce vztahu ke kniham, déti se snazi knihu pfi prohliZeni neponicit,
maji svou oblibenou knihu i postavu. Rozvoj pozitivniho vztahu ke kniham se rodic¢e snazi
rozvijet spoleénym ctenim, piedcitanim, otdzkami po ptecteni, prohlizenim knih,

spolecnym nakupem knih, navstévou knihovny a vlastnim ¢tenafskym vzorem.

V praxi mohou vysledky tohoto vyzkumu poslouZzit dal$im rodi¢im jako ptiklad
toho, ze rodinné prostiedi a vychova ke Ctenafstvi piinasi ditéti mnoho vyhod, které

zuzitkuje béhem dalSiho vzdélavani. Dale, Zze zafazeni Cetby do rodinného Zivota neni
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Casoveé prilis narocné a miize jej aplikovat kazdy rodi¢ bez ohledu na vék, vzdélani ¢i

socioekonomicky status rodice.
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PRILOHA P I: DOTAZNIK
DOTAZNIK
Vazeni rodi¢e / uéitelky MS,
jmenuji se Marie Linnerova, jsem studentkou 2. ro¢niku oboru Predskolni pedagogika na
Univerzité Palackého v Olomouci. Zadam Viés timto o spolupraci. Prosim o vyplnéni

dotazniku. Informace z n¢j ziskané vyuziji pro zpracovani své diplomové prace, V niz se

zam¢iuji na ctenarskou pregramotnost. Dotaznik je anonymni.
Dotaznik obsahuje pouze 23 polozek, tudiz Vam jeho vyplnéni nezabere mnoho casu.
Vhodné odpovédi prosim zaSkrtnéte, u otevienych otdzek prosim vypiste.

Deékuji za spolupraci Bc. Marie Linnerova

Demografické udaje

1) Jste

zena muz

2) Kolik je Vam let

20-30 31-40 41 - 50 50 a vice

3

N

Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdelani

v

7S Sou SS s maturitou VoS VS

4) Kde zijete

ve mésté na vesnici

Udaje o knihéch ditéte

5) Ma Vase dit¢ vlastni knihovnicku

ano ne
6) Kolik knih ............. zhruba obsahuje
0-10 11-20 21-30 30 a vice
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7) Ma dité ke kniham pfistup

ano ne

8) Jak casto kupujete svému ditéti knihy

Ix ro¢né 1x za pil roku nepravidelné

9) Podle jakého kritéria knihy vybirate

doporuéeni reklama cena hodnoceni CBDB

10) M4 dité moznost podilet se na vybéru knih

ano ne

11) Kde knihy nakupujete

Vv knihkupectvi pfes internet od dealerti v MS jinde

12) Jaky zanr ptevazuje mezi knihami ditéte

pohadka dobrodruzna lit. komiks poezie

bajky proza povésti,baje, legendy

13) Preferuje Vase dité ¢etbu nebo sledovani pohadky v televizi

televize Cetba

Udaje o frekvenci a délce &etby

14) Jak ¢asto détem Ctete

kazdy den vickrat tydné 1x tydné meéné nez 1Ix

tydné

15) Jaka je zhruba délka cteni

méné nez 5 min. 5—-10 min. 10 — 15 min. 15 a vice min.
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Vztah ditéte ke kniham

16) Jaka je oblibena kniha a pohadkova postavicka Vaseho ditéte

17)Jak casto chce dité€ oblibenou knihu ¢ist

kazdy den vicekrat tydné 1x tydné nepravidelné

18) Ztotoznuje se dité s oblibenou postavickou

ano ne nevim

19) Prohlizi si dité knihy

ano ne nevim

20) Ponic¢i dité listovanim knihu

vzdy témer vzdy obcas nikdy

21) Pievypravuje si dité ptibéh pfi listovani knihou

ano ne nevim

22) Vyzaduje dité ¢teni knih

ano ne

23) Podporujete v ditéti pozitivni vztah ke kniham, Cetb&?

ano ne

Dé&kuji Vam za Vas Cas straveny nad timto dotaznikem. Mate-li zdjem o vysledky ziskané
z tohoto dotazniku, muzete mne kontaktovat na e-mailu maja.varmuzova@gmail.com.
Rada se sVami o své zavéry podélim. Jeste¢ jednou deékuji za Vase odpovédi.

Marie Linnerova
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Marie Linnerova

Katedra:
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A book in the life of preschooler
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