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UvoD

Zmény a inovace jsou soucasti celého vyvoje ve spolecnosti. Tak jak se
vyviji a méni globalni ekonomika, informacni technologie a komunikace, tak
se stejné vyviji a méni i vychova a vzdélavani. Proto je pfirozené, Ze
predstavitelé pedagogické teorie a praxe se snazi dat na povrch zmény
a inovace, které ve vzdélavani vznikaji a mély by byt uzite¢né a efektivni

a snazi se o zodpovézeni otazek s timto spojenych.

Alternativni vychova a vyucovani se ¢asto pfirovnava k pojmim jako jsou
volné, oteviené, nezavislé, netradiCni vyu€ovani. Obecné bych fekla, ze
alternativni vyuc€ovani je pfistup, ktery nabizi alternativu k tradiCnimu
a institucionalnimu vyucovani nebo odmita koncepci formalniho vyu€ovani,
jako napfiklad formalni kurikula a formalni metody vyuky. Alternativa slouzi
k odstranéni tradi¢nich nedostatki béznych Skol a moznosti pracovat se
Zaky podle novych postupu.

Samotné téma alternativni vychova a vyucovani je velice obséhlé, jak
uvadi literatura. Ve své praci se zamérfuji na vysvétleni zakladnich pojmu,
které se tykaji tématu alternativni vychova a vzdélavani na zéakladnich
Skolach, dale se vénuji vhledu do historického pojeti této problematiky,
nasledné se zabyvdm metodami a cili alternativni vychovy a vzdélavani
a nakonec teoreticky objasriuji typ alternativni Skoly Marie Montessori, kterou
se zabyvam i v praktické Casti. V praktické Casti bakalarské prace bych se

rada zamérila na konkrétni zakladni sSkolu,
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ktera prvnim rokem zavedla oddéleni pracujici podle metod Marie
Montessori. V teoretické €asti bych nastinila vie, co se tyk& tohoto tématu
a rozsahlejsi oblast o Montessoriovské Skole a konkrétné o programu, ktery

nabizi zvolena zakladni Skola.

Vznik nékolika druhd alternativnich Skol svéd¢&i o tom, Ze mnozi lidé se
snazili vyvinout jiny druh Skolstvi, jiny pohled na vychovu a vzdélavani. Nové
modely Skol se objevuji soubézné s proménami pedagogické praxe na konci
19. stoleti a v pribéhu 20. stoleti. Nové principy vzdélavani a vychovy mladé
generace nevznikaly az ve 20. stoleti, ale kofeny této teorie sahaji do
17. stoleti, kdy se snazil o zménu 3kolniho vyudovani Jan Amos Komensky,
jako zakladatel novodobé teorie vyu€ovani a filozof vychovy. Tedy ve
20. stoleti narustd pokusu a alternativni Skoly se stavaji pedagogickymi
laboratofemi, kde se hledaji a ovéfuji postupy aplikujici vysledky moderni

pedagogické teorie.

Spoleénym rysem téchto alternativnich Skol (jako jsou Skola
montessoriovska, waldorfskd, jenskd, freinetovska, daltonsky plan, winnetska
soustava a moderni alternativni Skoly) je dlraz na rovné postaveni mezi
ucitelem a zakem, rozvoj tvofivosti a samostatnosti, diraz na to, Zze zak nese
odpovédnost za své jednani, vyuziti netradi¢nich a nestereotypnich metod
a forem vyucovani, cely systém vychovné vzdélavaci prace vychazi

z pfirozenych potfeb zakd a jejich zkuSenosti.

Cilem mé bakalarské prace bude srovnat, jestli se teoretické povédomi
o této discipliné alespon ¢aste¢né nebo Uplné shoduje se skute¢nosti, praxi
konkrétné na zvolené z&kladni Skole. DalSi kroky, vedouci k dosazeni
hlavniho cile, jsou napfiklad popsat zvolenou problematiku, nastolit nové
otazky, proc€ je tento rozvoj ve Skolstvi dllezity a potfebny. Prala bych si, aby
ma& prace pomohla porozumét této tématice (pro€ vlastné vznikly alternativni
sméry v pedagogice, jaké nastaly zmény a inovace) a aby nékomu poslouzila

jako motivacni zdroj k dalSimu vzdélavani o dané problematice.



Kapitola 1 - teoreticka ¢ast

ALTERNATIVNI VYCHOVA A VZD ELAVANI

1.1 Uvod do terminologie

v s

V Uvodu teoretické Casti je uvedeno nékolik nejdulezitéjSich pojma, které
slouzi pro objasnéni této problematiky. Bez slovniku zakladnich pojmua by
mohly byt nékteré terminy Spatné vysvétlené a pochopené. V nize sepsané
Casti textu jsou zvolené nazvy jednoduSe, ale efektivné vysvétlené tak, aby

splnily svuj ucel objasnéni dalSi navazujici teoretické prace.
1.1.1 Objasn éni zakladnich pojm

.<alternativni  — pridavné jméno od slova alternativa, které vzniklo
z latinského slova alter = jiny, druhy, jinA mozZnost, druha volba; otevrené,

volné, netradi¢ni.“*

.alternativni Skola — pojem mnohovyznamovy a ¢asto se pouziva jako
synonymum Kk jinym pojmdm jako jsou netradi¢ni Skola, volna S$kola,
svobodna Skola, nezavisla a oteviena Skola a jiné. Stimto pojmem je
spojeny i terminologicky chaos, ktery vznika odliSnym chapanim pojmu
»alternativni Skola“ v jednotlivych zemich a také v jednotlivych pedagogickych

teoriich.“?

.vychova — cilevédomda, planovith a vSestranna cinnost smérujici

k pripravé cClovéka pro jeho spolecdenské Ukoly a osobni Zivot. Vychova je

' PRUCHA, J. Alternativni $koly a inovace ve vzdélani. 1. vydani. Praha - Portal s.r.o0., 2001.
s. 17.
2 PRUCHA, J. Alternativni koly a inovace ve vzdélani. 1. vydani. Praha - Portal s.r.o0., 2001.
s. 17.



zamérné celozivotni pdsobeni na osobnost c¢lovéka s cilem dosahnout
pozitivnich zmén v jejim vyvoji a je to ddlezita ¢ast socializace. Cilem je
proména clovéka po vSech strankach, tedy télesné i duSevni. Vychova je
zprostfedkovani znalosti, dovednosti a postojd, které jsou prfitomny v dané
spolec¢nosti, a které se pokladaly a pokladaji za ddlezité, pfedat dalSim

generacim.*®

.vzd élavani — proces, pAi kterém si zvnitfriujeme znalosti, dovednosti
a postoje. Tento proces probiha ucenim béhem vyuky, ziskavanim
zkuSenosti, napodobovanim a kopirovanim chovani lidi kolem nas.
Vysledkem vzdélavaciho procesu je vzdélani, coZz je systém kognitivni
vybavenosti osobnosti (osvojené védomosti, dovednosti, postoje, hodnoty

a normy), rozvijejici jeho poznavaci a praktické schopnosti a dovednosti.“*

Lalternativni vzd élavani — obecny termin, ktery oznacuje takové Skolni
vzdélavani, které je odliSné od vzdélavani nabizeného stdtem nebo jinymi

tradiénimi institucemi.“®

.edukace — vobecné pedagogice a didaktice se pouziva jako
synonymum pro terminy vychov a vzdélavéani, resp. vzdélavaci proces. Je to
moderni pojeti vychovy a vzdélavani a v odborné literatufe se casto

vyskytuje.“®

.2ak zakladni Skoly — osoba (dité), ktera se v ramci organizovaného
procesu vzdélava, organizovany proces mize byt Skola, Skolska instituce,

vzdélavaci kurs, skoleni,... je to dité, které navstévuje zakladni Skolu, Zakem

® PRUCHA, J., WAKTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 6. rozsifené vydani.
Praha — Portal s.r.o., 2009. s. 345.

* GRECMANOVA, H., HOLOUSOVA, D. a URBANOVSKA, E. Obecna pedagogika 1. 1.
vydani. Olomouc — Nakladatelstvi HANEX, 1997. s. 64.

®> PRUCHA, J. Alternativni koly a inovace ve vzdélani. 1. vydani. Praha - Portal s.r.o0., 2001.
s. 18.

® PRUCHA, J., WAKTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 6. rozsifené vydani.
Praha — Portal s.r.o0., 2009. s. 63.



se stava osoba vétSinou po delSi ¢as, vzdélavani je obvykle organizovano po
skupinach — Zak je soucasti néjaké tfidy, mél by byt se svym ucitelem
v pravidelném kontaktu, coz je dlouhodoby a soustavny proces, béhem
kterého zZak od svého ucitele ziskava nové znalosti a ty si soustavné rozSifuje

a upevriuje.*’

.~vychovn é-vzdélavaci proces — v ¢eské pedagogické teorii je to
zakladni, avSak terminologicky neustaleny pojem, vzdélavaci proces ve
smyslu vyuky ve Skolni tfidé, ktery zahrnuje ¢innosti u¢eni na strané zaku
a ¢innosti vyucdovani na strané pedagogu, v dnesni dobé existuje mnoho
poznatkds z vyzkumd, které souvisi se vzdélavacim procesem — napfr.
pedagogickd komunikace, vyucovaci styly uciteld, klima Skoly, klima tfidy,...,
v obecnéjSim pojeti jsou vzdélavaci procesy jako edukacni procesy tykajici
se vSech cinnosti, které probihaji v néjakém edukacénim prostfedi, napf.

v rodiné.«®

.Marie Montessori se narodila 31. srpna 1870 v Chiaravalle v Italii, byla
vSestranna italska |ékarka, pedagozka, filozofka, védkyné, prdkopnice
mirového hnuti a organizatorka boje za prava déti a Zen. Bezpochybné patfi
k nejvyznamnéjSim postavam reformné-pedagogického hnuti. Ze zacatku se
vénovala mentalné znevyhodnénym détem, proto také v roce 1907 zalozila
Dom déti v Rimé, kde vytvofla specidlni edukaéni prostfedi v duchu
vyrazného pedocentrismu a ddvéry ve spontdnni samorozvijeni ditéte. Je
znama pfedevsim svymi novymi pedagogickymi metodami, k nimz doSla ze
zkuSenosti s duSevné znevyhodnénymi jedinci a hlavné z vlastniho
pozorovani déti v rdznych situacich — napf. prace rukou je zakladem pro
pochopeni véci, jevd, rozvoj mysleni a rfeci, dité je tvircem sebe sama,

pomoz mi, abych to doké&zal sam, respektovani senzitivnich (citlivych)

" PRUCHA, J., WAKTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 6. rozsifené vydani.
Praha — Portéal s.r.o., 2009. s. 389.
8 PRUCHA, J., WAKTEROVA, E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 6. rozsitené vydani.
Praha — Portéal s.r.o., 2009. s. 365.



obdobi, celostni uc¢eni, svobodna volba prace, pfipravené prostredi a dalsi.

Zemfrela 6. kvétna 1952 v Noordwijk aan Zee v Nizozemsku.*®

1.2 Teoreticke uchopeni zvoleného tematu

s pouzitim odborné literatury

Pokud chceme spravné porozumét tématice alternativni vychovy
a vzdélavani, musime si objasnit podstatu zmén ve Skolstvi a vzdélavani,
a to hlavné v Ceském prostfedi. Nicméné nesmime opomenout i zmény

zaznamenané v mezinarodnim kontextu.
1.2.1 Historicky pohled na alternativni vychovuav  zdélavani

Pod vlivem reformnich pedagogickych hnuti a teorii vznikaly v rdznych
zemich Skoly, které byly pfedchidci Skol alternativnich. Reformni pedagogika
se rozvijela od pocatku 20. stoleti a nejvice potom ve 20. a 30. letech
20. stoleti a spojuje se steoriemi vyznamnych zahraniCnich i Ceskych
pedagogickych mysliteld. Z nich jsou nejvyznamnéjsi M. Montessoriova,
P. Petersen, J. Dewey, C. Freinet, R Steiner, Vaclav Pfihoda. Marie
Montessori byla hlavné vyznamnou italskou pedagozkou, Iékarkou
a filozofkou. Po studiu se cely Zivot zabyvala détmi, bojovala za jejich prava,
snazila se vysvétlit a pochopit jejich pohled na okolni svét a s tim spojené
jejich chovani a reakce na Skolni vychovu a vzdélavani a hlavné vznikajici
problémy pfi vychové a vzdélavani ve Skolnim zafizeni. Historie pedagogiky
Montessori na evropské pudé saha do pocatku 20. stoleti, kdy se
pedagogickd verejnost zacala zajimat o reformni snahy italské |ékarky
a pedagozky. Vroce 1907 oteviela détsky domov — Casa di bambini
v hlavnim mésté Rimé&. Tento dim slouZil pro déti od 3 do 7 let a z&rovenr byl
povazovan za ukazkové zafizeni pro déti pfedskolniho véku nejen v Italii, ale

vcelém svété. Nasledné pak od roku 1913 Marie Montessoriova

° ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokazal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji
metody dnes. 1. vydani. Praha — Portél s.r.o0., 1997. s. 13.
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organizovala mezinarodni kurzy pro vychovatele a zahdjila tzv. pfednaskové
turné po celé Evropé i Americe. Timto krokem se zaala pedagogika Marie

Montessori rozristat a vyvijet po celém svété.

U nés se nejvice reformni pedagogika rozvijela v obdobi mezi svétovymi
valkami, ale od socialismu az do roku 1989 byla oficidlné kritizovana
a odmitana. Po roce 1989 se mohlo toto hnuti plné rozvijet a nic mu nestalo
v cesté. V dnesni dobé existuje vétSi mnozstvi literatury, ktera nas informuje

o daném tématu nejen v celosvétovém méfitku.

Jedny z hlavnich pfemén nastaly nepochybné v obsahu Skolniho
vzdeélavani, v metodach a p fistupech k Zzakovi . To, ¢emu se vyucovalo
pred padesati lety, v souasnych Skolach uz vétSinou nenajdeme. Zménil se
seznam vyucovacich pfedmétd na vSech stupnich a druzich Skol (zakladnich,
stfednich i vysokych) a zménil se také obsah Ccili samotné ucivo
v jednotlivych pfedmétech. Velkou proménou je pfistup k Zakovi, ale i zakav
pFistup k uciteli. Dfive byli Zaci brani jako ,podfizeni* vac&i uciteli, dnes se
spiSe snazime o rovnocennost, neupirat Zakim, jako lidem, jejich prava.
Nicméné tento pfistup na vétSiné Skol vyvolava spiSe opacny efekt, a to
velka volnost zakl, benevolence, ¢asto vulgarni az nebezpeéné chovani vuci

pedagogovi.

Je zfejmeé, Ze se ale nemohlo zménit Uplné vSechno. Nékteré, spisSe
obecné véci, se zachovaly. Je to napfiklad strukturovani obsahu vzdélavani
na jednotlivé vyuCovaci predméty — toto ¢lenéni se objevovalo uz v davnych
antickych statech, kdy bylo bézné uplatfiovano ve verejnych Skolach. Proto je
pro nas toto rozdélovani pfedmétll samoziejmé a nikoho by nenapadlo

vyuc€ovat vSechno ucivo dohromady.

Jako dalSi jsou zmény ve Skolstvi vyvolané vlivem trzni ekonomiky,
privatizaci vzd élavani a hlavn & novym Skolskym zakonem , ktery feSi
hlavné otazku nové vybudovaného systému, tzv. ramcového vzdélavaciho
programu a nasledné pak Skolniho vzdélavaciho programu. Zde je také

dalezité vyzdvihnout téma: Jak moc a hlavné v &em ma byt Skola autonomni?
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Ma byt Skola samostatna Uplné? Toto jsou otazky, které se projednavaji
dodnes. Néktefi chtéji uplnou autonomii, jini zase ¢aste¢nou. Za minulého
rezimu byla jakakoliv Skola podfizena politickému rozhodovani. Hlavni
predstavitelé statu fidili vSe — veSkeré déni v republice bylo fizeno centralné
a Skoly nemély takovou pravni subjektivitu. Dnes se situace zménila. Jde
0 to, Ze Skola je z vétSi Casti zavisla na financovani ze statniho rozpoctu
prostfednictvim tzv. striktné pfidélovanych normativi (pfidél penéz hlavné
podle poctu Zaku na Skole). Tim chce stat docilit toho, Ze Skoly mezi sebou
budou pfirozené soutézit — zvySovat svou kvalitu vzdélavani a celkovou
aroven Skoly a jeji pestrost nabidky. Aby jeji atraktivnost pfiméla rodice

budoucich zaku o to, Ze je zapiSi na ur€itou Skolu, ktera jim vyhovuje.

1.2.2 Metody vychovy a vyuky na alternativnich Skol  ach

Pokud rodi¢ uvazuje o tom, Ze da sveé dité na alternativni zakladni Skolu,
bylo by dobré pfemySlet o této véci trochu dopfedu, protoZze nejlepsi
variantou pro dité je, Zze bude chodit i do alternativni matefské Skoly. Kdyby
totiz déti jiz v prfedSkolnim véku ziskaly vlastni aktivitou a pfi¢inénim
pocate¢ni zaklady duchovniho a kulturniho obsahu daného edukacniho
zafizeni, stane se prechod do zakladni Skoly méné problémovy a hlavné pro
déti méné obtizny a zlomovy. V podstaté by se nic zdsadniho nemeénilo,
akorat pfibude vice pracovniho materialu, ktery zasahuje do dalSich oblasti
poznavani svéta kolem nas. Postupné se k pocitani a cteni pfidavaji dalSi
specializované predméty jako jsou napfiklad pfirodopis, zemépis, déjepis.
Organizace vyucovani a Zivot ve Skole zustava stejny, stale déti pracuji bud
jednotlivé nebo v rizné vytvorenych skupindch a porad zalezi na jejich
vlastni iniciativé, napaditosti a fantazii. Zaroven se stale zvySuji naroky
na zaka, obsahy vzdélavani se stavaji komplikovanéjSimi a zvySuje se tzv.
pomocna funkce ucitele, ktery ale ma byt spiSe podnécovatelem ukoll nez

zprostfedkovatelem.
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Toto tvrzeni také dokazuje niZze uvedena citace:

~Je pravdou, Ze ucitel se z hlediska svého Uradu stava vyznamnéjSim
podle miry, jak stoupa uroveri vzdélavani. Mél by ale byt vice u probouzeni

zajmu neZ zprostiedkovatel vyudovani, jak se tradiéné chape.“*°

Jednou z metod, které vyuzivaji pedagogové na zakladnich Skolach, je
tzv. u€eni v pfirod é. Tento postup se vyuziva hlavné na prvnim stupni, kdy
dité neni schopné pracovat pouze s materidlem, ale Skola mu zprostfedkuje
pfimy kontakt s realnymi vécmi. Metoda je vhodné pro zaky ve véku 7 az 12

let. M. Montessoriova k tomuto tématu napsala:

,Zadny popis, zadny obraz, zadna kniha nemdze nahradit opravdové
a skute¢né pozorovani stromu s jeho veSkerym zivotem a okolim, jez se

v lese odehrava.“!!

DalSi metodou, které M. Montessoriova vénuje pozornost, je tzv. u€eni
v socialnim kontaktu , kdy déti volné utvareji skupiny, ve kterych provadéji
spolecné a volné aktivity, pfikladem jsou rizné druhy zajmovych krouzka. Pfi
téchto aktivitach si dité upeviuje své naucené poznatky a pfimo je proziva.
Tento jev je dalezity z hlediska propojeni Skoly a mimoskolniho pasobeni déti

a mladeze.

1.2.3 Cile alternativni vychovy a vzd élavani

Hlavnim cilem, nebo spiSe to je duvod, pro¢ vlastné alternativni Skoly
vznikly, je poskytovat vzdélani zakim a studentum, kterym by se
to v tradi¢nich Skolach nepovedlo, napfiklad to jsou rizikovi jedinci, jako déti
s riznymi typy dysfunkci nebo s ADHD.

19 RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v sou¢asné spolegnosti. 1. vydani. Brno, 1994. s.
97.
" RYDL, K. Alternativni pedagogické hnuti v sou¢asné spolecnosti. 1. vydani. Brno, 1994. s.
97.
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DalSimi, skoro stejné dalezitymi cili, jsou:

= snizeni odcizeni ve vztahu uditel s Zzakem

» zlepSeni duSevniho pojeti sebe sama

= vytvaFeni pocitu vlastni odpovédnosti

» posileni a zlepSeni socialnich vztaht k rodi¢um i spole¢nosti

= zvySeni sebevédomi 24kl stanovenim dosazitelnych cilt

= motivace Uspésnych studentu k dalSimu vzdélavani

= zvySeni rodi¢ovského podilu a odpovédnosti na vzdélani

» pfizpasobeni objemu vyuky moZnostem Z&ka a moZnosti vytvoreni

individualniho studijniho planu

» nalezeni vhodnych socialnich a spole¢enskych roli

» pfiprava na samostatny bézny Zivot a integraci do spole¢nosti

= usnadnéni nalezeni vhodného a chténého zaméstnani

1.2.4 Moderni typy alternativnich Skol

Moderni druhy alternativniho vzdélavani se vyuc€uji na Skolach, které
souhrnné oznacujeme jako soucasné typy alternativnich Skol a nejsou
odvozeny od koncepce puvodnich reformnich Skol. V modernich Skolach se
za ur€itou dobu vyvinuly rizné vzdélavaci programy, postupy a metody
a existuje velky pocet variant v riznych zemich. Tyto Skoly jsou vétSinou

soukromého typu a zaujmou pestrymi nazvy. Vzdélavaci instituce rostou jak
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houby po desti po celém svété, kazdy rok vznikaji nové alternativy, nejvétsi
koncentrace rozvoje alternativniho vzdélavani je ve Spojenych statech
americkych. Na druhé strané vsichni vime, Ze americky vzdélavaci systém
neni nic moc a celkové obecné znalosti americkych obéanu napfiklad
o0 svétovych udalostech a o tom, kde lezZi jaka zemé&, jsou neuspokojivé
(podle mého nazoru). Je jasné, Ze tyto moderni vzdélavaci systémy vznikaly
u nas hlavné po roce 1989, kdy se o novych programech zafalo vazné

uvazovat.

Mezi ty nejCastéjSi a nejvyznamnéjSi inovace patfi napfiklad Skola hrou,
integrované uceni, zdrava skola, dramaticka vychova, projektové vyucovani,
cestujici Skoly, nezavislé Skoly, kolektivni vyucovani, Skoly bez rocénikd,
oteviené vyucovani, mezinarodni Skoly, skupinové, hromadné, tymové
a individualni vyu€ovani, uceni v etapach nebo metody diskusni, dialogické,
provadéni pokusl, prace spojené sfeSenim problému, brainstorming,

mysSlenkové etapy, samostatné ucebni prace zaku a mnoho dalSich.

1.2.5 Charakteristika alternativnich skol

Alternativni Skoly Ize chapat jako druhy Skol, které mohou mit rdzného
zfizovatele, tedy Skoly soukromé, vefejné a cirkevni, a jejich hlavni podstatou
je, ze se nécim odliSuji od hlavniho pojeti standardnich Skol daného
vzdélavaciho systému. Ty nejvétSi odliSnosti spocivaji ve zpusobech
organizace vyuky nebo Zivota déti ve Skole, v kurikularnich programech, Cili
ve zménach v obsahu nebo cilech vzdélavani, v parametrech edukaéniho
prostfedi (napfiklad jiné architektonické feSeni u€eben nebo jind komunikace
ucitele k Zakovi), ve zplsobech hodnoceni vykonl Zakd (pouziva se vétSinou
tzv. slovni hodnoceni) a také ve vztazich mezi rodi¢i a Skolou, mistni

komunitou a Skolou.

Spolu s pojmem alternativni Skola se objevuje pojem ,inovativni Skola“
Tento nazev vznikl koncem 90. let 20. stoleti, kdy se néktefi odbornici zacali

domnivat, Ze termin ,alternativni Skola“ je nedostacuijici. Inovativni Skoly jsou
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tedy Skoly, které se ucelové a na zakladé svého vlastniho usilovani méni tim,

Ze realizuji urcité inovace. OvSem vystiznéjSi pokus o vysvétleni nam podal
K. Rydl, ktery zni:

.Inovativni Skola je specificky c¢esky pojem, ktery ma oznacovat Skolu
prosazujici v praxi metody a formy prace umozriujici naplriovat pedagogické
principy alternativni pedagogiky, jejichz koneénym ddsledkem je zdravy
a prirozeny vyvoj jedincd a minimalizovani socialné negativnich jevd ve

spoleénosti.“*?

1.2.5.1 Vyvoj a p tsobeni Montessori pedagogikyv  CR

Prvni povédomi o pedagogickém systému Marie Montessoriové vzniklo
v Ceskych zemich ve 20. letech 20. stoleti. Nasledné II. svétova valka a po ni
nastoleny komunisticky rezim preruSily snahy rozvinout u nas novy
pedagogicky systém a pohled na tehdejSi Skolstvi. Za minulého rezimu byla
alternativni pedagogika povazovana za ideologicky zavadnou, méla
probouzet pedocentrismus, individualismus a dokonce nabozensky

fanatismus, proto bylo jeji uskute¢néni v praxi zakédzano.

Vlastni rozmach Montessori pedagogiky u nas zacal az na pocatku 90. let
20. stoleti. Zacaly vznikat prvni matefské Skoly Montessori pod tlakem
rodic¢u, nadSenych ucitell, za podpory lidi z akademické sféry a hlavné pod
vlivem zahrani€i. Dale byl zpracovan Vzdélavaci program Matefska
a Zakladni Skola Montessori a Zakladni Skola Montessori (Il. stuperi), které
vydalo Ministerstvo Skolstvi mladeze a télovychovy a zaroven ho doporucilo
k otestovani v praxi. V souCasné dobé je uz pfichystany i Vzdélavaci
program Stfedni Skola Montessori.

V Ceské republice je dnes uZ 57 matefskych 3kolek, kde se vychazi

z metod Marie Montessori a 18 zakladnich Skol, kde se vyucuje podle metod

> PRUCHA, J. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélani. 1. vydani. Praha - Portal s.r.o.,
2001. s. 22.
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Montessori. Samoziejmé existuji i dalsi, jako napfiklad vzdélavaci centra,
zafizeni, obanska sdruzeni a matefska a rodinna centra, ktera se touto
problematikou zabyvaji a podporuji rozvoj tohoto vzdélavaciho programu.
Matefska a rodinnd centra a zafizeni zaroven slouzi i pro nadané

a handicapované déti.

Montessoriovské zakladni Skoly, ale i matefské Skoly se ocitaji v obdobi
rozvoje. Nazory rodic¢t déti se velmi lisi, ale ve vétSiné pfipadu, kdy rodi¢ da
své dit¢ do matefské Skolky svychovnymi a vyukovymi metodami
Montessori, nasledné pfivede potomka i do zakladni Skoly Montessori. Na
svété neni nikdy nic stoprocentni, je tomu tak i vtomto pfipadé. Nicméné
rodiCe jsou vesmeés s metodami Montessori spokojeni, jsou radi, Ze mohou
své potomky nékolikrat ve vyu€ovani navstivit a na vlastni oci vidét, jak se
jejich dité rozviji, jak je klidné a ucenlivé. Jsou celkové spokojeni s obsahem
vzdélavaciho programu na zakladnich i matefskych Skolach, které konaji
podle alternativnich postupl. Dalo by se Fici, Ze podporuji rozvoj pedagogiky
podle Marie Montessori v Ceské republice.

1.2.5.2 Montessoriovska Skola

Svym pUsobenim a inovacemi mé zaujaly metody Marie Montessori a jeji
zpusoby edukace. Montessoriovské Skoly patfi ke klasickym reformnim

Skolam, jejichz vznik datujeme jiz na pocatek 20. stoleti.

~Zakladni mySlenkou montessoriovské koncepce je tvorit vhodné edukacni
prostfedi, které by umoZzriovalo zcela normalni a piirozeny vyvoj ditéte. Tzv.
vnitmi potfeba ditéte ,nédemu se ucit* se vyviji v senzitivnich fazich , kdy
jde o urcitad obdobi, v nichz je dité zvlasté citlivé pro vnimani a chapani jevd
vnéjSiho svéta. Existuji napriklad senzitivni faze pro rozvoj feci, pohybovych
ginnosti, moralniho citéni a daldi. Ukolem pedagoga a jeho aplikace vychovy

na dité je prApravovat podnéty a prostredky specifické pro tyto faze. Cili
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k uskute¢néni ,normalni* vychovy je nutné, aby okolni edukacni prostredi

odpovidalo vnitnim potfebam ditéte.“*

DalSi a docela kliCovou informaci je, Ze montessoriovské metody
podporuji individualni vzdélavani na zakladé pFedem pfipraveného
prost fedi, kde zasadni roli hraji specialni pomuacky, které pomahaji ditéti
ziskat znalosti o svété. Tyto pomUcky se pak déli podle predmétl a také pro

cviceni ¢innosti praktického Zivota. (srov. Pricha, 2001, 41. str.)

PFi praci s prostiedim, ve kterém se déti pohybuji, se rozviji i ,laska“
ditéte k dosp élym, k druhym d étem a k prost redi. ,Laska" (dalo by se fici
i néjaka forma ucty) k dospélym se projevuje hlavné ve zpétné vazbé pro
ucCitele, ktefi poznaji, jestli je dité schopné komunikovat s dospélymi lidmi
na urcité drovni. ,Laska“ k druhym détem se objevuje uz v brzkém véku
(okolo 2. roku véku), je zaloZzena na respektovani se, spolupraci a pomoci
mezi détmi. ,Laska“ k prostfedi se projevuje vlastnim uspokojenim déti

v kolektivu a jejich samotnou radosti.

V procesu uceni se dostavame dale a v okamziku, kdy vychovatel
ustupuje do pozadi, je dulezitd samotna tvofivost ditéte. Montessoriova
osvétlila termin tzv. fenomén polarizace pozornosti , kdy pozorovala dité pfi
praci a hfe a zjistila, Ze dlouhodobého a silného soustfedéni na urcitou
¢innost je schopné i malé dité. Pfi tomto zaujeti se déti rozviji a méni. (srov.
Pricha, 2001, 41. str.)

Typické pro didaktickou koncepci Montessoriové je slu¢ovani déti rizného
véku dohromady a odmita striktni rozdélovani podle rocnikd. V téchto
vékové smisSenych skupinach vznika na zakladé harmonického souziti
velice dobra spoluprace, vzajemna pomoc jednotlived a védomi socialni
jistoty, kdy je jedinec respektovan ostatnimi G€astniky skupiny. V ni muze
dité bez problému uplatiiovat své nazory, napady a postiehy. (srov. Prlcha,
2001, 42. str.)

'3 pojem ,senzitivni faze*. PFistup z: http://www.montessoricr.cz/Montessori_principy.php
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Dale se k vyuce pouziva tzv. projektové vyu €ovani, prostfednictvim ngj
se realizuje kosmicka vychova , kterd ve Skole zaujima zvlastni postaveni.
M. Montessoriova rozvijela své povédomi o kosmické vychové na zakladé
kosmické teorie, ktera vychazela z predpokladu, Ze vSemu tvofeni na sveéte
predchazi uréeny plan. Kazda ¢ast svéta, kazda véc a Zivocich na svété pini,
za predem urCenych podminek, svou ulohu ve prospéch celku. Zaroven
Clovék zaujima v tomto systému zvlastni postaveni. Zatimco pfiroda plni své
funkce nevédomky a podle predem stanoveného planu, ¢lovék se muaze
rozhodovat podle védomi a konat tak cilevédomé svou uUlohu na zemi.
Zaroven se pokouSime pfirodu ménit, coz neni vzdy pozitivni. Toto
se projevuje hlavné v podobé riznych ekologickych a pfirodnich katastrof.
Cilem kosmické vychovy je poskytovat détem povédomi o vzajemném
propojeni Clovéka a pfirodniho prostiedi a zaroven pfispiva k vytvareni
zodpovédnosti kazdého ¢lovéka za dusledky, které vznikly uméle vytvofenou

kulturou a civilizaci. (srov. Priicha, 2001, 42. str.)

Dulezitym rysem ,nové“ vychovy je duaraz na spontanni €innost déti
vychazejici z jejich zajmu. ,Spontanni zajem vede k soustfedéné praci, takze
neni tfeba uzivat zadné kazeriské prostfedky. Zacal se pouzivat novy pojem

,vnit mi kdze fi“, ktery je opakem autoritativniho pfistupu staré skoly.“**

Hodnotnym cilem montessoriovské pedagogiky neni vStépovat do ditéte
co nejvice poznatkd, ale spiSe ho naucit jednotlivé poznatky ziskavat

samostatnou praci.

Velmi zdsadni zménou se stal i diraz na individualizaci a diferenciaci .
Od Skoly se zacalo oCekavat, Ze bude davat kazdému ditéti to, co odpovida
jeho potfebam, schopnostem a zajmam. Cile a obsahy vychovy a vzdélavani
se musely podridit subjektivnim potfebam zak a zaroven objektivni potifeby

byly opomijeny.

4 ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokazal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji
metody dnes. 1. vydani. Praha — Portél s.r.o0., 1997. s. 11.
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PFi tzv. samostatné praci jednotlivce , pouziva se také oznaceni jako
volna, svobodna pracovni faze, je specificka vyucovaci forma, ktera trva dvé
vyucovaci hodiny. Do této faze byva presunuta dualezitd c&ast uciva

matefského jazyka, ciziho jazyka, matematiky, ale i nékteré dalSi predméty.

.Béhem této doby Zaci pracuji samostatné, zarover si voli:

= CO, cili jaky material si vybere, jakou oblast zkoumani, na ¢em
bude pracovat, co se chce naucit a o ¢em chce ziskat dalSi

informace

= KDE, dili vybird si misto, kde bude ve tfidé pracovat (na lavici,

na zemi, na koberci)

= KDY, neboli dité nepracuje na povel pedagoga ¢i podle zvonéni,
ale motivuje ho jeho polarita pozornosti - kazdé dité je na urcitou

véc ,naladéno” v jinou dobu

= SKYM, ¢&li mdze pracovat samo, ve dvojici, ve skuping, nebo

ve spolupraci s uditelem**

Voln& a svobodna prace neznamend, Ze dité stfida ¢innosti a ulohy bez
ukoncéeni nebo nedéla nic. Svoboda nepfedstavuje to, ze dité zlstava
ponechano samo sobé, nebo Ze ucitel vibec nezasahuje do jeho vzdélavani
a u€ebnich procesl. Néjakou ¢innost si dité musi zvolit, vétSinou tu, ktera ho
bavi a zaujme. Pedagog ¢innosti déti koordinuje a pfi tom musi vyuZit své
pedagogické dovednosti a schopnosti. Svoboda ditéte je samoziejmé
chapana jako jeho povinnost néco vykonat, dojit k vysledku, ne anarchie.
To znamena, Ze pokud se dité pro néco rozhodne, je jeho povinnosti praci

dokongit. Jakmile chce dité pracovat s uritym materidlem, ktery ho zajima,

1 Pojem ,samostatna prace jednotlivce®. Pfistup z: http://www.montessoricr.cz/Montessori

_principy.php
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Cili se samo svobodné rozhodne, je jeho povinnosti dodrzet uréena pravidla,

ktera se vztahuji k dané ¢innosti.

K sebediscipliné vedou ucitelky déti jiz od matefské Skoly. Pedagog se

vtéto fazi stavi do pozice radce, objasnuje, vysvétluje a doporuduje.

Pedagogika Marie Montessoriové patfila a patfi k hlavnimu planu nove
vychovy, ktery se nazyva pedocentrismus . Pedocentristé neocenu;ji
jednotnou Skolu, ktera by vyhovovala vSem détem. Podle jejich nazoru ma
vychova pouze organizovat jejich praci, nikoliv vitépovat do paméti déti
jednotlivé poznatky. Ma vychazet z jejich zajmu a zvidavosti. V krajnich
pfipadech pedocentrismu se objevuje odmitani ucebnich pland, osnov,
formovani obsahu vyuky do pfedmétld a rozvrhl hodin. Z&aroven je role
pedagoga velice potlatovana, jeho metody a postupy vyuky jsou opomijeny,
takZze vyuCovaci proces se konal na zakladé intuice a inspirace ucitele.
K nejvyznamnéjsim predstavitelim pedocentrismu kromé Marie
Montessorioveé patfili E. Keyova, C Freinet a E. Claparéde. (srov. Zelinkov4,
1997, 3. str.)
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Kapitola 2 - prakticka ¢ast

ZAKLADNI SKOLA V HORCE NAD MORAVOU

2.1 Uvod

Pro ziskani informaci do své analyzy jsem nékolikrat navstivila Zakladni
Skolu v Horce nad Moravou, ktera byla postavena v roce 1963 a funguje po
mnoha renovacich dodnes. OvSem historie vyu€ovani v Horce saha az do

poloviny 18. stoleti.

Na zakladé pozorovani tfid v jejich vyuCovacich hodinach, kde se ucili
podle metod Marie Montessori, jsem vypracovala praktickou Cast své
bakalarské prace ve formé urcité analyzy. Zaroven jsem také vyuZzila metodu
komparace, kde jsem srovnavala teorii Montessori pedagogiky s praxi na

zakladni Skole.

Hlavnim cilem praktické Casti je ovéfit, zda Skola pracuje se svymi Zaky
podle dané pedagogické teorie a takeé jestli sleduji a maji moznost vyuzivat
nove informace, které se pedagogiky podle Marie Montessori tykaji. DalSim
cilem mé prace je umoznit laické vefejnosti ndhled na vychovu a vzdélavani

ve dvou tfidach prvniho stupné zakladni Skoly.

2.2 Srovnani teoretickeho zakladu metod Marie
Montessori s praxi na Zakladni Skole v Horce

nad Moravou — sonda do problematiky

Pouzivani metod vychovy a vzdélavani podle Marie Montessori zacalo
na Zakladni Skole v Horce ve Skolnim roce 2009/2010. Pfedchazelo tomu
mnoho pfiprav, nejen Uprava tfidy, ziskani pomuacek pro uceni, ale hlavné

pedagogové museli absolvovat ke svému magisterskému vzdélani rocni
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diplomovany kurz v Praze. Dalo by se fFici, Ze je tento typ Skoly pro uditele,
rodic¢e a hlavné Zzaky z Horky nad Moravou a Olomouce a okoli novinkou.

Prvni tfidu navstévuje v souCasné dobé 17 zaka. Néktefi z nich jsou velice
nadani, néktefi zase pomalejSi. Napfiklad jeden chlapec v prvnim ro¢niku méa
poruchu ADHD a jedna hol¢icka ma détskou mozkovou obrnu. Druhou tfidu
navStévuje pouze 14 Zaku, jelikoz néktefi odeSli po absolvovani prvniho
ro¢niku na jinou zakladni Skolu. Pfi mé navstévé na zakladni Skole jsem byla
pfitomna pfi vyuce v obou tfidach. Podle informaci, co jsem ziskala od pani
Mgr. Hruskove, ktera je tfidni ucitelkou ve druhém roCniku a specialni
pedagog, vyuka klasickymi metodami Marie Montessoriové probiha od
pondéli do péatku, od 7:50 hodin do 9:30 hodin s vyjimkou stfedy, kdy maji
projektovy den. Potom maji déti prvni pfestavku a nasledné zacina vyuka,
kterou nazyvaji tzv. kosmicka vychova. Do kosmické vychovy patfi napfiklad
vytvarna vychova, télesna vychova, hudebni vychova. V prvni tfidé je tfidni
ucitelkou pani Mgr. Zdmec¢nikova a s détmi pracuje a pomaha jim 4 hodiny
denné také vychovatelka a specialni pedagog pani Mgr. Krasna, ktera je
k dispozici pro obé tfidy, ale vypozorovala jsem, Ze spiSe pomaha v prvnim

ro¢niku, nebot déti ve druhém jsou uz vice samostatné a soustiedéneé.

2.2.1 Metody a obsah vyuky v1. a 2. ro €niku na Zakladni

Skole Horka nad Moravou - zav éry z pozorovani vyuky

Skoro kazdy Skolni den v prvni a druhé tfidé zacCina tzv. metodou Elipsa .
Coz je jednoduché cvi€eni pro rozvoj svalové koordinace chlize, drzeni téla
a rovnovahy, je to cviCeni psychické a fyzické rovnovahy, klidu, ticha,
harmonie a koncentrace pozornosti. V praxi to vypada tak, Ze déti chodi
dokola po elipse, kter4 je vyobrazena na koberci, vSichni mI¢i a pfitom
poslouchaji relaxaéni hudbu. Toto cvi€eni trva asi 5 minut. Kazdé pondéli
nasleduje po metodé Elipsa sdélovani zazitki a toho, co déti délaly
o vikendu. PFi tomto cvieni zaci prvni tfidy sedi v kruhu na koberci, mluvi
pouze ten, co drZi v ruce Skebli, kterou si popofadé predavaji. Sdélovani trva

pfiblizné 15 minut. Ve druhém ro¢niku na zacatek dne déti s pani ucitelkou
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zpivaji v kruhu na koberci pisefi Dobré rano. | Zaci druhého ro¢niku sdéluji
celé tfidé, jak se ten den citi. Pani ucitelka potom rozda Zakim opravené
ukoly a prace z pfedeSlého dne, ti se to nasledné snazi opravit a pracovat

nadale na svém plnéni planu.

Potom v prvni tfidé déti fikaji pani ucitelce, jaky je den, datum, mésic, rok,
roéni obdobi a aktuélni pofasi venku. VSechny tyto odpovédi, které se
nachazi na pfipravenych kartickach, pfipevnuji zaci na tabuli. Pfedposledni
¢innosti, kterou se zacina jejich kazdy Skolni tyden v pondéli, je uréeni sluzby
na tabuli, udrzovani poradku ve tfidé a zalévani kvétin. Jména jsou opét
pfipevnéna na tabuli, aby na to déti nezapomnély. Nakonec jeSté Zaci
vyjmenuji pravidla , ktera maji ve tfidé stanovena a ktera musi dodrzovat. Je
to napfiklad: poméahat si navzdjem, neposmivat se nikomu, pracovat v klidu,
uklizet po sobé& pomucky, spravné s nimi zachazet, Setrné se o pomucky
starat a pfi praci pouzivat vzdy jen jednu pomucku, ne vice naraz. Tato
pravidla se vazi na termin laska dit éte k dosp élym, ¢imz se mysli, ze zak
s ucitelem komunikuje, dokaze pozadat pedagoga o radu a dat mu zpétnou
vazbu. K této teorii jsem objevila pfihodnou mysSlenku, kterou napsala
autorka Olga Zelinkova ve své publikaci Pomoz mi, abych to dokéazal sam:

,Prilisna snaha dospélych ukazat nejvhodnéjSi postup nebo naucit mdze
vést ke ztraté zamu a pferuSeni cinnosti. Je tomu tak v prfipadé
dlouhodobého a soustavného poucovani a pfedvadéni, kdy vlastné vSechno
dela dospély a dité pAhlizi tak dlouho, az ho sledovani prestane bavit. Stejné
nespravna je ostra kritika, ¢i dokonce vysméch neobratnosti ditéte. [...] To
vSak neznamena, Zze nechame dité tapat a chybovat. Musime zvazit, kdy dité
nasi pomoc nutné potfebuje, nebo dokonce vyZaduje a kdy je lepSi nechat ho

soustfedéné se zajmem pracovat, délat chyby a pouéit se z nich.“*°

Nasledné je to laska dit éte kdruhym d étem, coz je vzdjemné
respektovani, spoluprace a pomoc mezi 24ky a nakonec laska dit éte

16 ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokazal: Pedagogika Marie Montessoriové a jeji
metody dnes. 1. vydani. Praha — Portél s.r.o0., 1997. s. 78.
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k prost fedi, kam patfi vhodné a opatrné zachazeni s pomickami a starost

o celkové prostredi tfidy.

Po splnéni vSech téchto pocatecnich Ukolu Zaci dostanou kazdé pondéli
list predtisténého papiru A4, kde si vyplni individualné svdj tydenni plan ,
ktery nésledné zacnou plnit. V prvnim ro¢niku je to na kazdy Skolni den
1 strana z pisanky, 2 strany z ¢itanky a 1 strana z pracovniho seSitu
z matematiky. Ve druhém rocniku je to na kazdy den 2 strany z pisanky,
2 strany z ¢itanky a 2 strany z pocitani. Dalo by se fici, Ze toto je podstata
alternativniho vzdélavani podle Marie Montessori a zaroven nejvétsi rozdil od
klasického institucionalniho vyu€ovani na zakladni Skole. Jde o to, Ze kazdy
je vucivu na jiné Udrovni, na jiné strané v pracovnim sesSité. JelikoZ jsou
néktefi bystrejSi, rychlejSi a zdatnéjSi, jsou v ucivu dal, nez ti ostatni.
Napfiklad nékdo je v pisance na strané 10 a nékdo uz na strané 20, nebo méa
dokonce Il. dil. Takto vykonavana prace - dosahovani cile, je spojena s teorii
pfApraveného  prost rfedi a  samostatnou praci  jednotlivce.
Do pfipraveného prostredi patfi vécné pfipravené prostiedi, které se tyka
stanoveného specialniho vyukového programu, pfichystanych pomuacek
a materiald a samotného procesu upevnovani znalosti a dovednosti. Déle
s tim souvisi samotna osobnost pedagoga, ktery je Zzakim napomocen, ocita
se v pozici prfitele a radce, ale zaroven musi mit pfirozenou autoritu.
Samostatnou praci jednotlivce predstavuje volna, svobodna prace, pficemz si
zak voli, s ¢im a jak bude pracovat a dosahovat stanoveného cile (napfiklad
néktery zak zacne jako prvni pracovat s Citankou, néktery s pocitanim
a néktery s pisankou), kde bude vykonavat svou praci (Zaci mohou byt
v riznych Castech tfidy — v lavici, u tabule, na koberci a dokonce i na
chodbé), jestli budou pracovat samostatné, nebo ve dvojici a nebo ve
skupiné, kazdopadné se pfi procvicovani nemohou hlasité bavit, jen tiSe
o skute¢nostech souvisejicich s u¢ivem a kdy se daji do plnéni Ukold, kdy je

motivuje jejich polarita pozornosti
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Pojem polarita pozornosti by se odborné dal vysvétlit jako:

~.Maximalni koncentrace Zaka na urcitou praci, pokud je dité takto zaujato
svym dosahovanim cile, nema se vyruSovat s mélo by mu byt poskytnuto

dostatek ¢asu na dokonéeni samostatné prace.“*’

Toto tvrzeni se v praxi na zakladni Skole ne vzdy dodrzuje, jelikoz Zaci
maji na svou praci pfedem ur€eny ¢as, a to zhruba od 8:15 hodin do 9:30
hodin, potom musi ¢innost ukongit a pomucky uklidit, i kdyZz nemaji préaci
hotovou. Ale tlohy mohou dokongit libovolné v dalSich dnech, nebo i doma.

V dalSi ¢asti studie je vhodné vyjmenovat nékteré konkrétni pom dcky do
matematiky a ¢eského jazyka , jeZ jsou z&sadni pfi pInéni tydenniho planu.
Nékolikrat za Skolni rok nastane situace, kdy Zaci dostanou novou pracovni
pomucku, bud z dlvodu potfeby pfi probirani nového uciva, nebo protoze ji
Skola dokoupila. Seznameni s novou pomuckou probiha na zacatku vyuky,
kdy pedagog vysvétli zakim, co je to, jak se s pomuckou da pracovat, jak
funguje a aby se ji Zaci nebali pouzivat. Pfi tomto vysvétlovani se zaroven

7 wrs

déti uci novou latku, napfiklad nasobeni &isel do 10. Zaci zkousi vypoditat za
Tato spolecna prace trva do té doby, dokud pani ucitelka neuzna za vhodné

skongit, dokud tomu vSichni uz rozumi.

Konkrétné v pfedmétu matematika se pouzivaji: rizné barevné kulicky
spojené za sebou na tyCce, které pomahaji pfi s€itani a od¢itani, napfiklad je
to tyCka, kde je Sest kuliCek Cernych a C&tyfi bilé, dale to jsou kartiCky
s ¢iselnymi symboly od 1 do 10, potom od 1 do 100, tabulky z prouzkd pro
s¢itani a odcitani, knizky s po€etnimi Ukoly, tabulky pro nasobeni a déleni,
kdy se skladaji kulicky do direk a vyjde vysledek, rizné geometrické tvary,
drevéné skladacky z krychli, dfevéné schody z kvadru, poditaci obalky, kde
pfi spravném vyreSeni pocetniho pfikladu vyjde na druhé strané kartiCek

(puzzle) obrazek, dfevéné tycky, které se davaji do krabiCek podle poctu,

" Pojem ,polarita pozornosti“. P¥istup z: http://www.zshorka.cz/uvod-montessori.do
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ktery je uveden v prikladu. Ve druhém ro¢niku mé zaujala pomucka tzv. zlaté
kulicky, a to Ctverce se stovkou zlatych kuli¢ek a kostky o tisici kulickach. Od
Zaku jsem se dozvédéla, Ze tyto pomucky pomahaji pfi tvofeni vicecifernych
Cisel. K tomu se jeSté pouzivaji rizné malé misky, dfevéné podlozky, karticky
s Cisly a velkd kniha s predkreslenymi tvary, podle kterych se kulicky
sestavuji a vznikne tak vizualné-kognitivni pfedstava o tom, jak mé vypadat

viceciferné é&islo.

V predmétu ¢esky jazyk se pouzivaji pomucky, jako napfiklad: pohybliva
abeceda - Kkarticky s jednotlivymi pismeny abecedy, krabi¢ky s kartiCkami
s nazvy rliznych predmétl a zvirat, které pfifazuji ke kartickam s obrazky,
krabiCky s kartiCkami slovni druhy, hlasky, samohlasky, dvojhlasky, mnozné
a jednotné cislo, krabicky s fikankami, s rébusy, s rymy, domino slouZzici pro
Cteni Ai B atd.

Skoro vSechny tyto specialni pomucky predstavuje ve své knize Metoda

Montessori a jak ji u€it doma: Skolni Iéta autorka Elizabeth Hainstock.

Mezi pomucky pro uéeni by se daly zaradit i rGzné predtiSténé materialy
slouzici k nau€eni probirané latky. Mze to byt napfiklad pomucka pfi uéeni
malé nésobilky jako predtisténé konkrétni pfiklady, nebo pomucka na
spravné psani ,u“ a ,U" a tak podobné. U téchto materiald mé prekvapilo, ze
je maji na predni strané podepsané, ale hlavné, Zze tam maji napsané
konkrétni datum, kdy pomucku dostali a kdy se to naucili, resp. maji naucit.
Datum ma skoro kazdy Zak jiné, podle toho, jak je daleko s u€ivem. Nicméné
toto oznaCeni s datem na klasickych z&kladnich Skolach nebyva. DalSi
specialni pomuckou pfi ueni mohou byt i samotné pracovni seSity do
matematiky a ¢eského jazyka. Kazdé zadani prikladu se néjakym zpusobem
vaze na urcitou pomucku, ktera se ma pfi feSeni tohoto prikladu nebo cvi¢eni
pouzit. Muze to byt napfiklad nadpis: Vezmi si pomdcku ,sada vét k velkym

pismenum” a sestav véty. Vyber si 4 véty a opis$ je do seSitu.

Mimo tyto specialni pomucky pro ueni a vychovu Zaci obou tfid pouZzivaji

standardni u¢ebni pomucky, jako jsou psaci pera specialné vytvarovana pro

-27 -



drZzeni, tuzky, pastelky, fixy, mazaci gumy, pravitka, strouhatka, zmiziky,
tabulky na fixy, folie a dalsi.

Po ukonceni ¢innosti dosahovani cile nasleduje 20 minutova prestavka,
kdy se Zaci mohou nasvacit a vykonat dalSi své potfeby. Na toaletu mohou
déti samoziejmé kdykoliv, dokonce se nemusi ani ptat tfidni ucitelky
a mohou jit i ve dvojici. Toto také neni obvyklé na klasickych zakladnich
Skolach. Déle nasleduje druhy blok vyu€ovacich hodin, které se nazyvaiji tzv.
kosmicka vychova . PFi této vychové uz Zaci vétSinou pracuji spole¢né ve

skupiné.

Podle teorie je kosmickd vychova spojujici prvek pedagogiky Marie
Montessori, integruje jeji teorii a praxi. Pojem kosmicka vychova je podobny
k pojeti Jana Amose Komenského, ktery to chapal jako souvislost vSech
véci, jednotny celek. Pfi kosmické vychové neni dllezité, aby se zaci naudili
vSe, co existuje, ale méli by mit tolik ¢asu na to, aby se mohli do jednotlivych
oblasti ponofit. Spojeni jednotlivych oblasti a témat pomaha ditéti pochopit
souvislosti, fad svéta, vZit se a existovat v ném, najit si své misto a naucit se
zachazet se sebou i okolim. Konkrétné kosmicka vychova zahrnuje témata
a predméty jako jsou prvouka, zemépis, vlastivéda, déjepis, spoleCenska
témata, fyzika, chemie, ale také, hlavné na I. stupni, pohybové, hudebni
a vytvarné dovednosti. Pfedméty uréené pro prvni a druhy ro¢nik, jako jsou
vytvarna, hudebni a télesna vychova, prace na pocitaci a podobné, plni Zaci
priblizné od 9:50 hodin do obéda i potom.

Kazdou stfedu maji Z4ci tzv. projektovy den , kterému téz fikaji kosmicka
vychova. V tento den spole¢né i samostatné tvori rizné projekty na rizna
témata. Napfiklad cely mésic leden 2011 méli Zaci prvni tfidy zadané téma
projektu — VESMIR. PFedtim v prosinci vytvafeli projekt s nazvem ZDRAVE
ZUBY, ktery najdete vyobrazeny na fotografiich v pfiloze €. 4. Déti z druhého
roCniku meély zase zadan projekt s ndzvem — KONTINENTY. Z toho, co jsem
vypozorovala, Zaci se velice té€Si na stfedecéni projektové dny, velmi je tento
druh prace bavi, zaroven se se svymi vytvory mohou pochlubit rodi¢im,

jelikoz je maji vystavené ve tfidach a na celé chodbé.
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Velkym prekvapenim pro mé bylo, Ze Zaci se staraji o zvifatka, ktera maji
umisténa ve tfidé v akvariu. Jsou to dva velci afri¢ti Sneci — latinsky achatina
achatina. Dozvédéla jsem se, Ze tito Sneci pochazeji z africké Ghany, Ziji
v pralese a dorustaji az 30 centimetru, proto jsou nejvétSimi na svété, v zajeti
se nerozmnoZuji, protoZe se fidi obdobim sucha a obdobim destd a toto se
ned& napodobit. Déti jim nosi zeleninu a ovoce, udrzZuji je ve vihku, dovedou
se 0 né postarat, i kdyz tito Sneci nepotfebuji Zzadnou zvlastni a naro¢nou

péci, ale je to pro Zaky urcita odpovédnost.

Co se tyCe vesSkeré organizace vyu ¢ovani ve tfidé, pochytila jsem tyto
nasledujici skute¢nosti. VétSina zaku dodrzuje stanovena pravidla chovani,
vyjimkou je par zaku, hlavné hyperaktivni chlapec v prvnim ro¢niku, nicméné
i stimto zdkem si dokaze pani ucitelka poradit. Nevim, jestli to bylo jen
mnou, ale Za&dnd pedagozka na své Zaky nezvySovala hlas, vzdy jen
opakované napominala, nebo fekla, Ze ma jit dit¢é na chodbu, aby se
uklidnilo. Celkové vsSichni zaci hodné chodi po tfidé, respektive po obou
tfidach, ale kazdy si hledi své prace. Toto se déje z duvodu, Zze pomucky pro
pfedmét matematika jsou ve tfidé I. a pomuUcky pro pfedmét Cesky jazyk jsou
ve tfidé II. Proto tfidy lezi vedle sebe a oddéluji je jen mohutné lamelove
dvefe, které Zaci bez potizi otevfou i zaviou. Bez pomoci pedagoga si
vybiraji sami ty, které potfebuji pro vykonani konkrétniho Ukolu, sami si je
nachystaji, sami je potom uklizi, nebo spolupracuji ve dvojici. Mimo to se
v urcité ¢asti tfidy nachazeji hracky, jsou to hlavné kostky, rizné stavebnice,
skladaci hra¢ky apod. Podle slov pani ucitelky jsou déti v prvni tfidé jesté
velmi hravi. Dale tam maji vSelijaké nasténné tabule s obrazkovou abecedou,
obrazky s Cislicemi, anglickou abecedou a s anglickym pocitanim. DalSi
odlisnost od klasického vyu€ovani na zékladni Skole je, Ze napfiklad Zak
z prvni tfidy ma dovoleno pracovat a dosahovat cill ve tfidé, kde jsou Zaci
druhé tfidy a naopak. Toto pfechazeni je povoleno z divodu nemuset stéle
pfendSet pomucky zjedné tfidy do druhé a zase zpét. Dulezitym
organizacnim prvkem ve tfidach je provadéni €innosti na rdznych mistech
tfidy i na chodbé Skoly. Ve tfidach mohou Zaci pracovat na lavicich, které
jsou usporadany nepravidelné a rizné natoCeny do prostoru, zady k tabuli

i otoCené k oknu, dale pracuji na koberci a kobercovych predloZzkach,
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pricemz pani ucitelka se Zaky obcas také sedi na zemi. Dale se mi libilo dalSi
stanovené pravidlo ve tfidé, a to pokud maji déti napsany, nebo opraveny
ukol, vypocitany pfiklad, chodi za tfidni ucitelkou, pfipadné stoji v fadé
a Cekaji, nepokfikuji. Toto se opakuje do té doby, nez maji vSe spravne,

potom se svolenim pedagoga mohou pokracovat v ucivu dal.

Hodnoceni Zzak & za jejich vykonanou praci je pouze slovni . Tento termin
se objevuje v publikaci Vzdélavaci program Zacit spolu: metodicky pokyn pro
I. stuperi zakladni Skoly od autorky Véry Krejcove. V knize uvadi, Zze slovni
hodnoceni se mlaze pouzivat od prvniho do tfetiho roéniku zakladni Skoly.
Riké&, Ze vyhodou slovniho hodnoceni je konkrétnost a zaroveri ukazuje ditéti
cestu, véem se ma zlepSit. Hodnoceni muze byt v nékterych pfipadech
doplnéno klasickym vysvédéenim se znamkami, nicméné na Zakladni Skole
v Horce nad Moravou v Montessori tfidach zhotovuji pouze slovni hodnoceni
na predtisténém formulafi. Konkrétné to probiha tak, Ze jedenkrat za mésic
dostanou Zaci napsané hodnoceni do zakovské knizky, v némz se tfidni
ucitelka zmifiuje o tom, co se déti za ten mésic naucily, ¢eho dosahly, v ¢em
jsou dobfi, v éem jsou horsi, tedy ¢eho by mély jesté dosahnout, na ¢em je
potfeba zapracovat. V SirSim kontextu se slovni hodnoceni objevuje jednou
za pololeti, tedy ve stanovené formé. Pfitom obé tfidni ucitelky dodrzuji jisté
pravidlo — dokud vSichni Zaci nepochopi alespori do ur€ité Urovné latku

(vétSinou na uroven chvalitebné), tak se nepokracuje v u€ivu dale.

Ve Skolnim roce 2009/2010 zacinala I. tfida Montessori s 2/3 Zaku, ktefi
navstévovali i matefskou Skolu Montessori. Dnes je v obou tfidach v 1. i Il.
roCniku pfiblizné polovina déti, ktefi navstévovali matefskou 3Skolu
Montessori. JelikoZ néktefi Zaci pfed nastupem do druhé tfidy Skolu opustili,
rozhodli se pfijimat vSechny zaky rodicu, ktefi maji zajem o tento zpusob

vyuc€ovani a vychovy.
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ZAVER BAKALA RSKE PRACE

Mym cilem bakalarské prace bylo srovnat, jestli se teoretické povédomi
pramenici z dostupné literatury o vzdélavani a vychové podle metod Marie
Montessori shoduje se skute¢nosti. Ve své praktické ¢asti jsem porovnavala
teorii s praxi konkrétné na Zakladni Skole v Horce nad Moravou. Pro vznik
praktické Casti mé bakalarské prace jsem uskutecnila nékolik navstév na
vySe zminované zakladni Skole, konkrétné jsem byla pfitomna ve
vyu€ovacich hodinach u zakd v prvnim a druhém ro¢niku. Béhem téchto
setkani jsem se dozvédéla mnoho uzZiteCnych a zajimavych informaci. Na
zakladé pozorovani a komparace jsem zjistila, Zze Zaci jsou ve tfidach
spokojeni s formou vyuky, i kdyZ jsou teprve v prvni a druhé tfidé, dokazi se
soustfedit na danou véc, postup uceni, psani, ¢teni atd. Vidéla jsem, jak
nadanégjsi déti pomahaji tém slabSim, jak dokézi spolupracovat. Toto je
dobré pro rozvoj jejich lidskych vlastnosti do budouciho Zivota.

s w7z

V teoretické Casti bakalaiské prace méla byt charakteristika alternativnich
metod vychovy a vzdélavani podle italské lékarky a pedagozky Marie
Montessori. K objasnéni této problematiky jsem vyuZzila vSechny prameny
a literaturu, ktera je uvedena v seznamu. Pro vysvétleni teoretické ¢asti mé
bakalaiské prace jsem nastinila a vysvétlila zakladni pojmy, které se tykaji
zvoleného tématu, rozebrala jsem historicky pfehled o vyvoji alternativni
vychovy a vzdélavani, kam jsem zahrnula, jak se rozvijela reformni
pedagogika od poc¢atku 20. stoleti az dodnes, ktera je pro Montessori kliCova,
zaroven jsem uvedla, Ze kofeny alternativni pedagogiky sahaji uz do
17. stoleti, kdy pusobil na hlavni scéné& Jan Amos Komensky a jeho ,3kola
hrou®. Dale jsem charakterizovala druhy alternativnich Skol, nicméné jsem se
zaméfila hlavné na objasnéni teorie Montessoriovské Skoly, v niz jsem
uvedla vSechny dllezité zasady a metody, které by tyto z&kladni Skoly mély
dodrZovat a pracovat podle nich se svymi Zaky. DalSi druhy klasickych
reformnich Skol jsem po zvazeni umistila do pfilohy €. 1 prace. JelikoZ doba
jde neustéle kupfedu, véci se méni, myslenky se rodi, po reformnich Skolach

vznikly nové, moderni typy alternativniho vzdélavani. Tyto teorie jsem také
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nastinila ve své praci. Nakonec teoretické ¢asti jsem vyjmenovala dullezité

obecné cile alternativni vychovy a vzdélavani.

V praktické Casti prace jsem na zakladé provedeného pozorovani ve
vyuce v Montessori tfidach Zakladni Skoly v Horce nad Moravou zjistila, ze
pribéh vyucovani v prvnim i druhém roéniku je zalozeny na teorii Marie
Montessori a spliuje jeji poZzadavky. VSechny metody pedagogiky Marie
Montessori jsou vyuzivany. Byla jsem svédkem prubézného utvareni vztahu
dospélého k ditéti, zaroven i vytvareni pfirozené autority pedagoga, déle
jsem pozorovala vlastni samostatnou i skupinovou préci Zakt — objevovani
poznatkll a upevriovani zkuSenosti. Ve tfidach bylo uz na prvni pohled
ziejmé velmi dobfe pfipravené prostfedi zaloZzené na dobré dostupnosti ke
specialnim pomuckam, vyzdobé a usporadani Skolniho nabytku. Déle jsem
byla svédkem prace ditéte s chybou a prace uditele s pochvalou. Zhlédla
jsem i néktera slovni hodnoceni tfidnich ucitelek a vysledky kosmické
vychovy v podobé vystavenych projektd. V neposledni fadé jsem poznala
i konkrétni metody Montessori pedagogiky jako napfiklad metodu Elipsa,
ktera se pouziva vzdy pred zaCatkem samotné vyuky. Z tohoto vyplyva, zZe
pribéh vzdélavaciho procesu na Zakladni Skole v Horce nad Moravou,
v obou Montessori tfidach probiha podle pravidel pedagogiky Montessori,
kterou uvadi nescetna odborna literatura. Podle mého nazoru, pokud by
vyuc€ovani pokracovalo timto zpasobem i v nasledujicich letech, je mozné, ze
by se to mohlo realizovat i na druhém stupni zakladni Skoly. Bylo by to urcité
oziveni starého systému a pfinos nejen pro zaky, ale nastolilo by to nové
podnéty k motivaci pedagogl prohlubovat své znalosti a dovednosti

k problematice.
Na zavér bych chtéla shrnout aktualni problémy, které brani plnému
rozvoji téchto metod na Zakladni Skole v Horce nad Moravou, ale i na

ostatnich zakladnich Skolach v Ceské Republice:

» malé mnozstvi uchaze€u o tyto metody vyuky (,strach

Z noveho")
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nizka informovanost rodic¢d v Olomouci a okoli 0 moznostech

vychovy a vzdélavani podle metod Marie Montessori

obecné maly zajem ze strany pedagogu rozvijet své
kompetence, védomosti a schopnosti o alternativnich

metodach vychovy

nedostate¢na finanéni podpora téchto postupl od statu, na
specialni pomuacky a dalSich zalezitosti, které jsou stim

spojené

stim souvisi prozatimni neschopnost dostat alternativni

Skolstvi na zahrani¢ni Groven

v rve

Pokud by chtéli odbornici rozSifit a podporovat druhy alternativnich Skol,

musely by se vySe zminéné problémy postupné odstranit.

Téma této bakalarské prace se mi skute¢né zdalo velmi zajimavé. Pfimélo

mé to nastudovat Skalu pramenu a odborné literatury. Myslim, Ze se mi

povedlo popsat zvolenou problematiku, divody, pro€ je tento rozvoj Skolstvi

dilezity a byla bych rada, kdyby ma prace ulehéila porozuméni této

pozoruhodné tématice.
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Priloha €. 1 - Klasické reformni a cirkevni Skoly

Klasické reformni a cirkevni Skoly vznikaly jako prvni na fadé. Bud se
prepracovaly koncepce a postupy plvodnich ,normalnich“ Skol, nebo se
alternativni Skoly zrodily sami rovnou. Rada bych pfipomenula typy

klasickych reformnich Skol, které vznikaly jako statni, ale i nestatni.

Alternativni Skoly klasické:
* montessoriovské
= waldorfské
» freinetovské

» jenské

daltonské

Alternativni Skoly cirkevni (konfesni):
» protestantské
= Kkatolické
» Zidovské

* ajiné konfesni

NejznaméjSim typem reformni Skoly je u nas pravdépodobné waldorfska
Skola . Informace o ni se zpfistupnily po roce 1989 v raznych publikacich, kdy
ze zacCatku se zachycovaly dojmy a postfehy z navstév waldorfskych kol
v zahrani€i, napf. v Nizozemsku, ale pozdéji se zacCaly objevovat knizni
publikace pfimo o waldorfskych Skolach, napfiklad o Skole publikovaly
H. Grecmanova a E. Urbanovska v roce 1996. Zakladatelem 3Skoly tohoto
typu byl rakousky pedagog a filozof Rudolf Steiner, ktery Zil v letech 1861 az
1925 a vytvofil novou filozoficko-pedagogickou soustavu o vychoveé jedince.

Tato koncepce dostala nazev antroposofie.



Z&kladnimi rysy waldorfské Skoly jsou:
= Skola je soukroma, plati se Skolné
» je dvanactiletd integrovaného typu, soucasti je i matefska Skola

= vychova a vzdélavani podnécuje aktivitu a zajmy ditéte — obsah
vzdélavani je rozdélen do ¢asovych blok, ve kterych se Zaci zaobiraji
stejnymi pfedméty — dlraz kladou na estetickou a pracovni vychovu

a cizi jazyky, Zaci jsou hodnoceni slovné

» pedagogové nejsou vazani tradi€nimi osnovami, planuji vyuku se zaky

i rodici, uplatriuji spolupréaci a partnerstvi

= ve vedeni Skoly nestoji Feditel, ale soubor uciteld ve spolupraci

se sdruzenim rodi¢u a pratel waldorfského hnuti
Je to tzv. Skola hrou?

Ano, néktefi odbornici a pedagogové si to mysli. Nachazeji v tomto typu
Skoly pozitivni prvky pro vSechny zucéastnéné. Dokonce si mnoho z nich

mysli, Ze je to tzv. Iék na neduhy oficialniho, statniho Skolstvi.

DalSim typem pro srovnani jsou tzv. freinetovské Skoly , které zaloZil
a vymyslel francouzsky ucitel Célestin Freinet, ktery Zzil vletech 1896 az
1966. Byl to vyznamny teoretik tzv. pracovni Skoly, jeho hlavni idea zni: ,Par
la vie — pour la vie — pae le travail‘, coZz znamena Z Zivota — pro Zivot —
praci.’® Jeho hlavni koncepci bylo vybudovat ve tfidach mnohostranné
rozClenény pracovni prostor, kde by se Zaci, bud jednotlivé nebo

ve skupinach, vénovali &innostem z oblasti techniky, pfirodnich véd,

¥ PRUCHA, J. Alternativni 3koly a inovace ve vzdélani. 1. vydani. Praha - Portal s.r.o.,
2001. s. 42.



umélecké tvorbé&, domécim pracim apod. Nejvyznamnéjsi prvky freinetovské

Skoly jsou:

» vypracovani individuélniho pracovniho tydenniho planu pro Zaka

* moZnosti havstivit pracovni knihovnu

» existence tzv. kartotéky, kde je roz€lenéné ucivo i stesty a ukoly

s feSenim

= zvukové ucebni programy vytvorené hlavné pro jazykovou vyuku

* moznost vyuziti Skolni tiskarny a vefejné nasténky, kde jsou

vyobrazeny pochvaly, kritiky, pfani a pracovni vysledky
Nasledujici typ Skoly zalozil némecky pedagog Peter Petersen, ktery se
narodil v roce 1884 a zemrel v roce 1952. Jeho pfedmétem zajmu se stala
tzv. jenska Skola . Koncepce jenské Skoly je zaloZzena na syntéze riznych
vyvojovych linii mezinarodniho pedagogického hnuti. | u tohoto typu se
vyskytuje oznaceni ,pracovni Skola“.
Zakladnimi rysy jenského planu jsou:
= Zaci rozdéleni do u¢ebnich skupin, napfiklad ve véku od 6 do 9 let
= ve srovnani s freinetovskou Skolou se zde objevuji také tydenni
pracovni plany, kde se stfidaji situace a formy vyuky — hra, rozhovor,
prace, slavnosti

= déti si sami vytvafi a zkrasSluji mistnosti

= nemaji vysveédc&eni v klasické formé



= jde o vytvoreni volného, bohatého a podnétného edukacniho prostredi
pro déti

Poslednim typem klasické reformni Skoly, o kterém budu psat, je tzv.
daltonskd Skola . Ta byla zaloZzena americkou pedagozkou Helen
Parkhurstovou, kterd Zila od roku 1887 do roku 1973. Tato vyznamna Zena
spolupracovala s dalSi velmi uznavanou odbornici M. Montessori, od které
ziskala inspiraci a podnéty pro svou vlastni experimentalni Skolu, ktera se

opira o par zakladnich principu:

= 1. princip — svoboda Zaka a jeho vlastni odpovédnost za praci —
kazdému zZakovy je vytvofen ucebni plan a program prace na jeden
mésic, zaroven jsou uiéeny vysledky, kterych musi dosadhnout, ale zak

muze postupovat svym individuéalnim tempem

» klade ddraz na spolupraci mezi détmi a vytvareni jejich socialniho

a demokratického védomi

= 738k ziskava osobni zkuSenosti na zakladé samotné dinnosti

= vyuka vramci celé tfidy se vyvazené stfida s individualni
a skupinovou praci na jednotlivych Ukolech, jejichz pofadi si uréi zak

s

Sam

Daltonska Skola je charakterizovana jako Skola, kde je uvolnéna tfidni
struktura, ale zaroven se feSi vyskytujici se problémy, které vznikaji pfi
realizace teorie do praxe. PotiZze vznikaji pfi nedostate€ném opakovani latky,
nesystematickém ziskavani poznatki a hlavné se pfiliS spoléhaji na to, ze
Zaci budou aktivni ve vSech smérech, ale realita je, Zze néktefi jedinci maji

malou vUli a tak pracuji méné a pomaleji, nez by mohli.

Celkovy pohled na cirkevni Skoly je, Ze pfipravuji své zZaky na urcité
poslani, profese zaméfené na praci v charitativnich, zdravotnich

a ndbozZenskych organizacich v sociélni oblasti a dale jsou to rizné préace



spojené s cirkevni oblasti. Samoziejmé vyuka je zaméfena hlavné
na ideologické principy a naboZenstvi.Jen tak pro zajimavost — pocet
studentd na cirkevnich Skolach je asi 1% z celkového poctu vSech student(

v Ceské republice. To mi k&, Ze to asi neni moc oblibeny typ Skoly.



PFiloha &. 2 — Fotografie ZS Horka nad Moravou




Priloha €. 3 — Fotografie Montessori tfidy zakladni Skoly v Horce

nad Moravou
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Priloha & 4 — Fotografie vybranych projektd od Zaku |I.

ro¢niku
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Spravna vyziva

AL si télo uziva,
kdyZ je spravna vyziva.
Jidlo plné zeleniny.

| obsahuje vitaminy.

MiIéko kostem vépnik doda,

ditlezitd je i voda.

Kdyz je pitna od pramene,
\ 0sV&Zi rty unavené.

Spravna vyziva

At si télo uziva,

kdyz je spravna vyziva.
Jidlo pIné zeleniny
obsahuje vitaminy.

Miéko kostem vépnik doda,
dtilezitd je i voda.

Kdyz je pitnd od pramene,
0SVEZi Ity unavené.
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PFiloha &. 5 - Diagram zékladnich $kol M. Montessori v CR

/

\

ZAKLADNI SKOLY )
UZIVAJICI METODY M.
MONTESSORI V CESKE
REPUBLICE

)

@AHA:

~

ZS Duhovka - Skola hrou, Praha 6 — Bfevnov
Z§ Kouzelna 3kola, Praha 10 — Vr3ovice
ZS Meteorologicka, Praha 4 — Libu$

ZS Na Beranku, Praha 4 — Modfany
ZS Jazykova akademie Montessori, Praha 4 —
Roztyly

gé Na Dlouhém Léanu, Praha 6 /

@NO: \

Mgzinérodni Montessori ZS, Brno
ZS GajdosSova, Brno
ZS Pastviny, Brno - Komin

\ )

6STATNI MESTA: \

ZS Horka nad Moravou
Z§ Sdruzeni rodié¢l Montessori, Zlin
78 Suchy dul

ZS Jablonec nad Nisou
ZS Montessori Kladno
ZS Na Roving&, Lazné Bohdaneé

\ )




